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RESUMO

A inclusdo cada vez maior de criangas publico-alvo da educagao especial na
Educacao Infantii tem exigido mudancas e adaptagbes frequentes, tanto na
organizagdo educativa, como no papel desempenhado pelos (as) docentes. A
exigéncia da ressignificacdo da fungcdo docente também permeia a formacéao
profissional dos (as) professores (as) em inicio de carreira, que vivenciam um
processo de descobertas e desafios enquanto se constituem como profissionais da
educacdo. Nesse contexto, essa dissertagdo teve como objetivo compreender como
€ realizado o trabalho das professoras em inicio de carreira, que atuavam nos Centros
de Educacgéo Infantil publicos no municipio de Joinville (SC), com as criangas publico-
alvo da educacao especial de quatro e cinco anos. Visando atender tal objetivo fez-se
uso de uma abordagem qualitativa, com embasamento na teoria histérico-cultural,
utilizando como instrumento um questionario. A analise dos dados fundamentou-se na
analise de conteudo segundo Bardin (2016) e Franco (2005). No referencial tedrico
discutiu-se aspectos sobre formagao docente com as contribuicbes de Pimenta e Lima
(2006, 2012), professoras em inicio de carreira a partir de Huberman (2007) e Marcato
(2015, 2016) e trabalho docente das professoras de Educagao Infantil baseados nos
estudos de Arce (2001a, 2001b, 2010, 2013) e Mello (2007, 2015). Ja a respeito da
educacao inclusiva foi utilizado como aporte teérico as contribuicbes de Cordeiro e
Antunes (2010), Garcia (2006, 2013a, 2013b), Mendes (2006), Prieto (2006, 2010) e
Vigotski (2010, 2011). Os resultados encontrados indicaram que os cursos de
Pedagogia, em sua maioria, apresentam conteudos voltados para educagao especial,
sendo que, de maneira geral, segundo as participantes, eles contribuiram para o
trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil, porém foi constatada falta de experiéncia
com esse publico durante as atividades do estagio, sendo que, a grande maioria das
participantes da pesquisa nao teve essa oportunidade. Verificou-se que as
participantes que estavam em inicio de carreira descreveram esse periodo marcado
por dificuldades e desafios. Ja as que exerciam a docéncia anteriormente, destacaram
aspectos mais positivos do trabalho com as criancas publico-alvo da educagao
especial. A respeito das necessidades formativas das professoras, destaca-se que a
maioria n&o indicou quais sao as suas necessidades, embora enfatizassem a
importancia da formagao continuada. Em relacéo ao trabalho docente constatou-se a
frequente necessidade de formacgao docente, o suporte ao trabalho da professora, a
ressignificagdo dos objetivos da Educacao Infantil para as criancas publico-alvo da
educacéao especial e a busca pelo apoio da familia, da equipe gestora e dos parceiros
de trabalho. Por fim, os dados revelam que o movimento de inclusdo encontra
resisténcias em sua concretizagdo na Educacgao Infantil, o que demonstra a heranga
de um modelo de formacéao de professores e de escola, que ainda se pauta pela e na
homogeneidade dos seus frequentadores. Nesse modelo de escola, as criangas
publico-alvo da educacéo especial desestabilizam sua organizagao e contribuem para
o desvelamento das fragilidades da Educagédo Infantii e da formagdo docente.
Reconhecendo ser na Educacéo Infantil, o momento mais adequado para o inicio da
inclusdo das criangas publico-alvo da educagao especial no ensino regular, 0 modo
como as professoras desenvolvem o seu trabalho com essas criangas sera decisivo
no avango da inclusdo nos demais niveis de ensino.

Palavras-chave: Professoras ingressantes. Trabalho docente. Formagao docente.
Inclusdo. Educagéao Infantil.



ABSTRACT

The increasing inclusion of children targeted by special education in Early Childhood
Education has required frequent changes and adaptations, both in the educational
organization and in the role played by teachers. The requirement of a new
understanding of the teaching role also permeates the vocational training of the
teachers at the beginning of their careers, who experience a process of discoveries
and challenges as they become education professionals. In this context, this
dissertation aimed to understand how the work of the early-career teachers, who
worked in the Public Child Education Centers in the city of Joinville (SC), with the public
of special education children between four and five years old. Aiming to meet this
objective, a qualitative approach based on historical-cultural theory was used, using a
questionnaire as a research tool. Data analysis was based on content analysis
according to Bardin (2016) and Franco (2005). Teacher education aspects were
discussed in the theoretical framework, with the contributions of Pimenta and Lima
(2006, 2012), teachers at the beginning of their careers from Huberman (2007) and
Marcato (2015, 2016) in the work of Childhood Educators based on the studies of Arce
(2001a, 2001b, 2010, 2013) and Mello (2007, 2015). Regarding inclusive education,
the works of Cordeiro and Antunes (2010), Garcia (2006, 2013a, 2013b), Mendes
(2006), Prieto (2006, 2010) and Vigotski (2010, 2011) were used as theoretical
contributions. The results showed that in their majority, Pedagogy courses present
contents directed towards special education, and in general, according to the
participants, they contributed to the work developed in Early Childhood Education, but
a lack of experience with it during the internship activities was found, and the vast
majority of the research participants did not have this opportunity. It was found that
new teacher participants described this period as one marked by difficulties and
challenges. In contrast, those who taught previously did highlight more positive aspects
of working with children targeted by special education. Regarding the training needs
of the teachers, it is emphasized that the majority did not indicate what their needs
were, although they emphasized the importance of continuing education. Regarding
the teaching work, were found the frequent need for teacher training, support for the
teacher's work, the new understanding of the objectives of Early Childhood Education
for the children targeted by special education, and the search for support from the
family, the management team and work colleagues. Finally, the data reveals that the
inclusion movement finds resistance in its implementation in Early Childhood
Education, which demonstrates the inheritance of a model of teacher and school
formation, which is still guided by the homogeneity of its attendants. In this school
model, the children targeted by special education destabilize their organization and
contribute to the unraveling of the fragilities of Early Childhood Education and teacher
training. Recognizing that in the Childhood Education field now is the most appropriate
time for the inclusion of children in special education into regular education, the way in
which teachers work with these children will be decisive in advancing the inclusion in
other levels education.

Keywords: New teachers. Teaching work. Teacher training. Inclusion. Childhood
Education.
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INTRODUCAO

Ao apresentar ao leitor sobre a minha trajetoria de vida, vem na lembranca as
diversas escolhas que fiz, os caminhos que me escolheram e as trilhas que segui ao
longo do meu processo continuo de constituicdo humana.

Sou graduada em Pedagogia, no entanto, a escolha pelo curso de Pedagogia
ocorreu por acaso, havia concluido o ensino médio e pretendia prestar vestibular, mas
sem saber qual area escolher, optei por uma que poderia ter “chance” de ser aprovada
e também como uma primeira experiéncia de busca pela educacéo superior.

Ao longo do curso de Pedagogia mantive atividade remunerada trabalhando
em um escritério como auxiliar de cobranca, algo que estava bem distante dos meus
estudos na formacéo inicial. Ap6s formada, continuei trabalhando, porém ndo na area
da educagdo. Mesmo assim, iniciei no ano de 2004 o curso de especializagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, buscando mais conhecimentos sobre a area
educacional. Durante esse curso de especializacdo fui chamada para assumir a
funcéo de professora da Educacao Infantil no concurso publico da Prefeitura Municipal
de Joinville. Foi a partir deste momento, que novas aprendizagens iniciaram, pois
pude comecar a relacionar os contetdos aprendidos durante a graduacdo e a
especializacdo com a minha pratica pedagodgica, legitimando os meus saberes e
afirmando a minha propria capacidade de ensinar.

O inicio de carreira € um periodo turbulento, em que as professoras? vivenciam
diversos desafios, dilemas e possibilidades de, gradativamente, irem se constituindo
como docentes. Este periodo é chamado por Huberman (2007), de fase da
exploracdo, que € marcada pelos estagios que ocorrem simultaneamente, o da
sobrevivéncia e o da descoberta. O primeiro refere-se ao contato com a complexidade
do ser professor e o segundo consiste no “entusiasmo inicial, a experimentagao, a
exaltacao por estar, finalmente, em situagdo de responsabilidade” (HUBERMAN,
2007, p. 39).

1 Nesta dissertacdo, optou-se por nomear as professoras pelo sexo feminino, porém, nas citacdes
literais ou ndo literais seréa respeitada a opcao feita pelo autor citado. A justificativa para essa escolha
ocorre devido a predominéncia do sexo feminino nas fun¢fes de professoras de Educacéo Infantil
em nivel nacional e municipal, conforme indica¢des dos dados divulgados na Sinopse Estatistica da
Educacgédo Basica 2016 (INEP, 2017a). Além disso, todas as participantes dessa pesquisa sdo do
sexo feminino.



15

Essas situagbes foram vivenciadas por mim durante a minha insergao
profissional, mantendo-se permanente a ansia por conhecer cada vez mais 0 universo
em que estava me inserindo, o trabalho com as criancas de 0 a 5 anos de idade. Neste
caminho, desempenhei a funcéo de professora por quatro anos.

O ano de 2010 foi marcante e significativo em minha carreira profissional, pois
fui convidada a assumir a funcdo de Coordenadora Pedagodgica de um Centro de
Educacao Infantil (CEI) publico de Joinville, encruzilhada que me abria novos
caminhos e possibilidades de atuacdo na educacéo.

Diante do desafio apresentado, de orientar, acompanhar e contribuir na pratica
pedagdgica e formacdo das professoras com quem atuava, sentia cada vez mais
necessidade de novamente voltar aos bancos escolares e continuar a minha
formacdo.

Por isso, neste mesmo ano iniciei a minha segunda especializagéo, voltada
especificamente a minha area de atuacdo, a Educacao Infantil. Este curso atendeu
aos meus anseios e necessidades, pois pude aprender a buscar uma atitude curiosa,
investigativa a respeito das multiplas questdes que permeiam o universo da Educacéao
Infantil. Durante a especializacdo, quando precisei optar por uma tematica de
pesquisa, escolhi a inclusdo de criangcas publico-alvo da educacdo especial na
Educacéo Infantil, uma vez que me gerava multiplos questionamentos. Essa pesquisa
foi a minha primeira oportunidade de realizar reflexdes criticas sobre a educacéo
inclusiva no contexto brasileiro.

Continuando a atuar como coordenadora pedagdégica, desempenhava a funcao
de contribuir na formacdo das professoras e, desta atuacdo, emergiram mdultiplas
problematicas e tensbes relacionadas a préatica pedagdgica. Com esse trabalho
desafiador, passei a perceber novamente a premente necessidade de também estar
em constante formacao para ter cada vez mais embasamento tedrico e metodoldgico
para contribuir na pratica pedagoégica docente.

Nessa busca, inscrevi-me no Curso de Mestrado em Educacé&o oferecido pela
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE no ano de 2015. ApGs 0 processo
seletivo, com satisfacdo e ansiedade recebi a informagéo de que fui aprovada.

Logo no inicio deste trajeto, tive a satisfacdo de ser escolhida pela mesma
orientadora do curso de especializacdo em Educacéao Infantil, que prop0s investigar

novamente a tematica da educacao inclusiva na Educacéo Infantil, mas agora com o
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foco nas professoras iniciantes da rede municipal de ensino de Joinville que atuavam

na primeira etapa da educacgéao basica.

Os guestionamentos e dialogos a respeito desta tematica com a orientadora

contribuiram para a elaboracéao das questbes de pesquisa que norteariam o caminho

da investigagao, sendo que essas questdes estao relacionadas a seguir:

Qual o impacto da formacéao inicial da professora em inicio de carreira, que
atua nas instituicdes de Educacéo Infantil publicas de Joinville, na sua pratica
pedagdgica com as criancas publico-alvo da educacéo especial?

Como o estagio realizado no curso de Pedagogia influenciou as professoras
para atuar com as criancas publico-alvo da educacdo especial na rede
publica municipal de Educacéo Infantil?

Quais os desafios enfrentados pelas professoras que estdo no seu inicio de
carreira e trabalham com as criancas publico-alvo da educacéo especial?
Como as professoras que atuam com as criangas publico-alvo da educacao

especial realizam seu trabalho docente?

Com a organizacéo das questdes de pesquisa, foram elaborados os objetivos,

sendo que o objetivo geral visa compreender como € realizado o trabalho das

professoras em inicio de carreira?, que atuam nos CEls publicos de Joinville com as

criancas publico-alvo da educacéo especial de 4 e 5 anos de idade. Do mesmo modo,

foram construidos os objetivos especificos dessa investigacdo, que estao elencados

na sequéncia:

a) Compreender como a formacao inicial influenciou a professora em inicio de

carreira (com até trés anos de atuacdo) para lidar com as demandas que
envolvem a inclusdo das criangas publico-alvo da educacdo especial na

Educacéao Infantil.

b) Analisar como o estagio colaborou para a inclusdo das criangas publico-alvo

c)

da educacéo especial na Educacéo Infantil.
Investigar quais os desafios enfrentados pelas professoras iniciantes no
trabalho com as criangas publico-alvo da educacao especial na Educacgéao

Infantil.

2 Nesta investigacao optou-se por discriminar o inicio de carreira como o periodo que abrange até trés
anos de atuagéo, tendo como base os estudos de Huberman (2007) que descreve esse periodo como
0s dois ou trés primeiros anos de carreira.
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d) Conhecer como as professoras realizam seu trabalho com as criangas

publico-alvo da educacéo especial na Educacao Infantil.

Apés a elaboracdo dos objetivos e das questbes que nortearam essa
investigacao, foi realizado um balan¢co das producfes, que € um procedimento que
“[...] possibilita conhecer o que vem sendo desenvolvido sobre o assunto, se este é
inédito, e se suas inquietagbes ja foram respondidas por outras pesquisas’
(MILHOMEM; GENTIL; AYRES, 2010, p. 1).

A busca foi feita em diferentes plataformas digitais, sendo elas, as reunides
cientificas da Associacdo Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), o banco de teses e dissertacfes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e os artigos publicados no site da Biblioteca Cientifica Eletronica
Online (SciELO).

Considerou-se como periodo de busca pelas producdes o intervalo entre 2000
a 2016. A fim de justificar o recorte temporal utilizado nesse estudo, ha que se regredir
para a década de 1990, tendo em vista que nesse periodo ocorreram varios marcos
importantes, em nivel nacional e internacional, voltados a educagdo, como a
Declaragédo Mundial sobre Educacgéo para Todos (UNESCO, 1990), a Declaracéo de
Salamanca (UNESCO, 1994) e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDBEN n. 9394/96 (BRASIL, 1996).

Esses marcos desempenharam papel significativo no movimento pelo direito a
educacdo das criancas publico-alvo da educacdo especial, além de afirmarem a
Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacdo basica brasileira. A respeito
desse processo, Lopez (2010, p. 107) destaca que: “[...] a politica nacional ndo se faz
autonomamente, se constitui no processo de interagdo com a demanda social, que
vem se estabelecendo no Brasil, e com as indicagdes de organismos internacionais”.

Além disso, a educacgao brasileira apresenta uma percepgao histoérica “[...] de
que transformacfes em educacdo se ddo uma vez que tenham sido instituidas na
forma da lei”, [...] o raciocinio € o de que uma nova educacao se faria bastando criar
uma condigdo de imposicdo legal aos sistemas educacionais” (FERREIRA;
FERREIRA, 2007, p. 35). Porém, sabe-se que as mudancas exigidas pelas
legislacbes de uma forma geral ndo acontecem por forca da lei, ou seja, essas
mudancas ocorrem ao longo do tempo, ndo acontecem de forma automética. Em vista

disso, optou-se pelo recorte temporal o periodo entre 2000 a 2016, pois a partir da
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década de 2000, j& seria possivel perceber alguns reflexos e impactos da implantacao
das legislacbes por meio das pesquisas académicas que investigaram essas
mudancas na educacéo brasileira.

A busca pelos trabalhos iniciou-se no més de setembro de 2016, no banco da

Capes e da BDTD utilizando trés palavras-chave, apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Palavras-chave utilizadas no balanco das producées

Palavras-chave

Professores principiantes/educacao infantil/educacéo inclusiva

Professores em inicio de carreira/educacao infantil/educacao inclusiva

Professores iniciantes/educacao infantil/educacéo inclusiva

Iniciacdo profissional/educacéo infantil/educacéo inclusiva

Iniciacdo a docéncia/educacao infantil/educacao inclusiva

Professores principiantes/educacao infantil/inclusdo escolar

Professores em inicio de carreira/educacao infantil/inclusdo escolar

Professores iniciantes/educacéo infantil/inclusdo escolar

Iniciacdo profissional/educacéo infantil/inclusdo escolar

Iniciacdo a docéncia/educacao infantil/inclusdo escolar

Professores principiantes/educacao infantil/educacéo especial

Professores em inicio de carreira/educacao infantil/educacao especial

Professores iniciantes/educacao infantil/educacéo especial

Iniciacéo profissional/educacéo infantil/leducacéo especial

Iniciacao a docéncia/educacdo infantil/educacao especial

Fonte: Primaria.

Ao término verificou-se que ndo haviam trabalhos envolvendo as palavras-
chave escolhidas, constatando-se que a temética investigada se mostra silenciada no
campo da educacao, o que demonstra a relevancia de investimentos em pesquisas
nessa area. Vale mencionar que a Educacdo Infantii bem como o trabalho da
professora iniciante com as criancas publico-alvo da educacdo especial, foram
investigados de modo a oportunizar uma compreensdao de como vem ocorrendo a
educacao destas criangas.

Em um segundo momento, optou-se por realizar novamente o balanco das
producdes, mas usando apenas duas palavras-chave de cada vez e considerando o
mesmo intervalo temporal das produc¢des (2000-2016).

Dessa maneira, foram encontrados trabalhos que abordassem alguns dos
aspectos propostos nesta investigacdo. A busca iniciou-se pelas palavras-chave
“‘educacao inclusiva” e “educacao infantil’, encontrados nos titulos, resumos e
palavras-chave das producdes, totalizando 106 trabalhos. Nesta busca, optou-se por

desconsiderar as pesquisas oriundas de programas de mestrado ou doutorado
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profissionais®, assim como as que se distanciaram da temética em questdo, como os
gue investigaram apenas as instituicdes especializadas de educacgao especial ou que
nao pesquisaram especificamente o trabalho docente na Educacéo Infantil.

O segundo grupo de palavras-chave foi “inclusdo escolar” e “educacao infantil”.
A partir deste momento, decidiu-se ndo contabilizar os trabalhos que apareciam nas
palavras-chave anteriores. O terceiro conjunto foi “educagéo especial” e “educagao
infantil”. Nove trabalhos foram desconsiderados, pois mesmo depois de entrar em
contato com os autores por meio de correio eletrénico, ndo houve retorno e nao foi
possivel acessar os documentos completos e nem os resumos, impossibilitando sua
apresentacao neste balanco.

O mesmo procedimento foi realizado no banco de dados da BDTD, iniciando
com as palavras-chave “educacao inclusiva” e “educacao infantil” e seguindo a mesma
sequéncia da coleta feita no site da Capes, também excluindo os trabalhos repetidos
nos outros descritores, inclusive os ja localizados na Capes. As informacgdes sobre os

trabalhos encontrados encontram-se discriminadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Trabalhos encontrados na Capes e BDTD sobre inclusdo na Educacéo Infantil

Trabalhos discriminados por Palavras-chave - Capes
N&o estdo | Repetidos em Trabalhos
. relacionados com
Encontrados |relacionados outros |
a pesquisa descritores | 294M aspgcto da
Palavras-chave pesquisa
educacdo inclusiva/educacéo infantil 106 56 0 50
inclusdo escolar/educacéo infantil 105 48 22 35
educacédo especial/educacéo infantil 188 111 45 32
Total 399 215 67 117
Trabalhos discriminados por Palavras-chave - BDTD
N&o estdo | Repetidos em T_rabalhos
. relacionados com
Encontrados |relacionados outros
: ' algum aspecto da
a pesquisa | descritores )
Palavras-chave pesquisa
Educacao inclusiva/educacao infantil 60 28 26 6
Inclusdo escolar/educacéo infantil 62 25 35 2
Educacao especial/educacao infantil 96 52 41 3
Total 218 105 102 11
Total Geral: 617 320 169 128

Fonte: Primaria.

3 Os programas de mestrado e doutorado profissionais ttm como um dos seus objetivos “capacitar
profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avancada e transformadora de
procedimentos, visando atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado
de trabalho” (BRASIL, 2009b). Assim, devido as suas caracteristicas mais voltadas ao meio
profissional e ndo, necessariamente, a formacéo de pesquisadores, optou-se pela exclusdo desses
programas na contabilizacdo do balango das producdes.
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Como observado no Quadro 2, de um total de 617 trabalhos identificados no

banco de dados da Capes e BDTD, 128 relacionam-se com algum aspecto proposto

por essa dissertacdo como formacdo docente, pratica pedagdgica e outros,

correspondendo a 20% das producdes publicadas localizadas nas plataformas

digitais.

A respeito das producdes voltadas as professoras iniciantes, a busca seguiu a

sequéncia das palavras-chave conforme a ordem apresentada no Quadro 3. Neste

processo, também foram desconsiderados quatro trabalhos repetidos em mais de um

grupo de palavras-chave, contabilizando-os apenas na primeira vez que apareceram.

Quadro 3 - Trabalhos encontrados na Capes e BDTD sobre professoras iniciantes

Trabalhos discriminados por Palavras-chave - Capes

~ . Trabalhos
Nao Repetidos relacionados com
Encontrados| relacionados | em outros | d
a pesquisa | descritores aigum aspgcto a
Palavra-chave pesquisa
professores iniciantes/educacao infantil 7 3 0 4
professores principiantes/educacéo infantil 1 0 0 1
professores em inicio de carreira/educacao
! . 1 1 0 0
infantil
iniciacdo a docéncia/educacio infantil 10 8 1 1
iniciac8o profissional/educacéo infantil 0 0 0 0
professoras em inicio de carreira/educacao
! ) 0 0 0 0
infantil
professoras iniciantes/educacao infantil 9 2 2 5
professoras principiantes/educacéo infantil 2 0 1 1
Total 30 14 4 12
Trabalhos discriminados por Palavras-chave - BDTD
N&o Repetidos rela;:)itﬁjlgzscom
Encontrados| relacionados | em outros | d
a pesquisa | descritores aigum aspgcto a
Palavra-chave pesquisa
professores iniciantes/educacao infantil 5 2 3 0
professores principiantes/educacéo infantil 3 1 2 0
professores em inicio de carreira/educacao
! . 0 0 0 0
infantil
iniciacdo a docéncia/educacao infantil 2 1 1 0
iniciacdo profissional/educacéo infantil 0 0 0 0
professoras em inicio de carreira/educacao
! . 0 0 0 0
infantil
professoras iniciantes/educacao infantil 8 1 7 0
professoras principiantes/educac&o infantil 3 1 2 0
Total 21 6 15 0
Total Geral: 51 20 19 12

Fonte: Primaria.
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Verifica-se que os trabalhos que envolvem professoras iniciantes na Educacéo
Infantil s&o menos investigados, sendo encontradas apenas 12 produgbes, o0 que
demonstra um silenciamento desta tematica nas pesquisas educacionais brasileiras.

A escassez de producdes cientificas envolvendo a inclusédo de criangas publico-
alvo da educacao especial na Educacéo Infantil, além do silenciamento das pesquisas
sobre professores iniciantes na primeira etapa da educacdo basica, reforcam a
escolha pela tematica desta investigacao.

Nesse contexto, muito além desta justificativa, faz-se pertinente destacar a
relevancia académica e a pertinéncia desta investigacdo devido a ampliacdo do
namero de professores que atuam na Educacéo Infantil, visto o aumento das redes
de ensino e a municipalizacdo dos seus sistemas, bem como a maior importancia
atribuida a Educacéo Infantil devido a sua insercdo como primeira etapa da educacao
bésica, inclusive com a frequéncia obrigatoria das criancas de 4 e 5 anos nesta etapa
de ensino. Esses fatores apontam a necessidade de investimentos em pesquisas
envolvendo essas tematicas, visando conhecer as caracteristicas, perspectivas e
problematicas inerentes a esses campos de investigacao.

A partir deste momento serdo feitas algumas consideracdes sobre as
caracteristicas do conjunto de trabalhos encontrados, que totalizam 140 teses e
dissertacdes. Iniciamos essa andlise com destaque para o ano das producdes

conforme Gréfico 1.

Gréfico 1 - Ano das producdes encontradas na Capes e BDTD

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

O Professores iniciantes ~ @Educagéo Inclusiva

Fonte: Primaria.
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Observa-se que as producdes localizadas nesse balanco voltadas a educacao
inclusiva iniciaram no ano de 2002, com um aparecimento de forma timida até o ano
de 2005. A partir do ano de 2006 percebe-se uma progressdao no numero de
producgdes, com destaque para os anos de 2014 e 2015 que englobam 45 trabalhos?.

Porém, ao verificar-se apenas as produc¢des voltadas as professoras iniciantes,
com excec¢ao de um trabalho de 2005, as demais pesquisas ocorreram apenas a partir
do ano de 2012, o que pode ser explicado como uma repercussao da concretizacao
das legislacbes voltadas ao estagio, acarretando consequentemente um maior
interesse pelo periodo inicial da carreira docente.

A respeito do nivel de ensino dos 140 trabalhos, 113 (81%) referem-se a
programas de pés-graduacédo stricto sensu ao nivel de mestrado. Sobre a area de
concentracdo das pesquisas, destaca-se que 81 (72%) dissertacbes se referem a
mestrados em Educacéao e 20 (18%) a teses de doutorado em Educacéo. O restante
dos programas, que corresponde a 39 (28%) producdes, envolve outras areas,
algumas ligadas a area médica ou clinica, outras a areas especificas do
conhecimento, tais como Matematica, Ciéncias e Direito.

Outro dado que merece destaque é o local de origem dos trabalhos, ou seja,
as universidades dos cursos de pés-graduacdo responsaveis pelas dissertacfes e
teses encontradas e sua entidade juridica. Nesse quesito, verifica-se que os tipos de
instituicdo se aproximam, sendo 26 publicas e 21 privadas. Porém, quando se
considera a quantidade de trabalhos por tipo de instituicdo, constata-se a
predominancia das universidades publicas com 100 trabalhos, representando 71% do
montante geral, com apenas 40 producdes originarias das instituicdes privadas.

A respeito das informacgdes sobre os aspectos metodoldgicos das producdes

encontradas, optou-se em organiza-las em um quadro para melhor visualizagao.

4 E preciso lembrar que no ano de 2016 foram pontuados apenas seis trabalhos até o momento de
realizacdo deste levantamento — setembro de 2016. Este niumero pode nao corresponder ao total de
teses e dissertagfes publicadas sobre a tematica nesse periodo, pois os programas de pdés-
graduacgdo atualizam esses dados ao longo do ano.
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Quadro 4 - Informag6es sobre os procedimentos metodologicos dos trabalhos

Abordagem
N&o discriminou: 85
Qualitativa: 50
Outras abordagens 5
Tipo de Pesquisa
N&ao caracterizaram 71
Estudo de Caso 31
Descritiva 8
Pesquisa-acdo 6
Etnogréfica 5
Outros tipos de Pesquisa 19
Instrumentos
Nao discriminaram 20
Apenas um instrumento 46
Dois instrumentos 28
Trés instrumentos 27
Mais de trés instrumentos 19
Analise dos Dados
Nao discriminaram 99
Analise de Contelido 20
Outras analises 21

Fonte: Primaria.

Na questdo metodolbgica adotada nas producdes encontradas no balancgo das
producbes, em primeiro lugar, observa-se que ha& uma predominancia pelas
abordagens qualitativas, citada por 50 pesquisadores, no entanto, na leitura dos
resumos, verificou-se que a maioria dos autores ndo descreveram qual o tipo de
abordagem utilizada em suas pesquisas.

A respeito dos tipos de pesquisa adotados pelos pesquisadores, verifica-se que
71 delas néo tipificaram seu trabalho. No restante das producdes constata-se que a
maioria optou pelo estudo de caso.

Quanto aos instrumentos utilizados, 20 autores ndo os descreveram, mas 0S
que o fizeram, percebe-se a predominancia do uso de entrevistas, com 26 producoes.
Entretanto, identificou-se que 74 teses e dissertagOes utilizaram mais de um
instrumento na coleta de dados, o que demonstra a preocupacgao dos pesquisadores
em obterem informagdes mais abrangentes do campo de estudo que se propunham a
investigar.

Sobre 0 método empregado na analise dos dados coletados pelos autores,
verificou-se que a grande maioria (99) ndo discriminaram essa informagdo nos
resumos. Os autores que descreveram, a maioria (20) adotou a analise de contetdo.

No que diz respeito ao embasamento tedrico empregado nas dissertacoes e

teses, verificou-se que 60 delas n&o citaram tais informacdes. Nos resumos constatou-
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se uma predominancia da abordagem historico-cultural, utilizada em 23 producdes.
Quanto aos tedricos utilizados pelos pesquisadores alguns nomes apareceram com
maior recorréncia, dentre eles, Vigotski, Sarmento, Huberman, Noévoa, Tardif,
Mantoan, Kramer e Imbernon.

Com objetivo de organizar os 128 trabalhos que discutiam questdes ligadas a
educacgdo inclusiva, de forma que fosse possivel identificar algumas de suas
caracteristicas e pressupostos, optou-se por discrimina-los por subtemas. Para isso,
foram tabulados no programa de Excel os dados que se referem aos objetivos,
autores, titulos, instituicbes, ano, metodologias, resultados e resumos das pesquisas
encontradas.

O segundo passo, foi lista-los em sequéncia conforme o subtema que emergia
da leitura dessas informacdes, sendo que alguns dos que foram encontrados referem-
se as politicas, formacédo docente, praticas pedagdgicas, atendimento educacional
especializado, apoio para a inclusdo e trabalhos voltados a investigar a inclusao de
apenas uma pessoa publico-alvo da educacdo especial, ou seja, pessoas com
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, autismo e assim por diante, sendo que este foi
0 subtema com maior nimero, totalizando 54 producdes®.

Uma das pesquisas que traz reflexdes significativas a respeito das politicas
voltadas a educacédo inclusiva na Educacédo Infantil foi de Lopez (2010), que se
concentrou em analisar, principalmente, a colecdo “Educacao Infantil: saberes e
praticas da inclusao”, que oferece subsidios a pratica docente neste nivel de ensino
com as criancas publico-alvo da educacdo especial. Alguns de seus apontamentos
afirmam a subordinacao dos saberes da colecao investigada as praticas pedagdgicas,
com os volumes mais organizados como cartilhas em que séo discriminados o que
fazer, mas sem considerar a questdo do porqué fazer. Isso desencadeia
guestionamentos a respeito do papel da formacdo das professoras da Educacéo
Infantil para atuar com essas criancas, visto fortalecer a ideia de que bastaria

apresentar técnicas as docentes para que a educacédo inclusiva ocorresse, sem a

5 Devido ao elevado numero de produgdes que se relacionam a algum aspecto investigado nesta
dissertacdo, foi necessario fazer uma escolha para apontar seus principais aspectos, evitando tornar
a leitura cansativa. Nesse sentido, optou-se por apresentar de forma mais geral os principais aspectos
abordados pelos pesquisadores, porém, sem cita-los especificamente de forma individual, ou seja,
serdo citados apenas alguns trabalhos mais representativos conforme o tema tiver relagdo com o que
estiver sendo discutido.
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necessidade de considerar as suas crengas, saberes e concepg¢des sobre 0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas publico-alvo da educacao especial.

Entre as reflexdes suscitadas a respeito da formacédo docente dos trabalhos
gue se voltaram a essa problematica, destacam-se como resultados, a necessidade
de uma continuidade no oferecimento de uma formagéo em servico, mas nao uma
formacao que seja voltada apenas para as técnicas ou praticas, mas que considerem
as praticas dos professores e a troca de experiéncias, que seja um espaco de revisao
de conceitos e praticas, enfim, que a formacgao seja “assumida como acgéao politica e
pedagdgica por todos”, conforme defende Loreto (2009, p.10).

Do mesmo modo, além da necessidade de se repensar a organizacdo da
formacdo continuada das professoras, faz-se necessario problematizar o periodo
anterior a essa formacdo, ou seja, como é pensada, planejada e concretizada a
formacéo inicial em nivel superior dessas professoras que va além das técnicas e
praticas.

Buscando na literatura educacional alguns autores que apresentaram a defesa
de uma formacao inicial de professores de forma mais ampla, encontrou-se o trabalho
de Pimenta (2012), que apresenta algumas contribuicdes, defendendo a ideia de que

0s cursos de licenciatura devem desenvolver nos alunos:

Conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da
educacdo e da didatica necessarios a compreensdao do ensino como
realidade social, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria
atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-
fazeres docentes, num processo continuo de construgéo de suas identidades
como professores (PIMENTA, 2012, p. 18-19).

Assim, conforme destaca Pimenta (2012), a formacdao inicial dos professores
precisa oferecer valores, atitudes, habilidades e conhecimentos tedricos e da didatica
para os alunos das licenciaturas, pois é com esses conhecimentos que eles irdo
compreender a realidade social do ensino e construir sua identidade como
professores.

Indo além desse contexto, Vitaliano e Manzini (2010) apresentam reflexdes e
aspectos importantes sobre a formacgao inicial docente e o seu papel para a
viabilizagdo da inclusdo dos alunos que possuem necessidades educacionais

especiais no ensino regular.
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Para isso, eles apresentam o relato de duas pesquisas, a primeira objetivava
identificar como a formacéao inicial € percebida pelos professores universitarios da
area de Educacédo e os graduandos que ja atuavam nas séries iniciais no que diz
respeito a preparacao para o trabalho com os alunos com necessidades educacionais
especiais e suas sugestbes para melhor organizar esse processo (VITALIANO,;
MANZINI, 2010). J4 a segunda pesquisa tinha como objetivo identificar como os
professores das demais licenciaturas da Universidade Estadual de Londrina
“analisavam a preparacgéao oferecida aos seus alunos em relagao a inclusdo dos alunos
com NEE e se percebiam a necessidade de aprimoramento desse processo, bem
como quais sugestdes apresentavam para isso” (VITALIANO, MANZINI, 2010, p. 94).

Em suas consideragfes, os autores trazem importantes sugestdes para a
formacdo inicial dos professores, visando promover a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, sendo que algumas de suas
contribuicdes sao:

o Inicio do processo de mudanca na formacdo dos professores com a
inclusdo de uma disciplina voltada a educacédo especial ou educacao
inclusiva, embora apenas essa acao néo seja o suficiente (VITALIANO;
MANZINI, 2010).

o Necessidade de “reformulagcdo do proprio processo de ensino e
aprendizagem que ocorre durante o curso” (VITALIANO; MANZINI,
2010, p. 100). Nesse processo de reformulacao faz-se necessario incluir

conhecimentos ligados as tendéncias educacionais atuais, bem como:

Os conhecimentos especificos de Educacdo Especial, compativeis com o
modelo social de compreensado das deficiéncias e da teoria sécio-historica,
as metodologias especificas para os diferentes tipos de deficiéncia e os
conhecimentos de estratégias pedagégicas conhecidas para favorecer o
processo de inclusdo (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 100).

o Necessidade de serem desenvolvidas habilidades sociais e intelectuais,
‘com o intuito de atender a necessidade que tém os profissionais de
interagir de forma cooperativa na busca de solucdes para os problemas
e 0 aprimoramento da educagao” (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 100).

o Por fim, os autores defendem a compreenséao sobre a formacéo docente
para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais

aléem da “dependéncia exclusiva de seus conhecimentos sobre
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Educacdo Especial, estd na dependéncia de sua formacédo global:
tedrica, técnica, politica, social e emocional” (VITALIANO; MANZINI,
2010, p. 100).

Essas séo apenas algumas sugestfes apontadas pelos autores, sendo que
eles destacam ainda a necessidade de discusséo sobre as condi¢des de trabalho dos
professores, uma reforma curricular das licenciaturas, organizacdo de projetos de
pesquisa, extensdo e assessoria voltados a essa tematica e insercdo de disciplinas
com carga horaria distribuidas ao longo do curso (VITALIANO; MANZINI, 2010). Por
fim, embora os autores destacam que essas sugestdes podem ser consideradas um
tanto utdpicas, estas poderiam favorecer “ndo apenas o aprimoramento da formagao
dos graduandos dos cursos de licenciatura com vistas a inclusao dos alunos com NEE,
mas, sobretudo, ao aprimoramento das habilidades pedagdgicas de todos os
envolvidos” (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 104).

Outro aspecto apontado por algumas pesquisas encontradas no balanco de
producdes refere-se as discussbes voltadas a investigar as representacdes dos
professores sobre a inclusédo escolar. A importancia de se discutir essas questdes
remete ao sentido de que “a compreensao das representacdes e hipoteses tedricas
do professor, assim como a explicitagcdo dos principios subjacentes a essas visoes,
servem como ponto de partida para as acdes que visam a formacdo e ao
aperfeicoamento do trabalho docente” (REGO, 1998, p. 53) e, consequentemente,
podem contribuir na concretizacdo de uma educacdo inclusiva, mesmo que a
formacao docente ndo seja 0 Unico aspecto responsavel por esse processo.

Os indicios encontrados nas representacfes dos professores se voltam para
uma crianga que a partir da deficiéncia que possui apresentara auséncia ou lentidao
na aprendizagem (ALBUQUERQUE, 2007). Essas representacbes precisam ser
superadas, visto que para a concretizacdo de uma educacao inclusiva, entre outros
fatores, necessita que o professor acredite na aprendizagem dessas criancas e a
considere como aspecto central no seu trabalho. Nesse sentido, a discussédo a
respeito das “[...] formas de pensar, sentir e agir por parte dos docentes € um meio
rico para se discutir ideias tedricas e praticas efetivas” (SOUZA, 2014, p. 8),
desconstruindo esses mitos e representacoes.

Mostra-se pertinente realizar algumas reflexdes sobre os trabalhos que
tratavam sobre apenas um sujeito publico-alvo da educacao especial. A primeira diz

respeito ao olhar dos pesquisadores e dos seus resultados na predominancia de uma
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visdo clinica ou Unica dos sujeitos com deficiéncia, o que contribui para uma énfase
nas “[...] dificuldades em seu processo de desenvolvimento, com consequéncias para
a sua aprendizagem [...] reduzindo a educacéo especial a praticas de assisténcia e
cuidados muito mais proximas de praticas de saude que de educagao” (GARCIA,
2013a, p. 111). Dessa forma, n&o se busca maneiras de conhecer e reconhecer essas
criangcas como seres capazes de aprender e a professora e a escola isentam-se do
seu papel como mediadores nesse processo.

A segunda questao refere-se ao destaque na construcéo, adaptacéo e uso de
recursos, métodos ou adaptacées/flexibilizacdes no processo inclusivo. E importante
destacar a pertinéncia dessas pesquisas, pois essas adaptacoes/flexibilizacoes
contribuem no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas publico-
alvo da educacéo especial. Porém, n&do sao suficientes, é preciso “[...] fugir da receita
pedagdgica especializada, que prevé, para cada tipo de deficiéncia e conforme a
gravidade de cada caso, um conjunto de estratégias e recursos que evocam na
memoria coletiva um modelo de subordinacdo do humano a técnica” (GARCIA, 2013a,
p. 126-127).

Outro conjunto de trabalhos voltou-se para as praticas pedagdégicas dirigidas a
inclusdo das criancgas publico-alvo da educacao especial no ensino regular, sendo que
as producdes abordaram diversas probleméaticas, desafios, dificuldades e
possibilidades desse tema de estudo.

Algumas das dificuldades encontradas pelos pesquisadores referem-se a uma
pratica pedagdgica, muitas vezes, distante da teoria, com uma grande variedade de
concepgOes e ideias (MENDES, 2009), falta de formacgéo e professor especializado
para a educacdo especial, de colaboracdo dos gestores e 0Orgdos municipais
(ALONSO, 2016), falta de conhecimento sobre o que é inclusdo escolar (PALOSCHI,
2014) e observacéo de praticas pedagogicas nao inclusivas (SOARES, 2011).

Porém, mesmo com essas dificuldades, dois trabalhos destacam a importancia
de praticas pedagdgicas bem conduzidas para o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas com deficiéncia (ALMEIDA, 2015), o respeito as diferencas e a busca
por autoformacédo (PINTO, 2015).

Alguns dos autores convergem em seus resultados ao apontar a necessidade
de formagao continuada e trabalho colaborativo no processo de inclusao escolar
(VASCONCELOS, 2008; MACHADO, 2009; OLIVEIRA, 2013), sendo que, além disso,

€ preciso garantir melhores condi¢cdes de trabalho e organizacdo dos recursos
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dirigidos as criancas com deficiéncia (PINTO, 2015) e uma reflexdo constante dos
professores sobre sua pratica (SOARES, 2011).

A respeito dos 12 trabalhos voltados as professoras iniciantes na Educacao
Infantil encontrados no banco de dados da Capes, entre as questdes investigadas
destacam-se as necessidades de formacdo das professoras, a constituicdo da
profissionalidade docente, os desafios e dilemas na insergdo na carreira e a sua
atratividade.

Com relagéo a atratividade e os fatores que contribuem para a permanéncia
das professoras iniciantes no magistério, Zurlo (2015) destaca a participacdo, as
condicdes de trabalho, a formacdo continuada e a prética colaborativa como acdes
gue contribuem para essa permanéncia na carreira docente. Além disso, Fassina
(2013) constatou que, mesmo com as dificuldades enfrentadas na educacao, ainda
existe atratividade pela carreira docente, sendo que a procura por essa profissao se
da principalmente pelo desejo/sonho de crianca e pelo prazer de ensinar.

O inicio de carreira dos professores é um processo complexo, marcado por
multiplos sentimentos e vivido por cada docente de maneira individual, conforme os
seus conhecimentos, relagbes que estabelece com o meio e como lida com as
diferentes situacdes escolares (NONO, 2005). Entre os diversos desafios enfrentados
pelos professores iniciantes, Trova (2014, p. 7) discrimina “[...] sua formacgao inicial,
na relagdo com os pares e na auséncia de estrutura da instituicdo na qual trabalham”.

E nesse processo complexo, que o professor vai constituindo sua
profissionalidade, influenciado por sua histéria familiar e escolar, pelos sentimentos e
concepcdes do que € ser professor, os modelos que inspiram sua pratica, 0
enfrentamento diante dos desafios profissionais (CHAVES, 2013; MARINHO, 2014),
sendo que os professores reformulam seus fazeres conforme as especificidades
institucionais dos locais em que atuam (ZUCOLOTTO, 2014). Desta forma, ao se
planejar uma formag&o continuada desses professores é preciso considerar esses
aspectos, que sao fundamentais na concretizagdo do seu trabalho com as criancas
da Educacéo Infantil, repercutindo em multiplas formas de ser docente.

Alguns autores destacaram a importancia dos pares e a necessidade de apoio
institucional na insercéo profissional dos professores iniciantes (BARROS, 2015;
OLIVERIO, 2014; MARINHO, 2014), principalmente com a realizacdo de propostas
que contribuam para “uma maior aproximacdo da pratica educativa na Educacéao
Infantil” (CARDOSO, 2013, p. 8).
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Quanto as necessidades de formac¢do durante a insergcédo na carreira docente,
Campos (2012) relata que as professoras iniciantes citam temas diversos, 0 que,
segundo essa autora, pode sugerir possiveis lacunas da formacao docente, seja esta
inicial ou continuada.

Por ultimo, Araujo (2015) encontrou alguns resultados que apontam diferencas
de auto eficicia para motivar os alunos relacionadas ao sexo, idade e a frequéncia ou
ndo em cursos de poés-graduacdo dos docentes, sendo que as mulheres, o0s
professores sem poés-graduacdo e os docentes mais novos possuem mais auto
eficacia durante o trabalho em sala de aula.

A busca no banco de dados da ANPEd foi realizada a partir da 232 edicao®,
centralizando-as nos seguintes grupos de trabalho que tém suas tematicas
relacionadas com essa pesquisa: GT7 — Educacao e Infancia, GT8 — Formacao de
Professores e GT15 — Educacgéo Especial. O Quadro 5 sintetiza algumas informacdes
sobre os trabalhos encontrados.

6 Realizada em Caxambu no ano 2000, sendo que € a partir desta data que os anais do evento estao
disponibilizados de forma digital.



Quadro 5 - Trabalhos encontrados no banco de dados da ANPEd

31

Educacao Infantil

Edicéo GT Autor/a Titulo Temética
302 Reunido GT8 AMBROSETTI, Neusa A constituicdo da Professoras
2007 Banhara; ALMEIDA, profissionalidade docente: iniciantes na
Patricia C. Albieri de. tornar-se professora de El
Educacao Infantil
302 Reunido GT15 LACERDA, Cristina A dificil tarefa de promover Incluséo de
2007 Broglia Feitosa de; uma incluséo escolar criancas
LODI, Ana Claudia bilingue para alunos surdos publico-alvo
Balieiro da EE na El
312 Reunido GT15 MAGALHAES, Rita de Formacéao docente e Incluséo de
2008 Céssia Barbosa Paiva; psicomotricidade em criangas
CARDOSO, Ana Paula | tempos de escola inclusiva: publico-alvo
Lima Barbosa uma leitura com base em da EE na El
Henri Wallon
332 Reunido GT15 FREITAS, Ana Paula (In)Apropriagbes das Incluséo de
2010 de; MONTEIRO, Maria praticas pedagdgicas na criangas
Inés Bacellar educacéo de alunos com publico-alvo
necessidades educacionais da EE na El
especiais
352 Reunido GT7 NOGUEIRA, Eliane Ha luz no inicio do tanel? A Professoras
2012 Greice Davanco; formacéo de professores iniciantes na
ALMEIDA, Ordalia iniciantes em Educacéo El
Alves Infantil e dos académicos
residentes em foco
352 Reuniao GT15 CHIOTE, Fernanda de | A mediacao pedagdgica no Inclusédo de
2012 Araujo Binatti desenvolvimento do brincar criangas
da crianga com autismo na publico-alvo
Educacao Infantil da EE na El
362 Reunido GT8 NOGUEIRA, Eliane A docéncia expressa nas Professoras
2013 Greice Davanco; visfes e nas vozes de iniciantes na
ALMEIDA, Ordélia professores iniciantes e El
Alves; MELIM, Ana académicos: revelacdes
Paula Gaspar na/da pesquisa formacéo
362 Reunido GT15 LIMA, Maria Betania Cenas do cotidiano nas Incluséo de
2013 Barbosa de Silva; creches e pré-escolas: um criangas
DORZIAT, Ana olhar sobre as praticas de publico-alvo
incluséo da EE na El
372 Reunido GT8 REBOLO, Flavinés; Os encantamentos da Professoras
2015 BROSTOLIN, Marta docéncia na voz de iniciantes na
Regina professoras iniciantes na El

Fonte: Primaéria.

Como observado no Quadro 5, foram encontrados nove trabalhos relacionados

a tematica desta dissertacdo, comunicados a partir da 30% Reunido realizada no ano

de 2007, sendo que quatro deles tratam sobre professoras iniciantes na primeira etapa

da educacao basica e cinco sobre a incluséo de criancas publico-alvo da educacéo

especial na Educacao Infantil.

A respeito da metodologia, os autores dos artigos que tinham como temética
as professoras

metodoldgicos que escutassem essas professoras, dando oportunidade a elas de

iniciantes na Educacgéao

Infantil

optaram por

instrumentos

expressarem seus desafios, possibilidades e dilemas enfrentados no inicio de carreira,
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usando para isso, grupo focal, pautas formativas e narrativas. Dos cinco trabalhos que
tratam sobre a inclusdo de criangas publico-alvo da educacéo especial na Educacgéo
Infantil, trés deles n&o descreveram seus instrumentos no resumo e dois mencionaram
0 uso de dois instrumentos combinados (observacao e entrevista).

Sobre os tipos de pesquisa que foram discriminados em quatro artigos cita-se:
pesquisa de intervencdo de base qualitativa (1), estudo de caso (1) e pesquisa
formacéo (2). Ja a maioria dos trabalhos (5) ndo descreveu sua base teérica no
resumo, sendo que 0s que citaram utilizaram a perspectiva de Henri Wallon, histérico-
cultural de Vigotski e autores como Garcia (2009), Goodson (2008), Imbernén (2010),
Josso (2004, 2010), Névoa (1995, 2006) e Tardif (2011).

Nos trabalhos voltados aos professores iniciantes, Ambrosetti e Almeida (2007)
destacam que o processo de se tornar professor € marcado pela identificagcdo com a
profissdo, o cotidiano do exercicio profissional e os saberes, espacos, sentimentos e
concepcdes na aprendizagem da docéncia. Assim, é possivel perceber que a
constituicdo da profissionalidade docente € um processo continuado e dinamico, que
abarca varias dimenso@es e ocorre ao longo da vida.

Os dois artigos que tratam sobre o didlogo entre teoria e pratica constataram
que, através da pesquisa formacao, os participantes passaram a ter uma visao mais
critica sobre as instituicdbes educativas, além de oportunizar aos académicos a
apropriacdo de instrumentais necessarios a sua formacdo (NOGUEIRA, ALMEIDA,
2012; NOGUEIRA, ALMEIDA, MELIN, 2013).

No trabalho de Rebolo e Brostolin (2015) verificou-se que as docentes que
participaram da pesquisa consideram como elementos de prazer e satisfagcdo no seu
exercicio profissional os desafios e possibilidades do seu trabalho laboral, nédo
havendo monotonia, e as relagdes interpessoais positivas, que sao baseadas no
respeito e colaboracédo. Esses fatores favorecem as professoras terem atitudes
positivas em relacdo a sua satisfacdo com o trabalho realizado na Educacéao Infantil.

Em dois artigos foram verificadas situacfes problematicas na educacdo
inclusiva. Freitas e Monteiro (2010, p. 12) constataram inapropriagdes nas praticas
pedagogicas dos professores tais como “[...] atividades que priorizam as funcdes
elementares, em detrimento das fun¢cdes mentais superiores, e a presenca constante
de um monitor como Unica referéncia para a criangca com necessidades educacionais
especiais”. Ja Lima e Dorziat (2013) verificaram situa¢gfes de exclusdo, negando a

crianca com deficiéncia a oportunidade de participar de vivéncias que contribuem
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substancialmente para o seu desenvolvimento, sendo que ha necessidade de
formacgdes continuadas e investimento no trabalho coletivo e colaborativo.

Sobre a tematica referente a inclusdo de criancas com deficiéncia na Educacao
Infantil, dois trabalhos abordam a discusséo sobre deficiéncias especificas. Lacerda e
Lodi (2007) analisam um programa de educacao para alunos surdos e Chiote (2012)
investiga como a media¢do pedagdgica atua no brincar da crianga com autismo.

Os resultados apontados pelos autores dos artigos trazem algumas questées
gue séo pertinentes para refletir sobre o processo de educacao inclusiva na Educacao
Infantil. Lacerda e Lodi (2007) verificam que o programa de educacéo bilingue para
alunos surdos em salas regulares ndo atende as necessidades desse aluno, as
condicBes de trabalho dos intérpretes de Libras e professores de surdos ndo séo
satisfatorias, pois ndo existem concursos publicos para essas funcbes, apenas
contratos provisorios e alta rotatividade dos profissionais, o que dificulta a realizacao
de um trabalho coerente com as necessidades de formacdo dos docentes e de
aprendizagem dos alunos. Chiote (2012) analisou que a mediacdo pedagdgica na
crianca com autismo é tdo importante quanto para qualquer crianca, pois as suas
possibilidades de desenvolvimento ndo sdo determinadas.

Um dltimo trabalho voltou seu olhar para o processo de formacdo dos
professores que trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, sendo que os resultados encontrados evidenciam a necessidade de
construir uma formacéo docente que engloba a relacdo corpo-cognicéo-afetividade,
aspecto que se mostra negligenciado nos programas de formacdo (MAGALHAES;
CARDOSO, 2008).

A busca por periddicos cientificos brasileiros foi feita no banco de dados da
SciELO no més de novembro de 2016, usando as mesmas palavras-chave da Capes
e da BDTD’.

A respeito dos descritores que envolvem as professoras iniciantes e a
Educacéo Infantil ndo foi encontrado nenhum artigo. Ja na busca referente a inclusdo
das criancas publico-alvo da educacdo especial na Educacdo Infantil foram

localizados 10 trabalhos conforme o Quadro 6.

7 Os descritores utilizados estao listados nos Quadros 2 e 3.
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Ano Autor/a Titulo Periédico
2007 FERREIRA, Maria Elisa O enigma da inclusao: das intencdes as Educacéo e
Caputo. praticas pedagdgicas Pesquisa
2009 GOMES, Claudia; SOUZA, InstituicBes privadas de ensino: Revista
Vera Lucia Trevisan de. consideracfes para o processo de Psicopedagogia
inclusdo
2009 | MELO, Francisco Ricardo Lins | O cuidar do aluno com deficiéncia fisica | Revista Brasileira
Vieira de; FERREIRA, Caline na Educacao Infantil sob a 6tica das de Educacéo
Cristine de Araljo. professoras Especial
2010 DE VITTA, Fabiana Cristina Percepcéao de professores de Educacdo | Revista Brasileira
Frigieri; DE VITTA, Alberto; Infantil sobre a incluséo da crianca com de Educacéo
MONTEIRO, Alexandra S.R. deficiéncia Especial
2010 SEKKEL, Marie Claire; Uma questdo para a educagao Psicologia:
ZANELATTO, Raquel; inclusiva: expor-se ou resguardar-se? Ciéncia e
BRANDAO, Suely de Barros Profissdo
2011 GEBRAEL, Tatiana Luisa Consultoria colaborativa em Terapia Revista Brasileira
Reis; MARTINEZ, Claudia Ocupacional para professores de de Educacéo
Maria Simdes. criangas pré-escolares com baixa visdo Especial
2012 GOMES, Claudia; SOUZA, Psicologia e inclusdo escolar: reflexes Psicologia:
Vera Lucia Trevisan de. sobre o processo de subjetivacdo de Ciéncia e
professores Profissédo
2012 CORREA, Priscila Moreira; Um estudo sobre as condi¢bes de Revista Brasileira
MANZINI, Eduardo José. acessibilidade em pré-escolas de Educacéo
Especial
2013 BRANDAO, Maria Teresa; Incluséo de criangas com necessidades | Revista Brasileira
FERREIRA, Marco. educativas especiais na de Educacéo
Educacéo Infantil Especial
2016 CARVALHO, Alexandre Professores de Educacéo Infantil e Educacéo e
Freitas; COELHO, Vitor temas sobre inclusdo de criancas com Pesquisa
Antonio Cerignoni; TOLOCKA, deficiéncia no ensino regular
Rute Estanislava.

Fonte: Primaria.

A respeito dos periddicos em que os artigos foram publicados verifica-se a

predominéancia da Revista Brasileira de Educacao Especial com cinco trabalhos, que
tem grande tradicdo na disseminacdo dos conhecimentos nessa area.

Entre os temas publicados, percebe-se que sdo muito variados, desde
acessibilidade até sobre a consulta colaborativa entre a educacdo com outras areas
de conhecimento. Destaca-se que a tematica que discute sobre o processo de
inclusao foi a que teve mais trabalhos, com trés producgdes.

Nos resultados apontados por Branddo e Ferreira (2013) destacam-se a
importancia de parcerias entre diversas areas, além da colaboracéo entre professores,
pais e outros profissionais educativos para o sucesso da inclusédo escolar. JA& Gomes
e Souza (2009) concluem que sdo necessarias mudancas organizacionais,
institucionais e pedagodgicas nas escolas para que o processo de inclusdo seja

realizado. Além disso, concorda com Ferreira (2007) que é preciso planejar acdes que
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abordem o reconhecimento da diversidade e diferenca e consequentemente o respeito
a elas na convivéncia social.

Sekkel, Zanelatto e Branddo (2010, p. 297) verificaram nas relacfes
estabelecidas na Educacao Infantil com as criancas com deficiéncia “[...] a presenca
do sentimento de ameaca, que gera a necessidade de resguardo, e também de
situacdes de abertura a experiéncia no trabalho desenvolvido com as criancas, que
pressupdem a necessidade de expor-se diante de si e do (s) outro(s)”.

Gomes e Souza (2012) constataram que a cultura organizacional da instituicao
gera acoes e representacdes nos professores, o que permite perceber a influéncia da
instituicdo na construgéo de sentidos pelos docentes, o0 que precisa ser considerado
na implementacéo de acdes inclusivas.

Nos artigos que tratam sobre a percepcéo dos professores, De Vitta, Monteiro
e De Vitta (2010) apontam que os professores acreditam que a principal contribuicéo
para as criancas com deficiéncia € a sua socializagdo, mas apenas para as que
possuem possibilidades de independéncia. A respeito da aprendizagem, os docentes
acreditam que a maior dificuldade é a das criangcas com deficiéncia mental®.

Jéa os resultados coletados por Carvalho, Coelho e Tolocka (2016) destacam
que o conhecimento dos professores € precéario, apresentaram em sua maioria,
apenas justificativas ao invés de descrever exemplos de acdo sobre as situacdes
propostas pelos pesquisadores, sendo que estes resultados podem repercutir na falta
de vivéncias junto as criangcas com deficiéncia, que possibilitem que elas atinjam todo
0 seu potencial de desenvolvimento.

No artigo apresentado por Ferreira (2007), a autora verificou as modificacdes
implementadas por uma instituicdo regular na inclusdo de criancas e adolescentes
com deficiéncia, sendo que os seus resultados indicam que € preciso planejar agées
gue abordem o reconhecimento das diversidades e diferencas e, consequentemente,
0 respeito a elas na convivéncia social.

Outros dois artigos abordam a inclusdo de criancas com deficiéncias
especificas. O primeiro discute sobre o cuidar da criangca com deficiéncia fisica

(MELO; FERREIRA, 2009) e o segundo trata sobre um programa de consulta

8 Neste caso, estd sendo utilizada a terminologia deficiéncia mental, pois foi essa expresséao utilizada
pelos autores do artigo. No entanto, sabe-se que a terminologia mais adequada para designar esses
individuos atualmente é deficiéncia intelectual.
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colaborativa em Terapia Ocupacional para professores que atuam com criangas com
baixa visdo (GEBRAEL; MARTINEZ, 2011).

Os resultados apontam a necessidade da formacédo dos pedagogos abordar as
particularidades na acdo de cuidar da crianca com deficiéncia fisica e o trabalho
colaborativo com profissionais da saude, como o fisioterapeuta, para compartilhar
informacgdes e orientagdes sobre o processo de inclusdo (MELO; FERREIRA, 2009) e
Gebrael e Martinez (2011) destacam a ampliacdo das estratégias dos professores
junto as criancas com baixa visdo, através da adesdo desses profissionais no
programa de consultoria colaborativa.

Por fim, Corréa e Manzini (2012) apresentam os resultados da aplicagcdo de um
protocolo para analise de acessibilidade fisica de escolas de Educacéo Infantil, sendo
gue este protocolo pode ser utilizado pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado para elaborar recursos pedagogicos e de acessibilidade.

E possivel constatar, apés esse breve resumo dos trabalhos encontrados no
balanco das producfes, que as teméticas investigadas voltadas tanto a inclusdo de
criancas publico-alvo da educacédo especial e quanto as professoras iniciantes na
Educacédo Infantil discutem e abordam varias probleméticas, afirmando a grande
complexidade que ha no trabalho docente na Educacao Infantil.

No entanto, apés a analise dos resumos dos trabalhos coletados, verifica-se
gue nao foram encontradas pesquisas que englobassem as tematicas propostas
nessa investigacao, ou seja, ndo foram encontrados trabalhos voltados a investigar os
professores iniciantes na inclusdo de criangas publico-alvo da educacéo especial na
Educacao Infantil.

A respeito da organizacéo desta dissertacéo, ela encontra-se estruturada em
quatro capitulos. No Capitulo 1, sé&o descritas as informacdes sobre a metodologia,
indicando a escolha tedrica adotada, os critérios de escolha das participantes do
estudo, o processo de busca realizado para selecionar essas participantes, 0
instrumento de coleta de dados e também o método utilizado para a analise dos
dados.

No Capitulo 2 aborda-se algumas consideracdes teoricas a respeito da
formacdo inicial em Pedagogia, aspectos sobre esse processo e 0 estagio curricular.
Em seguida, discrimina-se algumas discussdes sobre a formacao das professoras de
Educacéo Infantil e a formacao docente para a inclusdo das criangas publico-alvo da

educacao especial nessa etapa da educacao basica.
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No Capitulo 3, sdo apresentados aspectos que envolvem o trabalho e o
trabalho docente. Destacam-se algumas problematicas sobre o trabalho feminino e a
guestao de género e também algumas discussdes sobre o trabalho docente realizado
na Educacéo Infantil e com as criancas publico-alvo da educacédo especial.

No Capitulo 4, realizam-se as analises dos dados. No primeiro momento,
apresenta-se o perfil das professoras participantes da pesquisa, em seguida, discute-
se sobre algumas consideracdes da primeira categoria que trata sobre a formacéo
inicial e 0 estagio realizado no curso de Pedagogia. Na sequéncia, apresenta-se a
andlise da segunda categoria, que se refere ao inicio de carreira das professoras
participantes e o trabalho com as criancas publico-alvo da educa¢édo especial na
Educacao Infantil. Por fim, sdo apresentadas as discussdes e analises da terceira e
Gltima categoria, que envolve o trabalho docente com as criangas publico-alvo da
educacao especial.

Ao final deste documento sao feitas algumas consideracdes a respeito de todo
esse processo de investigacdo, pretendendo sintetizar as discussbes que se
sobressairam durante o estudo e merecem destague. Do mesmo modo, objetiva-se
apontar alguns aspectos que envolvem a formacao e o trabalho docente que precisam
ser problematizados e ressignificados para que a inclusdo das criancas publico-alvo
da educacéo especial na Educacao Infantil se concretize no ensino regular brasileiro.
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1 CAMINHOS PERCORRIDOS...

“Pesquisar é pronunciar o mundo”.
Danilo Streck, 2004.

Ao refletir sobre a frase de Danilo Streck, fica-se ciente da responsabilidade do
pesquisador, que por meio de sua pesquisa, é capaz de pronunciar o0 mundo, de
comunicéa-lo, de nomea-lo, assumindo a responsabilidade, implicita na propria acao
da pesquisa, de criar possibilidades, aberturas e oportunidades para pronunciar esse
mundo, visto que “antes do dominio de determinadas técnicas, pesquisar implica na
capacidade de escutar, um escutar denso, intenso e ‘im’paciente” (STRECK, 2004, p.
6).

A acdo de pesquisar € um processo capaz de transformar tanto os
conhecimentos tedricos ja construidos pela ciéncia, quanto os préprios conhecimentos
do pesquisador, sendo que a realidade ndo esta distante, a parte de quem pesquisa,
mas faz parte da proépria vida, o que culmina ndo em se pesquisar a realidade como
se fosse uma pintura fixa em um quadro, mas em se compreender que, na acao de
pesquisar, pesquisa-se a si mesmo, se conhece melhor, lanc¢a luz sobre suas préprias
possibilidades ou dificuldades, enfim, pesquisa é vida (STRECK, 2004).

Com esta reflexdo inicia-se esse capitulo, que abordara os procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa, descrevendo a abordagem utilizada, seu campo de
investigagdo, seus instrumentos e participantes, assim como 0s critérios de sua
incluséo neste estudo. Neste capitulo também seréo discriminados os procedimentos

para a analise dos dados coletados e os instrumentos utilizados nesse processo.

1.1 Delineamento da Pesquisa

Os caminhos percorridos ao longo desta pesquisa enveredaram-se a partir de
uma abordagem qualitativa, uma vez que foram trabalhados conceitos e questfes que

nao podiam ser gquantificadas, objetivando traduzir o significado dos fenémenos
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sociais vividos no campo de investigagcdo. Assim, a pesquisa qualitativa se constitui
como “uma modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacbes e
construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais” (GATTI,
ANDRE, 2010, p. 30).

Quando, a partir dos anos de 1970 e 1980, a abordagem qualitativa passou a
ser utilizada nas pesquisas voltadas a area da educacdo, constatou-se suas
contribuicBes para as discussfes e problematicas educacionais, principalmente, ao
oferecer uma maior flexibilidade aos pesquisadores nos processos e instrumentos
utilizados e na organizacdo de estudos especificos, voltados a micro contextos, a
compreensao sobre a necessidade de analisar os fendmenos educacionais sob
multiplos enfoques, a considerar os pontos de vista dos diversos sujeitos presentes
no processo educacional, além da reflexdo sobre a influéncia da prépria subjetividade
do pesquisador no processo de pesquisa (GATTI; ANDRE, 2010).

Neste estudo, além da escolha por uma abordagem qualitativa, optamos em
direcionar o nosso olhar ao objeto de pesquisa através das lentes da abordagem
histérico-cultural, que considera 0 homem como um sujeito histérico e social, que se
torna plenamente humano nas relagdes sociais, ou seja, ‘o fator decisivo do
comportamento humano € ndo sé biolégico, mas também social [...] a experiéncia do
homem [...] € uma funcdo complexa decorrente de toda a experiéncia social da
humanidade e de seus grupos particulares” (VIGOTSKI, 2010, p. 44). Sem as
interacdes com o outro, com a cultura, ele é apenas um ser animal, que reage aos
acontecimentos a sua volta.

Davis e Silva (2004, p. 641), em seus estudos sobre a obra de Vigotski

reafirmam isso ao destacarem que:

O homem é um ser social, pois se constitui nas e pelas relacdes sociais que
se estabelece com outros homens e com a natureza, sendo produto e
produtor destas relacdes num processo histérico. Para o homem atingir o
estagio de humanizacdo em que hoje se encontra, foi necesséario que
dominasse a natureza para a producdo de bens voltados para seu proprio
sustento. Este dominio so foi possivel quando passou a conhecer as leis
fundamentais que regiam a natureza.

Considerando esse conceito de homem, Freitas (2002, p. 27) afirma ser

essencial nas pesquisas voltadas a investigacdo desse objeto de estudo “que os
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fendmenos humanos sejam estudados em seu processo de transformacgédo e
mudanca, portanto, em seu aspecto historico”.

Isto posto, a partir da abordagem qualitativa e historico-cultural adotada, esta
pesquisa busca compreender como ocorre o trabalho das professoras com as
criangas publico-alvo da educacgédo especial no contexto da Educacéo Infantil.

O primeiro passo de um pesquisador comprometido com a ética na pesquisa €
submeter o seu projeto a um Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, que
verificard os procedimentos do pesquisador, para constatar se eles respeitam o0s
participantes, se ndo ir4 constrangé-los ou coloca-los em risco. Assim sendo, o0 projeto
desta dissertacdo foi submetido a Plataforma Brasil®, enviado a um Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos e ap0s analise e aprovacao, foram iniciados os
procedimentos metodoldgicos.

Outro procedimento adotado logo no inicio do processo foi conseguir a
autorizacdo da Secretaria de Educacéo de Joinville, [6cus da pesquisa, para participar
como instituicdo coparticipante deste estudo'?, o que logo foi consentido pela pessoa
responsavel do presente setor.

A seguir serdo apresentadas as participantes que se envolveram nesta
pesquisa, as professoras em inicio de carreira que atuam com crian¢as publico-alvo

da educacéo especial na Educacao Infantil.

1.2 Contexto do campo de pesquisa e seus participantes

Ao se estruturar esta investigacao, tinha-se como anseio, voltar o olhar para as
professoras que atuavam com criancas publico-alvo da educacdo especial na
Educacéo Infantil, para ouvir as dificuldades, as possibilidades e os limites de sua
pratica pedagogica junto a essas criancas. Mas, além disso, buscava-se conhecer
como o curso de Pedagogia contribuiu para a formacao profissional dessas

professoras. Entéo, pretendendo um olhar temporal mais proximo da formacéo inicial

° O projeto de pesquisa foi submetido no Comité de Etica sob o nimero 58021516.0.0000.5366, sendo
emitido o Parecer Consubstanciado sob o nimero 1.676.657 e foi considerado aprovado em 11 de
agosto de 2016. A cépia do parecer encontra-se no anexo A deste documento.

10 A Declaracéao de Instituicdo Coparticipante emitida pela Secretaria de Educagéo de Joinville encontra-
se no anexo B deste documento.
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docente, delimitou-se as participantes da pesquisa, a partir dos seguintes critérios de
incluséo:

- Serem professoras efetivas e atuarem nos Centros de Educacéo Infantil
(CEls) da rede municipal de ensino de Joinville;

- Estarem em inicio de carreira com até trés anos de atuacao como professoras
efetivas da Educagéo Infantil na rede municipal de ensino de Joinville;

- Terem ingressado na rede municipal de ensino nos anos de 2014, 2015 e
2016;

- Atuarem como professoras de sala com as crianc¢as publico-alvo da educacgéo
especial de 4 e 5 anos de idade.

ApoOs a decisdo sobre quem seriam as participantes, foi necessario identificar
guantas seriam essas professoras, onde elas trabalhavam e quais atuavam com
criancgas publico-alvo da educacédo especial nas salas de Educacéo Infantil.

Para fazer esse levantamento entrou-se em contato com a Secretaria de
Educacao de Joinville, visando ter conhecimento dessas informacgdes. Inicialmente,
foi feita uma conversa breve com a pessoa responsavel pelo setor de Educacéo
Especial, que se mostrou disposta a colaborar com a pesquisa e pediu que fosse
encaminhado um oficio solicitando as informacdes. Nesse momento, essas
informacdes eram apenas preliminares, para que pudéssemos ter um numero
aproximado das profissionais que entrariam na pesquisa.

Obteve-se a resposta da Secretaria de Educacdo com algumas informacfes
sobre a quantidade de CEls da rede municipal de ensino, quantas criangas eram
atendidas na rede, quantas delas possuiam alguma deficiéncia, quais CEls atendiam
criangas de 4 e 5 anos e quais instituicbes atendiam criancas publico-alvo da
educacdo especial'’. No entanto, a respeito de quem eram as professoras iniciantes,
a pessoa consultada da Secretaria de Educacao informou apenas o numero dessas
profissionais, com a justificativa de que ndo poderiam informar os nomes delas, pois
esta informacéo era sigilosa. Porém, essa informacéo foi dada de forma equivocada,
pois sabe-se que esses dados séo publicos e encontrados no Portal da Transparéncia
do municipio.

Diante dessa situacao, buscou-se um caminho alternativo. No site da Prefeitura

Municipal de Joinville existe um campo em que toda populacdo pode acessar

11 Esses dados serdo apresentados no perfil das professoras participantes.
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informacdes sobre os concursos publicos realizados pela prefeitural?, com o nome
das docentes aprovadas e as que foram convocadas para assumirem suas fungdes
nos CEls. Inicialmente, foi impressa essa lista com as professoras que foram
admitidas até o dia 18 de agosto de 2016, assim ja conheciamos as docentes em
estagio probatdrio da Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Joinville.
Para o segundo passo era necessario confirmar se essas professoras ainda
permaneciam na rede municipal de ensino e seus respectivos locais de trabalho, mais
uma vez, obteve-se essas informacdes no site da Prefeitura. O campo utilizado desta
vez foi o Portal da Transparéncia de Joinville'3, no qual, fizemos uma consulta de
quadro funcional, conforme esclarece o Quadro 7. Desse modo, tinhamos a listagem

de todas as professoras que atuavam na Educacao Infantil dos CEls de Joinville.

Quadro 7 - Campos utilizados na consulta de quadro funcional

Consulta no Portal da Transparéncia de Joinville
Campo Gestédo de Pessoas

Unidade Prefeitura Municipal de Joinville
Situagéo Todos
Cargo Professor de Educacéo Infantil
Local CEl
Vinculo Efetivo
Resultados 897

Fonte: Primaria. Data da coleta: agosto de 2016.

A etapa seguinte foi conseguir o numero de professoras que trabalhavam em
sala na Educacdo Infantil, desconsiderando da listagem as diretoras, auxiliares de
direcdo, professoras de Educacdo Fisica e as professoras remanejadas'®, e
consequentemente, conhecer o numero total das professoras iniciantes com até trés
anos de atuacao, ingressantes na rede municipal de ensino nos anos de 2014, 2015
e 2016. Essa informacgao foi adquirida consultando a folha de pagamento de cada
funcionaria trazida pela consulta do quadro funcional originaria do Portal da

Transparéncia. O Quadro 8 discrimina os dados sobre os numeros das professoras.

12 Disponivel em: <https://www.joinville.sc.gov.P/?s=&post_type=publicacao&tag-tipo-
publicacao=concurso-publico&tag-departamento=&pyli_after=&pyli_before=>. Acesso em: 10 ago.
2016.

13 Disponivel em: <https://transparencia.joinville.sc.gov.br/>. Acesso em: 10 ago. 2016.

14 Esse valor engloba todas as professoras, inclusive as que atuam como diretoras, auxiliares de
direcédo, professoras do ensino fundamental que atuam nos CEls e professoras de Educagéo Fisica.
Posteriormente, essas professoras foram desconsideradas da amostra da pesquisa.

15 Professoras remanejadas sao professoras que, por problemas de salde, ndo podem mais exercer a
docéncia, por isso, sdo deslocadas para outras fun¢cfes na rede municipal de ensino.
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Quadro 8 - Dados sobre as professoras atuantes nas salas regulares da Educacéo Infantil e que estédo
em inicio de carreira

Professoras atuantes em salas regulares da Educacéo Infantil 749
Professoras iniciantes trabalhando em estagio probatorio’®. 3107
CEls que possuem professoras iniciantes 56

Fonte: Primaria, baseada nos dados coletados no Portal da Transparéncia de Joinville. Data de coleta:
agosto de 2016.

Até este momento, tinha-se como informacdo de que a rede municipal de
ensino de Joinville contava com 310 professoras iniciantes atuando nas salas de
Educacao Infantil, mas precisava-se conhecer quantas professoras atuavam nas
turmas de 4 e 5 anos e, destas docentes, quantas possuiam criangas publico-alvo da
educacao especial em suas turmas e que seriam as participantes da pesquisa.

Como tinha-se algumas informagdes sobre a quantidade de CEls que atendiam
criancas de 4 e 5 anos na rede municipal de ensino, assim como os CEls que
possuiam criancas publico-alvo da educacdo especial, que foram fornecidas pela
Secretaria de Educacgéo, pode-se desconsiderar algumas professoras: aquelas que
estavam em inicio de carreira e que atuavam nos CEls de 0 a 3 anos e as que ndo
atendiam criancas publico-alvo da educacdo especial. Esses dados geraram as

informacdes do Quadro 9.

Quadro 9 - CEls que possuem professoras iniciantes e/ou que atendem criangas de 4 e 5 anos publico-
alvo da educacdo especial ou ndo

Quantidade de CEls que atendem criang¢as publico-alvo da educagéo 62
especial

Quantidade de CEls que atendem criancas de 4 e 5 anos e possuem 48
professoras iniciantes.

Quantidade de professoras iniciantes que trabalham nos CEls que 280
atendem criancas de 4 e 5 anos

Fonte: Primaria, baseada nos dados coletados no Portal da Transparéncia de Joinville. Data de coleta:
agosto de 2016.

A Ultima etapa para chegar ao numero de professoras foi o contato telefénico

com cada um dos 48 CEls para verificar a faixa etaria que as professoras iniciantes

16 A Prefeitura Municipal de Joinville denomina como estagio probatério o periodo de insercédo na
carreira profissional como servidor publico e que corresponde a 3 anos. Nesta fase da carreira, as
professoras passam por quatro avaliacdes de desempenho, sendo que ao final desse processo,
podem néo ser efetivadas.

17 Esse numero corresponde apenas as docentes que estavam trabalhando no més de agosto,
desconsiderando as que estavam em licenca por qualquer motivo. Esse numero elevado de
professoras iniciantes da rede municipal de ensino nesse periodo ocorreu devido a ampliagdo da
hora atividade na Educacdo Infantil, exigindo a contratagcdo de mais professoras nesta etapa
educativa.
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trabalhavam e, para as que atuavam com criancas de 4 e 5 anos, se trabalhavam com

criancas publico-alvo da educacéo especial. O Quadro 10 sintetiza esses dados.

Quadro 10 - CEls que possuem professoras iniciantes e/ou que atendem criancas de 4 e 5 anos publico-
alvo da educacédo especial

Professoras iniciantes na Educagdo Infantil Quantidade?®
Professoras volantes?!® 65
Professoras iniciantes atuantes com criancas de 0 a 3 anos 140

Nao informado por telefone?° 8
Professoras iniciantes atuantes com criancas de 4 e 5 anos 105
CEls que possuem criangas publico-alvo da educagéo especial de 4 e 5 22

anos atendidas pelas professoras iniciantes

Professoras iniciantes que atuam com criancas publico-alvo da 34
educacao especial de 4 e 5 anos

Fonte: Primaria, baseada nos dados coletados no Portal da Transparéncia de Joinville. Data de coleta:
agosto de 2016.

ApOs esse processo, conseguiu-se 0 numero de participantes da pesquisa,
totalizando 34 professoras iniciantes na Educacéao Infantil, que atuavam em 22 CEIs?!
da rede municipal de ensino de Joinville. A seguir, estao discriminadas as informagdes

a respeito do instrumento de pesquisa para a coleta de dados.

1.3 Instrumento de coleta de dados

A escolha pelo instrumento que serviria para a coleta dos dados desta pesquisa
envolveu a opgéo por um instrumento que poderia englobar muitos participantes, visto

gue inicialmente, durante a elaboracéo do projeto, ndo se tinha o nimero aproximado

18 A guantidade destacada nesta coluna refere-se as turmas que as professoras trabalham, por isso, a
qguantidade é maior que o nimero de professoras iniciantes, pois existem docentes que trabalham
com duas turmas de criangas com idades diferentes.

19 As professoras volantes sdo responsaveis por substituir a professora regente durante a sua hora
atividade. Nesta pesquisa, optou-se por ndo as convidar a participar devido a sua presenca em sala
nao ser tao frequente quanto a da professora regente, pois geralmente, essa profissional atua em
varias turmas.

2ONeste item, é importante esclarecer que trés CEls ndo informaram por telefone se as professoras
iniciantes trabalhavam com criancas publico-alvo da educacdo especial, sendo solicitado que a
pesquisadora fosse pessoalmente nas unidades para adquirir essa informacéo, o que foi feito pela
mestranda.

21 Nesta pesquisa, optou-se por pesquisar apenas as professoras que atuam nos CEls, ndo sendo
consideradas as que trabalham com criancgas de 4 e 5 anos que estéo inseridas nas escolas do ensino
fundamental. Fez-se essa escolha por considerar que as escolas do ensino fundamental possuem
caracteristicas diferenciadas dos CEls municipais.
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de professoras, e a quantidade elevada destas profissionais inviabilizaria a utilizacao
de entrevistas, observacdes ou outro instrumento que nao fosse um questionario.

A vista disso, para atingir o objetivo deste estudo, optou-se pela utilizacdo de
um questionario autoaplicavel, que, conforme afirma May (2004) deve ser enviado aos
participantes com uma carta de abertura, na qual sdo descritos os objetivos do estudo,
é afirmada a necessidade da participacdo e destacada a garantia do anonimato. A
autora ainda destaca algumas vantagens desse instrumento, entre 0s quais o baixo
custo para o pesquisador comparado ao uso de entrevistas. O anonimato favorece a
abordagem de questdes éticas e politicas, é possivel fazer uma investigacdo em uma
area geogréafica mais ampla e o0s participantes respondem ao questionario no
momento mais adequado (MAY, 2004).

O roteiro do questionario?? foi composto por 12 perguntas abertas, 4 perguntas
fechadas de mdltipla escolha, além de 9 questdes fechadas que ofereceram
possibilidade de complementacao das respostas.

A respeito da conceituacdo sobre perguntas abertas e fechadas, Lakatos e
Marconi (2003, p. 204) comentam que as perguntas abertas “também chamadas livres
ou nao limitadas, sdo as que permitem ao informante responder livremente, usando
linguagem propria, e emitir opinides”. Sobre as perguntas fechadas de multipla
escolha, essas autoras destacam que “sao perguntas fechadas, mas que apresentam
uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 206).

O questionéario, primeiramente, foi pré-testado com os alunos da turma VI do
curso de Pd6s-Graduacao em nivel de Mestrado em Educacdo da Universidade da
Regido de Joinville (UNIVILLE) e com algumas professoras da Educacéo Infantil que
nao fariam parte da pesquisa, visando verificar a clareza e a compreensdo das
diferentes questdes do roteiro, garantindo fidedignidade, validade e operatividade
(LAKATOS; MARCONI, 2003). Ap0s as sugestdes apontadas, foram feitas
modificacdes no instrumento e preparado o material para ser distribuido nos CEls.

Previamente, cogitou-se em realizar um encontro com as professoras de apoio
pedagogico ou diretoras dos CEls de Joinville para apresentar a proposta da pesquisa

e entregar os envelopes, mas apds a conversa por telefone com as unidades e

22 O roteiro do questionario utilizado com as professoras encontra-se no Apéndice B.
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verificada a receptividade dessas profissionais, optamos por entregar o material
pessoalmente.

O material preparado foi composto por um envelope grande, sendo que no seu
exterior, havia um comunicado informando a quem era dirigido, um espaco para ser
preenchido com o local e a professora da unidade participante??, instrucdes para o
preenchimento do questionario e a data para a sua devolucao. Dentro do envelope foi
uma carta de abertura?*, explicando sobre a pesquisa, 0s seus objetivos, os dados da
pesquisadora, a data limite para a devolutiva do questionario, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?® e o roteiro do questionario para ser
respondido pela professora. O envelope possuia uma fita dupla face para que fosse
possivel lacra-lo, caso a participante assim o desejasse.

Com o material preparado, a listagem dos CEIs e 0s seus respectivos
enderecos, passou-se a etapa de visita de cada unidade. Ao chegar em cada local, foi
pedido para conversar com a pessoa com quem havia-se previamente conversado
por telefone, geralmente, era a Professora de Apoio Pedagdgico?®. O material foi
apresentado para esta profissional, explicando os procedimentos para o0 seu
preenchimento, enfatizando a importancia da participacdo da professora e do
preenchimento do TCLE, para que fosse possivel a validacdo do instrumento.
Também se combinou uma data para a entrega do material novamente a
pesquisadora, geralmente, um periodo de 20 a 30 dias ap0s a entrega.

Préximo a data de entrega, novamente foi feita uma ligacéo para os CEls para
confirmar a possibilidade da retirada do material. Nesta etapa, realizou-se visitas em
algumas unidades mais de uma vez, pois, as vezes, mesmo com a confirmagao por
telefone, o material ndo estava todo preenchido pela professora ou algum outro
empecilno ocorreu nesse processo, assim, oferecia-se um tempo maior para o

preenchimento do documento.

23 Aidentificacdo do CEl e professora neste momento era apenas para a organizacado da pesquisadora,
sendo que foi garantido o anonimato das participantes durante a escrita desta dissertacao.

24 Esta carta de abertura encontra-se no Apéndice B.

25 0 modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelas professoras encontra-se
no Apéndice C.

26 A Professora de Apoio Pedagogico é a profissional que desempenha a funcdo de coordenacéo
pedagodgica dos CEls, ou seja, € a profissional que estd mais préxima das professoras e é
responsavel pela formagdo e acompanhamento pedagégico das docentes.
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Ao término da coleta, constatou-se a receptividade das professoras, sendo que
dos 34 questionarios entregues as participantes, apenas 1 professora decidiu nao
participar da pesquisa, 0 que gerou 97% de devolutiva.

Quando um pesquisador escolhe como instrumento de coleta de dados a
aplicacdo de questionario, precisa conhecer as desvantagens desse instrumento,
como o baixo retorno dos formularios entregues aos participantes e o nimero elevado
de perguntas sem respostas. Neste sentido, havia o risco de uma baixa devolutiva de
guestionarios preenchidos pelas participantes da pesquisa, 0 que acarretaria na
necessidade de aplicacdo de outro instrumento para complementar os dados.

A vista disso, o resultado da devolutiva dos questionarios surpreendeu de forma
positiva, pois além de uma quase totalidade de aceitacdo das professoras como
participantes da pesquisa, o instrumento preenchido apontou multiplas perspectivas
gue auxiliam a compreender de forma abrangente o processo de incluséo das criancas
publico-alvo da educacdo especial na Educacéo Infantil, além de apresentar aspectos
importantes que envolvem a formacao e o trabalho docente.

Acredita-se que a alta devolutiva do instrumento foi ocasionada devido a varios
fatores como: o conhecimento que a pesquisadora possuia sobre a dindmica de
organizacdo da rede municipal de ensino do municipio, pois ja exercia a docéncia na
Educacédo Infantil, a iniciativa de conversar, primeiramente por telefone e depois
pessoalmente, com os professores de apoio pedagdgico que foram a ponte entre a
pesquisadora e as participantes da pesquisa, a disponibilidade de realizar a visita e
entrega de cada questionario diretamente nos Centros de Educacdo Infantil e a
flexibilidade na data da devolucdo dos questionarios, ocorrendo a prorrogacdo do
prazo para o seu preenchimento. Esses fatores contribuiram de forma determinante
para o resultado da devolutiva conseguida com as participantes desse estudo.

Em seguida, serdo apresentados os procedimentos que foram adotados para a

realizacdo da analise dos dados coletados.

1.4 Analise dos Dados

A maioria das pesquisas cientificas na area educacional tem como apice a

analise dos dados coletados no campo empirico, momento em que sdo expostas
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novas perspectivas e olhares sobre as realidades sécio histéricas vividas pelos
participantes, apresentando novas formas de ver, perceber e analisar os meios
sociais, neste caso, o trabalho desenvolvido pelas professoras ingressantes como
titulares de cargo na Educagao Infantil com o publico-alvo da educagéao especial.

Nesta pesquisa de mestrado, para analisar os dados coletados no campo
empirico e que atendessem as particularidades da abordagem qualitativa, optou-se
pela analise de conteudo.

Os autores que embasaram esse método de analise foram Bardin (2016),
Franco (2012) e Moraes (1999). Esses autores convergem na definicdo da analise de
conteudo como um método para analisar mensagens, comunicag¢des, ou de maneira
mais ampla, a linguagem.

Os pressupostos desta metodologia envolvem uma concepgédo sobre a
linguagem vista de forma critica. Assim, linguagem é “uma construcao real de toda a
sociedade e como expressido da existéncia humana que, em diferentes momentos
historicos, elabora e desenvolve representagcdes sociais no dinamismo interacional
que se estabelece entre linguagem, pensamento e agao” (FRANCO, 2005, p. 14).

Essa concepgao de linguagem remete a ideia de que linguagem é historica,
ancorada no contexto sécio historico, sendo que a analise de conteudo contribui para
0 esclarecimento sobre os seus significados e sentidos e as condi¢cbes para a sua
producao. Isto posto, pode-se afirmar que a analise de conteudo tem como objetivo
obter “indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgao/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens”
(BARDIN, 2016, p. 48). Neste contexto, o “analista tira partido do tratamento das
mensagens que manipula para inferir (deduzir de maneira légica) conhecimentos
sobre o0 emissor da mensagem ou sobre o seu meio” (BARDIN, 2016, p. 45).

Nesta pesquisa de mestrado, optou-se pela criagao das categorias de forma a
priori (FRANCO, 2005), ou seja, essas categorias ja estavam determinadas na
organizacao do roteiro do questionario, sendo que elas foram compostas da seguinte
maneira: formacao inicial das professoras da Educacao Infantil, inicio de carreira das
professoras da Educacgédo Infantil e o trabalho docente com as criangas publico-alvo

da educacgéo especial. Essas categorias foram organizadas visando responder as
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questdes de pesquisa e aos objetivos especificos deste estudo, sendo que elas foram

organizadas a partir da matriz de referéncia (Apéndice C).?’

Quadro 11 — Categorizacéo dos dados realizada a priori

Categoria de
analise

Questdes de Pesquisa relacionadas

Perguntas do
guestionario
relacionadas

Formacao inicial
das professoras da
Educacao Infantil

Qual o impacto da formagéo inicial da professora em
inicio de carreira, que atua nas instituicbes de
Educacao Infantil publicas de Joinville, na sua pratica
pedagodgica com as criangas publico-alvo da educagao
especial?

Como o estagio realizado no curso de Pedagogia
influenciou as professoras para atuar com as criangas
publico-alvo da educagao especial na rede municipal

de ensino de Educacéo Infantil?

Perguntas 8, 9, 10,
11,12, 13 e 14.

Inicio de carreira
das professoras da
Educacéo Infantil

Quais os desafios enfrentados pelas professoras no
seu inicio de carreira e trabalham com as crian¢as
publico-alvo da educacéo especial?

Perguntas 15 e 16.

Trabalho docente
com as criangas
publico-alvo da

Como as professoras que atuam com as criangas
publico-alvo da educagao especial realizam seu
trabalho docente?

Perguntas 17, 18,
19, 20, 21, 22, 23,
24 e 25.

educagédo especial
Fonte: Priméria.

E importante destacar que no processo de andlise dos dados empiricos
baseado na analise de conteudo ocorrem varias etapas, tais como a pré-analise, a
exploragéo do material e o tratamento dos dados, a inferéncia e interpretagdo. Sendo
assim, a etapa da pré-analise “[...] corresponde a um periodo de intuigcdes, mas tem
por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir
a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas” (BARDIN,
2016, p. 126).

Neste sentido, na etapa da pré-analise desta pesquisa, as respostas das
professoras foram digitadas no programa Excel, sendo que em cada pergunta foi
aberta uma nova planilha no mesmo documento. Em cada planilha, foi digitada a
pergunta do questionario, uma lista com o codigo das participantes, de P1 a P3328,
que correspondem ao total de professoras da pesquisa e as respostas de cada uma.
Esse procedimento foi feito tanto com as perguntas abertas, quanto com as fechadas.

Nesta mesma planilha, foram elaborados os graficos que seriam necessarios para

27 E importante destacar que as perguntas 1 a 7 referem-se as questdes voltadas ao perfil das
participantes e ndo englobam nenhuma categoria de andlise, por isso, ndo foram discriminadas no
Quadro 11.

28 Optou-se pela utilizagdo desse cadigo para identificar as professoras, visando respeitar o anonimato
de todas as participantes.
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ilustrar as informacdes indicadas pelos dados. Ainda nesta etapa, foi feita a leitura
flutuante das respostas das professoras, buscando identificar as aproximacgdes e
divergéncias entre as opinides.

ApOs essa etapa, passou-se a construcdo das unidades de analise,
organizando-as pelos temas que surgiram das respostas, classificando-as por cores
de fonte diferentes, sendo que foram construidos quadros com as frequéncias.

Na ultima etapa, a da interpretacéo, € importante enfatizar que a analise precisa
buscar as informagdes que os dados apresentam além do que esta escrito. Neste
sentido, “[...] o analista de conteudo exercita com maior profundidade este esfor¢o de
interpretacéo e o faz n&o sé sobre conteudos manifestos pelos autores, como também
sobre os latentes, sejam eles ocultados consciente ou inconscientemente pelos
autores” (MORAES, 1999, p. 8).

As analises dos dados foram organizadas no capitulo 4, sendo que a primeira
secao contém o perfil das professoras, na segunda discriminam-se as analises sobre
a primeira categoria, que trata sobre a formagao inicial das professoras e o estagio de
docéncia. A terceira secao volta-se para o inicio de carreira das docentes no trabalho
com a educacéo inclusiva. Por ultimo, aborda-se a categoria sobre o trabalho docente

com as criancas publico-alvo da educacao especial.
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2 FORMACAO DE PROFESSORAS: UM CAMINHO PARA A CONSTITUICAO
DOCENTE

A educacdo brasileira passou por multiplas formas de organizacdo, com
diferentes objetivos e permeada por ideologias diversas ao longo da sua historia. No
inicio deste capitulo, optou-se por destacar algumas reflexdes sobre a educacéo e as
reformas educacionais que ocorreram na década de 1990, considerando que a
formacao de professores que se encontra na presente data ainda traz consequéncias
desse periodo.

A década de 1990 foi marcada pela insercdo mais consistente e aberta ao
neoliberalismo e a influéncia dos organismos internacionais na organizacdo da
sociedade, na esfera econémica e na educacéo brasileira. Ao enfatizarem a influéncia
deste movimento na educacéo, Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97) afirmam que: “Os
anos de 1990 registram a presenca dos organismos internacionais que entram em
cena em termos organizacionais e pedagdgicos, marcados por grandes eventos,
assessorias técnicas e farta producdo documental”.

Nesse contexto, compreende-se neoliberalismo como “...] um projeto
hegemaonico. Isto é, uma alternativa dominante a crise do capitalismo contemporaneo
através da qual pretende-se levar a cabo um profundo processo de reestruturacao
material e simbdlica das nossas sociedades” (GENTILI, 1995, p. 192). Nesse projeto
neoliberal surgem termos como “[...] globalizacdo, Estado minimo, reengenharia,
reestruturacdo produtiva, sociedade pos-industrial, sociedade po&s-classista,
sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade” (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 95), que justificam a necessidade das reformas sociais, no papel
do Estado e nas relagdes produtivas. Isso também contribui para a constru¢do de uma
ideologia que passa a ser aceita por parte da sociedade, que considera a importancia
dessas reformas para a modernizacdo do pais e a sua insercdo na globalizagédo
mundial (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Em relacdo aos pressupostos que caracterizam o neoliberalismo, Lanter (2007,
p. 132) esclarece que a partir do liberalismo econdmico classico, o neoliberalismo “[...]
mantém a crenga no mercado como poder estruturante das relagdes sociais e
politicas. Tem uma Otica marcadamente utilitarista, enfatiza as motivacdes dos

comportamentos humanos na busca permanente da utilidade individual”.
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Nesse sentido, 0 neoliberalismo implicou em mudang¢as no meio educacional
tendo em vista as aproximacdes que foram sendo delineadas entre o modo de
organizacao econémica com o modo de organizacao da educacao. Assim, a educacéo
passou a ser compreendida como uma “[...] atividade de transmissdo do estoque de
conhecimentos e saberes que qualificam para a acéo individual competitiva na esfera
econdmica” (GENTILI, 1995, p. 192). Ou seja, a educacéo tem o papel de “preparar”
o individuo para ser competitivo no mundo do trabalho, desconsiderando-se o papel
mais amplo da educacado, na formacdo da crianca ou jovem em todas as suas
dimensoes.

Nessa nova realidade, a educacdo passa a ter um papel fundamental, o de
preparar, dentro do molde neoliberal, um homem cada vez mais competitivo. Segundo
Arce (2001a, p. 258) “ a educagao deixa de ser encarada como um direito, tornando-
se uma mercadoria escrava dos principios do mercado, atrelada a um reducionismo
economicista de sua fungdo”. Assim, descaracteriza-se como espago de
conhecimento, adquirindo apenas uma funcéo utilitarista para o mercado de trabalho.

As mudancas repercutidas pelo novo modelo econbmico acarretaram
modificacdes também no papel do professor, sendo que os livros didaticos e os
manuais sao fundamentais para dar o suporte aos docentes, sendo que ndo ha
necessidade de uma longa formacao inicial, pois ele aprendera fazendo o seu trabalho
e refletindo sobre esse (ARCE, 2001a). Assim, o professor “[...] ndo necessita ser um
intelectual com uma base tedrica e pratica fortemente fundamentada em principios
filoséficos, histéricos, metodoldgicos; os seus atributos pessoais passam a ser
valorizados em detrimento da formacéo profissional” (ARCE, 2001a, p. 262).

A respeito da formacéo das professoras da Educacgéo Infantil na década de 90,
Lanter (2007) apresenta consideracdes importantes. Um primeiro aspecto refere-se a
maior importancia atribuida a formagéao dos “recursos humanos” que atuam nesta
etapa da educacéo. Visando sanar essa fragilidade, o Ministério da Educacao (MEC)
publicou algumas politicas voltadas a essa tematica, tais como, “Por uma politica de
formacdo do profissional de educagao infantil” e “Politica nacional de educagéo
infantil”, ambas publicadas no ano de 1994. Esses dois materiais séo representativos
pelo fato de exemplificarem a “[...] maior importancia atribuida aos ‘recursos humanos’
para a conquista de um melhor padrdo de qualidade para a educacéo da crianca
menor de 7 anos” (LANTER, 2007, p. 139).



53

Um segundo aspecto caracteristico da década de 90 volta-se para uma revisao
da funcéo da Educacéao Infantil, bem como ao papel dos professores que atuam nessa
etapa. Assim, “o interesse pelo aspecto pedagogico do atendimento da populagao
infantil ligado a projetos na area da formacdo e dos curriculos dos cursos para 0s
profissionais, passa a fazer parte das discussdes e das agdes das politicas publicas”
(LANTER, 2007, p. 140).

Porém, embora havendo um movimento maior do MEC voltado para as
discussbes e acoes ligadas a formacéo dos professores de Educacéao Infantil, Lanter
(2007) problematiza dizendo que efetivamente o que ocorreu foi um aligeiramento na
formacao, com medidas emergenciais e a¢clOes paliativas. Nas palavras da autora, 0
MEC:

Trata a questdo da formacéo dos profissionais em nivel apenas tedrico ou,
em alguns momentos, com acdes paliativas, por meio da organizacéo de
encontros, da elaboracdo de cadernos e revistas com a participagdo de
intelectuais e pesquisadores de renome na area, que apenas noticiam a
mudanca, mas ndo a tornam real de fato. Quando a medida é de ordem
pratica, no cotidiano das instituicdes, ocorre de maneira emergencial e
superficial, sem retorno para a questdo da formacgéo dos profissionais em
cursos regulares. Sdo as frequentes capacitacdes e treinamentos vindos das
secretarias de educacao e os curriculos elaborados fora das instituicdes, sem
a participagao dos profissionais (LANTER, 2007, p. 141).

Ainda nesse contexto, no que diz respeito a formacéo docente, Lanter enfatiza
gue o MEC oferecia apenas “propostas paliativas e assistencialistas”, ndo existindo
“‘uma medida de solugao federal que possa reverter o quadro cadtico da auséncia de
escolarizacdo e de formacdo especifica para os profissionais das creches e pré-
escolas” (LANTER, 2007, p. 141).

Para ilustrar esse contexto, mostra-se pertinente resgatar alguns dados dos
censos escolares da década de 90 a respeito da formacao docente dos profissionais
que atuavam na Educacéo Infantil. Um material que colabora nessa discusséo é o
documento elaborado pelo INEP intitulado: “Estatisticas dos professores no Brasil”,
tendo a sua segunda edi¢cdo publicada em 2004. Os dados estatisticos foram
coletados no INEP (Censo Escolar, Censo da Educacgéo Superior, Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica) e IBGE (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios). E importante esclarecer que as informacdes sobre as creches passaram
a ser coletadas gradativamente apenas a partir de 1999. O Quadro 12 apresenta
algumas dessas informacgdes, considerando os dados coletados no ano de 2002.
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Quadro 12 — Fung¢Bes docentes em Creche por grau de formacéo. Brasil e Regies — 2002

Grau de Formagao
Gléglgdrz(fjiia Total Fundamental Médio Superior
Incompleto Completo Completo Completo
Brasil 68.890 3.657 (5,3%) | 5.969 (8,7%) 49.103 (71,3%) | 10.161 (14,7%)
Norte 3.046 139 (4,6%) 308 (10,1%) 2.496 (81,9%) 103 (3,4%)
Nordeste 15.756 874 (5,5%) 1.649 (10,5%) | 12.070 (76,6%) 1.163 (7,4%)
Sudeste 29.629 1.390 (4,7%) | 1.966 (6,6%) 20.639(69,7%) 5.634 (19,0%)
Sul 16.703 1.075 (6,4%) | 1.800 (10,8%) | 11.317 67,8%) 2.511 (15,0%)
Centro-Oeste 3.756 179 (4,8%) 246 (6,5%) 2.581 (68,7%) 750 (20,0%)

Fonte: INEP (2004).

Percebe-se que a maior prevaléncia da formacao dos professores que atuam
em creches no ano de 2002 corresponde ao ensino médio completo, o que engloba
71,3%. Porém, no que se refere a formacédo desses professores com apenas o ensino
fundamental, seja ele, completo ou incompleto, 0 nimero chega a 14%, sendo que a
regido Sul, dentre as regides brasileiras, é a que possui 0s maiores percentuais de
professores que possuem esse nivel de escolaridade das regides brasileiras,
atingindo 17,2%. A regido Sul também é a segunda regido que possui 0 maior nimero
de professores, o que pode sugerir um namero maior de instituicbes de Educacao
Infantil ja estabelecidas.

Em relagéo a formacao em nivel superior, no ano de 2002, apenas 14,7% das
professoras que atuavam em creches possuiam essa formacdo, mas ja era um
movimento, ainda que timido, na busca pela educac&o superior. E importante lembrar
gue esses dados se referem ao ano de 2002 e pode-se supor que na década de 90,
a guantidade de professoras leigas nesta etapa de ensino era bem maior.

Ainda nessa discusséo, € necessario ressaltar “[...] sobre as precariedades das
estatisticas sobre creches no Brasil, visto que uma parcela dessas se encontra ndo
regularizada e, portanto, ndo responde aos questionarios do Censo Escolar” (INEP,
2004, p. 24). Nesse sentido, pode-se supor que “os problemas de qualificagdo dos
profissionais nesse segmento sdo bem mais graves” (INEP, 2004, p. 24) do que os
dados aparentam indicar.

No que se refere a formacdo dos professores que atuam na pré-escola, o
Quadro 13 descreve os percentuais da formacéo ao longo do tempo, descrevendo trés
periodos, de 1991, 1996 e 2002, sendo possivel verificar a progressao dos numeros

conforme o grau de formacao desses profissionais.
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Quadro 13 — Funcdes docentes em Pré-escolas por grau de formacao. Brasil e Regifes — 1991/2002

Grau de Formacgdao
Unidade Até o Ensino Médio Completo Superior
Geografica | Ano | Fundamental
Incompleto Com Sem Sem Com
magistério | magistério | licenciatura licenciatura
1991 18,9 56,6 7,4 1,3 15,8
Brasil 1996 16,1 61,4 4,3 2,0 16,3
2002 4,4 64,0 4,2 4,9 22,5
1991 33,3 59,8 51 0,1 1,7
Norte 1996 30,4 63,8 3,5 0,3 2,0
2002 6D 36, 2,1 1,6 3,1
1991 37,1 54,1 4,9 0,4 3,6
Nordeste 1996 31,1 61,1 3,2 0,8 3,8
2002 8,6) (7,D 3,9 2,4 8,0
Sudeste 1991 4,3 60,1 8,2 2,2 25,3
1996 2,4 62,2 4,3 2,9 28,2
2002 1,5 55,1 3,6 6,4 @G35
1991 13,2 53,0 9,8 1,3 22,7
Sul 1996 9,0 58,2 7,7 3,3 21,8
2002 3,9 53,9 6,6 7,3 Q8,5
Centro- 1991 134 53,8 13,8 2,0 17,1
Oeste 1996 9,2 62,4 4,8 2,4 21,1
2002 2,9 57,5 6,7 5,4 Q7.5

Fonte: INEP (2004).

Neste quadro, algumas informacfes merecem ser destacadas. Um primeiro
aspecto a ser destacado é a evolucdo dos indices dos professores que possuem
ensino superior em licenciatura, destarte que em 2002, a regido Sudeste ja possuia
33,5% dos seus professores licenciados, a regido Sul tinha 28,4% e o Centro-Oeste
27,5%, sendo essa regido com o maior indice de aumento percentual no numero de
professores com essa formacéo entre o periodo de 1991 a 2002. Ainda cabe enfatizar
gue essas trés regides atingiram percentuais superiores aos da média nacional no que
diz respeito a formagé&o dos professores nos cursos de licenciatura no ensino superior.

Outro aspecto que merece ser mencionado relaciona-se aos dados das regides
Norte e Nordeste, que diminuiram consideravelmente seus indices de professores
com apenas o ensino fundamental, sendo possivel verificar o empenho destas
capacitarem os professores no ensino médio com magistério, favorecendo com que
atingissem respectivamente os indices de 86,8% e 77,1%. Estes dados podem ser
compreendidos como uma evolucéo de 27% e 23% de aumento percentual no periodo
analisado. No entanto, no que diz respeito a formacdo desses professores em nivel
superior nessas regides, verifica-se que elas apresentam os menores indices no
Brasil, supde-se que este resultado deve-se a prioriza¢do da formacéo em nivel médio

de seus profissionais da pré-escola, o que sugere que grande parte desses
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professores eram leigos e ndo possuiam a formacdo minima para atuar com essas
criancas conforme exigéncia da LDBEN (BRASIL, 1996).

Tendo em vista esse contexto que trata sobre os recursos humanos para a
Educacao Infantil nesse periodo, ao considerar-se a valorizacdo desses profissionais,
Lanter (2007), apoiada na andlise de uma pesquisa® organizada pelo MEC voltada a
investigar as propostas pedagdgicas e o curriculo para a Educacédo Infantil, destaca
gue os resultados encontrados explicitam a falta de uma politica articulada com a
formacéo de recursos humanos, sendo que na maioria dos casos, essas propostas e
curriculos “ndo apresentam medidas concretas, alternativas ou sugestdes para a
viabilizacdo dessa politica nem tampouco mencionam quem serdo seus formuladores,
apenas evidenciam sua existéncia” (LANTER, 2007, p. 143).

Outro aspecto importante diz respeito a formacédo em servico dos profissionais
da Educacéao Infantil. Ao refletir sobre esse assunto Lanter (2007) mencionou que 0s
pesquisadores e técnicos contratados pelo MEC indicaram que as dificuldades
encontradas no que se refere a estruturacdo de uma formacédo em servico voltam-se,
de acordo com as indicagcbes das Secretarias investigadas, para “[...] a rotatividade
e/ou mobilidade dos profissionais [...] a diferenca entre os niveis de formacédo dos
educadores de creche [...] e os professores de pré-escola [...] a hierarquia do trabalho
estabelecida pelo distanciamento entre niveis diferentes de formacdo” (LANTER,
2007, p. 144-145).

Essa diferenca na formacédo dos profissionais repercutiu na dicotomia entre
cuidar e educar, sendo que “cuidar passa ser de responsabilidade daquele que possui
menos formacgdo (a auxiliar, a crecheira, etc.), ao passo que educar torna-se
responsabilidade do profissional com mais formacéo (na maioria das vezes, aquele
que cursou o segundo grau completo)” (LANTER, 2007, p. 145).

A respeito de quem sao os profissionais da Educacéo Infantil, Lanter (2007)
afirma que, de acordo com o MEC, o que se percebe € uma maior formacédo dos
profissionais que atuam nas secretarias ou 6rgaos que trabalham mais diretamente
com as creches, havendo técnicos de diferentes areas. Entretanto, vale mencionar
que esta formacéo difere quanto ao local nos quais os profissionais estédo lotados,
agueles com vinculos nas Secretarias de Educacédo e 6rgados a ela vinculados,

possuiam uma formacdo multidisciplinar, enquanto os profissionais das creches néo

29 MEC/SEF/COEDI. Proposta pedagogica e curriculo de educacdo infantil: um diagnostico e a
construgdo de uma metodologia de analise. Brasilia, 1996.
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apresentavam nem mesmo o0 ensino médio completo (LANTER, 2007). Tal fato
permite a compreensdo de que na formagéo do profissional h& indicativos de uma
valorizacéo, ndo explicita, mediante o nivel de ensino em que ele atua. Visto que para
agueles que atuavam com criancas nao se exigia uma formacéo multidisciplinar, pois
irilam apenas “aplicar” o que os especialistas determinam.

Apbs esse breve resgate a respeito da formacao das professoras da Educacao
Infantil, percebe-se que muitos dos aspectos destacados por Lanter a respeito desse
processo, repercutiram numa fragilidade que ainda permeia a formacdo dessas
professoras na atualidade.

E possivel constatar, conforme o Censo Escolar da Educagio Basica 2016 —
Notas Estatisticas (INEP, 2016b), que a formacdo das professoras que atuam em
creches € menor do que as que atuam na pré-escola, além disso, inimeras pesquisas
indicam as dificuldades que a formacéo das professoras enfrenta para desenvolver
com seus alunos conhecimentos, saberes, atitudes e valores que atendam as
complexidades apresentadas pela educacdo em geral e também pela Educacéo
Infantil.

Outra questao que se faz necessaria diz respeito a como ocorre a formacédo
inicial em nivel superior dos professores. No artigo “Formacgao de professores no
Brasil: dilemas e perspectivas” Saviani (2011a) relata a histéria da formacéo dos
professores no Brasil nos séculos XIX e XX. Neste contexto, o autor afirma que no
século XIX, a formacdo inicial dos professores foi caracterizada por dois modelos: o
dos contelidos culturais-cognitivos e o pedagogico-didatico. O primeiro modelo foi
utilizado para formar os professores secundarios e tinha como caracteristica, o
aprofundamento dos conhecimentos especificos da area disciplinar que o professor
iria atuar, como geografia, matematica, sem preocupar-se muito com a abordagem
didatica e pedagdgica, sendo que esta aprendizagem seria aprendida durante a
pratica docente (SAVIANI, 2011a), o importante era saber os conteudos, a forma de
ensiné-los seria secundaria.

Ja o segundo modelo, pedagdgico-didatico, era dirigido a formar os professores
primarios, sendo que durante o periodo de formacéo, a instituicdo formadora deveria
assegurar “por meio da organizagao curricular, a preparagao pedagogico-didatica”
(SAVIANI, 20114, p. 9).

Estes dois modelos de formacéo, formavam perfis profissionais diferentes. Ao

longo do tempo, mesmo com as constantes discussdes e alteracbes na formacgao
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docente, os resultados continuam se manifestando na “precariedade das politicas
formativas, cujas sucessivas mudancas néo lograram estabelecer um padréo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacéo escolar em nosso pais” (SAVIANI, 2011a, p. 10).

Nesse contexto, a respeito das politicas voltadas a formacgéo docente, Saviani
(2011a) discute sobre alguns dilemas pertinentes a essa discusséo. O primeiro, trata
sobre a apresentacao do diagnostico sobre a formacéo docente por essas politicas,
com a indicacdo dos problemas e dificuldades enfrentados nesse campo, porém,
diante da complexidade desse processo, 0 autor destaca que as politicas ndo
conseguem apresentar solugcfes para a sua resolucao e superagdo. Além disso, as
politicas formativas ndo aprofundam os aspectos essenciais, mostrando-se restritas
no “que configura a pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de um acumulo
de conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de historia” (SAVIANI, 2011a,
p. 12), sendo que, a0 mesmo tempo, sao repletos dos novos paradigmas
educacionais.

E, por fim, o terceiro dilema abordado por Saviani diz respeito a formacéo do
professor técnico versus o professor culto. O autor enfatiza que, devido a demanda
cada vez maior por reduzir os custos das politicas sociais, mas com o maximo de
resultados, inclusive da educacao, as politicas formativas tém priorizado a formacéao
do professor como um técnico, que neste caso, “[...] € entendido como aquele que é
capaz de entrar numa sala de aula e, aplicando regras relativas a conduta e aos
conhecimentos a serem transmitidos, seja capaz de se desempenhar a contento
diante dos alunos” (SAVIANI, 2011a, p. 13).

Em oposicéo a este modelo, Saviani (2011a, p. 13) apresenta a formacao do
professor culto, que desempenha um papel mais amplo na formacao dos seus alunos,
sendo que ele “é aquele que domina os fundamentos cientificos e filoséficos que Ihe
permitem compreender o desenvolvimento da humanidade e, a partir dai, realiza um
trabalho profundo de formacéao dos alunos a ele confiados”.

Neste sentido, Arce (2001a, p. 267) discorre sobre a responsabilidade da

formacao dos professores ao considerar que:

A formacéo dos professores nédo pode se eximir de uma bagagem filoséfica,
historica, social e politica, além de uma sélida formacdo didatico-
metodolégica, visando formar um profissional capaz de teorizar sobre as
relacdes entre educacdo e sociedade e, ai sim, como parte desta andlise
tedrica, refletir sobre a sua pratica, propor mudancas significativas na
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educacéo e contribuir para que os alunos tenham acesso a cultura resultante
do processo de acumulagdo sdcio-histérica pelo qual a humanidade tem
passado.

Outro aspecto a ser considerado na formacao dos professores € destacado por
Arroyo (2007) quando chama a atencgao para as novas formas de viver a infancia e a
juventude das criancas e jovens inseridos na educacao basica, que exigem novas
formas de viver a docéncia pelos professores, desconstruindo conceitos estaticos e
unilaterais a respeito da identidade, dos saberes e do trabalho docente, considerando-
0s como multiplos.

Para isso, o autor aponta algumas qualificacbes que precisam ser
desenvolvidas na formacdo docente. A primeira seria cultivar nos alunos o
conhecimento sobre a infancia, a adolescéncia e a juventude em suas mudultiplas
formas de vivé-las, visto que ndo existe uma forma ideal de viver essas etapas da
vida, pois elas se constroem em um tempo e lugar historico, havendo necessidade de
maior espaco para as discussfes e conhecimentos sobre a diversidade de maneira
geral nos espacgos de formacdo (ARROYO, 2007). A segunda qualificacdo dos
professores diz respeito a ter um olhar critico sobre a organizacao das instituic6es
escolares e do préprio trabalho docente.

E, por ultimo, a necessidade de maior ampliacdo do conceito sobre os direitos,
“[...] especificamente do direito a educacéo, a heranca cultural, ao desenvolvimento e
a formacéo plena como humanos” (ARROYO, 2007, p. 208-209). Assim, todos os
seres humanos tém o direito a se constituirem como humanos por meio da educacéo
e da apropriacdo dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade,
tanto no meio familiar, quanto no escolar, que tem um objetivo ainda maior, que é o
de apresentar os conceitos cientificos.

Ainda sobre a questdo da diversidade de publico presente nas instituicoes
educativas, Arroyo (2007, p. 206) destaca a necessidade de revisao de conceitos,

politicas e na prépria organizagdo da formacao docente ao afirmar que:

Na especificidade da condicdo e da formacdo docente essa politizacdo das
diferencas, da diversidade e do publico exigira rever os principios e modelos
generalistas, rever as diretrizes e politicas unificadoras, os cursos e curriculos
niveladores, a luz do reconhecimento da diversidade como uma realidade
social, histérica, cultural, a ser equacionada pedagogicamente com um olhar
ndo mais negativo, ameacador, mas positivo, afirmativo.
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Diante desse contexto, com a insercdo de um publico cada vez mais
heterogéneo nas instituicdes educativas, sdo necessarios investimentos na formacao
docente, tanto inicial quanto continuada, na propria organizacdo do ambiente escolar,
na revisdo de concepcdes e representacbes das criangcas, que precisam ser
consideradas em sua subjetividade, sendo que a busca por uma suposta
homogeneidade € uma utopia que ndo ajuda a pensar e realizar o trabalho docente
com as criancgas, pois pretende enquadra-las em um modelo ideal de crianca, que
permanece distante da realidade.

Essas questdes sdo fundamentais de serem pensadas, ainda mais ao se
considerar a inclusdo das criancas publico-alvo da educacgéo especial na educacao
basica. Esse processo exige de toda a instituicdo educativa uma desconstrucao e
reconstrucao de concepc¢des, conhecimentos, representacdes, valores e atitudes, que
implicam em conhecer essas criangcas, como elas aprendem, como a professora
contribui para a sua aprendizagem e desenvolvimento, como ocorrem as relagdes
sociais nesse ambiente educativo, como se da o acompanhamento das
aprendizagens, quais acfes devem ser realizadas para garantir a inclusdo, qual o
papel da professora nesse processo e qual o seu objetivo, enfim, desafios ainda
presentes na educacao basica e que serdo discutidos ao longo dessa dissertacao.

Esse processo de mudanca deve ser proposto desde a formacao inicial, sendo
gue uma das ac¢0des vividas durante esse periodo € voltada para o estagio, que muitas
vezes, é a primeira aproximacao dos alunos com a realidade escolar, agora sob um
ponto de vista do papel do professor.

Nas percepcdes de muitos estudantes de licenciatura, a fase do estagio durante
0 curso superior é considerada como a parte pratica do curso, o que pode ser uma
percep¢do equivocada sobre esse momento da formacao inicial. Pimenta e Lima
(2012, p. 34) desconstroem essa visao e apontam “[...] para o desenvolvimento do
estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexao e a intervencao na vida
da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade”.

Nesse contexto, nas diversas instituicbes formadoras e também ao longo da
historia, diversos modelos de estagio estiveram presentes na formacéo docente.
Pimenta e Lima (2012) apresentam trés modelos: o estagio baseado na imitacao de
modelos, o estagio visto como instrumentalizagédo técnica, e, o ultimo, o estagio que

supera a visao dicotémica entre teoria e prética.
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No primeiro modelo, a imitagdo de modelos de professores “ideais”, que
precisam ser observados e imitados pelos alunos durante o seu estagio considera que
a escola e os alunos sdo sempre 0s mesmos, nao sao consideradas as mudancas e
transformacdes que ocorrem ao longo da historia e a formacéo docente deve oferecer
subsidios para que os alunos aprendam a realizar a sua pratica 0 mais préximo
possivel aos modelos “ideais” (PIMENTA; LIMA, 2012). Em vista disso, o estagio
realizado durante a graduacgao “[...] reduz-se a observar os professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente
e legitimada na realidade social em que o ensino se processa” (PIMENTA; LIMA, 2012,
p. 36).

O segundo modelo, baseado na instrumentalizacdo técnica resume-se na
aprendizagem de técnicas e metodologias que sdo consideradas como essenciais
para a pratica docente de todos os professores, ou seja, neste modelo, “[...] a atividade
de estagio fica reduzida a hora da pratica, ao ‘como fazer, as técnicas a ser
empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do
manejo de classe” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 37, grifos do autor). Embora este modelo
apresenta varios problemas, € o mais destacado nas politicas de formacéo docente e
também é exigido pelos alunos, que buscam em sua formacgédo, predominantemente
0s aspectos metodoldgicos e praticos da profissdo (PIMENTA; LIMA, 2012).

Esses dois primeiros modelos de estagio pressupdem a separagao entre teoria
e pratica, gue ocasionam problemas na formacé&o de professores e o empobrecimento
da pratica docente (PIMENTA; LIMA, 2012).

Pimenta e Lima (2012) defendem uma nova proposta de formacé&o docente, em
gue o estagio seja planejado e realizado considerando, ao mesmo tempo, a teoria e a
pratica. Sob essa perspectiva, € necessario que 0 estagio perpasse todas as
disciplinas curriculares dos cursos de formacao de professores, pois todas elas sao
tedricas e praticas. Assim, todas as disciplinas “[...] devem contribuir para sua
finalidade, que € formar professores a partir da analise, da critica e da proposicéo de
novas maneiras de fazer educagcdo. Todas as disciplinas necessitam oferecer
conhecimentos e métodos para esse processo” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 44).

No modelo de estagio defendido por Pimenta e Lima (2012) esse momento da
formacao inicial é conceituado de duas formas. A primeira considera o estdgio como
forma de conhecimento e aproximacéo da realidade, assim, “o estagio curricular é

atividade teodrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na
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realidade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45). A segunda forma € considerar o estagio

como prética de pesquisa, que permite:

[...] a ampliacdo e analise dos contextos onde os estagios se realizam [...]
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situacfes de estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacdes que
observam (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46).

Esses modelos de estagio apresentados por Pimenta e Lima (2012) traduzem
as varias formas que as académicas de Pedagogia podem percebem e conceituar
esse momento de sua formag&o académica.

Por fim, nesse contexto tdo complexo que constitui a formagao docente, pode-
se questionar a respeito de como ocorre a formacéo inicial das professoras que atuam
na Educacéao Infantil, universo escolhido por essa pesquisa, sendo que este aspecto

ser& discutido na proxima secéo.

2.1 Formacao inicial das professoras da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da educacao basica e, assim como 0s
demais niveis de ensino, € entrelacada por multiplas contradi¢cdes, rupturas, avangos
dilemas e desafios. Um desses aspectos que precisam ser analisados refere-se a
formacao dos profissionais que atuam nessa etapa com as criancas de 0 a 5 anos.

Na histéria da Educagéo Infantil brasileira, no século XX, de maneira geral, a
professora que atuava com as criangas dessa faixa etaria ndo precisava ter formagéo
especifica, bastava que tivesse aptiddées “maternais” para lidar com as criangas e ser
mulher, pois, conforme o ideario da sociedade era a mulher que “naturalmente” teria
aptiddes para “cuidar de” criangas. Isso posto, Arce (2001b, p. 170) afirma que “a
constituicdo histérica da imagem do profissional de educacado infantil tem estado
fortemente impregnada do mito da maternidade, da mulher como rainha do lar,
educadora nata, cujo papel educativo associa-se necessariamente ao ambiente
doméstico”.

Felizmente, com muitas lutas e embates, esta etapa da educacdo bésica
conquistou o0 seu espaco no cenario educacional. Esta conquista foi positivada com a
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Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de numero 9394/96 (BRASIL, 1996), que determinam a
Educacao Infantil como primeira etapa da educacao basica. A LDBEN discrimina em
seu artigo 29, que o objetivo da Educacao Infantil € “[...] o desenvolvimento integral
das criancas de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agédo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Do mesmo modo, o documento federal que regulamenta a Educacéo Infantil
brasileira séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL,
2009a), que determinam que as propostas curriculares de Educacédo Infantil devem

respeitar os principios:

| - Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democrética.

Il - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagBes artisticas e culturais (BRASIL,
20094, p. 98).

Conforme as diretrizes determinam € dever de todos as professoras e demais
funcionérios que trabalham nos CEls, atenderem esses principios na organizacéo dos
tempos e espacos, nas relacdes sociais entre profissionais, criancas e familias, nos
planejamentos e nas praticas pedagdgicas realizadas com todas as crian¢cas que
frequentam esses espacos, visto que as propostas pedagogicas dessas unidades
devem perpassar todas essas questoes.

A respeito da formacéo das professoras de Educacéo Infantil, a LDBEN/96, em

seu artigo 62, determina que:

A formagédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

Esta determinacao foi ratificada pela Lei n.13.415, publicada em 16 de fevereiro
de 2017. O questionamento a ser feito nesta situacédo € o motivo no qual ainda se
admite a nivel nacional, a atuacdo na Educacgéo Infantil e anos iniciais do Ensino

Fundamental com uma formagdo em nivel médio, na modalidade normal. Essa
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situacao desvaloriza a atuacao dessas profissionais e, muitas vezes, compromete a
realizagdo do trabalho docente. Neste aspecto, concorda-se com Scheibe e Bazzo
(2016, p. 6) de que:

A possibilidade dessa formagao como exigéncia minima para o exercicio do
magistério nos niveis iniciais de escolarizacdo [...] [¢ uma] reafirmacéo
inaceitavel de que para ser professor das fases iniciais da educacdo basta
uma formacao de nivel meramente técnico, conseguido em cursos de nivel
médio.

Nessa discussao, faz-se necessario um breve resgate sobre os aspectos
ligados as profissionais que atuavam nas creches e pré-escolas no periodo de
aprovacao da LDBEN/96. Campos (2008) afirma que a aprovacao dessa lei trouxe
avancos significativos na ampliacdo de direitos das criancas com menos de 7 anos,
conquista adquirida devido aos diversos movimentos sociais ligados a éarea
educacional, direitos da crianga e adolescente e aos grupos de mulheres.

Na LDBEN/96, a formacao das professoras de Educacéo Infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental € a formacdo em nivel superior, com a exigéncia
minima para atuacéo docente o ensino médio ha modalidade normal (BRASIL, 1996).
Nesse contexto histérico, Campos (2008, p. 122) esclarece que essa orientacdo se
mostra um grande desafio, pois nas creches, “[...] a professora leiga geralmente nao
contava com nenhuma qualificacéo, a maior parte das creches sendo tradicionalmente
vinculada a area de assisténcia social, que ndo adotava nenhuma exigéncia de
escolaridade”.

Em vista disso, dois desafios se impdem, o primeiro deles se refere a formacao
em nivel superior das professoras que ja possuem o curso de ensino médio na
modalidade normal e, o segundo dirige-se a demanda de formar as professoras que
nao possuem nem a exigéncia minima de ensino médio (CAMPOS, 2008). Para o
cumprimento dessa exigéncia, varios sistemas de ensino foram organizando as
formacdes de seus professores, implementando “[...] programas de formacao para os
docentes de suas redes, utilizando modalidades de educacgéo a distancia e realizando
parcerias com universidades publicas e comunitarias” (CAMPOS, 2008, p. 123).

Na trajetoria da formacdo das professoras de Educacdo Infantil desde a
promulgacéo da LDBEN/96 até os dias atuais muitos desafios surgiram, alguns foram
superados, outros ainda exigem maiores problematizacées, mas € inegavel a

ampliacdo da formacgao das professoras da Educacao Infantil, sendo que atualmente
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engloba os percentuais de 64,2% e 66,9% das professoras de creches e pré-escolas
respectivamente, que ja possuem formacgao no nivel superior (INEP, 2016b).

As licenciaturas, inclusive da Pedagogia, estdo regulamentadas pela
Resolucdo n. 2, aprovada em 1° de julho de 2015, que discrimina as Diretrizes
Curriculares Nacionais voltadas a formacé&o inicial na educagéo superior, sejam cursos
de licenciatura de forma geral, cursos de formacéo pedagdgica para graduados sem
habilitacdo em licenciatura ou cursos de segunda licenciatura.

Os principios apontados pelo documento sobre a formac&o inicial e continuada
se dirigem aos professores de diferentes niveis e modalidades da educacéo bésica,
desde a Educacdo Infantil até o ensino médio. Além disso, esses principios estdo
voltados a propiciar aos docentes “a) sélida formagao tedrica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e
regulagédo dos cursos de formacéo” (BRASIL, 2015, p. 2). Ou seja, esses principios
englobam desde a formacdo tedrica e pratica, a valorizacdo docente, a gestdo
democratica até o acompanhamento e avaliacdo dos cursos de formacdo de
professores.

Outro aspecto apontado pela resolucdo refere-se a organizagao dos cursos de
formacao inicial, estabelecendo que o seu curriculo seja composto pelos seguintes
nucleos de conhecimentos: “I — nucleo de estudos de formacéo geral [...] Il = nucleo
de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional [...]
[l — ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular’ (BRASIL, 2015,
p. 9-10). Ainda nesta perspectiva, entre os conteldos oferecidos deverdo ser
garantidos conhecimentos a respeito das politicas publicas, fundamentos da
educagdo, educagcdo especial, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), gestéo
educacional, diversidade, metodologias, direitos humanos e educacionais (BRASIL,
2015).

Em relacdo a essa informacdo, chama atencao o fato de que a formacéo das
professoras para atuar com o publico-alvo da educacédo especial na educacéo béasica
ocorre como a dos demais futuros professores e professoras, nos cursos de
licenciatura.

Além disso, essa formacdo, conforme discriminada pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais voltadas a formacao inicial na educagcdo superior, ndo
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determina conteudos especificos de acordo com a etapa da educacéo basica, ou seja,
pode ser a mesma para todas as licenciaturas.

Dessa forma, independente de as docentes atuarem com as criangcas da
Educacao Infantil ou com os alunos do ensino médio, os contetudos voltados a
educacéao especial inseridos nos curriculos das licenciaturas podem ser 0s mesmos,
ou seja, pode nao ocorrer uma melhor qualidade das informacgdes discutidas com os
académicos, visando atender as caracteristicas pertinentes as faixas etarias do
publico-alvo da educacédo especial, visto que em cada etapa de desenvolvimento do
sujeito, apresentam-se algumas caracteristicas comuns a cada ser humano. Neste
sentido, considera-se que cada individuo possui a sua subjetividade, mas que também
algumas fases do seu desenvolvimento sdo comuns as outras pessoas. Porém, o
modo como consta a orientacdo nas referidas Diretrizes, estas caracteristicas do
desenvolvimento ndo s&do consideradas nos conteudos abordados com os
académicos e/ou académicas dos cursos de licenciatura.

Além disso, o documento estabelece que os cursos de licenciatura deverao ter

no minimo 3.200 horas em sua carga horaria distribuidas da seguinte forma:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular [...]

Il — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado [...]

lIl — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas [...]

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes (BRASIL, 2015, p. 11).

Em relacdo as 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento dos
estudantes, conforme seus interesses, a Resolugao esclarece que essas horas podem
ser vividas em seminarios, atividades praticas que interligam a universidade e a
educagao basica, intercambio e em “[...] projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensao” (BRASIL, 2015, p. 10). Pode-se
perceber que a resolucdo apresenta algumas possibilidades de projetos voltados ao
inicio de carreira das professoras, sendo que aos poucos vem ocorrendo um maior
investimento nas discussoes ligadas a essa temética, mas a resolucdo complementa
a informacdao, esclarecendo que esses projetos podem ser propostos no caso em que
as instituicbes de educacdo superior possuam implementado esses projetos na

organizacao dos seus cursos de licenciatura.
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A presente resolucdo, em seu capitulo VI, trata também sobre a formagéo
continuada dos profissionais do magistério, sendo que o objetivo dessa formacao é a
“[...] reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente” (BRASIL, 2015, p. 13). A respeito
deste item, chama a atencéo o fato de nao ser citada na formagéo continuada, a busca
por um aperfeicoamento tedrico, visto que se entende que € a teoria que da
sustentacao a pratica educacional, que contribui nas reflexdes sobre a propria pratica
e possibilita mudancas significativas na acdo docente. Neste sentido, ao discutir sobre
a importancia da teoria para a formacéo das professoras, neste caso especifico, da
Educacéao Infantil, concorda-se com Raupp (2012, p. 153) quando defende que:

E a teoria que possibilita a atencdo a génese e as contradicdes da pratica, e
a inteligibilidade desse processo ndo sera encontrada exclusivamente nos
saberes das professoras, nos interesses das criangas ou no interior das
creches e das pré-escolas, retirando-se, desta forma, o que deveria ser
prioridade desse nivel de educacdo, assim como dos demais niveis: a
apropriagdo de conhecimentos tanto dos professores, por meio de sua
formag&o, quanto das criangas, por meio do trabalho docente.

Ampliando essa discusséo, Scheibe e Bazzo, em artigo que discute a formacao
dos professores no contexto brasileiro, apresentam o conceito de ser profissional
docente e também destacam a importancia do conhecimento a respeito da docéncia,
afirmando que “ser profissional implica dominar um profundo conteddo de
conhecimento que caracteriza o trabalho a ser realizado, associado a um certo grau
de autonomia da atividade a ser desenvolvida” (SCHEIBE; BAZZO, 2016, p. 13) e
avaliam que “esta busca esta implicita nas diretrizes que envolvem, articuladamente,
aspectos e politicas que dizem respeito a formacao inicial e continuada, carreira,
salarios e condi¢des de trabalho” (SCHEIBE; BAZZO, 2016, p. 13).

Ainda sobre a acao de tornar-se docente na Educacgao Infantil, Ambrosetti e

Almeida (2010, p. 203) descrevem esse processo como:

Construcéo pessoal e social desenvolvido pelas docentes ao longo de sua
trajetoria profissional. Ele envolve, de um lado, as condi¢Bes de exercicio do
magistério, os valores, as normas e as praticas da cultura escolar, as
concepcodes e as representacdes sociais da docéncia e, de outro, as formas
singulares pelas quais cada professora se apropria desses valores e ideais e
Ilhes da significado, vivencia a realidade de trabalho na instituicdo escolar,
compreende e reflete sobre essa experiéncia a luz dos conhecimentos da
formacéao profissional.
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Em artigo publicado em 2012, Raupp apresenta os resultados de um estudo
tedrico-bibliografico desenvolvido em sua tese de doutorado a respeito das
“concepcodes de formagao das professoras de Educacéo Infantil na producéo cientifica
brasileira sobre esse tema, do periodo de 1995-2006, buscando compreender a base
epistemoldgica que esta presente na concepgdo de formagdo nessa produgao”
(RAUPP, 2012, p. 139). As fontes analisadas referem-se aos trabalhos apresentados
no GT06 — Educacéo e Infancia das reunides nacionais da ANPEd e artigos e livros
das autoras que tiveram seus trabalhos selecionados neste evento.

Os resultados encontrados por Raupp apontam a predominancia de uma
epistemologia da pratica na formacao das professoras de Educacao Infantil que,

conforme caracteriza a autora:

Prioriza a reflex8o pautada no “cotidiano em si” das creches e pré-escolas,
que se distancia da reflexao filosofica, radical, rigorosa e de conjunto,
propdem uma reflexdo que ndo transcende o mundo das creches e pré-
escolas, uma reflexdo que se pauta nas vozes das professoras, e, com esta
base, ndo habilitam essas profissionais a alcangcarem o nivel de
conhecimento para a efetivagdo do trabalho docente, para intervir
conscientemente na realidade para além do nivel empirico (RAUPP, 2012, p.
147).

A escolha pelo modelo de formacéao das professoras baseado na epistemologia
da pratica visa atender a especificidade da Educacao Infantil, porém, essa escolha
descaracteriza essas professoras “[...] excluindo outros aspectos que sao importantes
para qualquer nivel de ensino, entre eles, a Educacéo Infantil, por exemplo: o direito
da crianga a apropriagdo de conhecimentos e o dever do professor de ensinar’
(RAUPP, 2012, p. 149).

No artigo citado anteriormente, Raupp ainda sintetiza o0s resultados
encontrados na producdo académica brasileira e algumas de suas consequéncias
para a organizacdo da formacédo e do trabalho docente na Educacao Infantil, dentre

elas, nas palavras da autora a:

Valorizacao da epistemologia da pratica e a decorrente secundarizagao do
conhecimento emancipatoério produzido historicamente, reduzido ao saber
tacito. Formacdo e profissdo se fazer acompanhar da identificagcdo do
professor com a fungéo de agente reflexivo a partir da pratica. A metodologia
€ priorizada em detrimento do conhecimento, quando o como aprender € mais
importante do que o que aprender e o porqué aprender (RAUPP, 2012, p.
152).
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Outro aspecto que precisa ser considerado ao se discutir a formagao das
professoras esté relacionado a demanda das docentes atenderem um publico cada
vez mais heterogéneo nas diferentes etapas da educacdo basica, neste caso
especifico, voltada a questdo do atendimento do publico-alvo da educacéo especial,
ou seja, criangas e jovens com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Embora muitas problematicas surjam a partir da
inclusdo desse publico na educacao basica, concorda-se com Rego (1998, p. 63-64)

guando defende que:

A heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano,
passa a ser vista como fator imprescindivel para as interacdes na sala de
aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada
crianga (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertérios, de visdes de mundo, confrontos, ajuda mutua e
consequente ampliagdo das capacidades individuais.

A respeito das politicas brasileiras sobre a educacao inclusiva e a formacéo
docente, enfatizando a formacao da professora para atuar na educacao especial, no
artigo “Politica de educagao especial na perspectiva inclusiva e a formagéao docente
no Brasil”, Garcia (2013b), afirma que os documentos federais ndo discriminam
informacBes a respeito da formacao inicial desses professores na perspectiva da
inclusdo das criancas publico-alvo da educacdo especial no ensino regular, o que
sugere uma formag&o em servigo desse profissional.

Nesse contexto, mostra-se pertinente comentar sobre a pesquisa de Lopez
(2010), na qual a autora, em sua dissertacdo de mestrado “As politicas de educagao
inclusiva para a educacao infantil no Brasil — Anos 2000”, objetivava compreender as
politicas brasileiras voltadas a educacao especial na Educacéao Infantil, sendo que um
dos materiais avaliados foi a colegdo: “Educacéo Infantil: saberes e praticas da
inclusao” publicada pelo Ministério da Educagdo em 2006. Este material serve de
consulta e formacéao das professoras de Educacao Infantil na perspectiva da educacao

inclusiva. A avaliacdo de Lopez sobre o material refere-se aos seguintes aspectos:

A superficialidade dos contetdos teéricos € marcada no primeiro volume, e
as sugestdes de atividades, as atividades e recursos adaptados e a
diversificacdo de servicos e atendimento sdo as marcas destes volumes.
Seriam modelos de cartilha explicitando o que fazer, sem muito esfor¢o
tedrico, para o porqué fazer (LOPEZ, 2010, p. 232).
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Os resultados encontrados por Lopez (2010) sugerem uma formacgdo das
professoras na utilizagdo dos materiais da colecdo analisada de forma pragmaética,
pautada fortemente na pratica, em técnicas a serem aplicadas com as criancas
publico-alvo da educacao especial, desconsiderando o embasamento tedrico que as
fundamentam e sem voltar um olhar critico sobre essas escolhas.

Todos esses apontamentos langam questdes referentes a como ocorre o
trabalho docente das professoras de Educacao Infantil diante deste cenario e desta

formacdo, aspecto que sera abordado no préximo capitulo.
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3 TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Ao trabalho docente € enderecada a responsabilidade de realizar uma
educacdo democratica, critica e emancipadora, além de ser considerado como
redentor do fracasso escolar.

Porém, antes de se discutir a questdo do trabalho docente, é importante
apresentar a concepcao de trabalho em um aspecto mais amplo, como uma dimenséo
da vida humana, superando a simplificacdo do trabalho apenas como o que €

assalariado. Frigotto (2010, p. 18) colabora nessa questéo ao afirmar que:

O trabalho, em seu sentido de producao de bens Uteis materiais e simbélicos
ou criador de valores de uso, € condi¢cdo constitutiva da vida dos seres
humanos em relacéo aos outros. Mediante isso, o trabalho transforma os
bens da natureza ou os produz para responder, antes de tudo, as suas
multiplas necessidades. Por isso, € humanamente indispensavel ao homem
desde sempre.

Além disso, baseando-se nos estudos de Marx, Frigotto (2010) destaca que o
trabalho possui duas dimensdes que se distinguem e se articulam: a primeira
considera o trabalho como meio de suprir as necessidades humanas, ou seja, “[...]
estad subordinado as necessidades imperativas do ser humano considerado em sua
condicao de ser histérico-natural que necessita produzir os meios da manutencao de
sua vida bioldgica e social” (FRIGOTTO, 2010, p. 19).

A segunda dimenséo apontada por esse autor diz respeito ao trabalho como
atividade criadora da vida, constituindo-se como um dever e um direito. Em relacao
ao trabalho como dever, “[...] trata-se de apreender que o ser humano — como ser
natural — necessita elaborar a natureza, transforma-la, e pelo trabalho extrair dela
bens Uteis para satisfazer suas necessidades vitais e socioculturais” (FRIGOTTO,
2010, p. 20).

J& o trabalho considerado como um direito refere-se a premissa de que “[...] 0
trabalho e a propriedade dos bens do mundo também sao um direito, pois € por eles
gue os individuos podem criar, recriar e reproduzir permanentemente sua existéncia”
(FRIGOTTO, 2010, p. 20).

Saviani (2011b) colabora nessa discussao ao relacionar a questao do trabalho
com a educacéao e a finalidade das escolas na sociedade. Para esse autor, 0 homem
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realiza a adaptacéo da natureza para si mesmo por meio do trabalho, construindo
assim a sua propria existéncia (SAVIANI, 2011b). Nesse sentido, “[...] o trabalho
instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade
da acdo. [...] E, pois, uma agéo intencional” (SAVIANI, 2011b, p. 11).

Em relacdo as caracteristicas do trabalho, Saviani (2011b), baseado nos
estudos de Marx, discrimina dois tipos: o primeiro, € o trabalho material, que consiste
na “...] garantia da sua subsisténcia material com a consequente producdo, em
escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais” (SAVIANI, 2011b, p.
11-12). O outro tipo de trabalho destacado por Saviani (2011b, p. 12) diz respeito ao
trabalho ndo material que trata da “[...] producdo de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do saber,
seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da
producdo humana”. Para esse autor, a educagao caracteriza-se por um trabalho nao
material.

Essas discussdes travadas por Saviani repercutem em uma concepgao que

compreende a hatureza da educacao:

Enquanto um trabalho ndo material, cujo produto ndo se separa do ato de
producdo, permite-nos situar a especificidade de educac¢éo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relacdes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI,
2011b, p. 20).

Porém, nas sociedades regidas pelo modelo econbmico baseado no
capitalismo, surge outra concepcao e perspectiva sobre o trabalho, considerado
agora, nesta realidade, apenas sob a 6tica do trabalho assalariado, desconsiderando-
0 como uma atividade essencial para o ser humano. Assim, conforme destaca Frigotto
(2010, p. 22):

Tanto a propriedade quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o
capitalismo, deixam de ter centralidade como valores de uso e de resposta
as necessidades vitais de todos os seres humanos. Sua centralidade
fundamental transforma-se em valor de troca com o fim de gerar mais lucro
ou mais capital.
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A mudanca de concepc¢ao a respeito do trabalho é defendida cotidianamente
através da ideologia dominante, que incute nos seres humanos uma ideia de que o
trabalho assalariado, ou melhor, o trabalho explorado no contexto do capitalismo é
uma coisa positiva, que possui um valor moral, pois assim, o trabalhador,
voluntariamente aceita se submeter a exploracao capitalista e a alienagéo dos bens e
produtos produzidos por ele (FRIGOTTO, 2010).

Na sociedade capitalista, o trabalho € marcado pela ideologia neoliberalista,
principalmente a partir dos anos de 1990, o que também repercutiu no modo de

perceber e concretizar o trabalho das professoras. Neste contexto:

A func¢éo do professor acaba reduzindo-se a de um técnico, um pratico capaz
de escolher o melhor caminho para que o processo de ensino aprendizagem
ocorra, além de constituir-se como mero participante das decisdes escolares
e da vida escolar; em nenhum momento ele é chamado a teorizar, apenas a
agir e refletir a respeito de sua pratica (ARCE, 2001a, p. 265).

Dessa maneira, o trabalho docente é atravessado por sentidos, significados,
limitado pelas condi¢cdes concretas onde € realizado, assim como, por ideologias que
influenciam diretamente em suas condi¢cdes de trabalho e na construcdo de sua
identidade.

A escola € uma instituicdo construida pela sociedade, com o objetivo de
contribuir na formacdo das criancas, jovens e adultos, na apropriacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade e na formacédo voltada
a cidadania, a criticidade, a preparacéo para o mundo do trabalho entre outros. Mas,
além disso, é preciso defender uma educagao basica que seja “[...] publica, laica,
unitaria, gratuita e universal, centrada na ideia de direito subjetivo de cada ser
humano. Uma educacdao plurilateral, tecnolégica ou politécnica, formadora de sujeitos
autébnomos e protagonistas da emancipag¢do humana” (FRIGOTTO, 2010, p. 30).

Neste aspecto, pode-se dizer que a escola é uma construcao social, portanto,
ndo pode ser concebida como um espaco neutro, pelo contrario, ela € marcada pelas
ideologias®®, inclusive as predominantes, que influenciam em sua organizacéo e

atuacao na sociedade.

30 Hall (2009, p. 250) apresenta o conceito de ideologia como “referenciais mentais — linguagens,
conceitos, categorias, conjunto de imagens do pensamento e sistemas de representacdo — que as
diferentes classes e grupos sociais empregam para dar sentido, definir, decifrar e tornar inteligivel a
forma como a sociedade funciona”.
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No contexto da educacdo basica percebe-se como as ideologias influenciam
na constituicdo e importancia do trabalho das professoras. Em primeiro lugar, é
preciso destacar que o trabalho docente realizado nas instituicbes de Educacao
Infantil & feito predominantemente por mulheres, sendo necessario discutir sobre a
questao de género e o trabalho feminino. Esse trabalho ndo tem como objetivo se
aprofundar nessa discusséo, mas faz-se necessario abordar alguns de seus aspectos,
pois eles também se mostram pertinentes na analise do trabalho docente
desenvolvido pelas professoras da Educacéo Infantil.

No que diz respeito a concepcdo de relacdes de género, uma gama de
pesquisadores se debrucam sobre essa questdo, defendendo concepcdes que
convergem ou divergem de seus pares. Desse modo, optou-se por utilizar a
concepcao de Vianna (2002, p. 89), que se inspira nos estudos de Scott, na qual “[...]
ressalta seu carater eminentemente cultural, enfatizando sua utilidade na andlise da
constituicdo dos significados e das relacdes de poder socialmente constituidas”.
Sendo assim, pode-se destacar que as relacbes de género sdo constituidas
culturalmente, produzem significados e consequentes relacdes de poder na
sociedade.

A vista disso, Eggert e Silva (2010, p. 60), pautadas nos estudos da antrop6loga
Lagarde y de los Rios, discutem a concepcao de madresposa atribuida as mulheres,
designando-a como a “[...] configuragdo do conjunto dos papéis de mae e esposa’.
Além disso, as autoras destacam que todas desempenham esse papel, pois de uma
forma ou outra, “[...] todas sé&o e estédo articuladas em torno da maternidade e do
matrimoénio” (EGGERT; SILVA, 2010, p. 61), mesmo que ndo sejam necessariamente
maes ou esposas, acabam por desempenhar essas fun¢cdées em suas relagdes sociais.

Esse papel de madresposa atribuido a mulher repercute no mundo do trabalho,
sendo que inicialmente € importante destacar que os papeéis que sdo atribuidos tanto
aos homens quanto as mulheres baseiam-se na divisdo social do trabalho (EGGERT;
SILVA, 2010) e geram inameros preconceitos e esteredtipos. Destarte, pode-se
considerar que as maneiras de expressar a masculinidade e a feminilidade “[...] séo
historicamente construidas e referem-se aos simbolos culturalmente disponiveis em
uma dada organizacédo social, as normas expressas em suas doutrinas e instituicoes,
a subjetividade e as relagbes de poder estabelecidas nesse contexto” (VIANNA, 2002,
p. 90).
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No campo das relacdes sociais, Chies (2010, p. 513) afirma que “[...] os
esteredtipos acerca das profissdes sdo gerados por questdes basicas como ‘o que se
espera de uma mulher e ‘o que se espera de um homem’, sendo que essas
expectativas geram resultados sobre a valorizacdo do trabalho. Assim, ocorre uma

diferenciagao entre os homens e as mulheres, que:

[...] implica o fato de que as mulheres ‘cuidam de’ e os homens tém ‘cuidado
com’. Os homens se preocupam com o dinheiro, carreira, ideias e progresso,
enquanto as mulheres cuidam de suas familias, vizinhos, amigos, etc. Nao
somente 0s homens se preocupam com aspectos mais valorizados na
sociedade e as mulheres com coisas de menor importancia, mas o ‘cuidar de’
subordina as mulheres a vida privada, aos cuidados das criancas e do idoso
adoentado (CHIES, 2010, p. 513).

7

Historicamente, na sociedade brasileira, o trabalho feminino & menos
valorizado, predominando nas areas mais voltadas para os cuidados com 0s outros,
como educacdo, enfermagem, entre outras, 0 que cria estere6tipos que permitem a
definicdo da “[...] esséncia de qualquer trabalho feminino como sexual, bioldgico, e,
portanto, ndo social” (EGGERT; SILVA, 2010, p. 61), o que traz como consequéncia
a desvalorizacdo desse trabalho em qualquer profissdo. Além disso, a predominancia
nessas areas reproduz uma identidade rigida de dona de casa para a mulher, mas
agora reproduzida no mundo do trabalho, visto que, no ideario patriarcal brasileiro,
isso € algo “natural” para as mulheres.

Porém, é preciso questionar essa naturalidade, que serve de ferramenta para

a ideologia dominante utilizar em seus discursos como afirma Chies (2010, p. 511):

A mulher como dona de casa é uma identidade rigidamente imposta pela
cultura brasileira, mas a deturpacédo da realidade estd justamente em se
pensar que essa identidade é natural, ou seja, o espago doméstico pertence
“naturalmente” a mulher. Essa identidade € uma construgdo social, mas a
sociedade, como mecanismo ideoldgico, naturaliza esse processo.

Essas concepgbes a respeito do trabalho feminino como algo de menor
importancia ou valor, ou ainda como uma acao apenas de cuidado com o outro, algo
“natural” realizado conforme o papel feminino atribuido as mulheres pela sociedade
patriarcal traz como consequéncias uma desvalorizagdo do trabalho feminino e
também, no caso da Educacéo Infantil, uma desvalorizagdo desta etapa da educacédo

basica brasileira.
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Arce (2001b), em artigo publicado em 2001, cita alguns dos resultados de sua
dissertacdo de mestrado defendida em 1997, que investigou o profissional de
Educacao Infantil apresentado nos documentos do MEC na década de 1970 até 1995,
além das concepcdes sobre a professora defendidas por estudiosos como Rousseau,
Froebel e Montessori. Embora esse trabalho tenha sido defendido em 1997, muitos
de seus resultados permanecem atuais nas ideologias que perpassam a sociedade

brasileira, conforme as consideracdes apontadas pela autora:

A todo momento tem-se reforcado a imagem do profissional para a educacao
infantil por intermédio da mulher “naturalmente” educadora nata, passiva,
paciente, amorosa, que sabe agir com bom senso, € guiada pelo corac¢éo, em
detrimento da formacdo profissional. A ndo-valorizagdo salarial, a
inferioridade perante os demais docentes, a vinculagcdo do seu trabalho com
o doméstico, o privado e a deficiéncia na formagéo aparecem como resultado,
entre outros fatores, dessa imagem, que traz na sua base a divulgacdo de
uma figura profissional que ndo consegue desvincular-se dos mitos que
interligam a mée e a crian¢a (ARCE, 2001b, p. 182).

Ao longo da histéria da Educacéao Infantil, o adulto que atuava com as criancas
de 0 a 6 anos nao precisava de formacdao, pois seria natural para as mulheres cuidar
dessas criancgas, visto que elas “naturalmente” possuem aptidées para serem maes,
inclusive, transferindo para este profissional, o papel de alguém préximo a familia,
neste caso, considerando a professora como “tia” das criancas, nomenclatura ainda
presente nos discursos das familias e da sociedade.

Arce contribui novamente para essa discussdo ao apresentar suas
consideragdes a respeito do termo “tia” atribuido as professoras de Educacao Infantil

e as suas consequéncias na valorizacéo destas profissionais:

A ambiguidade entre o doméstico e o cientifico chega até os dias de hoje em
gue, no cotidiano da educacédo infantil, predomina a utilizacdo de termos
como “professorinha” ou “tia”, que configuram uma caracterizagdo pouco
definida da profissional, oscilando entre o papel doméstico de mulher/mée e
o trabalho de educar. Assim, essa mulher/mé&e ndo chega a ser professora
devido a proximidade extrema que seu trabalho possui com o doméstico e o
privado (toda mulher teria adormecido dentro de si os dons da maternidade e
de educadora da primeira infancia); e por outro lado ndo chega a ser mae,
pois, biologicamente, ndo foi ela a responsavel por todas aquelas criangas
gue ficam sob seus cuidados. Essa fusdo entre mae e professora é
sintetizada na bastante conhecida utilizagdo do termo “tia” (ARCE, 2001b, p.
173-174).

Freire (1997) amplia a discussao sobre a utilizagdo do termo “tia”, considerando

a ideologia por tras desta escolha. Para o autor, a escolha por nomear a professora
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por “tia” apresenta-se sob uma sombra ideoldgica, que retira a responsabilidade da
atuacao politica da professora, pois, ao considerar-se a professora como “tia”, “[...]
toma o protesto necessério da professora como manifestacdo de seu desamor aos
alunos, de sua irresponsabilidade de tias” (FREIRE, 1997, p. 10, grifos do autor).

Embora esteja ainda presente no ideéario brasileiro a representacdo da
professora de Educacéo Infantil como “tia”, ja foram percebidos alguns avancos. Um
deles é considerar esta profissional como uma professora.

A concepcéo sobre o trabalho docente na Educacao Infantil estd entrelacada
em discussdes referentes aos objetivos e caracteristicas desta etapa da educacéo
basica. Os estudos e pesquisas envolvendo a Educacao Infantil transitam por dois
caminhos, o primeiro busca a construcdo de uma Pedagogia da Infancia, que se
distancie e desvincule do modelo adotado pelo ensino fundamental.

Rocha (2001, p. 27), em artigo no qual divulga os resultados do estudo
intitulado: “A pesquisa em Educacdo Infantii no Brasil: trajetorias recentes e
perspectivas de consolidacdo de uma Pedagogia”, afirma que as investigacfes
brasileiras ndo tém “[...] contemplado suficientemente a especificidade da educacéo
da crianca pequena em instituicdes nao escolares, tais como creche e a pré-escola”.
Por este motivo, se faz necesséario a construcdo de uma Pedagogia da Educacao
Infantil “que passa a analisar criticamente o real, a partir de uma reflexao sistematica
gue ganha corpo, procedimentos e conceituagdes proprias” (ROCHA, 2001, p. 27). Ou
seja, devido a escassez de pressupostos que atendam as especificidades da
educacdo das criancas de 0 a 5 anos, faz-se necessario construir uma nova
Pedagogia, com caracteristicas proprias.

A vista disso, procurando elencar algumas diferencas entre a organizacio da

Educacéo Infantil e os demais niveis de ensino, Rocha (2001, p. 31) afirma:

Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicdes de educacdo infantil se p&em
sobretudo com fins de complementaridade a educacao da familia. Portanto,
enquanto a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula; a creche e a pré-escola tém
como objeto as relagBes educativas travadas num espaco de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (grifos do
autor).

Na Pedagogia da Infancia, Rocha (2001) destaca que o conhecimento didatico

construido nas outras etapas de ensino ndo € adequado para pensar a Educacéo
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Infantil, pois essa etapa possui caracteristicas e peculiaridades distantes das dos
demais niveis de ensino. Porém, para Rocha (2001, p. 31):

Isso nédo significa que o conhecimento e a aprendizagem ndo pertencam ao
universo da educacao infantil. Todavia, a dimensao que os conhecimentos
assumem na educacdo das criancas pequenas coloca-se numa relacao
extremamente vinculada aos processos gerais de constituicdo da crianca. [...]
N&do é, portanto, o objetivo final da educacdo da crianca pequena, muito
menos em sua ‘versao escolar, mas apenas parte e consequéncia das
relacdes que a crianca estabelece com o meio natural e social, pelas relagcdes
sociais multiplas entre as criancas e destas com diferentes adultos (e destes
entre si).

Ainda sob essa perspectiva, a autora propde a revisdo e mudanca de algumas
nomenclaturas pertencentes ao campo da Educacao Infantil, como a substituicdo do
termo “ensinar” por “educar”. Sua justificativa para essa escolha se refere a percepc¢ao
de que esse ultimo termo “[...] parece dar um carater mais amplo que o termo ensinar
que, em geral, refere-se mais diretamente ao processo ensino-aprendizagem no
contexto escolar” (ROCHA, 2001, p. 32, grifos do autor). A autora também enfatiza
que “[...] o aspecto cognitivo privilegiado no trabalho com o conteudo escolar, no caso
da Educacado Infantil, ndo deve ganhar uma dimensédo maior do que as demais
dimensdes envolvidas no processo de constituicdo do sujeito-crianca, nem reduzir a
educacgao ao ensino” (ROCHA, 2001, p. 32).

Arce (2013) ao enfatizar outra abordagem tedrica no processo de ensino e
aprendizagem na Educacao Infantil destaca que a funcéo da professora dessa etapa
da educacéo basica é apresentar os conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade de acordo com as caracteristicas das criangas com quem trabalha. Nesta
perspectiva, considera-se que 0 ensino perpassa todas as acbes vividas pelas

criangas, podendo ser compreendido como:

[...] producéo intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir [...]
€ 0 momento em que o professor leva a criangca a formar conceitos, a
confrontar conhecimentos. Transmite a esta crianca todo o conhecimento
acumulado pela humanidade e presente nos objetos que nos cercam. O
Ensino esta presente no planejar intencional que deve ser realizado pelo
professor das atividades que pretende realizar com as criancas [...]. Ao
explorar com ela o mundo em que vivemos o professor esté interagindo e,
por meio deste ensinando deliberadamente, intencionalmente (ARCE, 2013,
p. 10).

Arce (2001a, p. 269) ao descrever algumas caracteristicas da docente de

Educacao Infantil, colabora na compreensao de que ela é professora:
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[...] que ensina, que deve possuir competéncia (que supere a improvisacao,
o0 amadorismo e a mediocridade), precisao técnica, rigor filoséfico e disciplina
metodoldgica, criatividade e criticidade na forma de entender e trabalhar o
conhecimento conforme o contexto em que foi produzido.

Indo além das visdes e embates entre caminhos e concepc¢oes diferentes, o
que se faz essencial € considerar a importancia da Educacéao Infantil, do trabalho da
professora com as criancas de 0 a 5 anos de idade, dos aspectos que precisam ser
desenvolvidos em sua formacéo, inicial e continuada, e do perfil profissional que
atendera as necessidades e complexidades dessa etapa da educacao basica.

No que diz respeito aos aspectos que precisam ser desenvolvidos na formacéo
inicial das professoras de Educacéo Infantil, Drumond (2013), baseada nos dados
encontrados por Kishimoto (2005), enfatiza o fato de que no curso de Pedagogia ndo
sdo contemplados aspectos importantes sobre as criancas até os seis anos, sendo
que o curso deveria “[...] tratar de concepcdes sobre crianca e Educacao Infantil,
praticas e formas de gestdo e supervisdo [...] conteddos sobre as linguagens
expressivas (Musica, Danca, Teatro, Artes Visuais e Plasticas” (DRUMOND, 2013, p.
195). Sobre as problematicas que surgem devido ao ndo atendimento desses
aspectos, Drumond (2013) indica a falta de capacidade de as professoras
considerarem e incentivarem as culturas infantis em seu trabalho na Educacéao Infantil,
desconsiderando, dessa forma, as especificidades dessa etapa da educacao basica.

Na discussédo sobre o papel do professor de Educacao Infantil e a importancia
dessa etapa da educacédo, Mello (2015) apresenta varias contribuicbes pertinentes. A
primeira delas diz respeito as condi¢cdes que sdo essenciais para que ocorra a
humanizacéo®! das criancgas, as quais compde-se do acesso a cultura®?, a mediacdo
dos adultos como parceiros mais experientes nesse meio cultural e a acdo ativa da
crianca (MELLO, 2015). Desse modo:

Quanto mais variado o mundo ao seu redor e quanto mais os adultos e os
parceiros mais experientes conhecerem e puderem apresentar esse mundo
da cultura para as crian¢as, mais elas vao se apropriar desse mundo e das

81 O conceito de humanizacao refere-se ao “processo de formagao das qualidades humanas” (MELLO,
2007, p. 86). Esse conceito tem origem nos pressupostos teéricos abordados na teoria histérico-
cultural.

32 Mello (2015, p. 4-5) conceitua cultura como o “conjunto de coisas criadas ao longo da histéria pelos
homens e mulheres que viveram antes de nés e que continuam a ser criadas pelos que vivem hoje
— das necessidades mais essenciais as mais superficiais. [...] E composta pelos habitos e costumes,
pela ciéncia e pelas técnicas, pelas diferentes formas de expresséo, pelos objetos materiais e nao
materiais, pelos instrumentos — entendidos como objetos especiais que ampliam as possibilidades
do corpo humano e a atividade humana”.
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capacidades, habilidades e aptid6es que se encontram postas nesses objetos
da cultura — cujo uso exige o exercicio e promove a apropriacdo dessas
habilidades — nesse processo em que se forma como pessoa (MELLO 2015,

p. 5).

Pasqualini (2010, p. 189) elabora suas reflexdes aproximando-se desse
pensamento, sendo que, para essa autora, o professor é responsavel em transmitir
“[...] a crianca os resultados do desenvolvimento historico, explicita os tracos da
atividade humana cristalizada nos objetos da cultura — mediando sua apropriacdo — e
organiza a atividade da crianga, promovendo assim seu desenvolvimento psiquico”.

Para atender aos pressupostos dessas autoras faz-se necesséario destacar
alguns conhecimentos, saberes e atitudes que precisam ser desenvolvidos,
apreendidos e realizados pelas professoras da Educacéo Infantil. O primeiro deles
refere-se ao conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, visto que “[...] quanto
mais as professoras e os professores conhecerem sobre o desenvolvimento infantil e
sobre as formas adequadas de realiza-lo, melhor faremos o trabalho educativo”
(MELLO, 2015, p. 8).

O segundo aspecto volta-se para a necessidade de a professora conhecer a
importancia da apropriagdo da cultura pela crianca para o seu processo de
humanizacéo. Dessa forma, “[...] intencionalmente busca as formas adequadas para
provocar nas criancas o estabelecimento de uma relagdo com a cultura que favoreca
o desenvolvimento das maximas qualidades humanas nas diferentes etapas de seu
desenvolvimento” (MELLO; FARIAS, 2010, p. 59).

Um terceiro aspecto diz respeito a necessidade de ampliacdo das referéncias
infantis sobre 0 mundo, ampliando as experiéncias do cotidiano das criangas “[...] para
a esfera mais complexa da atividade humana na qual se inserem a arte, as ciéncias,
o conhecimento elaborado” (MELLO; FARIAS, 2010 p. 65). Nessa perspectiva, a
funcdo da Educacéo Infantil e o papel a ser desempenhado pela professora volta-se
a agao de “[...] possibilitar que elas se apropriem do conhecimento ja elaborado a partir
do que poderao efetivamente criar o novo” (MELLO; FARIAS, 2010, p. 65).

Por fim, Mello e Farias (2010, p. 66) sintetizam as caracteristicas do trabalho

do (a) professor (a) de Educacao Infantil, sendo que esse trabalho se volta para a:

Pesquisa do desenvolvimento infantil, das condi¢cdes adequadas para
promover seu maximo desenvolvimento, e como observagédo da atividade das
criangas com o objetivo ndo s6 de aprender sobre elas [...] mas também de
apoiar suas ideias e desafiar seu pensamento. O espa¢co da escola das
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criancas pequenas € aliado essencial nesse processo. Sendo a cultura, isto
€, a heranca cultural da humanidade, a fonte das qualidades humanas, o
espaco da escola da infancia deve ser o lugar dessa heranca cultural nas
suas formas mais elaboradas.

Para encerrar as consideracdes sobre a organiza¢ao da Educacao Infantil, dos
seus objetivos e também a respeito do trabalho docente, o Parecer n. 20/2009
(BRASIL, 2009c), que apresenta o projeto de revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil, traduz uma consideracdo importante a respeito

da proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdao Infantil, visto que ela:

[...] deve ter como objetivo principal promover o desenvolvimento integral das
criangas de zero a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso
a processos de construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes
linguagens, assim como o direito & prote¢do, a saude, a liberdade, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo com outras
criangas (BRASIL, 2009c, p. 88).

Esse parecer também discrimina o papel da formacdo continuada dos
profissionais que trabalham na Educacdo Infantii para o oferecimento de um
atendimento de qualidade. Nesse sentido, “tais programas sdo um direito das
professoras e professores no sentido de aprimorar sua préatica e desenvolver a si e a
sua identidade profissional no exercicio de seu trabalho” (BRASIL, 2009c, p. 92). Além
disso, a formacdo continuada deve oportunizar a reflexao “[...] sobre sua pratica
docente cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e politicos, e tomar decisdes sobre
as melhores formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,
considerando o coletivo de criangas assim como suas singularidades” (BRASIL,
2009c, p. 92).

Como explanado, a professora € a profissional que desempenha a fungéo de
atender os principios legais da Educacéo Infantil, objetivando o desenvolvimento
integral da crianca de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 1996). Embora, perceba-se na
sociedade que a valorizagdo e a procura pela profissdo docente mostra-se em
declinio, ainda existem muitas pessoas que optam por essa profissdo, muitas vezes,
apenas como um “bico”, um emprego temporario ou a unica possibilidade de cursar o
ensino superior. Mas, outras ainda fazem essa escolha por se identificarem com o
trabalho desenvolvido por esse profissional.

Com essa escolha, o individuo faz a sua formacdao inicial na Pedagogia e se

insere no mundo do trabalho, que possui inUmeros codigos sociais, desafios,
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possibilidades, dificuldades, enfim, é todo um universo que se abre diante dos seus
olhos e exige rapidamente uma resposta perante as situagdes vivenciadas no dia a
dia.

Huberman (2007) € um autor que se debrucou nos estudos sobre as fases da
carreira docente e que pode colaborar nessa discussao. Embora ndo seja a totalidade
dos docentes que vivenciam todas as etapas®® propostas pelo autor, conforme ele
mesmo alerta, existem algumas caracteristicas e particularidades de cada fase que
geralmente sdo comuns as carreiras das professoras.

Nesta dissertacdo, deu-se destaque para a primeira fase, que é a da
exploracdo, que passa por dois estagios paralelos, o da sobrevivéncia e o da
descoberta. Esse periodo dura geralmente até dois ou trés anos, sendo que o estagio
da sobrevivéncia, ou também chamado “choque do real”, € o primeiro contato com a
complexidade do ser professora. J& o estagio da descoberta consiste no “entusiasmo
inicial, a experimentacdo, a exaltagdo por estar, finalmente, em situacdo de
responsabilidade [...], por se sentir colega num determinado corpo profissional”
(HUBERMAN, 2007, p. 39).

Percebe-se que a professora iniciante enfrenta inimeros desafios em sua
insergéo profissional entre os quais, conhecer a cultura institucional do seu local de
trabalho, atender as diversas demandas inerentes a sua funcao, socializar-se com
familias que possuem multiplas culturas e formas de pensar a educacao dos seus
filhos, lidar com a heterogeneidade das criancas com quem interagem diariamente,
buscar metodologias que contribuam para a aprendizagem das criangas, analisar
criticamente as diversas situacdes da sua realidade educacional, enfim, sdo multiplas
dificuldades, dilemas e desafios.

Neste contexto, muitas vezes, a professora iniciante também precisa aprender
a ensinar as criangas que possuem caracteristicas mais especificas, com formas e
tempos de aprender diferenciados, entre elas, as criancas publico-alvo da educacgao
especial, ou seja, que possuem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo, aspecto que sera discutido na préxima sec¢ao.

33 Huberman (2007, p. 47) descreve as demais etapas da carreira docente como: 4 a 6 anos — fase da
“estabilizacdo, consolidacao de um repertdrio pedagogico”; 7 aos 25 — fase da “diversificagédo,
ativismo, questionamento”; 25-35 — fase da “serenidade, distanciamento afetivo, conservantismo”;
35-40 - fase do “desinvestimento”.
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3.1 Trabalho docente e a inclusdo das criancas publico-alvo da educacédo
especial na Educacéao Infantil

Com a pressao de varios movimentos sociais, que exigiam a garantia do direito
de todos a educacgdo, gradativamente foi sendo implantada no Brasil uma politica
educacional com orientacao inclusiva, que atendesse a demanda da populacéo, mas
principalmente, as exigéncias internacionais divulgadas na Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (UNESCO, 1990) e na Declaragao de Salamanca (UNESCO,
1994).

O documento que regula a educacdo com orientacdo inclusiva é a “Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”’, de 2008,
elaborado por um grupo de trabalho designado pela Secretaria de Educacéao Especial
do Ministério da Educacao. O objetivo dessa politica € assegurar a inclusao dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na rede regular, orientando os sistemas de ensino para

garantir:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até o
ensino superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formagéo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicac¢édo e informacéo, e articulacéo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 8).

Nesse momento, faz-se importante esclarecer as concepc¢des sobre educacao
inclusiva e inclusdo escolar, visando indicar diferentes percepcdes sobre esses
conceitos.

A Politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacéao inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 1) indica que “a educacédo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissociaveis”. Nesse contexto, esse documento também
afirma que a educacéo inclusiva “[...] € uma agéo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de ficarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao” (BRASIL, 2008, p. 1).
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Dentro desse contexto, percebe-se que a concepcéo indicada pela politica descreve
a educacéo inclusiva como uma necessidade de atender os direitos de todas as
pessoas a educacao sem discriminacao.

Embora Carvalho (1999) aponte a contradicdo que existe ao defender uma
educacao inclusiva em um contexto de exclusdo imposto pelo sistema econémico

capitalista, a autora discrimina o que seria a incluséo num contexto mais amplo:

Um mundo inclusivo € um mundo no qual todos tém acesso as oportunidades
de ser e estar na sociedade de forma participativa; em que a relagédo entre o
acesso as oportunidades e as caracteristicas individuais ndo € marcada por
interesses econdmicos ou pela caridade publica. A proposta inclusiva
pressupde uma ressignificacdo da sociedade e, nela, da escola que temos
hoje, para que ofereca respostas educativas de qualidade para todos
(CARVALHO, 1999, p. 9).

Brand&o e Ferreira (2013, p. 487) dissertam sobre algumas caracteristicas da
inclusédo, como o fato de ela ser um direito de todos e a garantia de “[...] que todos os
alunos, independentemente das suas caracteristicas e diferencas, acedam a uma
educacdo de qualidade e vivam experiéncias significativas”. Para que sejam
consideradas todas as caracteristicas e diferencas entre as criancas, faz-se
necessario repensar sobre as percepcdes homogéneas a respeito das criancas, visto
gue “a inclusao obriga a repensar a diferencga, pois cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo préprias”
(BRANDAO; FERREIRA, 2013, p. 487).

Nessa discussao, Prieto (2006) apresenta uma concepc¢do sobre educacao
inclusiva que concorda com 0Ss pressupostos apontados até o momento,
considerando-a como um “novo paradigma” e comentando sobre a necessidade da

desconstrucao sobre a homogeneidade da formac&o humana. Assim, a autora afirma:

A educacéo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que
se constitui pelo apreco a diversidade como condicao a ser valorizada, pois é
benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagogicas, o
gue exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino (PRIETO, 2006, p. 40).

Ainda nesse contexto, € importante destacar que a inclusao também considera
a necessidade de modificacdes na organizacdo dos ambientes educativos para

acolher as criancas, “[...] respeitando as capacidades e necessidades de cada um,
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como também tem em conta as caracteristicas e necessidades dos ambientes onde
as criancas interagem. Inclusdo € querer que todos os alunos aprendam juntos,
respeitando as suas diferencas” (BRANDAO; FERREIRA, 2013, p. 488).

Embora a inclusdo escolar seja um aspecto cada vez mais enfatizado nos
discursos educacionais, a educagao na perspectiva inclusiva ainda enfrenta diversos
desafios. Carvalho (1999), em mesa redonda realizada em evento educacional relata
varios desafios que estavam presentes no final do século XX, mas que, de maneira
geral, ainda ndo foram superados.

O primeiro deles refere-se a necessidade de atendimento educacional
especializado para os alunos com deficiéncia nos municipios brasileiros, visto que nao
sao todos que possuem esse atendimento e nos casos em que esse atendimento é
oferecido, “[...] ndo ha ofertas equitativas para todas as manifestagdes da deficiéncia,
seja a mental, as sensoriais, a fisica, as motoras, a mdltipla ou para 0os que
apresentam condutas tipicas de sindromes psiquiatricas, neuroldgicas ou psicoldgicas
graves” (CARVALHO, 1999, p. 5).

Sobre esse aspecto, considera-se que desde 1999 ja houve avan¢o com a
implantacdo das salas multifuncionais no pais a partir do Decreto n. 7.611 (BRASIL,
2011), de 17 de novembro de 2011, que trata sobre a educacdo especial e 0
atendimento educacional especializado. Esse decreto determina no seu 5° Artigo, a
obrigatoriedade de a Uniao prestar apoio técnico e financeiro, em agées como: “l —
aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado; 1l -
implantagéo de salas de recursos multifuncionais” (BRASIL, 2011).

O segundo desafio apresentado pela autora volta-se ndo apenas para as
matriculas nos sistemas de ensino, mas para a qualidade de atendimento educacional
oferecido a populagéo publico-alvo da educagao especial, sendo que “nesse aspecto
reside o principio das propostas inclusivas: ndo se trata, apenas, de dispor de
matriculas em escolas, mas de garantir o direito de todos a aprendizagem de boa
qualidade” (CARVALHO, 1999, p. 6). Embora ja se tenham passado 18 anos desde a
mesa redonda proferida por Carvalho (1999), na questdo da qualidade e na garantia
da aprendizagem ainda precisamos avancar muito e ndo apenas para os alunos
publico-alvo da educacéo especial, mas para todos que frequentam a educacdo em
seus diferentes niveis de escolarizacao.

A questdo da formacgdo dos professores € outro grande desafio da educacéo

em geral, mas principalmente da incluséo, ja que muitos alegam nao se sentirem “[...]
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‘preparados’ e motivados para a docéncia de grupos tao diversificados” (CARVALHO,
1999, p. 10). Imbricada nesse desafio também surge a questdo da valorizagdo dos
professores, que possuem o direito de ter uma formacéao inicial e continuada que
atenda as demandas do seu trabalho nos varios niveis da educacéo.

Um ultimo desafio que precisa ser abordado e foi destacado por Carvalho
(1999) diz respeito a necessidade de estabelecer um dialogo da escola com as
familias e as proprias pessoas com deficiéncia, essa importancia se amplia quando
se considera “[...] o fato € que pouco temos ouvido os que mais sofrem com os
obstaculos existentes” (CARVALHO, 1999, p 14). Assim, é preciso “estabelecer os
mecanismos dessa escuta permanente, penso, € uma das providéncias que se
impdem, intensificando o trabalho que ja temos feito nesse sentido” (CARVALHO,
1999, p. 14).

A partir das reflexdes realizadas por Carvalho (1999) identifica-se algumas das
fragilidades que precisam ser superadas para que se concretize a educacao inclusiva
nas redes de ensino brasileiras. Porém, o conhecimento a respeito desses desafios e
dificuldades ndo deve servir para imobilizar os personagens envolvidos nessa trama,
no sentido de que temos muitos problemas e, por isso, a inclusdo nao deu certo.

Ao contrério disso, essas dificuldades precisam servir de combustivel para
buscar solucdes e indicar caminhos possiveis, visto que a educacéo inclusiva acarreta
inimeros beneficios. Com essa perspectiva, passa-se a apresentar alguns
apontamentos sobre esses beneficios.

A Politica nacional da educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2008) aponta a importancia da incluséo e indica a Educagé&o Infantil como a
etapa da educacao basica mais propicia para usufruir os seus beneficios. Isso ocorre
porque na Educacao Infantil, “[...] o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacao, a rigueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes
interpessoais, o respeito e a valorizagéo da crianga” (BRASIL, 2008, p. 12).

Carvalho (1999) da destaque a diversidade no ensino regular como um aspecto
gue oferece um ambiente mais rico e complexo a todos que nesse espaco convivem.
Desse modo, pode-se supor que devido a maior diversidade de pessoas com
caracteristicas, ritmos e formas de aprender diversas, ha a possibilidade de uma maior
riqueza nas relacbes sociais e consequentemente uma maior possibilidade de

aprendizagem a todos.
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Mendes (2006) reflete sobre os beneficios que a inclusdo oportuniza para as
criangas publico-alvo da educacédo especial ja a partir da Educacao Infantil. Sob essa
perspectiva e apoiada em algumas revisdes abrangentes de autores como Nisbet
(1994), Odom (1998, 2000 e 2002) e Sailor (2002) ela afirma que:

a) ambientes inclusivos podem favorecer o desenvolvimento das criangas
por oferecer um meio mais estimulador (cognitiva, social e linguisticamente)
do que ambientes segregados; b) com suporte necessario e apropriado, as
criangas pequenas com necessidades educacionais especiais podem tanto
adquirir habilidades complexas quanto participar com sucesso de ambientes
inclusivos; c) a participagdo e pertinéncia sdo as variaveis chaves, e
dependem de atividades especificas que sao dirigidas e mediadas pelo
professor ou educador; d) o engajamento social € maior em ambientes
inclusivos, e que, e) é possivel minimizar casos de isolamento social, através
de intervencgbes especificas ou de préaticas que preveem a construgdo de
interacdes sociais como parte do curriculo (MENDES, 2006, p. 3).

Vigotski®*, jA no século passado, voltou os seus estudos e reflexdes, entre
outras areas, para as questdes pertinentes as criancas com deficiéncia e a educacéo
especial, procurando alternativas para ajudar no seu desenvolvimento.

Na estruturacéo da educacédo da crianca com deficiéncia no século XX, o ponto
de partida era sempre a analise do que a crianca ndo possuia, o foco era a falha, a
falta, o defeito, a perda de uma funcao, estreitando o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia (VIGOTSKI, 2011). Para superar essa visédo foi proposto um novo olhar,
dando destaque para a influéncia dupla da deficiéncia sobre o desenvolvimento do

sujeito.

Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzindo
falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianga. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptac¢éo, indiretos, os quais
substituem ou superp8em fungbes que buscam compensar a deficiéncia e
conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem (VIGOTSKI,
2011, p. 869).

Com esta afirmacgdo, para Vigotski (2011, p. 867), a deficiéncia tanto traz
dificuldades que precisam ser superadas na adaptacdo da crianca, quanto oportuniza
multiplas possibilidades de estimulo e desenvolvimento, sendo que “[...] a educagao

cumpre sempre enfrentar uma subida onde antes se via um caminho plano; ela deve

34 Ao longo do texto, optou-se por utilizar essa forma de grafar o nome deste autor. Porém, nas citacdes
literais sera respeitada a forma utilizada pelos autores referenciados.
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dar um salto onde até entdo parecia ser possivel limitar-se a um passo”. Assim,
favorece a aprendizagem da crianga, mas usando caminhos alternativos e indiretos
nesse processo. E nesse sentido que Victor (2010, p. 62) destaca a visdo de Vigotski

sobre o papel da educacéo da crianca com deficiéncia:

No que se refere a educacao dessas criangas, Vygotsky acreditava que o
papel do educador estava em descobrir as vias peculiares pelas quais elas
aprendiam, por onde ele deveria conduzi-las. A descoberta dessas novas vias
era imposta pelo meio social e orientada para fins sociais, portanto, elas
deveriam ser investigadas em conjunto aos aspectos sociais e suas
finalidades, a fim de esclarecer o processo peculiar do desenvolvimento que
ocorre nas criangas com deficiéncias.

O desafio de encontrar as vias peculiares para a aprendizagem das criancas
publico-alvo da educacéo especial acarreta também em uma investigacao por parte
da professora, visto que nao existem caminhos Unicos nesse processo e cada crianga
possui a sua subjetividade. Isso repercute na formac&o docente e na constituicdo da

sua identidade como profissional, na ampliacdo sobre o que é ser professora:

Sem duavida, ser professor de estudantes com deficiéncia € desafiador,
desacomoda, mas pode tornar-se uma grande oportunidade para que ele
amplie sua consciéncia do que € ser professor, das possibilidades de seu
fazer, das representacGes que tem sobre pessoas com deficiéncia e,
sobretudo, de si mesmo (CORDEIRO; ANTUNES, 2010, p. 153).

Além disso, a importancia da inclusdo das criancas publico-alvo da educacéo
especial desde a Educacdao Infantil deve-se a possibilidade de que esta insercdo no
espaco educativo exerca influéncia em sua zona de desenvolvimento iminente3®, pois
assim, poderd haver um impulso para a superacdo ou minimizacdo das suas
limitacOes fisicas inerentes as suas caracteristicas como publico-alvo da educacao
especial, favorecendo-se o desenvolvimento e aprendizagem de todas as suas
possibilidades e potencialidades.

Para que isso ocorra € fundamental problematizar os mitos de que a inclusédo
na Educacao Infantil € mais facil, que ocorre “naturalmente” com as criangas, pois elas

rapidamente aceitam esse novo companheiro, sem discrimina-lo. Essa naturalizacao

35 Este termo é baseado nos estudos de Zoia Prestes em sua tese de doutorado: “Quando nao é quase
a mesma coisa: analise de tradug8es de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil: repercussées no campo
educacional” defendida em 2010. Neste estudo, a autora analisa varias tradugfes dos trabalhos de
Vigotski e opta por nomear a “zona de desenvolvimento proximo”, por “zona de desenvolvimento
iminente”, pois se aproxima mais do sentido desejado por esse autor conforme analise de Prestes
(PRESTES, 2010).
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prejudica o processo de educacao inclusiva, pois oferece aos sujeitos envolvidos,
professoras, criancas, funcionarios e familias, uma visdo estereotipada de que basta
a insercdo da crianca nesse espaco para que ela seja incluida, aceita.

Porém, é importante destacar que a Educacéao Infantil ndo tem apenas o papel
de socializacdo destas criangas, mas sim, de contribuir no processo de apropriacéo
dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade e na aprendizagem
das criancas de forma integral (MELLO; FARIAS, 2010).

Por fim, as professoras precisam ter condi¢cdes de trabalho, suporte de todos
os profissionais da instituicdo e uma formacdo a respeito da inclusdo e da sua
importancia para a formacgéo das criancas publico-alvo da educacao especial e que
possam atuar como agentes de transformacao na educacéo dessas criancas.

No préximo capitulo, apresenta-se a andlise dos dados. Primeiramente,
destaca-se as informacgdes sobre o perfil das professoras participantes da pesquisa,
indicando algumas de suas caracteristicas. Em seguida, relata-se os dados que
envolvem as discussfes da primeira categoria, que trata sobre a formacéo inicial das
professoras de Educacao Infantil. Depois sdo discutidas as questdes pertinentes a
segunda categoria sobre o inicio de carreira das professoras de Educacao Infantil. Por
fim, sdo discriminados os dados da terceira categoria sobre o trabalho docente com

as criancas publico-alvo da educacéo especial.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sera apresentada a analise dos dados da presente pesquisa.
Inicialmente, aborda-se o perfil das participantes, com informagdes sobre a sua
escolaridade, idade e experiéncia profissional. Em seguida, sdo apresentados e
discutidos os dados apontados pelas participantes nas categorias envolvendo a
formacao inicial, inicio de carreira e trabalho docente com as criangas publico-alvo da

educacao especial.

4.1 Perfil das professoras ingressantes como titulares de cargo na Educagao

Infantil3® de Joinville

As participantes desta pesquisa exercem a sua profissdo docente no municipio
de Joinville, localizado no estado de Santa Catarina, estado da regido Sul do pais. A
atividade econémica do municipio concentra-se nas industrias ligadas a area de
farmacia, metalmecanica, téxtil, metalargica, quimica e de plastico (JOINVILLE, 2017).

A rede publica de Educacéo Infantil do municipio é composta por 65 CEls,
mantidos pelo 6rgdo municipal, sendo que deste total, 62 unidades®’ possuem
criancas publico-alvo da educacéo especial matriculadas.

Em relacdo a matricula das criancas de 0 a 5 anos que frequentam a Educacéao

Infantil na rede municipal de ensino, os dados encontram-se no Quadro 14.

36 A partir desse momento, optou-se por identificar as participantes da pesquisa como professoras
ingressantes como titulares de cargo na Educacao Infantil, pois, conforme os dados colhidos no
questionario, apenas 10 participantes sao professoras em inicio de carreira, as demais ja exerciam
a docéncia em outras etapas da educacéo ou redes de ensino. No entanto, considerou-se como
vélida a analise de todos 0s questionarios, pois assim, seria possivel realizar um comparativo das
respostas das professoras iniciantes e das ingressantes como titulares de cargo.

87 Essas informagdes foram divulgadas pela Secretaria de Educacao no dia 16 de agosto de 2016 apoés
solicitagdo encaminhada ao setor responséavel por meio de oficio.
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Quadro 14 - Matriculas de criangas de 0 a 5 anos na Educacéo Infantil e na educagéo especial na rede
municipal de ensino de Joinville - 2016

CRIANCAS QUE FREQUENTAM A EDUCACAO INFANTIL
CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Parcial Integral Parcial Integral®®
2166 3370 9327 11 14874
CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAQ ESPECIAL®®
CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Parcial Integral Parcial Integral
26 45 129 2 202

Fonte: INEP (2016a).

Como observa-se no Quadro 14, o numero da populacéo atendida na Educacédo
Infantil do municipio é composto por 14.874 criancas, sendo que destas, 202
correspondem ao publico-alvo da educacéo especial, em um percentual de 1,36% do
total de matriculas neste nivel de ensino na rede municipal, 0 que representa um
percentual acima do atendimento dessas criangas em nivel nacional.

Neste momento, € importante abordar alguns dados estatisticos sobre a
populacdo que frequenta a Educacdo Infantil e também sobre o publico-alvo da
educacao especial em nivel nacional. O Quadro a seguir ilustra essas informacdes,

usando os dados apontados no Censo Escolar da Educacéo Béasica 2016.

Quadro 15 - Matriculas de criangas de 0 a 5 anos na Educacdo Infantil e na educacao especial em nivel
nacional. Brasil - 2016

CRIANCAS QUE FREQUENTAM A EDUCACAO INFANTIL
CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Parcial Integral Parcial Integral
804.545 1.264.137 3.425.959 347.031 5.841.672
CRIANCAS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL*
CRECHE PRE-ESCOLA TOTAL
Parcial Integral Parcial Integral
5.563 6.691 34.842 3.814 50.910

Fonte: INEP (2016a).

Em relacdo ao publico-alvo da educacédo especial que frequenta esse nivel de
ensino, é possivel perceber que ele corresponde a 50.910 criancgas, totalizando 0,87%

do numero total de criancas desta faixa etaria.

38 Em relagdo ao periodo integral de atendimento das criangas da pré-escola, o municipio de Joinville
realizou a parcializacdo total das vagas disponibilizadas as familias nos CEls publicos do municipio,
porém, algumas familias entraram com uma acao judicial para resolver a questdo e adquiriram o
direito ao periodo integral, determinagdo atendida pelo municipio.

39 Estes dados referem-se a criangas matriculadas em escolas especiais, classes especiais e incluidas
conforme informacéo discriminada no censo escolar.

40 Estes dados referem-se a criangas matriculadas em escolas especiais, classes especiais e incluidas
conforme informacéo discriminada no censo escolar.
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A respeito da populagéo de criangas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo atendidas na Educacao Infantil, a
Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2016 (INEP, 2017a) apresenta os dados
indicativos em nivel nacional, regional, estadual e municipal, sendo que optou-se por

apresentar essas informagdes no Quadro 16 a seguir.

Quadro 16 - Matriculas de criangas publico-alvo da educacao especial na Educacao Infantil - 2016

Brasil Regido Sul Santa Catarina Joinville
Creches 15256 3422 996 80
Pré-escolas 43516 6570 1988 146
Total 58772 9992 2984 226

Fonte: INEP (2017a).

E possivel constatar que em todas as regides ocorre um maior atendimento das
criancas publico-alvo da educacdo especial que frequentam as pré-escolas em
detrimento das creches, indices que convergem com as estatisticas que se voltam ao
atendimento das criancas em geral na Educacao Infantil, com a maior prevaléncia das
matriculas na pré-escola.

Esses indicativos também foram encontrados por Meletti e Bueno (2011) que
analisaram algumas politicas educacionais voltadas ao publico-alvo da educacédo
especial na Educacéo Infantil, considerando os dados do Censo Escolar de 2007 a

2009. Esses autores constataram:

[...] uma alta concentracdo das matriculas na pré-escola, atingindo
praticamente %1 do total e pequena incidéncia nas creches (em torno de 25%),
0 que demonstra que a grande maioria desse alunado s6 consegue inser¢éo
escolar apés completar quatro anos de idade, perdendo, assim, excelente
oportunidade para seu desenvolvimento e aprendizagem (MELETTI; BUENO,
2011, p. 5).

No que diz respeito ao numero de criancas atendidas na pré-escola e a
amplitude desse atendimento, ou seja, qual o percentual desse atendimento na
Educacao infantil, ndo foram encontrados dados sobre essa populacdo, nao
permitindo a realizagdo de um comparativo no municipio de Joinville.

No entanto, ao considerar-se 0s resultados encontrados por Meletti e Bueno
(2011, p. 10) ao analisarem as informag¢des do Censo Escolar dos anos de 2007 a
2009, percebe-se que “os percentuais de alunos matriculados na educacgao infantil
estdo aquém das estimativas nacionais e internacionais e, mais que isso, nos trés

anos pesquisados apresenta tendéncia de diminuigdo”. Esses indicadores que
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apresentam “as matriculas de criancas com deficiéncia, com média abaixo de 1% das
matriculas totais nessa etapa de ensino, mostram o quanto falta para a extenséo do
direito a educacéo infantil para essa populagao” (MELETTI; BUENO, 2011, p. 10).
Outra informacéo que se mostra pertinente neste perfil das participantes refere-
se aos indices nacionais sobre a formacdo das professoras de Educacdo Infantil.
Nesse sentido, os dados apresentados no Censo Escolar da Educagdo Basica 2016
— Notas estatisticas (INEP, 2016b) colabora com essa discusséo, ao discriminar os
niveis de formacao das professoras que atuam nas creches e pré-escolas brasileiras

conforme dados apresentados na sequéncia.

Gréfico 2 — Docentes da creche por nivel de escolaridade — Brasil 2016

Fundamental incompleto
Fundamental completo
Ensino Médio completo

Normal/Magistério completo

Superior em andamento

Superior completo

Fonte: INEP (2016b).

Gréfico 3 - Docentes da pré-escola por nivel de escolaridade - Brasil — 2016

Fundamental incompleto

Fundamental completo

Ensino Médio completo

Normal/Magistério completo

Superior em andamento

Superior completo 208.277

Fonte: INEP (2016b).
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E possivel identificar que as professoras que atuam nas creches brasileiras
possuem menor escolaridade que as que trabalham na pré-escola, sendo que existem
41.025 professoras a mais que possuem ensino superior completo nesta etapa da
Educacao Infantil em comparacdo com as professoras das creches. Esses dados
confirmam a maior precariedade da formacdo das profissionais que atuam com as
criangas de 0 a 3 anos nas instituicdes de Educagéo Infantil brasileiras, heranca
historica ainda ndo superada em nosso pais.

Com essas informacfGes preliminares, a partir deste momento, serao
apresentadas as caracteristicas referentes ao perfil das participantes deste estudo.

Conforme j& discriminado nos pressupostos metodolégicos, o grupo de
participantes foi composto por 33 professoras de Educacdo Infantil que estéo
distribuidas em 22 CEls da rede municipal de ensino de Joinville. Para identifica-las
ao longo deste capitulo sera utilizada a letra “P” de professora e um numero de 1 a
33, 0 que corresponde ao total de participantes, como ja explicado.

A respeito da faixa etaria das professoras, 15 delas, possui idade entre 30 e 39
anos. Essa informacdo mostra-se coerente com os dados da Sinopse Estatistica da
Educacédo Basica 2016 (INEP, 2017a), que também indicaram que essa faixa etéaria é
a que possui o maior nimero de professoras atuantes na creche e na pré-escola, tanto
em nivel nacional quanto municipal.

Além disso, chama atencédo o fato de uma professora participante ter a idade
de 55 anos, pois pressupde-se que essa professora ja estaria proxima a idade de sua
aposentadoria, mas mesmo assim, fez um concurso publico e iniciou uma nova fase
em seu percurso profissional, sendo que anteriormente desempenhou a funcéo de
Auxiliar de Educador na Educagéao Infantil por 13 anos na rede municipal de ensino

de Joinville. O Gréfico 4 ilustra a faixa etaria das participantes dessa pesquisa.
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Grafico 4 - Faixa etéria das participantes da pesquisa — Joinville — 2016

11; 33%

15; 46%

m Professores com até 29 anos
m Professores de 30 a 39 anos
Professores com 40 ou mais

Fonte: Primaria.

A respeito do seguinte questionamento: Vocé teve ou tem pessoa com
deficiéncia*! na familia? 24 professoras responderam que nao, oito disseram que sim
e uma nao respondeu essa questdo. Ja sobre a pergunta: Em sua trajetéria escolar,
na educacao basica, vocé estudou com pessoas com deficiéncia? Verificou-se que 25
participantes responderam gue néo e oito disseram que sim.

Em relacdo a estas duas questdes, percebe-se que 48% das professoras ja
tiveram contato com o publico-alvo da educacao especial em sua trajetdria de vida,
seja no meio familiar ou durante o seu periodo escolar. Isso pode sugerir uma
familiaridade com estas pessoas, ou melhor dizendo, um estranhamento menor diante
delas, com a possibilidade de uma melhor condugdo no reconhecimento das
necessidades da crianca, sensibilizacéo a respeito das vivéncias e possibilidades de
investir na aprendizagem desses sujeitos.

Por outro lado, os demais participantes apontaram que nao viveram essa
experiéncia prévia com o publico-alvo da educacao especial, o que pode indicar que
0 Sseu primeiro contato com essas criancas pode ter ocorrido por ocasiao de sua
insercao profissional, como professoras. Compreende-se que este fato pode acarretar

uma resisténcia ou dificuldade na compreensdo sobre as necessidades e

41 No instrumento de coleta de dados disponibilizado as participantes da pesquisa, optou-se por utilizar
o termo “criangas com deficiéncia” para designar as criangas publico-alvo da educacédo especial, pois
assim, facilitaria a compreensdo das mesmas a respeito dos sujeitos que estavam sendo tratados
nos questionamentos, sendo que isso ndo dificultou a compreenséo das professoras, que indicaram
as demais criangas publico-alvo da educacao especial em suas respostas. Porém, compreende-se
gue o publico-alvo da educacao especial se refere a criangas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao. Também se optou por utilizar o termo “criangas
publico-alvo da educagéo especial” na escrita dessa dissertacao.
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possibilidades de aprendizagem do publico-alvo da educacdo especial, o que
repercute em uma maior dificuldade na organizacao e planejamento da propria préatica
pedagogica docente.

A respeito do ano de ingresso como professora de Educacao Infantil efetiva da
rede municipal de ensino de Joinville, 32 participantes assumiram suas vagas no
concurso em 2015, por isso, no ano da coleta de dados, estavam em seu segundo
ano de atuacdo como professoras da Educacéo Infantil do municipio. Verificou-se
também que apenas uma participante ingressou na rede municipal no ano de 2014.

Em relagdo a carga horaria assumida pelas professoras, 29 trabalhavam 40
horas semanais e, as demais, atuavam como professoras efetivas por 20 horas
semanais na rede municipal de ensino.

Visando conhecer a trajetoria profissional das participantes, as professoras
responderam as seguintes perguntas: Vocé ja exerceu a docéncia em outros lugares?
Em caso afirmativo, em que rede vocé trabalhou? Ha quantos anos exerce a
docéncia? Vocé ja exerceu anteriormente outra funcdo na rede municipal de ensino

de Joinville? Qual? Por quanto tempo? O Quadro 17 ilustra as respostas.

Quadro 17 - Dados sobre a trajetoria profissional das participantes da pesquisa
Vocé ja exerceu a docéncia em outros lugares?
Sim: 23 Participantes: P2, P4, P8, P9, P11, P12, P13, P14, P16, P17, P18, P19, P20, P21, P22,
P23, P25, P26, P27, P28, P31, P32, P33.
N&o: 10 Participantes: P1, P3, P5, P6, P7, P10, P15, P24, P29, P30.
Em caso afirmativo, em que rede vocé trabalhou?

Rede Municipal: 9 |  RedeEstadual:2 | Rede Particular: 12
Ha quantos anos exerce a docéncia?*?
Até 5 anos: 9 | De6allanos:9 | Dellal5anos:4 | Maisde 15 anos: 1
Vocé ja exerceu anteriormente outra funcdo na rede municipal de ensino de Joinville?
Sim: 12 | N&o: 21
Qual?
Auxiliar de Educador: 8 Auxiliar de incluséo: 2 Professora com vinculo temporério: 2
(Participantes: P1, P6, P10, (Participantes P7 e (Participantes: P11 e P23).
P20, P29, P30, P31, P33) P28).

Por quanto tempo?4®
Até 5 anos: 7
Fonte: Primaéria.

De6al0anos:3 | De 11 a 15 anos: 2

Na analise das questdes, verifica-se que 23 professoras ingressantes como

titulares de cargo na Educacao Infantil ja exerciam a funcdo docente, sendo que 12

42 Para melhor visualizacéo dos dados, optou-se por agrupar as respostas por blocos temporais, porém,
as professoras responderam a essa questdo de forma aberta, indicando ha quantos anos exerciam
a docéncia.

43 |dem explicagdo apontada na nota de rodapé nimero 42.
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trabalharam na rede particular e 9 na propria rede municipal de ensino de Joinville. A
respeito do tempo de docéncia observa-se que 18 participantes desempenham a
funcdo por um periodo de até 10 anos. E importante destacar que, as participantes da
pesquisa atenderam a todos os critérios de inclusdo descritos na metodologia deste
estudo e que, embora a maioria ja exercesse a docéncia anteriormente, algo ndo
previsto no inicio da pesquisa, mas, esse fato possibilitou langar um olhar comparativo
entre as informacdes indicadas pelas professoras que se encontram em inicio de
carreira e as que sdo ingressantes como titulares de cargo na Educacao Infantil.

Com os dados discriminados, constata-se que 21 participantes ndo exerceram
anteriormente outra funcdo na rede municipal de ensino de Joinville. Porém, as que
exerceram, verifica-se a predominancia da funcdo de Auxiliar de Educador,
desempenhada por oito professoras, além de duas participantes citarem que
trabalharam como auxiliares de inclusdo de criancas publico-alvo da educacgéo
especial.

A Ultima questdo deste bloco de apresentacdo consiste no seguinte
questionamento: Caso vocé ja tenha exercido a docéncia anteriormente, em sua
atuacao profissional, vocé trabalhou com criancas com deficiéncia? Em caso
afirmativo, que tipo de deficiéncia?

As respostas indicaram que 20 professoras ja trabalharam com criancas
publico-alvo da educacdo especial. Nessa questdo € importante esclarecer que,
embora as participantes P1 e P29 tenham indicado em suas respostas anteriores que
ndo haviam exercido a docéncia anteriormente, nesta resposta indicaram que ja
haviam trabalhado com as criangcas publico-alvo da educacdo especial em sua
atuacdo como auxiliares de educador na Educacdo Infantil, cargo que
desempenharam por doze e sete anos respectivamente. Além disso, sete
participantes afirmaram que ndo atuaram com esse publico em sua trajetoria
profissional.

A respeito dos tipos de deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento
apontados pelas professoras, foram citados os seguintes: autismo (11), sindrome de
Down (9), paralisia cerebral (2), deficiéncia fisica (2), sindrome de West (1), sindrome

de Asperger (1), hidrocefalia (1), mongolismo (1), macrocefalia (1).44

44 Algumas professoras indicaram que trabalharam com mais de uma criangca com deficiéncia, assim,
nestes dados, foram descritas todas as deficiéncias citadas pelas docentes.
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O que chama atencdo é como a participante P17 nomeou a deficiéncia da
crianca com quem trabalhou em sua trajetoria profissional, descrevendo-a como
mongolismo. A professora P17 atuou por volta de 10 anos na rede particular como
docente, concluiu sua formacdo inicial no ano de 2013 e terminou a especializacédo no
ano de 2015, ambas na modalidade presencial.

O perfil dessa professora indica que a sua formacao inicial ocorreu apés a
implementacédo das legislagcbes que orientam sobre a necessidade de insercdo de
conhecimentos dirigidos a educacao especial e a educacdo inclusiva no ensino
superior, como a Resolugédo n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que discrimina em seu
Artigo 6° no Paragrafo 3°, que o projeto pedagoégico das instituicdes de ensino superior
precisam contemplar “ll — conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002, p. 3).

Em vista disso, poderia se supor que na formacao inicial dessa professora, ela
tivesse tido a oportunidade de conhecer alguns pressupostos da educacéo especial e
da educacao inclusiva, desconstruindo algumas concepcdes e conceitos equivocados
desse campo. Porém, percebe-se que isso ndo ocorreu em relacdo a forma mais
adequada de discriminar as pessoas publico-alvo da educacao especial, como a forma
de identificar a crianga com quem trabalhou como apresentando mongolismo.

E preciso problematizar este termo, sendo que no periodo histérico em que foi
descoberta a sindrome de Down, o termo “mongolismo” foi utilizado para designar as
criancas que possuiam essa sindrome, aproximando-as das caracteristicas fisicas
ligadas a etnia mongol, povo da Mongdlia, escolha marcada pelo racismo contra este
povo, considerado como inferior pelos cientistas da época. Porém, esse termo caiu
em desuso pelo fato de expressar o preconceito racial da comunidade cientifica na
descoberta desta sindrome por John Langdon Down (STREDA; VASQUES, 2016).

Para resumir os dados descritos nesta secdo, considerando a maioria dos
resultados em cada questao, verificou-se que 45% das professoras possuem idade
entre 30 e 39 anos, 73% ndo possuem pessoas com deficiéncia na familia, 76% nao
estudaram com pessoas com deficiéncia durante a educacéao basica, 97% comecaram
a trabalhar como professoras efetivas da rede municipal de ensino na Educacéo
Infantil no ano de 2015, 70% j& exerceram a docéncia anteriormente, 61% ja

trabalharam como professoras de criancas com deficiéncia em sua carreira
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profissional e 88% das participantes trabalham 40 horas semanais na Educagé&o
Infantil.

Destaca-se também que apenas 21% das professoras nao tiveram pessoas
gue sao o publico-alvo da educacéo especial em sua familia, durante o periodo de
escolarizacdo na educacao basica ou em sua trajetoria profissional até o trabalho
atual, sendo que apenas na sua inser¢cao como professoras efetivas da Educacgao
Infantil municipal € que passaram a interagir com essas criancas em sua pratica
pedagogica.

Na proxima secdo, serdo apresentados e discutidos os dados referentes a

primeira categoria sobre formacao inicial das professoras.

4.2 Formacao inicial das professoras da Educacéo Infantil

A categoria “Formacao inicial das professoras da Educacédo Infantil” envolve
discussoOes relacionadas ao motivo da escolha pelo curso de Pedagogia, a matriz
curricular desse curso e a organizacao do estagio.

Inicialmente, antes de explorar as informacdes sobre a formacdo das
participantes da pesquisa, considera-se importante apresentar um panorama mais
geral da formacdo das professoras da Educacao Infantil no municipio de Joinville,
tendo como fonte a Sinopse Estatistica da Educacao Basica 2016 (INEP, 2017a). O
Quadro 18 ilustra algumas dessas informagoes.

Quadro 18 — Formacao dos Docentes da Educacéo Infantil em nivel municipal. Joinville — 2016
DOCENTES DA CRECHE

Ensino Superior

Ensino Ensino Graduacao P6s-Graduacao

Fundamental | Médio Com Sem
licenciatura | licenciatura
6 265 509 40 172 - -
DOCENTES DA PRE-ESCOLA
Ensino Superior

Especializac@o | Mestrado | Doutorado

Ensino Ensino Graduacao P6s-Graduacao
Fundamental | Médio Com Sem o
licenciatura | licenciatura Especializacdo | Mestrado | Doutorado
8 186 504 42 203 2 -

Fonte: INEP (2017a).
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O Quadro 18 apresenta algumas informacdes interessantes a respeito da
formacao das professoras de Educacgéao Infantil do municipio. A primeira delas refere-
se a formacao de 14 docentes com o ensino fundamental e de 451 professoras com
0 ensino médio que atuam na Educacao Infantil. Essas informacdes apontam que a
rede municipal de ensino ainda possui professoras com essa formac¢éo no seu quadro
funcional, provavelmente deve-se ao fato destas serem funcionérias antigas da
Prefeitura Municipal de Joinville, indicando que podem ter iniciado sua carreira
docente em um periodo que nédo se exigia uma formacéo em nivel médio ou no ensino
superior.

Outro aspecto refere-se a formacdo das professoras em nivel de Pés-
Graduacdao, os dados indicam uma busca pela formacgéao em nivel de pés-graduacao,
principalmente, pelos cursos de especializacdo, visto que 21% e 27% das docentes
das creches e pré-escolas respectivamente ja possuem essa formacao. Sabe-se que
o0 nivel exigido para atuar na rede municipal de ensino de Joinville € o ensino superior,
mas pressupde-se que a necessidade de maior formacéo tem levado as professoras
a continuarem sua trajetoria académica em nivel de pds-graduacao.

Com essas consideracoes iniciais passa-se a apresentar os dados da primeira
categoria. Assim sendo, a primeira pergunta deste eixo de discussao refere-se a
formacdo académica das participantes, conforme a seguinte discriminacdo: Qual a
sua formacao académica? (Indique quantas alternativas sejam necessarias). Para

facilitar a visualizacéo dessas informacdes, optou-se por apresenta-las no Quadro 19.
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Quadro 19 - Dados sobre a formac&o das professoras participantes da pesquisa
Modalidade do curso de Pedagogia frequentado pelas professoras

A Distancia: 16%° Presencial: 15
Participantes: P1, P6, P8, P9, P10, P11, P15, Participantes: P2, P3, P4, P7, P12, P13, P14,
P16, P22, P25, P26, P27, P29, P30, P31, P33. P17, P18, P19, P21, P23, P24, P28, P32.

N&o responderam: 2
Curso de Especializagdo das professoras:

Sim: 20 | Nao: 11 | Est&o cursando: 2
Modalidade do curso de especializacéo frequentado pelas professoras
A Distancia: 11 Presencial: 9
Participantes: P5, P10, P14, P15, P16, P18, Participantes: P1, P3, P6, P8, P17, P19, P28,
P23, P24, P26, P27, P30. P31, P32.

N&o responderam: 2
Ano de Término do curso de graduacgao |

2014: 2 (P18, P33) 2013: 3 (P6, P17, P27) 2012: 3 (P16, P26, P28)
2011: 7 (P4, P7, P9, P14, P19, 2010: 5 (P2, P11, P12, P21, 2009: 2 (P3, P10)
P24, P30) P23)

2008: 1 (P13) 2007: 1 (P25) 2006: 1 (P22)

2005: 2 (P8, P31) 2004: 1 (P32) N&o responderam: 5

Ano de término do curso de especializacdo
2016: 3 (P1, P10, P29) 2015: 4 (P14, P17, P19, P24) 2014: 4 (P6, P8, P26, P27)

2013: 1 (P28) 2012: 2 (P16, P20) 2011: 3 (P5, P23, P30)
2010: 1 (P3) 2008: 1 (P31) N&o responderam: 1

Cursando: (P18, P32)
Curso de especializagao frequentado pelas professoras

Psicopedagogia: 5 Educacao Infantil: 2 Praticas pedagdgicas: 2
Educacdo Infantil, séries iniciais e Educacao Infantil, séries Psicomotricidade: 1
gestdo: 2 iniciais e psicopedagogia: 1
Contacao de historia: 1 Gestéo escolar: 1 Gestéo de pessoas: 1

Fonte: Primaria.

A respeito da modalidade do curso frequentado durante a formacao inicial,
observa-se a existéncia de uma aproximacgao entre a modalidade escolhida, ou seja,
16 fizeram o ensino superior com a educacdo a distancia e 15 optaram pelo curso
presencial.

No que se refere ao ano de conclusdo do curso de Pedagogia, cinco
professoras ndo citaram o ano em que concluiram sua graduagcéo. Porém, com as
informacgdes apontadas no Quadro 19, verifica-se que oito professoras se formaram
na primeira década dos anos 2000 enquanto 20 docentes concluiram a sua graduacao
a partir do ano de 2010.

Esse dado € importante, pois nesse periodo pode-se esperar algumas
repercussoes das legislacOes brasileiras na organizacédo dos cursos de licenciatura
como a Resolugcdo n. 2, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacao de professores da educacao basica em nivel superior (BRASIL, 2002), as

45 No campo das modalidades dos cursos de ensino superior e de especializagao optou-se por destacar
com a fonte em negrito as participantes que fizeram a escolha pelo mesmo tipo de modalidade em
sua formacdao inicial e na especializagéao.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura (BRASIL,
2006), a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2009a), além de varias leis e decretos que regulamentam a educacao
especial, inclusive com orientacbes a serem adotadas na formacao inicial das
professoras, contribuindo na revisdo sobre a organizacao do curso de Pedagogia e de
suas matrizes curriculares. Assim, todas as participantes deveriam ter tido em sua
formacdo inicial conhecimentos acerca da educacéo especial e da educacéo inclusiva,
visto que todas se formaram apos a Resolugéo n. 2/2002 e a maioria se graduou apos
a implantacao das diretrizes citadas anteriormente.

Em relacdo ao questionamento a respeito da realizacdo de curso de poés-
graduacdo em nivel de especializacdo, 22 docentes afirmaram que fizeram ou estéo
fazendo essa formacédo. No que diz respeito a escolha pelo curso de especializacao,
constata-se que cinco professoras optaram por cursos que estivessem relacionados
a sua area de atuacéo, ou seja, com a Educacao Infantil. Sendo assim, pode-se supor,
gue esses cursos possam ter contribuido para a formacédo destas docentes ao
relacionar os conhecimentos com as praticas pedagodgicas da area em que trabalham
atualmente.

Além disso, verifica-se que quatro professoras optaram por especializacfes
gue envolvessem a gestéo, seja ela de pessoas ou a gestao escolar, ou ainda a gestao
como um dos componentes do curso, como as duas participantes que fizeram
especializacdo em Educacdo Infantil, séries iniciais e gestdo. Por essa escolha,
acredita-se que essas professoras possam ter formado uma visdo mais abrangente
da Educacao Infantil, conhecendo aspectos voltados a gestdo escolar e também a
organizacdo administrativa e pedagogica dessas instituicdes.

Porém, também se constata pelas respostas das participantes, que nenhuma
delas optou por uma especializacdo voltada a tematica da educacédo especial ou
inclusiva, preferindo outras areas, com maior escolha pelo curso de Psicopedagogia,
opcéao de cinco professoras.

A respeito da modalidade destes cursos, novamente a escolha pela educacéo
a distancia teve predominio, sendo citada por 11 participantes, embora haja
aproximacdo nos resultados. Sobre a escolha da maioria das participantes pela
modalidade a distancia em seus cursos de graduacéo e especializacdo, os dados
confirmam o que Gatti (2014, p. 44) assinala, “[...] uma mudanca na distribuicdo dos

estudantes entre licenciaturas presenciais e a distancia: diminuem as matriculas em
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Cursos presenciais e aumentam nos cursos a distancia, sobretudo nos oferecidos por
instituicées privadas”.

Isso também foi verificado nas respostas das participantes a respeito do tipo de
categoria administrativa das instituicbes em que frequentaram o curso de Pedagogia,
sendo que 80% (24) delas realizaram a sua graduagao em instituicbes privadas de
ensino e apenas 20% (6) optaram pelo ensino publico. Isso ocorreu possivelmente
pelo fato de que em Joinville, ndo existam universidades publicas que oferecam
graduacdo em Pedagogia, o que dificulta o acesso das professoras a estas
instituicoes.

Um udltimo dado interessante nesta questao refere-se ao fato de que 18% (6)
das professoras fizeram a sua formacéo na modalidade de ensino a distancia, tanto
na formacao inicial quanto no curso de especializacdo. Neste contexto, pesquisas
apontam que a educacao a distancia tem apresentado varias problematicas, sendo
que o0 que ocorre “na maioria dos casos, € uma utilizacdo rasteira dos recursos
tecnolégicos e, dentro deles, dos recursos pedagdgicos, agregando a isso a néo
preparacao dos professores envolvidos para a docéncia em meios virtuais” (GATTI,
2014, p. 44).

Nesse sentido, professoras que realizaram tanto a sua formagao no curso de
graduacéo quanto na especializacdo a distancia podem apresentar maior dificuldade
em realizar o seu trabalho pedagogico, devido as possiveis caréncias em sua
formacéo docente.

Devido ao predominio da formacdo a distancia das professoras participantes
da pesquisa, faz-se pertinente apresentar algumas consideracdes sobre essa
modalidade de ensino. Scheibe (2006) esclarece que um fator que contribuiu de forma
significativa para o surgimento dos cursos de educagéo a distancia no pais ocorreu
devido a obrigatoriedade que a LDBEN/96 (BRASIL, 1996) estabeleceu de que ao
final da Década da Educacéo (1996-2007), os professores, para atuarem na educacao
basica, precisariam ter ensino superior.

Essa determinacdo da lei ocasionou uma busca massiva pela formagéo dos
professores leigos que atuavam na educacao basica, sendo que foram implementados
projetos “[...] para a formagao em curto prazo do enorme contingente de professores
que ndo tém nivel superior. Ndo levam em conta, porém, uma questdo essencial:
formacgao efetiva € algo que leva tempo e ndo se realiza por certificagdo sumaria”
(SCHEIBE, 2006, p. 200).
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Scheibe (2006, p. 202) também destaca, baseada nas contribuicbes de Freitas
(2002), que houve uma interpretacdo equivocada do texto da LDBEN/96, que
considerava que a partir de 2007 “[...] somente seriam mantidos em seus empregos
professores habilitados em nivel superior” (grifos do autor). Com esse panorama
foram implementados ‘[...] cursos de graduacdo a [sic] distancia com formacéao
aligeirada, os quais, independentemente de sua condi¢cdo de formar com qualidade
ou nao [...] modificaram sensivelmente as estatisticas de certificacdo do corpo
docente” (SCHEIBE, 2006, p. 202).

Outra consideracéo feita por Scheibe (2006) aponta o movimento dos 6rgaos
internacionais, na década de 90, na configuracdo das reformas educacionais nesse
periodo, as quais “[...] evidenciaram claramente um carater social pragmatico,
centrado na formacédo do ‘cidadao — cliente’ (MINTO, 2002) necessario para a
reconfiguragdo de um Estado que se conforma cada vez mais a logica do
desenvolvimento neoliberal” (SCHEIBE, 2006, p. 201). Os resultados desse contexto

propiciaram:

[...] cursos de qualidade duvidosa, demandados pelo poder publico e
contratados as instituicdes de ensino superior, em processo seletivo especial,
e num contexto de superexploragdo do trabalho docente, no qual o préprio
professor a ser formado obriga-se a jornadas extras (SCHEIBE, 2006, p. 203).

Com esse breve panorama historico do surgimento dos cursos de educacao a
distancia, Gatti (2014) também colabora nessa discussao, pois apresenta quatro
aspectos que precisam ser problematizados sobre a educagao a distancia que se
referem “[...] a propria modalidade de curso e suas tecnologias; o conteudo dos
curriculos; a flexibilizagao das cargas horarias; e a tutoria” (GATTI, 2014, p. 43).

No primeiro aspecto, a autora esclarece que o objetivo dessa modalidade de
formacdo foi para que se pudesse atingir um nimero maior de estudantes em espacos
territoriais mais amplos (GATTI, 2014), sendo que para isso, “algumas poucas
instituicbes com boa estrutura, com docentes e técnicos bem preparados para
implementar essa modalidade de ensino, seriam suficientes para dar ampla cobertura
formativa em cursos de graduacado, favorecendo monitoramento de qualidade de
modo mais efetivo” (GATTI, 2014, p. 43).

Porém, nao foi isso que ocorreu no Brasil. Na origem da educacéo a distancia,

essa modalidade de ensino surgiu para atender os estudantes em regides de dificil
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acesso no pais ou que estavam distantes dos centros urbanos, no entanto, com a
exigéncia de formar os professores leigos para atender a obrigatoriedade de formacgao
em nivel superior feita pela LDBEN/96, ao longo do tempo, 0 que se observa é a
proliferacdo crescente de cursos de educacao a distancia no territorio brasileiro.

Isso é perceptivel de se constatar quando se analisa os dados indicados na
Sinopse Estatistica da Educagédo Superior 2015 (INEP, 2016c). No Quadro 20 séo
descritas algumas informacdes comparativas da Educacdo Superior nas modalidades

presencial e a distancia.

Quadro 20 — Informacdes sobre o curso de Pedagogia na modalidade presencial e a distancia. Brasil —
2015

Modalidade presencial
Quantidade de cursos Vagas oferecidas Matriculas Concluintes
1548 183.503 313.318 62.231
Modalidade a distancia
Quantidade de cursos Vagas oferecidas Matriculas Concluintes
126 230.350 342.495 60.604

Fonte: INEP (2016c).

A andlise do Quadro 20 permite afirmar que, embora a modalidade presencial
do curso de Pedagogia ainda tenha predominio no oferecimento de maior nimero de
cursos e alunos concluintes, é possivel perceber que a modalidade de educacéao a
distancia tem se aproximado cada vez mais dos indices da graduac&o presencial.

Constata-se que, embora a modalidade a distancia tenha apenas 126 cursos
de Pedagogia, ela consegue abranger mais alunos, oferecendo mais vagas e
realizando maior quantidade de matriculas. No entanto, a modalidade presencial teve
um percentual maior de alunos formados, com 20%, sendo que a modalidade a
distancia atingiu 18%. O quadro também nos permite constatar que houve maior
desisténcia dos alunos da modalidade a distancia quando comparados aos nimeros
de matriculados em ambas as modalidades.

O segundo aspecto indicado por Gatti (2014) se refere aos curriculos dos
cursos a distancia, sendo que, para a autora, esses cursos nado tem apresentado
inovacbes ou adaptacOes curriculares para atender a essa nova modalidade de
ensino, pelo contrario, “[...] mostram-se como reproduc¢do dos curriculos presenciais
sem adequacgdes ao novo meio utilizado — as midias, as plataformas e linguagens”
(GATTI, 2014, p. 44). Nesse contexto, Gatti (2014) discrimina que para a aprovagao

de novos cursos a distancia:
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[...] ndo séo levadas em consideracao as condi¢ces minimas para uma boa
oferta de cursos nessa modalidade (condicdes tecnolégicas e de
profissionais), tampouco as condicbes para aprender, lidar com textos,
estudar sozinho etc., daqueles que sao/serdo participantes desse tipo de
formacao (GATTI, 2014, p. 44).

Outra preocupacao descrita por Gatti (2014) em relagédo aos cursos a distancia
volta-se para a necessidade de desconstrucao de uma vantagem propagandeada por
€SSes cursos para atrair novos alunos, que se refere a flexibilizacédo do curriculo e dos
estudos, atendendo ao tempo e ritmo pessoal dos estudantes. Gatti (2014, p. 44-45)
problematiza essa questao ao mencionar que “[...] os cursos sao oferecidos no Brasil
em tempo fechado de turmas, o que contraria frontalmente o respeito ao ritmo possivel
de aprendizagem dos seus participantes, e do tempo que suas condi¢cdes de vida e
trabalho Ihe permitem ter para essa formacgao”.

O dltimo aspecto indicado por Gatti (2014) trata das tutorias nos cursos a
distancia, sendo que para a autora ocorrem varios problemas com essa atividade,
mesmo com as orientacdes sobre a selecéo e preparo desses profissionais feitas pelo
Ministério da Educacéo, “[...] estudos apontam problemas na sua selecédo e preparo,
na ambiguidade de seu papel, como da precariedade contratual” (GATTI, 2014, p. 45).

Por fim, ao se considerar o surgimento cada vez maior dos cursos a distancia,
com a insercdo das grandes instituicbes privadas neste mercado, visando
principalmente maiores lucros, € importante considerar “que os cursos de formagao
de professores a distancia ndo sdao um bloco monolitico que efetivamente prové a
mesma formacdo e a mesma infraestrutura material aos seus alunos” (SOMMER,
2010, p. 22). Assim, compreende-se que 0s cursos a distancia ndo podem ser
generalizados, assim como 0s cursos presenciais de formacédo de professores, a
estrutura, organizagdo e qualidade desses cursos sdo mdultiplas e precisam ser
consideradas nessa discussao. Contribuindo nesse aspecto, Gatti (2014) destaca as

necessidades que precisam ser atendidas por esses cursos, sendo que:

Cursos a distancia demandam: equipes docentes com formacgdo para
trabalho com EaD; exigem tecnologias sofisticadas e ageis; materiais bem
produzidos e testados; polos bem instalados; monitores ou tutores bem
formados, apoiados e acompanhados, tanto nos conhecimentos de areas
como no uso de tecnologias educacionais; sistemas de controle bem
delineados com pessoal adequado; avaliacdo da aprendizagem em formas
consistentes, entre outros cuidados. Essas condicdes nem sempre se
apresentam nessa oferta (GATTI, 2014, p. 45).



A segunda questdo sobre formacao inicial apresentava o seguinte enunciado:
O que levou vocé a cursar o ensino superior em Pedagogia? Do total de respondentes,

apenas uma professora ndo respondeu essa pergunta. Ja os resultados da

recorréncia das respostas estao discriminados no Quadro 21.

Quadro 21 — Motivos para a escolha das professoras em cursar Pedagogia

Motivos para cursar Pedagogia

Ocorréncias

Experiéncias anteriores envolvendo a educacéo

11

Gostar de criancas

9

Interesse e satisfacdo pelo campo da educacao

Importancia da Educacao Infantil e da profissdo de professor

Contribuir para a formacao das criancas, interesse pelo campo educacional

Influéncia familiar

Desejo/sonho de ser professora

Falta de opc¢éo ou possibilidade de ascenséo no campo profissional

Al OIOIO

Fonte: Primaria.

Como observa-se no Quadro 21, o motivo mais citado para cursar Pedagogia
deve-se as experiéncias envolvendo a educacdo vividas anteriormente pelas
participantes, como por exemplo, o trabalho realizado como Auxiliar de Educador na
rede municipal de ensino de Joinville indicado pelas participantes P6, P10 e P31. Ou
ainda pela realizacao de trabalhos ligados a educacdo como destacam as seguintes

participantes:

Meu primeiro trabalho foi na secretaria de um colégio particular. A dinamica
de trabalhar com pessoas, acompanhando e fazendo parte do seu
crescimento me deixou fascinada pela profisséo (P3).

[...] depois de ser voluntaria em uma escola do municipio onde minha méae
era orientadora, decidi fazer magistério e assim continuei os estudos, fazendo
0 que gosto (P14).

Passei um tempo ajudando minha tia em uma escola que ela abriu e me
apaixoneil (P21).

Trabalhei alguns meses como auxiliar em uma escola particular e me
despertou a vontade de aprender mais para desenvolver um bom trabalho
(P24).

Pela colocacao das participantes, percebe-se que antes de ocorrer um desejo

pelo exercicio ligado ao trabalho docente, houve uma experiéncia nesta area, seja

atuando na secretaria da escola, como voluntaria ou ainda como auxiliar, todas essas

professoras inicialmente inseriram-se no meio educacional, para depois buscar sua

formacdo profissional.
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Essas experiéncias vividas pelas professoras oportunizaram um maior
conhecimento na area em que atuavam, verificando suas proprias identificacdes e
percepcdes com 0 universo educacional e os respectivos interesses futuros. Desta
forma, pode-se dizer, que essas professoras viveram uma fase de exploracdo, como
denominada por Huberman (2007), antes mesmo de atuarem como professoras, ou
seja, fizeram uma “opgéo provisoria, em proceder a uma investigacdo dos contornos
da profissao, experimentando um ou mais papéis” (HUBERMAN, 2007, p. 37). Como
tiveram uma experiéncia positiva, optaram por continuar no meio educacional e cursar
0 ensino superior no curso de Pedagogia.

Outro dado que emerge nas respostas das participantes se refere a algumas
agdes que se voltam para o “voluntariado” na educagao, como as colocacdes das
participantes P14, que descreve que foi voluntaria em uma escola e a P21 que ajudou
sua tia em uma escola. Essas participantes tém a idade de 32 e 28 anos
respectivamente, justificando o fato dessas experiéncias como leigas nao terem
ocorrido ha muito tempo, pressupfe-se ainda a existéncia de uma percepcéo na qual
ndo se precisa de formacdo para atuar na educacdo, sendo aceito acbes de
voluntariado nos espacos educativos. Mas, do mesmo modo, essas experiéncias
impulsionaram essas participantes a buscarem sua formacg&o no ensino superior e a
se qualificarem para atuarem como docentes.

O segundo motivo mais citado diz respeito ao gostar de criancas, aspecto
apontado nove vezes. Algumas das declara¢cfes das professoras estédo discriminadas

a seguir:

Afinidade com criancas (P2; P25).

Sempre fui uma pessoa de comportamento tranquilo, que gostava de criangas
(P11).

Por ser mée, ter afinidade com as criangas (P30).

Porque sempre gostei de criangas e sei lidar com elas de maneira apropriada
(P33).

A andlise dessas respostas pede, inicialmente, pelo resgate de alguns dados
sobre essas participantes. Todas elas possuem idade entre 28 e 44 anos e, embora
as participantes P33, P11 e P2 sejam mais jovens, com idades entre 28 e 30 anos,
apresentam resquicios de uma concepc¢ao ja superada nas legislacdes pertinentes a

Educacéao Infantil, mas ainda presente no imaginario popular, que indicam que basta
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ter afinidade e gostar de criangas, apresentar um comportamento tranquilo que ja
possuem 0s requisitos basicos necessarios para atuar com as criancas de 0 a 5 anos.
Do mesmo modo, a participante P30, que possui 44 anos, também possui essa
percepcdo, mas agrega a esse trabalho a necessidade de ser mae, o que indica uma
concepgao maternal para o trabalho da professora de Educacao Infantil.

Por meio destas respostas é possivel perceber uma ideologia sobre o trabalho
da professora de Educacéo Infantil, marcado ainda fortemente com a simplificacédo da
profissdo ao pressuposto de ter afinidade ou amor pelas criancas, comportamento
tranquilo e/ou ser mae, que bastaria possuir esses requisitos para desempenhar a
funcdo docente na primeira etapa da educacao basica. Entre os diversos fatores que
contribuiram para a naturalizacdo da docéncia ao longo da histéria da Educacéo

Infantil brasileira, Alves (2006, p. 11) destaca alguns deles:

Por um lado, a definicdo da guarda das criangas como objetivo precipuo, na
perspectiva de uma educacao assistencialista, estabelece como parametros
de acdo da educacdo manter relag6es afetivas individualizadas e promover
0s cuidados béasicos de salde, higiene e alimentacdo. Ser paciente,
carinhosa, maternal e, sobretudo, gostar de criangas e de trabalhar com elas
tornam-se as principais caracteristicas de uma boa educadora. Por outro
lado, a fungdo de substituta da familia e da méae atribuida a creche, construiu
uma polaridade entre a atuacdo da educadora e as funcdes maternas,
levando a mistura de papéis (grifos do autor).

Ainda nesta discussdo, € importante destacar que ndo se desconsidera a
importancia de a professora gostar de criancas, pois isso também é importante para
o desempenho da sua funcdo, visto que “sentir-se bem no e com o trabalho,
desenvolvendo uma atividade profissional que possibilite algum tipo de
reconhecimento e identificagcdo pessoal, € uma das condi¢des para a qualidade da
educagao” (ALVES, 2006, p. 8). Porém, além destes aspectos, outros devem compor
a constituicdo do docente da Educacgao Infantil.

Freire (1997, p. 8) comenta que a tarefa de ensinar exige do docente mais do

gue gostar do aluno, da criancga. Para ele:

A tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa € igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico,
emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete
um gosto especial de querer bem nao s6 aos outros, mas ao proprio processo
que ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem
a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel
ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar.
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Os outros motivos citados pelas professoras dizem respeito ao encantamento
e valorizag&o da profissao de professora, a influéncia familiar, visto que as docentes
relataram que possuem familiares que também séo professoras. Outras afirmaram a
falta de opcéo, o custo financeiro para cursar Pedagogia ser menor e as possibilidades
de estabilidade e maiores op¢des no desenvolvimento da carreira. Além disso,
algumas citaram o sonho de ser professoras, de contribuirem para o desenvolvimento
da crianca, de ensinar.

Por altimo, ainda nesta questdo, chama a atencao a afirmacéo da participante
P23, pois ela destaca a escolha por cursar Pedagogia para compreender questdes
sobre a diversidade, conforme descreve a seguir.

Aprender a lidar com o novo, com o diferente e com as diferencas (P23).

No perfil desta participante, ela indicou que ja trabalhou com o publico-alvo da
educacdo especial em sua trajetéria profissional, sendo que exerce a docéncia ha 10
anos. Desta forma, considera a importancia da formacdo na graduacdo e pos-
graduacdo para aprender sobre a complexidade da diversidade e a encontrar
subsidios para atuar junto a esse publico.

Neste sentido, Cordeiro e Antunes (2010, p. 165) destacam algumas
necessidades para atuar com a diversidade, sendo que “para lidar com a diferenca
faz-se necesséario buscar outras informacfes, pedir ajuda a outros profissionais,
realizar atividades especiais, estudar mais”.

As proximas perguntas dizem respeito aos contetdos sobre educagao especial
presentes nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia frequentados pelas
professoras. Assim, foi perguntado as docentes: Durante a sua graduacao, Vocé teve
conteudos sobre a educacdo especial na matriz curricular do curso? Em caso
afirmativo, que conteddos foram esses? Esses conteldos contribuiram no trabalho
desenvolvido junto as criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil?

Na primeira pergunta, observou-se que 31 professoras assinalaram ter tido
contetdos sobre a educagdo especial, uma ndo respondeu e a participante P22
afirmou que ndo. Vale mencionar que a P22 fez a sua graduacédo na modalidade a
distancia em uma universidade publica, concluindo no ano de 2006. Este dado merece
um destaque considerando o conteudo da Resolugdo n. 2/2002 que determina a
necessidade de os cursos de licenciatura apresentarem aos graduandos
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conhecimentos sobre as criangas, jovens e adultos, incluindo os que apresentam
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002). Assim sendo, no ano de 2006,
ja poderiam ser encontradas algumas repercussdes na organizacao curricular dos
cursos de licenciatura, porém, essa orientacédo nao foi atendida no curso frequentado
por essa participante.

A respeito de quais contetdos foram abordados na matriz curricular dos cursos

de Pedagogia, o Quadro 22 explicita as ocorréncias das participantes.

Quadro 22 — Conteldos voltados a educacédo especial e educacao inclusiva no curso de Pedagogia
frequentado pelas professoras

Conteldos Ocorréncias
Educacéo especial/educacéo inclusiva em geral 13
Deficiéncias especificas
Libras
Legislacéo
Metodologia
Histéria da educacao especial
Fundamentos
Temas especificos
Recursos
Estagio em educacdo especial

Fonte: Priméria.

RRININNININWIN

Quando questionadas sobre quais conteudos foram abordados na matriz
curricular dos cursos de Pedagogia, 13 professoras responderam terem tido
informacdes gerais sobre a educac¢éo especial ou inclusiva, ndo sendo discriminados
por elas, temas especificos envolvendo essas tematicas.

Ja 0 segundo conteudo mais citado volta-se para as deficiéncias ou sindromes
especificas, apontado por sete professoras. Ainda nesta questdo, trés docentes
indicaram ter tido a disciplina de Libras no curso de graduagéo, o que também atende
ao Decreto n. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras.

Nesse contexto, percebe-se que, embora esse decreto determina que esse
conteldo deva ser inserido na matriz curricular dos cursos de formacdo de
professores, apenas trés participantes graduadas em 2011, sendo P14, P24
(graduadas na modalidade presencial) e P30 (graduada na modalidade a distancia),
afirmaram terem tido esse conteddo em sua formacao inicial. A insercdo dessa
disciplina atendeu algumas necessidades dos alunos surdos, porém, conforme
destacam Caiado, Campos e Vilaronga (2011, p. 161) deixou “em aberto a discussao
sobre os processos de ensino-aprendizagem de alunos com outras deficiéncias. [...]
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Faz-se necessario avaliar os impactos que essa decisdo trard na formagdo e no
processo de ‘inclusdo’ de todos os alunos com deficiéncia na escola”.

Ainda nesse contexto, € importante destacar que a simples insercdo de
disciplinas especificas de educacédo especial ou educacédo inclusiva nao significa
necessariamente que ocorrerd uma revolucao na formacgédo dessas professoras ou
que finalmente todas as complexidades do processo de inclusdo das criangas publico-
alvo da educacao especial no ensino regular serdo discutidas na formacao. Isso
dependera de outros fatores, como a carga horaria dessas disciplinas, a insercéao de
uma ou mais disciplina na matriz curricular, se essas disciplinas dialogam com as
demais disciplinas do curriculo, enfim, sdo multiplos aspectos que precisam ser
considerados nesse contexto.

Porém, a insercdo dessa disciplina representa o inicio desse processo, como
destacam Vitaliano e Manzini (2010, p. 99-100) ao afirmarem que “a inclusdo de uma
disciplina referente a Educacdo Especial ou Educacao Inclusiva [...] nos cursos de
licenciatura com contetudos basicos ndo é suficiente, porém, pode ser o inicio do
processo’.

No complemento desta questdo, em que as professoras foram convidadas a
justificarem se os conteudos voltados a educacao especial contribuiram ou néo para
o trabalho desenvolvido com as criancas publico-alvo da educacéo especial, os dados
apontam que 58% (19) das professoras responderam que sim e 42% (14)
mencionaram que o0s conteltdos ndo contribuiram para o seu trabalho com esse
publico.

No grupo de 14 professoras que indicaram que 0s conteudos que tiveram no
seu curso de graduacdo ndo contribuiram para o trabalho desenvolvido com as
criangas publico-alvo da educacéo especial na Educacéo Infantil, constata-se que 11
participantes ja possuiam experiéncia com a docéncia. Essa informacdo mostra-se
pertinente, pois elas avaliaram a contribuicdo dos conteudos voltados a educacao
especial e inclusiva conforme as suas percepcdes sobre esse trabalho, como ja
possuissem experiéncia e elaboraram conhecimentos em sua propria pratica
pedagogica, os conhecimentos abordados na graduacdo podem nao oferecer novos
subsidios para o seu trabalho com as criancas publico-alvo da educacao especial.

No mesmo contexto, percebe-se que 10 das participantes que indicaram que
os contetdos ndo contribuiram para o seu trabalho com as criancas publico-alvo da

educacao especial, se graduaram a partir de 2010, sendo que se esperaria uma
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atualizacao curricular dos cursos de Pedagogia com a insercéo de conteudos voltados
a educacéo especial e inclusiva, haja vista as diversas legislacdes a respeito da
formacéo docente que recomendam essa inclusdo. Porém, reforca-se que nao basta
inserir esses contetdos nos cursos de Pedagogia, para que o trabalho docente ocorra
na perspectiva de incluir as criancas publico-alvo da educacao especial na Educacéo
Infantil.

Nas justificativas que apontam que os conteudos nao contribuiram para o
trabalho com a inclusdo, foi mencionado que estes foram pouco aprofundados,

superficiais e apresentados de forma resumida:

Os conteldos relacionados a educacao especial foram abordados de maneira
muito sucinta (P27).

Como o médulo foi bem restrito, pouco acrescentou a pratica, pois também
falava de muitas deficiéncias, mas muito resumidamente (P8).

Essas informagfes sao representativas em estudos envolvendo o campo da
educacdo especial, conforme destaca Garcia (2013b, p. 103) ao afirmar que “a
simples insercao de disciplinas e/ou conteudos especificos ndo atribui a formacao
docente uma perspectiva organica acerca da educacado dos sujeitos da educacao
especial, quer seja no curso de pedagogia ou nas demais licenciaturas”. Ou seja, 0
fato de serem inseridos na matriz curricular das licenciaturas contetdos voltados a
educacado especial ndo garante que esta formacdo atendera as necessidades que
emergem no trabalho com as criangas publico-alvo da educacao especial.

Por outro lado, as professoras que afirmaram que tais contedados contribuiram
para o seu trabalho destacaram, em sua maioria, a oportunidade que tiveram de

conhecer as caracteristicas das deficiéncias:

Os conteddos permitram que entrasse em contato com algumas
caracteristicas e particularidades de algumas deficiéncias (P4).

Os conteudos contribuem e nos auxiliam na identificagdo das criangas com
deficiéncia, pois € diante do entendimento tedrico que conseguimos observar
essas criancas e buscar melhorias em nossa préatica pedagogica (P9).

[...] mesmo sendo apenas um semestre, contribuiu para com a minha atuagéo
ao entender um pouco sobre as necessidades daquela crianca (P12).

Sim, pois sabemos da necessidade estabelecida pela crianga, esses
conteddos nos ddo uma base que favoreca situacdes de aprendizagem e
interacdo a crianca (P15).
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Obtive mais esclarecimentos sobre alguns aspectos de algumas deficiéncias
e como trabalhar com essas criancas portadoras da mesma (P17).

Sim, ficamos somente na teoria, mas me ajudou a conhecer e como trabalhar
com criangas especiais (P13) (grifo nosso).

O que chama atencao nas respostas das participantes P13 e P17, que fizeram
sua graduacdo na modalidade presencial e se formaram em 2008 e 2013
respectivamente, € que os contetdos dirigidos a educagdo especial na matriz
curricular dos seus cursos de graduacao nao contribuiram para a superacao de alguns
equivocos quando se reportam as criancas publico-alvo da educacdo especial,
referindo-se a elas como criancas portadoras de deficiéncia (P17) ou criancas
especiais (P13).

Neste sentido, o termo “criangas portadoras de deficiéncia” mostra-se
inadequado, visto que “traz a ideia de que quem porta, porta algo que pode ser
deixado de lado a qualquer momento [...]. Caracteristicas fisicas, mentais, sensoriais
nao se portam, sdo partes de nossa vida” (DRAGO, 2011, p. 81). Da mesma forma, o
termo “criangas especiais” ndo € adequado, pois ndo é um termo que possa
discriminar um valor mais especifico as pessoas com deficiéncia, assim, compreende-
se que o termo mais correto seria “crianga com deficiéncia”.

Ainda nesta questdo, merece destaque as consideragdes das professoras que
descreveram a importancia dos conteudos da educacéao especial, mas afirmam que é

necessario considerar as especificidades de cada crianca.

[...] cada crianca tem uma necessidade particular que aprendemos a lidar e
conviver no dia a dia de modo a ajuda-la na relagdo com outras criangas e no
desenvolvimento das atividades propostas (P3).

Os contetdos ajudaram muito sim, mas cada crianga requer mais pesquisas
para que possa estar estimulando a crianca da melhor maneira possivel
(P25).

Principalmente a Pedagogia da diferenca, pois tenho um aluno considerado
em inclusdo, mas todos sdo diferentes e possuem necessidades e tempo
diferente de aprendizagem (P24) (grifo nosso).

Pelo relato dessas trés participantes, € possivel dizer que elas compreendem
a importancia dos conteudos voltados a educacgéo especial. Mas também percebem
que é fundamental que as professoras de Educacéo Infantil conhecam as criancas
publico-alvo da educacdo especial com quem trabalham, que investiguem os seus

conhecimentos, as suas formas de agir e interagir com 0 mundo e as pessoas a sua
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volta, que conhecam as suas possibilidades e assim possam contribuir efetivamente
na sua aprendizagem e desenvolvimento. Beloto e Neres (2015, p. 41) refletem sobre

essa guestao quando afirmam que a inclusdo ultrapassa o0s aspectos tedricos, pois:

Reconhecer as diferengas ndo depende somente de aporte tedrico para
amparar praticas pedagogicas, mas, estar apto para perceber o contexto
onde os sujeitos envolvidos com a acao educativa se inserem e quem sao.
Tal tendéncia rompe com o0 esteredtipo de um saber universal, pronto e
acabado, significando ser o primeiro passo para superar o paradigma da
excluséo.

Além disso, € importante destacar que essas professoras direcionam o seu
olhar para as diferencas das criangas, mas isso nao significa que elas apontem como
faltas ou limitacdes, pelo contrario, consideram que cada ser humano possui suas
diferencas e necessidades, que precisam ser consideradas no trabalho com as
criancas publico-alvo da educacéo especial. Nesse sentido, a diversidade oportuniza
“...] trocas de conhecimentos e habilidades, além de permitir o desenvolvimento de
valores importantes no reconhecimento de que somos diferentes, aprendemos de
formas diferentes” (TOLEDO; MARTINS, 2009, p. 4134-4135).

Uma ultima consideracdo ha que ser apresentada quanto a colocagcdo da
participante P24, quando menciona que possui um aluno considerado em inclusédo. O
processo de inclusdo das criangas publico-alvo da educacgdo especial no ensino
regular pressupbe a sua inclusdo de forma igualitiria com seus colegas,
reconhecendo que essas criancas possuem possibilidades, necessidades e
dificuldades para aprender como qualquer outra. O que ocorre é que estas criancas
percorrem caminhos alternativos e indiretos para aprender como destaca Vigotski
(2011). Assim sendo, essa crianca deve ser incluida porque pertence a Educacao
Infantil e ndo porque € considerada em inclusdo, como coloca a participante P24. O
processo de inclusdo sera efetivo quando todas as criancas forem consideradas
inseridas no ambiente educativo como criancas da Educacao Infantil,
independentemente de suas caracteristicas, necessidades e diferengas.

A proxima questdo a ser discutida tem como enunciado: Considerando os
conteudos que foram trabalhados na sua graduacéao, relacionando com o seu trabalho
na Educacgdo Infantil, quais conteddos poderiam ser trabalhados no curso de
Pedagogia visando o processo de inclusao da crianga com deficiéncia na Educacgao

Infantil? O Quadro 23 apresenta as ocorréncias nas respostas das professoras.



116

Quadro 23 — Contelidos que precisam ser trabalhados no curso de Pedagogia voltados a educacéo
especial e educacéo inclusiva

Conteudos Ocorréncias
Praticas pedagogicas para a inclusao 12
Conteldos especificos 11
Estégio de incluséo 6
Recursos 2
Metodologia baseada em cursos, seminarios 2
Dificuldades enfrentadas pelos professores na inclusdo 2

Fonte: Primaria.

Nesse guestionamento, quatro professoras ndo responderam e 12 apontaram
a necessidade de conteudos voltados as praticas pedagdgicas para a inclusdo como

apresentado nas colocacdes das participantes:

Praticas pedagdgicas especificas para cada caso (P2).

[...] avaliem e estudem melhores préticas para o acompanhamento destas
criangas (P3).

Estratégias de como trabalhar com as diversas deficiéncias (P6).
A pratica naincluséo. Estratégias para o professor (P12).

Penso que poderiam ser estudadas mais praticas [...] ideias de atividades e
estimulos para cada deficiéncia (P19).

[...] como trabalhar com estas criangas, como inclui-las ao grupo escolar
(P28).

Aprofundar mais assuntos ligados a praticado professor (P29) (grifo nosso).

Ao se analisar o perfil dessas participantes, verifica-se que oito delas realizaram
a sua graduacao na modalidade presencial e todas se formaram do ano de 2009 em
diante. Além disso, nesse mesmo grupo, nove participantes ja possuiam experiéncia
com a docéncia e sete delas ja atuaram com as criangas publico-alvo da educacéo
especial ao longo da sua carreira. Com essas informagdes, pode-se supor que as
maiores dificuldades no trabalho com as criancas publico-alvo da educacgéo especial
indicadas pelas participantes voltem-se para questdes que apontem como realizar
essa inclusdo no dia a dia, assim indicam que os conteudos voltados as praticas
pedagdgicas para a inclusdo sdo necessarios nos cursos de formacao inicial.

E importante destacar também que oito dessas professoras indicaram
anteriormente que o0s conteudos que tiveram na matriz curricular do curso de
Pedagogia contribuiram para o seu trabalho com essas criancas. No entanto,

conforme as suas colocacdes, pode-se pensar que, embora 0s conhecimentos que
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tiveram sobre a inclusdo contribuiram para o seu trabalho, poderiam também ser
explorados conteudos voltados as praticas pedagogicas com essas criangas.

Ao se analisar os comentarios das participantes percebe-se que apenas a
participante P19 fez indicacBes sobre o que entende por pratica, ao citar ideias de
atividades e estimulos para cada deficiéncia. O restante das participantes citou a
pratica de forma mais geral, sem discriminar como poderia ser abordada com as
académicas no curso de Pedagogia.

Nesse contexto, Souza (2005, p. 2) apresenta o conceito de pratica pedagdgica
a partir de duas caracteristicas. A primeira considera a “[...] a pratica pedagdgica como
parte de um processo social e de uma pratica social maior. Ela envolve a dimenséo
educativa ndo apenas na esfera escolar, mas na dinAmica das relacfes sociais que

produzem aprendizagens, que produzem o ‘educativo’. A segunda caracteristica diz
respeito a afirmacdo de que “[...] a pratica pedagdgica expressa as atividades
rotineiras que sédo desenvolvidas no cenario escolar’ (SOUZA, 2005, p. 2). Ou seja, a
pratica pedagodgica ndo se limita apenas ao fazer, as metodologias, as atividades,
essas caracteristicas da pratica pedagdgica apontadas por Souza (2005) remetem a
considera-la tanto no sentido mais restrito, com as atividades rotineiras do cotidiano,
quanto no seu sentido mais amplo, no contexto social da prépria escola e também fora
dela.

Conforme as sugestbes apontadas pelas professoras, de serem inseridos
conteudos voltados as préaticas pedagdgicas com as criancas publico-alvo da
educacao especial, na matriz curricular do curso de Pedagogia pode-se pressupor que
um dos maiores desafios do processo inclusivo é justamente a pratica pedagogica
com esse publico. Dessa forma, as colocagfes das professoras podem indicar uma
possivel fragilidade para atender as necessidades e possibilidades destas criancas de
aprenderem no seu processo de ensino e aprendizagem.

Outro conteudo mencionado por 11 professoras refere-se a necessidade de

conhecimentos especificos sobre as sindromes e deficiéncias.

Acho que deveria ser trabalhado um pouco de cada deficiéncia no contexto
escolar (P7).

Os contetdos poderiam ser mais especificos para cada sindrome (P13).
Todos em geral de forma mais aprofundada; métodos de identificacdo da

crianca com deficiéncias leves para encaminhamentos; dificuldades e
disturbios de aprendizagem (P20).



118

Desse grupo de participantes, sete fizeram a sua graduacdo na modalidade
presencial, sendo que oito ja trabalharam com criangas publico-alvo da educacéo
especial em sua trajetéria docente. Pelas colocacdes dessas professoras, evidencia-
se que ha um interesse maior pelo conhecimento voltado aos aspectos especificos
das deficiéncias ou sindromes e ndo necessariamente ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas publico-alvo da educacéo especial. Tendo isso em
vista, pode-se supor que o modelo médico-psicolégico de educacao especial ainda
esteja influenciando nas concepcdes dessas professoras sobre as criangas publico-
alvo da educacao especial e as suas possibilidades efetivas de aprenderem e se
desenvolverem. Michels (2005, p. 270) afirma que no modelo médico-psicolégico:

Se encontra a manutengdo da compreensdo do fenébmeno educacional
relacionado ao aluno considerado deficiente, pela base biolégica e, de
maneira mais acentuada, pela Psicologia. A reiteracdo dessas bases de
conhecimento retira da Educacgéo a compreensao da deficiéncia e da propria
acdo pedagdgica como fato social. Sob os auspicios do modelo médico-
psicoldgico, o aluno é responsabilizado pelo seu sucesso ou fracasso escolar,
0s quais sdo explicados pelas marcas de deficiéncia. Tal visdo tem sido
hegeménica, encobrindo a compreensdo segundo a qual 0s sujeitos se
constituem nas e pelas relagdes sociais (MICHELS, 2005, p. 270).

Vale destacar também a colocacao da participante P20 que sugere que o curso
de Pedagogia apresente métodos de identificacdo da crianca com deficiéncias leves
para encaminhamentos. A partir desta colocacéo julga-se necessario refletir sobre o
papel que a professora de Educacao Infantil desempenha no trabalho com as criancas
publico-alvo da educac&o especial. E importante que a formac&o inicial apresente as
académicas, conhecimentos gerais sobre o desenvolvimento das criangas com quem
irdo atuar, porém, o seu papel volta-se a questdo pedagdgica e nao necessariamente
a realizar identificacbes das deficiéncias leves. Essa acdo pode desencadear uma
estigmatizacédo das criangas, visto que qualquer crianca que possua caracteristicas
ou ritmo de aprendizagem diferente das que a docente considera como ideais pode
ser encaminhada para as clinicas médicas.

As participantes desse grupo também sugeriram que o curso de Pedagogia
aborde contetdos como mudltiplas linguagens, neuropsicopedagogia, conhecimentos
sobre outras sindromes, para além da sindrome de Down como também sobre
autismo, que conforme destaca a participante P17, é uma das deficiéncias/transtornos

mais comuns no municipio de Joinville.
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Ainda nesta questdo, duas professoras apontaram a necessidade de
apresentar para os académicos de Pedagogia as dificuldades enfrentadas pelos

professores no processo de inclusdo conforme discriminam as participantes P3 e P12:

As instituicdes podem mostrar aos académicos quais as dificuldades dos
professores para que avaliem e estudem melhores praticas para o
acompanhamento destas criangas (P3).

[...] a dificuldade de incluir a crianca na rotina da escola (P12).

A respeito dessas afirmacdes, as professoras sugerem que as instituicoes de
ensino superior sejam capazes de mostrar aos académicos que o processo de
inclusdo é permeado por multiplas facetas, dificuldades e possibilidades, numa
tentativa de se aproximarem da realidade escolar, mesmo estando no processo de
formacdo inicial. Dessa forma, a formacéao de professoras na perspectiva da educacéo
inclusiva “[...] deve passar pelo conhecimento da realidade dos professores atuantes
que visam promover acdes que garantam nao apenas o0 acesso do aluno com
deficiéncia na escola, mas sua permanéncia e apropriacdo do conhecimento”
(CAIADO; CAMPOS; VILARONGA, 2011, p. 162).

O dultimo bloco de questdes desta categoria refere-se as experiéncias do
estagio vividas pelas professoras participantes da pesquisa. A primeira questao
discutida sera a seguinte: Para vocé, qual o papel do estagio curricular
supervisionado*® do curso de Pedagogia para a formacao e o trabalho dos professores
junto as criancas com deficiéncia? Justifique. Nesta questao, trés professoras nao
responderam. Ja as que responderam, foram organizadas no Quadro 24 conforme as

ocorréncias nas respostas.

46 Neste momento cabe um esclarecimento, embora algumas instituicdes usem a terminologia “estagio
curricular supervisionado” em que ocorre uma pratica de supervisdo de estagio in loco, ndo foi
possivel verificar se isso ocorreu em todas as instituicbes que as participantes da pesquisa
frequentaram, por esse motivo, optou-se por utilizar apenas o termo “estagio” nessa analise, porém,
sera respeitada a forma com que foram discriminadas as perguntas encaminhadas para as
professoras.



Quadro 24 — Papel do estagio para a formacéo e o trabalho com a inclusédo
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Papel do estagio

Ocorréncias

Importante/muito importante

Papel de mostrar a realidade e as dificuldades desse processo

Criticas sobre a organizacao do estagio

Fundamental/essencial

Como lidar com as criangas publico-alvo da educacgéo especial

Enriguecedor

Ter experiéncia nessa area

Mostrar que existe inclusdo

Observar a pratica

o G G G DI E S R

Fonte: Primaria.

Como observa-se, a maior ocorréncia nas respostas esta voltada ao estagio

como tendo um papel “importante” ou “muito importante” para a formacéao e o trabalho

na perspectiva inclusiva. Além disso, ao se considerar também o papel fundamental

e/ou essencial desenvolvido pelo estagio apontado pelas participantes, encontram-se

13 ocorréncias, o que corresponde a 43% das respostas. Algumas das justificativas a

respeito dessa avaliagéo estéo discriminadas a seguir:

Acredito que deva ser importante, para a pratica em sala (P2).

E de suma importancia fazer uma andlise inicial deste acompanhamento, pois
sdo criangas que precisam de ajuda e de profissionais dispostos a dar o seu
melhor (P3).

E de extrema importancia, pois refletira diretamente na pratica pedagogica e
gera também reflexdo sobre a necessidade de mudanca e crescimento. O
estagio soma para a formacao docente, fazendo com que o professor esteja
apto para vencer os desafios que aparecerdo ao longo do seu caminho no
ambiente escolar (P11).

Muito importante, acredito que falta formacao prética para lidar e desenvolver
0 pedagdgico com criancas especiais (P13).

Eu néo tive essa oportunidade, mas a considero importante na formacgéo
(P18).

Importantissimo, apesar de cada deficiéncia possuir sua especificidade
(P26).

E importante para observar e presenciar, principalmente as atitudes e
aprendizagens das criancas perante as suas limitacdes (P30).

Além disso, as respostas das professoras considerando o papel do estagio

como essencial e fundamental para a pratica e formagcao docente na perspectiva da

educacao inclusiva foram as seguintes:
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E fundamental, sinto ndo ter contato durante o estagio com criancas que
apresentassem alguma deficiéncia. Assim como o estagio foi importante para
mim sei que poderia ter feito mais por minhas criancas (P4).

O estagio é fundamental como embasamento, porém néo tive a oportunidade
de fazer estadgio com criangas com deficiéncia o que me daria hoje mais
embasamento para desenvolver melhor meu trabalho (P9).

Essencial, deveriamos ter mais carga horaria pois foram nos estagios que
pude perceber minhas dividas, insegurancas e aos poucos me tornar uma
professora melhor, com melhor percepcéo (P19).

Percebo que é imprescindivel realizar estagio supervisionado como também
um profissional auxiliando em melhorar a didatica com as criangas (P32).

Nesse contexto, as participantes P18, P4 e P9 comentam que nao tiveram
oportunidade de estagiar com criancas publico-alvo da educacéo especial durante a
sua formacao inicial, e isso trouxe consequéncias no trabalho dessas professoras com
esse publico, como destaca a professora P9, visto que para ela, a realizacdo de
estagio com criancas publico-alvo da educacao especial oportunizaria embasamento
para desenvolver melhor seu trabalho.

A resposta da participante P11 sugere que o estagio tem o papel de contribuir
na reflexao e revisdo de conceitos e conhecimentos, o que repercutira na melhoria da
pratica pedagdgica, além disso, serve como uma primeira aproximacéo da docente
nos problemas e dificuldades que enfrentard em sua carreira, sendo que o estagio
ajuda a preparar esse profissional para estar apto para vencer os desafios.

Nesse sentido, € possivel constatar uma percepc¢ao sobre o objetivo do estagio
como uma forma de aproximacdo com a realidade, como defendido por Pimenta e
Lima (2012). Momento em que a académica se insere no meio educacional e passa a
conhecer, mesmo que de forma breve e superficial, algumas das caracteristicas e
dificuldades que ocorrem no trabalho que ird desempenhar como professora. Essa
aproximacao possibilita que essa académica, ao iniciar sua carreira profissional como
professora, ja conheca algumas particularidades e responsabilidades do seu fazer
pedagdgico, ampliando sua propria formacao ao ir se constituindo como docente da
Educacéo Infantil no proprio processo pedagogico.

Nessa questdo, observa-se novamente a forma equivocada de nomear as
criangas publico-alvo da educacao especial como criangas especiais, fato observado
no comentario da participante P13, que ja havia identificado as criancas dessa forma

em perguntas anteriores.
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A segunda ocorréncia mais citada refere-se ao papel do estagio como forma de
apresentar a realidade escolar e as suas dificuldades aos estagiarios.

O papel de mostrar como é a realidade em que vivemos porque os contetidos
nos ensinam a teoria, mas € o estagio que nos mostra como € a interagao
com uma crianga com deficiéncia (P6).

E o momento de vivenciar as inimeras situacées que ocorrem na sala de
aula, como os obstaculos encontrados (P10).

Sair da teoria e enfrentar a realidade, onde a mesma é muito diferente (P15).

Por meio do estagio o futuro docente percebe a realidade de uma sala de
aula e com ele pode também aprimorar seus conhecimentos na elaboracao
do planejamento (P17).

Seria importante se tivéssemos visto realmente a realidade e as dificuldades
no dia-a-dia do nosso trabalho (P22).

O estagio é a oportunidade de pdr em pratica 0 que aprendemos e de
conhecer a realidade da sala de aula, pois muitas vezes planejamos uma
atividade pensando que todos os alunos séo iguais e quando entramos em
sala descobrimos que cada crianga é diferente, tem um tempo diferente para
se desenvolver (P24).

O papel é de mostrar a realidade e dificuldades (P29).

Ao observar o perfil das sete professoras que apontaram essa ocorréncia
verifica-se que, com excec¢ao da P17 e P24, as demais realizaram a sua formacéo
inicial na modalidade a distancia. Esse fato sugere que, devido as caracteristicas
desse tipo de modalidade de ensino, em que muitas vezes as estudantes ndo tém
oportunidade de participar de dialogos com suas colegas de forma presencial, ouvindo
e discutindo situagdes vividas no contexto escolar e se familiarizando com alguns
aspectos da realidade em que irdo atuar como docentes, para essas participantes, o
estagio seria essa primeira aproximacao, onde seriam apresentadas a realidade do
ambiente escolar, com suas limitagdes e desafios.

Ostetto (2000) apresenta algumas consideracdes a respeito do papel do
estagio na Educacédo Infantil das académicas de Pedagogia, bem como algumas
problematicas que podem ocorrer na sua insercdo no campo profissional. Para essa
autora, muitas estagiarias se colocam com um olhar avaliador sobre o trabalho das
professoras, consideram que sao as pessoas que conhecem a teoria e irdo “salvar”
as professoras, ou seja, apresentam uma “visdo salvacionista” (OSTETTO, 2000, p.

26). Nesse sentido, suas observacoes recaem:



123

[...] sobre o ‘erro’, as ‘falhas’, a ‘falta de fundamentos’ de quem esta na pratica.
Ao concentrar o foco do olhar no erro, a atitude das estagiarias revela também
uma visao sobre seu papel no estagio, que parece ser o de levar ‘o certo’, a
‘explicagado’ para aquele profissional que esta ha tantos e tantos anos com as
criancas, longe dos estudos... A primeira visdo, muito comum, é de
desqualificacdo da pratica observada e, entdo, temos problemas (OSTETTO,
2000, p. 26).

Somando-se a percepcdo das académicas evidenciada na citagdo anterior,
diante da realidade que encontram nas instituicbes educativas, apresenta-se
fundamental o papel desempenhado pelos (as) professores (as) orientadores (as) do
estagio, pois € preciso que esses (as) professores (as) “[...] procedam, no coletivo,
junto a seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e
guestiona-la criticamente a luz de teorias” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45). Dessa
forma, apenas aproximar-se da realidade escolar ndo basta, é preciso um trabalho de
discusséao e reflexao critica sobre essa realidade.

Ostetto (2000) também comenta sobre a responsabilidade dos (as) professores
(as) orientadores (as) do estagio, principalmente ensinando as estagiarias a terem um
outro olhar sobre a realidade, pois “[..] o olhar também se educa. De um olhar
estereotipado, vamos procurando o olhar contextualizado, tentando romper com o
preconceito que pode estar associado a supervalorizacdo da teoria conhecida no
curso universitario” (OSTETTO, 2000, p. 26).

Do mesmo modo, algumas participantes da pesquisa relataram a divergéncia
entre a teoria aprendida na universidade e a préatica que encontram no meio escolar,
como fica evidente nas consideracdes da professora P15 ao destacar que o estagio é
uma acao de sair da teoria e enfrentar a realidade, onde a mesma é muito diferente.

Pimenta e Lima (2012, p. 33) fazem uma reflexdo sobre a divergéncia ou
distanciamento que ha entre teoria e pratica no desenvolvimento do estagio. Para as
autoras, no cerne desta critica constata-se que “no caso da formacao de professores,
de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuacao do futuro profissional nem
toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo tedrica. Ou seja, carece de
teoria e de pratica’. Para essas mesmas autoras, o estagio ndo pode ser
compreendido apenas como uma atividade pratica, mas também tedrica por envolver
processos “‘de conhecimento, fundamentagéo, dialogo e intervencdo na realidade,
esta, sim, objeto da praxis” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 45).

Outro aspecto que se torna pertinente ser apresentado nesta categoria se

refere as criticas que as professoras fizeram em relacdo a organizagéo do estagio.
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Neste caso eu penso que deveria ser feito estagio também nas instituicbes
como APAE, AMA, IJAS*. Pois estagio em uma sala regular ndo prepara
para a prética na sala (P1).

Nao fiz estagio com criancas com deficiéncia, isso me faz falta atualmente,
acho que seria muito bom o profissional ter um estégio nesta area (P5).

O estagio deveria servir para preparar o professor para atender as criangas
com deficiéncia. Mas creio que para isto deveria ser com mais conteldo e
maior tempo de pratica no estagio (P12).

[...] precisa de mais organizacdo e eficiéncia; como dito anteriormente a
pratica do dia-a-dia contribuiu mais que o estagio (P20).

S0 observar néo contribui em nada (P21).

Para essas participantes, o estagio deveria ser melhor organizado, com maior
tempo de pratica e contetdo, indo além de apenas observar o que ocorre em sala.
Com esse ponto de vista, Pimenta e Lima (2006, p. 14) apresentam algumas
consideracdes sobre 0 estagio e a sua aproximacao com o campo educacional, sendo
que “a aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados,
carregados de fichas de observacdo, esta numa visdo miope de aproximacao da
realidade”.

Com essas consideracfes percebe-se a necessidade “[...] de um
aprofundamento conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam”
(PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 14). Assim, 0 que as participantes da pesquisa sugerem é
uma ressignificacdo do processo de estagio, algo também proposto por Pimenta e
Lima (2006, p. 20), para quem no estagio devem ser desenvolvidas “[...] atividades
gue possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes
docentes, nas instituicdes, de modo a compreendé-las em sua historicidade, identificar
seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades”. Em vista disso, essa
proposta de estagio pode envolver todas as disciplinas ao longo de todo o curso de
Pedagogia (PIMENTA; LIMA, 2006).

Ainda na analise das respostas das participantes, merece destaque a
colocacéo da participante P1 que sugere que o estagio seja realizado em instituicdes
especializadas, pois, conforme sua opinido estagio em uma sala regular néo prepara

para a pratica na sala.

47 Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Associagdo de Amigos do Autista (AMA),
Instituto Joinvilense de Assisténcia aos Surdos (1JAS).
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A respeito dessa colocagdo, vale dizer que as instituicbes especializadas
possuem caracteristicas, metodologias e objetivos diferentes dos da rede regular de
ensino, pois trabalham em um contexto de segregacao das criancas publico-alvo da
educacado especial das demais criancas. Outrossim, € importante questionar sobre
quais conhecimentos relacionados a escola e a inclusdo no ensino regular essas
instituicbes possuem.

Além disso, uma dultima reflexdo necessaria a respeito da colocacdo da
participante P12 de que o estdgio deveria servir para preparar o professor, é
importante enfatizar que o processo de formacao inicial e o estagio no curso de
Pedagogia, por melhor que sejam estruturados o curriculo, os contetdos e atividades
voltadas a formacao das académicas, nenhum curso de educacao superior conseguira
dar conta de todas as especificidades e demandas no trabalho docente.

Ademais, essa ideia de estar “preparado” pressupde a concepgao de que existe
uma formacdo que consiga atender todas as situagbes, demandas e desafios que
surgem no dia a dia dos ambientes educativos, porém, quando se lida com seres
humanos, as situacfes, demandas e relacdes sdo imprevisiveis, torna-se impossivel
prever tudo o que pode acontecer na carreira de uma professora. Assim, é
fundamental destacar que a professora continuara em constante formacdo ao se
inserir na docéncia, “[...] que nao deveria ser pensada apenas pelo iniciante, mas por
um trabalho colaborativo na escola” (MARCATO, 2015, p. 21.483).

Visando conhecer as experiéncias das professoras com o publico-alvo da
educacéao especial durante o estagio questionou-se a respeito da seguinte questao:
Durante o estagio curricular supervisionado do seu curso de graduacdo, vocé teve
oportunidade de trabalhar com criancas com deficiéncia? Em caso afirmativo, qual tipo
de deficiéncia? Comente brevemente como foi essa experiéncia.

Nas respostas das participantes, percebeu-se que apenas 21% (7) das
professoras tiveram oportunidade de trabalhar com criancas publico-alvo da educacao
especial durante o seu estagio e 79% (26) ndo viveram essa situacao no estagio do

curso de Pedagogia. As experiéncias foram com criangas com autismo (3), sindrome
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de Down (2), paralisia cerebral (1) e paralisia total (1)*8. Ao solicitar que as professoras

comentassem essa experiéncia, alguns dos relatos foram os seguintes:

Observado apenas 4 horas, por estar em uma das salas de observacao, néo
por exigéncia da Instituigdo (P2).

Foi (um pouco) desafiador pois, a crian¢ga mal se comunicava, entdo ficava
dificil de se aproximar dela, porque também em muitas vezes era agressiva
(P6).

Percebi a grande dificuldade da professora incluir ele na rotina junto a 30
criancas de 8 anos. Ele adorava a aula de informatica (P12).

N&o muito agradavel, pois a monitora ndo era muito motivada a trabalhar com
a crianca, deixando a mesma sem a atencdo necesséria; como se envolver
mais com a atividade proposta acompanhando essa criancga (P17).

Em estdgio de observagdo, a crianca tinha 04 anos e era autista e bem
agressiva (P21).

Foi gratificante, pois percebi que s&o criancas carinhosas e inteligentes (P22).

Tive oportunidade de observar uma crianca com sindrome de Down. A
professora de Educacéo Inclusiva permitiu somente minha observacéo dentro
da rotina do CEI (P26).

Foi decepcionante, trabalhei com uma crianca com paralisia total, que mexe
s6 os olhos, estava no 3° ano, ndo sei como uma professora pode lecionar
para 35 alunos e fazer um planejamento separado para ele e no final o
resultado ser o mesmo ou ter um minimo de desenvolvimento (P33).

Pelo relato das professoras, percebe-se que o contato com as criancas publico-
alvo da educacao especial se deu mais hos momentos de observacdo do estagio.
Além disso, a maioria relatou situacdes probleméaticas, como a P17 que citou
problemas na préatica da monitora que acompanhava a criangca publico-alvo da
educacgdo especial, a dificuldade da professora de atender esse publico com um
namero elevado de criancas em sala ou ainda como desenvolver um trabalho com
criancas que possuem deficiéncias graves e multiplas.

A respeito da colocacéo da participante P17 é preciso problematizar o trabalho
da monitora, que ndo era muito motivada a trabalhar com a crianca, deixando a
mesma sem a atencao necessaria; como se envolver mais com a atividade proposta

acompanhando essa crianca.

48 Nesta questdo, uma professora ndo descreveu como foi a experiéncia com o publico-alvo da
educacédo especial. Ja outra participante, falou que nao trabalhou com esse publico no seu estagio,
mas na justificativa destacou que observou uma crianca com sindrome de Down durante o seu
estagio, por isso, optou-se por também apresentar essa resposta na discussao dos dados.
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Nos CEls do municipio de Joinville quem desempenha a funcédo de monitora é
o Auxiliar de Educador, sendo que o Regimento Unico das unidades escolares da rede
publica municipal de ensino de Joinville esclarece no Artigo 26 que “o Auxiliar de
Educador € um profissional com formacdo minima em Magistério, responsavel pelo
suporte ao professor na execucdo de atividades pedagdgicas junto as criangas e
adolescentes” (JOINVILLE, 2011). Além disso, no Artigo 27, o documento afirma que
o Auxiliar de Educador pode exercer sua funcdo com as criancas com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento que sado “[...] dependentes nas suas
Atividades de Vida Diaria — AVD’s, com necessidade de apoio na higiene, alimentacdo
e locomogdo, e casos psiquiatricos, que exijam auxilio no cotidiano escolar”
(JOINVILLE, 2011). Geralmente, os Auxiliares de Educador que desempenham essa
funcdo com as criancas publico-alvo da educacdo especial sdo profissionais
contratados em regime temporario.

Ao analisar-se a descricdo dessa funcdo conforme o Regimento escolar de
Joinville, observou-se que primeiramente como Auxiliar de Educador, esse
profissional precisa dar o suporte ao professor nas atividades pedagdgicas com todas
as criancas. Desse modo, quando esse Auxiliar trabalha com as criangas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento ele deveria atuar dando o
suporte nas atividades pedagdgicas a essas criancas, além de realizar acdes de
higiene, alimentacéo e locomoc¢ao conforme a necessidade.

Porém, o que se verifica na fala da participante P17 é que pelo fato de a
monitora atuar com a crianga publico-alvo da educacéo especial, a sua fungéo deixou
de ser pedagodgica para dar o suporte para o professor e ficou limitada apenas a
atender as AVD’s.

Outro aspecto que pode ser destacado refere-se a colocagdo da participante
P22, que trabalhou com crianga com sindrome de Down, destacando que sé&o criancas
carinhosas e inteligentes, fazendo essa afirmacao de forma generalizada.

Essa ideia aproxima-se dos mitos a respeito da deficiéncia, entre eles, da
correlagao linear. Para Amaral (1998) a correlacao linear considera que se uma coisa
€ boa para uma pessoa com certa deficiéncia, sera boa para todos, ou ainda a
generalizacdo de caracteristicas de uma pessoa com certa deficiéncia para todas as
outras pessoas com a mesma deficiéncia. Nesse sentido, foi 0 que a participante P22

fez, ja que a crianca com sindrome de Down com quem trabalhou era carinhosa e



128

inteligente, logo todas as criangas com essa sindrome possuem essas mesmas
caracteristicas.

A proxima pergunta discriminava o seguinte: Como 0 estagio curricular
supervisionado realizado na Pedagogia contribuiu com seu trabalho de sala hoje?
Justifique. Nesta questdo, duas professoras ndo responderam. Ja as demais, no

Quadro 25, estao discriminadas as ocorréncias nas respostas.

Quadro 25 — Contribuicdes do estégio para o trabalho na Educacéo Infantil

Contribui¢cdes do estagio Ocorréncias

Contribuiu pouco (5

N&o contribuiu

Contribuiu muito

Conhecer a pratica de sala de aula

Conhecer a realidade da Educacéo Infantil

Conhecer as criancas

Conhecer dindmicas e técnicas de organizacdo do trabalho pedagdgico

Para adquirir experiéncia

RIN(A (BR[O |W

Para validar a escolha profissional

Fonte: Primaria.

Como é possivel observar no destaque feito no Quadro 25, 26% (8) das
professoras afirmaram que o estagio contribuiu pouco ou ndo contribuiu para o seu
trabalho atual na Educacéo Infantil. Destaca-se que essas professoras, afirmaram nos
guestionamentos do perfil, que ja exerciam a docéncia ou atuavam como Auxiliar de
Educador na Educacado Infantil. Dessa forma, a maioria destas participantes
justificaram que ja possuiam experiéncia na area educacional e, por isso, 0 estagio

nao representou novas aprendizagens.

Contribuiu muito pouco. O estagio foi bem curto e como ja trabalhava na area,
apenas me dediguei mais ao que j& fazia (P8).

Pouco; a préatica no dia-a-dia contribuiu mais, visto que nesse periodo de
estagio eu ja trabalhava. O estagio em si foi fraco (P20).

N&o contribuiu, aprendi muito quando fui auxiliar de classe (P21).

Nao teve muita contribuicdo, tive mais na préatica no dia-a-dia no trabalho
(P22).

O estagio mostra bem a préatica, mas como ja era auxiliar pouco acrescentou
(P29).
Pimenta e Lima (2012) trazem importantes contribuicbes para a organizagéo

dos estagios com os alunos que ja exercem a funcdo docente, pois para esses, 0

estagio se organiza como uma formacédo continua. Desta forma, “o estagio se
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configura, para quem j& exerce o magistério, como espaco de reflexdo de suas
praticas, a partir das teorias, de formacdo continua, de ressignificacdo de seus
saberes e de produgao de conhecimentos” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 129).

A respeito da ocorréncia citada por nove professoras, de que o0 estagio
contribuiu para o seu trabalho atual, pois puderam conhecer como ocorre a pratica em

sala de aula, alguns comentarios das docentes foram os seguintes:

Através do estagio podemos observar a pratica de sala de aula e adquirir
assim uma nocao da pratica (P1).

Contribuiu com algumas ideias de como agir dentro de uma sala de aula -
como agir, como me posicionar diante de situacdes variadas (P6).

O est4gio nos d4 uma visdo basica de atuacdo em sala de aula, € através da
observacéo feita nesta etapa que pude adquirir novos conhecimentos. Essa
pratica contribuiu para o melhoramento da minha a¢&o docente (P9).

Foi nesse momento que tive a oportunidade de vivenciar a sala de aula na
pratica (P10).

Tudo o que aprendi no periodo do estagio foi muito vélido, pois essas
experiéncias me influenciaram para a realizagdo de uma pratica mais
significativa (P23).

Para que possamos vivenciar o dia-a-dia de um professor em sala de aula
(P25).

Nestes relatos, destacam-se as colocacdes das participantes P9 e P23, que ja
exerciam a docéncia e comentaram mudancas na propria pratica docente. Isto posto,
a experiéncia do estagio para essas professoras foi realizada conforme a sugestao
apontada por Pimenta e Lima (2012) de modo a ser vivida como uma formacao
continua, de reflexdo, ressignificacdo e elaboragcdo de novos saberes e
conhecimentos.

A respeito da contribuicdo do estagio voltada a oportunidade de conhecer as
criancas e a realidade da Educacéo Infantil, as participantes relataram que foi atraves
do estagio que puderam observar e conhecer as caracteristicas dos sujeitos com
quem iriam atuar, ou seja, com as criancas. Além disso, o estagio favoreceu o
conhecimento das professoras a respeito de como seria trabalhar na primeira etapa
da educacéo basica.

Analisando as respostas das professoras nesta questdo, percebe-se que as
contribuicdes ficaram mais direcionadas as praticas de sala, sendo que néo foi

comentado pelas docentes a respeito do estagio como um processo mais amplo, um
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“[...] exercicio de andlise, avaliacdo e critica que possibilite a proposi¢do de projetos
de intervencao a partir dos desafios e dificuldades que a rotina do estagio nas escolas
revela” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 102).

Por fim, ao término da analise dessa categoria, percebe-se que a formacao
inicial das professoras participantes da pesquisa contemplou algumas disciplinas
sobre educacéo especial, voltadas a essa temética de forma mais geral ou ainda com
a discusséo sobre algumas deficiéncias e sindromes especificas. Do mesmo modo, a
maioria das participantes enfatizou que esses conteudos contribuiram positivamente
no trabalho sob a perspectiva inclusiva, no entanto, outras participantes destacaram
que esses conteudos foram superficiais, 0 que nao trouxe contribuicdes para o seu
trabalho com o publico-alvo da educacéo especial.

E importante destacar que as opinides a respeito da formac&o inicial e da
experiéncia do estagio emitidas pelas professoras participantes da pesquisa séo
atravessadas também pelas suas percepcodes sobre essa formacao e o estagio, sobre
como conceituam esse periodo e o0 que esperam destas acdes vividas em sua
graduacdo em Pedagogia. Ou seja, conforme as suas percepgdes e representacdes
sobre essas atividades, elas consideraram como validas ou ndo as experiéncias
vividas em seu processo de formacéo inicial.

Acrescenta-se a isso, a falta de experiéncia com as criancas publico-alvo da
educacao especial durante as atividades do estagio, sendo que a grande maioria das
participantes ndo teve a oportunidade de interagir e trabalhar com esse publico
durante a sua formacdo inicial. Esse fato pode repercutir em maiores dificuldades de
planejar sua pratica pedagoégica com essas criancas, visando o desenvolvimento e
aprendizagem de todas as suas possibilidades.

Na proxima secdo, serdo discutidas as perguntas voltadas a categoria sobre

inicio de carreira das professoras participantes deste estudo.

4.3 Inicio de Carreira das professoras da Educacéao Infantil

Avancando na andlise das categorias, a segunda a ser analisada volta-se a
compreensao sobre como as professoras participantes da pesquisa avaliam a sua

insercao na Educacéao Infantil ao desenvolver seu trabalho com criancas publico-alvo
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da educacéao especial. Para a discussdo desse assunto, sdo apresentadas duas
questdes, a primeira sobre como foi o inicio de carreira e, a segunda, dirigida as
necessidades formativas destas profissionais neste periodo.

E importante destacar, como ja indicado no perfil das professoras que, embora
23 das participantes da pesquisa ja tenham exercido a docéncia anteriormente, seja
em outras redes de educagdo ou em outras etapas de ensino, elas sdo professoras
ingressantes como titulares de cargo na Educacao Infantil da rede municipal de ensino
de Joinville, com novos desafios, descobertas e aprendizagens vividas nesta nova
etapa das suas carreiras.

Desta forma, o interesse da pergunta era conhecer como ocorreu a insergao
profissional das participantes na rede municipal de ensino de Joinville na Educacéo
Infantil com o publico-alvo da educacéo especial. Neste contexto, a primeira pergunta
teve o seguinte enunciado: Como foi o inicio da sua atuacdo como docente junto as
criancas com deficiéncia na Educacdo Infantii da rede municipal de ensino de
Joinville? Nesta questao, todas as professoras emitiram sua opinido. O Quadro 26

ilustra as ocorréncias mais citadas.

Quadro 26 — Inicio da atuacdo como docente junto ao publico-alvo da educacgdo especial

Inicio da atuagdo como professora Ocorréncias
Dificil/lcom muitas dificuldades 7
Desafio/desafiador 4
Tranquila 4
Enriguecedor/de muitas aprendizagens 4
Otimo acolhimento da instituicdo/apoio dos colegas 3
Inseguranca 2
Busca de apoio da familia 2
Facil/sem dificuldades 2
Busca por informacgdes sobre a deficiéncia 2
Preocupada 1
Assustador 1
Impotente 1
Complicado 1

Fonte: Primaéria.

Com os relatos das professoras, constatou-se, na maioria das respostas,

perspectivas voltadas, ora a uma valorizacdo positiva*® do inicio de carreira,

49 Foram consideradas tendo uma valorizagédo positiva sobre o inicio de carreira as respostas das
professoras que descreveram esse periodo como tranquilo, sem dificuldades ou que superaram as
dificuldades iniciais, tornando o trabalho mais leve, além de terem o apoio das familias e da instituicao
e de adquirirem muitas aprendizagens.
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apresentando 14 citacdes, ora foram destacados aspectos mais negativos® deste
inicio de atuacdo, com 13 respostas. Observa-se que em algumas das respostas nao
foi possivel perceber a predominancia valorativa voltada a um aspecto negativo ou
positivo, mas, da mesma forma, foram analisadas e contabilizadas no quadro
apresentado anteriormente.

Um grupo de participantes da pesquisa, composto por 10 professoras, iniciou
sua carreira nha Educacao Infantil da rede municipal de ensino, sendo que néo
exerciam a docéncia anteriormente. Ao considerar as respostas deste grupo de
professoras, percebe-se uma experiéncia mais negativa no inicio de carreira, sendo
gue das 10 professoras, cinco apontaram sentimentos e valores negativos sobre essa
fase de insercédo e apenas uma professora descreveu essa experiéncia inicial como
positiva. As outras quatro professoras desse grupo nao discriminaram sentimentos ou
valores que pudessem ser caracterizados claramente como negativos ou positivos.

Por outro lado, ao se considerar as respostas das professoras que exerciam a
docéncia anteriormente ao seu ingresso na rede municipal de ensino, constata-se que
estas referéncias se invertem, visto que 13 destas professoras apontaram valores e
sentimentos positivos sobre a sua insercdo profissional e oito professoras
discriminaram situacdes e aspectos negativos sobre essa experiéncia.

Esses dados sugerem que as professoras que exerciam a docéncia em outros
espacos ou etapas educativas, antes de ingressarem na Educacdo Infantil do
municipio, superaram situacdes especificas que as desestabilizaram no seu inicio de
carreira, exigindo solucdes para as problemaéticas do cotidiano. Entretanto, no
momento da pesquisa, estavam lidando com novos desafios, que as experiéncias
vividas anteriormente ndo davam subsidios para as intercorréncias relacionadas a
inclusdo escolar. Ja as professoras que sao iniciantes na carreira docente, além de
precisarem lidar com as dificuldades, dilemas e insegurancas desta fase profissional,
somam-se a estas as dificuldades e dilemas que a inclusdo de criangas publico-alvo
da educacéao especial agrega ao seu fazer docente. Essas considera¢cdes confirmam

0 que Marcato (2015, p. 21.480) destaca ao afirmar que:

Aspectos como a diversidade em sala de aula e dificuldades de
aprendizagem dos alunos sé@o desafios a serem enfrentados por qualquer

50 A respeito das consideracdes negativas sobre o inicio de carreira descritas pelas professoras
considerou-se as respostas que descreveram esse periodo como dificil, complicado, assustador,
além de relatar sentimento de impoténcia, inseguranca e preocupacao.
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docente seja em qual for o seu estagio profissional. No entanto, parecem
representar um desafio ainda maior aos professores iniciantes.

Apés estas observacgdes iniciais, serdo destacadas algumas reflexdes sobre as
ocorréncias apontadas pelas professoras, sendo que a mais citada se refere ao inicio
de carreira com a educacéo inclusiva considerado como um periodo dificil, com muitas
dificuldades, contabilizando sete citacdes. As professoras discriminaram esse

processo da seguinte forma:

Foi dificil porque eu sé tinha a teoria e tive que enfrentar as dificuldades (P10).
Foi um pouco dificil, eu diria bem desafiador (P11).

As dificuldades foram diversas ainda mais para iniciantes, entre as mais
variaveis passei a mudar minhas técnicas, como a crianga com 0 grupo, a
adaptacao, as exigéncias, o tempo e as atividades, sendo que a rede n&o nos
deu suporte (P15).

Foi dificil, falta material adequado; cursos de especializagédo (0s cursos séo
dados somente aos auxiliares e muitas vezes ndo sdo repassados aos
professores); ndo tem auxiliar para todas as criangas (P20).

No inicio como auxiliar ndo tinha nenhuma experiéncia, era somente cuidado
e auxilio para as criangas, agora como professora tento inclui-lo nas
atividades, mas é dificil por trabalhar sozinha e ter mais 24 criangas na sala
(P28).

Dificil, principalmente no parcial. Nao sdo todas as deficiéncias e transtornos
gue recebem auxiliar de inclusdo. Nesse caso fica dificil desenvolver o
trabalho estando sozinha (P29).

Foi um pouco dificil, ndo sabia até onde poderia avancar, principalmente na
guestéo dos limites (P30).

Esse grupo de professoras, com excec¢ao da participante P28 e P20 que né&o
descreveram como foi sua formacgao inicial, as demais optaram por cursos na
modalidade a distancia. Outro aspecto que chama a atencdo no perfil dessas
participantes refere-se ao fato de que cinco delas ja tiveram experiéncias com a
educacéo, seja atuando como professora temporaria (P11), como auxiliar de incluséo
(P20) ou ainda como Auxiliar de Educador (P20, P29, P30). No entanto, apesar de
terem vivido essas experiéncias anteriormente, essas professoras mencionaram
dificuldades no trabalho com as criancas publico-alvo da educacéo especial.

Algumas das dificuldades apontadas pelas professoras referem-se,
principalmente a realizacdo do trabalho que se da de forma isolada, sem a ajuda da
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auxiliar de inclusdo e sem um suporte da instituicdo educativa e da Secretaria de
Educacao.

O fato de ndo terem apoio no trabalho com a inclusdo pode gerar inseguranca,
desmotivacao e imobilizacdo das professoras diante dos desafios que enfrentam no
seu cotidiano. Além disso, compreende-se que h& necessidade da revisdo dos
diferentes papéis atribuidos aos profissionais que atuam na educacao no contexto da

educacao inclusiva.

Dessa forma, uma escola que caminhe na direcdo de uma educacédo
inclusiva, precisa repensar o papel de cada um dos membros da comunidade
escolar. Urge a necessidade de um trabalho em equipe porque apenas o
professor, em sala de aula, ndo consegue ter elementos necessarios para
garantir, de fato, a inclusdo (MARCATO, 2015, p. 21.488).

Nesse sentido, as professoras precisam contar com um trabalho colaborativo
da instituicdo, pois necessitam adquirir novos conhecimentos inerentes a pratica
docente, sendo que o didlogo com seus pares mais experientes pode favorecer essa
aprendizagem (MARCATO, 2015).

Marcato (2015) também discute essa problemética e enfatiza a importancia de
uma ressignificacdo sobre o papel dos gestores e da prépria Secretaria de Educacao

no processo de incluséo, visto que:

E necessario apontar que da mesma forma que o trabalho do professor néo
pode ser solitario, também os gestores ndo podem garantir avangos sozinhos.
Requerem-se mudancgas estruturais que contemplem os atores que vivem a
inclusdo cotidianamente. Neste sentido, aponta-se a urgéncia de pensar no
trabalho colaborativo, em que também as secretarias de educacao,
municipios, estdo envolvidos em prol da educacdo para todos (MARCATO,
2015, p. 21.491).

Na perspectiva sobre o que seja efetivamente trabalho colaborativo, uma
primeira concepcéo volta-se para um sentido mais restrito, ou seja, “0 ensino
colaborativo ou coensino € um modelo de prestacdo de servigo de educacao especial
no qual um educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de estudantes”
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011, p. 85).

Assim, esse trabalho colaborativo restringe-se as professoras que trabalham
diretamente com essa crianga, ndo envolvendo, conforme a descricdo apontada pelas

autoras, outros profissionais da instituicdo educativa. No entanto, essa dinamica de
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trabalho mostra-se pertinente em um contexto em que geralmente, a professora de
sala e a professora especializada realizam trabalhos distantes e ndo constroem uma
proposta conjunta para atuar com as criancgas publico-alvo da educacéo especial.
Uma outra concepc¢ao envolvendo trabalho colaborativo, ndo se contrapfe e
nem desconsidera a importancia do coensino, mas apresenta um olhar mais

abrangente sobre essa questdo. Sendo assim, Marcato (2016, p. 43) esclarece que:

O trabalho colaborativo pressupde um sentido de comunidade, em que o0s
alunos e os professores vivem, trabalham cooperativamente e apoiam uns
aos outros. [...]. Todos tém responsabilidades. A compreensao de que todas
as pessoas sao interdependentes, tém uma funcdo e um papel a
desempenhar, as mantém juntas formando uma comunidade.

Com o contexto apresentado por Marcato (2016), se enfatiza a importancia da
coletividade no processo de inclusdo das criancas publico-alvo da educacéo especial,
pois todos precisam compreender que essas crian¢as sao da Educacao Infantil e de
todos os seus profissionais, ndo apenas da auxiliar de inclusédo, da professora da sala
ou “da inclusdao”, como muitas vezes € chamada essa crianca. Assim sendo, deve-se

considerar que:

[...] & preciso um rigoroso e efetivo trabalho de colaboragéo para alcancar tal
objetivo. Sem que as varias esferas que envolvem a Educac¢éo Especial em
uma perspectiva inclusiva estejam unidas, ndo ha como a escola comum
sozinha chegar a esse modelo e préatica de trabalho pedagdégico adequado
aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, inclusédo
pressupde colaboragdo (MARCATO, 2016, p. 40).

Nesse trabalho de colaboracdo o que ganha destaque é o grupo e ndo mais o
individuo isolado, sendo que o grupo pode servir de apoio as professoras e também
de reflexdo e formacgéo profissional, pois “quando pessoas estdo envolvidas em
interacOes grupais, frequentemente podem superar situacdes que nao sado capazes
de perceber quando estao sozinhas, trabalhando de forma independente” (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011, p. 90).

As outras trés ocorréncias mais citadas pelas professoras apontam o trabalho
com as criangas publico-alvo da educacdo especial, no inicio da carreira docente
como um desafio, um periodo desafiador, tranquilo, enriquecedor e de muitas
aprendizagens, apontando de maneira geral, aspectos mais positivos do inicio de

carreira.
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Desafiadora - porque o que aprendemos com a teoria é diferente, na pratica,
cada crianca tem o seu jeito (P6).

No inicio me senti desafiada, pois além de néo ter trabalhado com criancas
com deficiéncia, percebo como as unidades escolares ndo estdo preparadas
para atender essas criangas, tanto na questdo da estrutura fisica quanto a
formacéo dos profissionais (P9).

No inicio foi um desafio era como se eu nao soubesse por onde comecar.
Entdo decidi conhecer melhor a crianca e estudar a deficiéncia e tudo foi
ficando mais leve. Aprendi e aprendo muito com as criancas com deficiéncia
(P19).

Novamente, ao se analisar o perfil das participantes desse grupo, percebe-se
o predominio da formacdo na modalidade a distancia, realizada por oito dessas
professoras, verifica-se que tanto nas coloca¢des das participantes que indicaram o
periodo de inicio de carreira como algo dificil, quanto as que apontaram esse inicio
como desafiador, ou mesmo tranquilo e favorecedor de muitas aprendizagens, o papel
da formacao inicial, independente da modalidade escolhida, trouxe resultados
diversos para a carreira docente.

Isso sugere que ndo é apenas a formacao inicial que determinara como sera o
inicio de carreira das professoras, muitos outros aspectos precisam ser considerados,
como as relacfes que essa professora estabelece com seus colegas de trabalho, o
apoio que recebe da equipe gestora, suas percepcdes e concepcdes sobre crianca e
aprendizagem, de que forma percebe o seu trabalho com as criancas publico-alvo da
educacao especial, quais s&o 0s seus objetivos e como isso a impulsiona a vencer 0s
desafios.

Além disso, verifica-se que 10 professoras desse grupo ja tiveram experiéncias
anteriores com a docéncia, sendo que destas, oito trabalharam com criancas publico-
alvo da educacéo especial em sua carreira docente. Posto isso, pode-se considerar
gue as experiéncias anteriores contribuiram para que elaborassem percepc¢des sobre
o inicio de carreira de forma mais positiva e auxiliassem na constituicdo do trabalho
com as criangas publico-alvo da educacgéo especial de maneira mais aberta para
novas aprendizagens.

Voltando as respostas das participantes que indicaram que € desafiador o
trabalho com as criangas publico-alvo da educacédo especial, percebe-se que os
desafios se voltam para a falta de condi¢cdes que permitam uma educacao inclusiva e

para a divergéncia entre a teoria e a pratica, sendo que esta questdo é uma das
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grandes dificuldades enfrentadas pelas professoras iniciantes, visto que, para Marcato
(2015, p. 21.489):

O que o professor aprendeu em sua formacéo inicial ndo é automaticamente
aplicavel em sala de aula. A necessidade que emerge do contexto o provoca
a construir novos saberes, obrigando-o a ressignificar seu papel e reconstruir
sua identidade profissional, mesmo para professores veteranos.

A respeito dos relatos das professoras que apontaram que o inicio de carreira
foi “tranquilo”, estas se referem a oportunidade que tiveram de ter o apoio da familia
no processo de inclusdo, de contarem com a ajuda de uma auxiliar de sala, além de
a professora P16 ter indicado essa tranquilidade devido a ter tido experiéncia em
instituicbes especializadas como APAE e AMA.

Essas consideracdes apontam que no processo de inclusdo faz-se necessario
um trabalho conjunto, que va além da atuacdo docente, sendo que com o apoio da
familia e de uma auxiliar de sala, conforme sugestdo das participantes, € possivel que
esse processo seja vivido com mais tranquilidade, visto que, com esse apoio, €
possivel oferecer uma atencdo mais individualizada a crianca publico-alvo da
educacédo especial quando existe necessidade, em relacdo as demais.

Ainda neste aspecto, considera-se que a experiéncia prévia da participante P16
no trabalho desenvolvido em instituicbes especializadas oportuniza uma maior
aproximacédo e identificacdo da docente com as criangas publico-alvo da educacéo
especial, pois contribui para a diminuicdo do estranhamento com a deficiéncia e a
diferenca destas criancas. No entanto, é preciso considerar que a organizacdo do
trabalho com o publico-alvo da educacgéo especial nas instituicées especializadas e
no ensino regular séo diferentes, pois cada espago possui as suas concepcgoes,
objetivos, metodologias e percepc¢des sobre as necessidades de aprendizagem desse
publico.

Em relacdo as opinides que destacaram uma valorizagéo positiva do trabalho
com criangas publico-alvo da educagéo especial no inicio da carreira, as participantes,
gue ja exerciam a docéncia anteriormente ao ingresso como professoras de Educacao

Infantil efetivas do municipio, destacaram:

Houve um grande aprendizado por minha parte, pois cada crianca tem sua
especificidade e com isso leva a docente a rever sempre a sua pratica (P17).
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Esta sendo uma experiéncia gratificante, pois aprendi muito a ter um olhar a
mais (P22).

Uma realidade em que muitas das vezes nos surpreendemos. Pois temos
poucos recursos e isso acaba nos atrapalhando, porém nos conduz a ir
buscar e adaptar materiais e buscar solugbes e apoio de técnicos e
especialistas da rede (P23).

A experiéncia com criancas com deficiéncia possibilita ao professor conhecer
a crianca na sua individualidade, considerando suas habilidades para superar
suas dificuldades (P31).

Como percebe-se pelos relatos, a inclusdo possibilita as professoras um
reavaliar constante da sua pratica pedagodgica, sendo que mesmo quando as
condicBes para a inclusdo ndo sdo as ideais, elas impulsionam, por exemplo, a
professora P23 a buscar solugbes para resolver os impasses e dificuldades do dia a
dia. Neste contexto, Cordeiro e Antunes (2010, p. 164) destacam:

Ao pensar e propor a educacéo inclusiva hoje, entende-se que ao esperar
gue tudo fique préximo ao ideal para receber as criangas com deficiéncia na
escola regular, contando com leis apropriadas, espacos adaptados,
professores adequados, corremos 0 risco de entrar em uma prisdo que nao
nos permitira desfrutar as reais condigbes j4& dadas e que no seu
enfrentamento, como mostram nossas professoras, sofrem modificacdes,
desenvolvimento e criam condi¢des diferenciadas para que a inclusdo se
torne real.

Neste sentido, as autoras destacam que a espera pela construcdo das
condicBes ideias de uma escola inclusiva, em que sejam dadas todas as condi¢des
fisicas, materiais e de formacéao para que o processo de inclusédo das criancas publico-
alvo da educagéo especial ocorra plenamente incita uma imobilizagdo de todos os
profissionais envolvidos, pois ao voltarem os seus olhares apenas para o ideal
desejado, ndo vislumbram as possibilidades que cada realidade escolar ja oferece
para a realizacdo do processo de inclusao.

Destaca-se que antes mesmo de as criancas publico-alvo da educacao
especial serem inseridas no ensino regular, a escola ja enfrentava dificuldades,
impasses, dilemas e retrocessos, que também dificultavam o processo de ensino e
aprendizagem das criancgas, visto que a escola ndo € um espaco neutro e estanque
da sociedade, ela apresenta contradi¢cdes e dilemas. No entanto, também traz muitas
possibilidades para sua mudanca e melhoria continua na realizacdo dos seus

objetivos perante seus frequentadores.
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A préxima pergunta que serd comentada nesta categoria teve o seguinte
enunciado: Em razdo dos diversos desafios encontrados no inicio da sua atuacao
como professora da Educacdo Infantil junto as criancas com deficiéncia, que
necessidades de formacdo vocé destaca como prioritarias? O Quadro 27 apresenta

as ocorréncias apontadas pelas professoras.

Quadro 27 — Necessidades formativas das professoras

Necessidades formativas Ocorréncias

N&o discriminaram quais suas necessidades especificas de formacéo

Metodologias

Conhecimento mais aprofundado sobre as deficiéncias

Sugestdes para a organizacdo do trabalho com a inclusédo

Formacdes com profissionais da salde, mais especializados

Recursos

Formacdes dirigidas as especificidades da crianca com deficiéncia

Visitas a locais especializados

Projeto institucional sobre a inclusdo

Criticas a organizacao da inclusdo no contexto atual

PRk |w|s|s|o|~N|o|R

Sensibilizacdo do professor para a educacao inclusiva

Fonte: Primaria.

Na andlise das respostas das professoras, verificou-se o destaque dado por 14
participantes sobre a necessidade e a importancia da realizacdo de cursos,
seminarios, palestras, formacdo continuada de forma geral. Porém, essas
participantes ndo discriminaram quais sdo as suas necessidades especificas de
formacdo neste inicio de carreira, oriundas do seu trabalho com o publico-alvo da
educacado especial. As participantes P9, P10 e P17 citaram a necessidade de uma
formacdo na educacéo inclusiva, no entanto, ndo discriminaram em qual aspecto
deste tema possuem mais necessidade de formacéo. Isso pode indicar a dificuldade
das professoras de compreender qual trabalho deve ser desenvolvido com esse
publico e as consequentes necessidades formativas para atuar na inclusao escolar.

No contexto historico brasileiro, com a inclusdo cada vez maior das criancas
publico-alvo da educacéo especial no ensino regular, surge a exigéncia por uma nova
forma de pensar a formacéo e o trabalho docente devido as demandas impostas pelas
especificidades que a pratica docente com essas criangas exigem das professoras de
todos os niveis educativos, inclusive da Educagéao Infantil.

Um dos primeiros principios a serem considerados na formacdo e atuacao
docente com as criangas publico-alvo da educacao especial relaciona-se a considerar
a subjetividade dos individuos envolvidos, com suas insegurancas, preconceitos,

mitos, sentimentos e individualidades que se mostram imbricados no processo de
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inclusdo, ou seja, conhecer cada um destes individuos, muito além das suas
deficiéncias e transtornos.

Neste sentido, Antunes e Cordeiro (2010, p. 166) destacam que “incluir significa
rever valores, atitudes e comportamentos; repensar o que nos coloca como
diferentes/iguais e como agimos de acordo com essa diferenga/igualdade”.

Outros saberes e conhecimentos que precisam ser oportunizados as
professoras sdo apresentados por Nozi e Vitaliano (2012). Essas autoras realizaram
um estudo bibliografico em sete perioddicos, 10 capitulos de livros e trés dissertacdes
de mestrado em Educacao Especial e Educagdo com o objetivo de conhecer quais
sdo os saberes necessarios dos professores para que ocorra a inclusdo de criangas
com necessidades educacionais especiais (NEE) no ensino regular. Os resultados

encontrados voltam-se para 0s seguintes saberes:

Conhecer métodos e técnicas cooperativas e o0 ensino colaborativo (p. 338).
Conhecer as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (p. 339).

Conhecer os procedimentos didaticos pedagdgicos, os fundamentos da
educacéo e a legislacdo (p. 340).

Conhecer pesquisas e relatos que abordam processos inclusivos (p. 340).
Conhecer o processo de desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com
NEE (p. 341).

Conhecer sobre o papel da educacéo especial na educacgéo inclusiva (p. 342).
Conhecer as barreiras sociais que dificultam o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais (NOZI; VITALIANO, 2012,
p. 343).

Esses saberes s&o fundamentais na formacdo das professoras, pois
oportunizam conhecimentos que as auxiliam a compreender melhor o processo de
incluséo e as suas especificidades.

Um ultimo aspecto que merece ser mencionado, acrescentando-se a lista de
saberes apontadas por Nozi e Vitaliano, refere-se a crenca que a professora deve ter
a respeito da capacidade de aprendizagem das criangas publico-alvo da educacédo
especial. Desta forma, sabendo da capacidade da crianca de aprender, a professora
ird buscar subsidios que colaborem nesse processo. Porém, caso contrario, a docente
volte o seu olhar apenas para as deficiéncias da crianca, considerando-a como um
ser incapaz, toda a organizacdo da sua pratica pedagodgica estara marcada por essa
crenca e ela ndo conseguira contribuir no processo de ensino e aprendizagem dessas
criangas, que € o objetivo principal da sua inclusdo no ensino regular.

Ainda nesta ocorréncia a participante P23 fez a seguinte colocacao:
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A necessidade de formacéao é primordial tanto para o professor como para o
monitor que auxilia e cuida de cada caso em especial. Mesmo com
capacitacdo nos surpreendemos, somos desafiadas a cada caso e suas
particularidades (P23).

Essa participante destaca a complexidade do processo de inclusdo, mesmo
com ampla formagdo. A concretude da educagéo inclusiva exige conhecimentos e
saberes que, muitas vezes, sdo inerentes a cada caso especifico, pois as crian¢cas
publico-alvo da educacédo especial também possuem sua singularidade como
qualquer ser humano, neste sentido, ndo sdo a deficiéncia ou sindrome que
determinam como cada um destes individuos se constituem e irdo aprender.

Dessa forma, é essencial que “[...] se considere ndo apenas as caracteristicas
negativas da crianca, ndo so suas faltas, mas também um retrato positivo de sua
personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada, um quadro dos complexos
caminhos indiretos do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2011, p. 869). Ou seja, é preciso
que a professora amplie o olhar sobre a crianca publico-alvo da educacgéo especial
além da sua deficiéncia, para que encontre caminhos alternativos que possam
contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem, considerando-a como um ser
capaz de aprender.

A segunda ocorréncia mais citada pelas professoras refere-se a necessidade
de formacédo voltada a metodologia de trabalho com as criancas publico-alvo da
educacdo especial, ou seja, como realmente realizar o trabalho pedagogico com

essas criangas, conforme os relatos a seguir apresentados.

Sinto falta de cursos direcionados a deficiéncia, em apresentar metodologias
e ndo apenas teorias (P4).

[...] sugestdes de como se trabalhar com determinada deficiéncia (P6).
Métodos de trabalho (P20).

Como lidar com a crianca em relacdo = como pegar, de que forma
desenvolver atividades entre outros (P21).

Cursos que mostrem praticas de como trabalhar, ndo sé teoria, pois 0s cursos
gue fazemos falam muito sobre a doenca e pouco sobre como trabalhar com
eles (P24).

Algum curso que nos oriente de maneira geral a trabalhar com as criancas
(P25).

Cursos de como lidar com a crianga especial (P28).

Formacéo [...] também voltadas para a pratica cotidiana (P31).
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Como observa-se nas colocacdes das participantes, ha necessidade de cursos
e formacdes que avancem na questdo da inclusédo escolar, que apresentem
conhecimentos sobre o trabalho pedagdgico que deve ser realizado com as criancas
publico-alvo da educacéo especial, como destacado pela participante P24 ao afirmar
gue os cursos que fazemos falam muito sobre a doenca e pouco sobre como trabalhar
com eles. Denuncia-se assim, ainda muito presente, uma perspectiva baseada no
modelo médico-psicolégico em muitos cursos e propostas de formacgéo docente.

A Ultima ocorréncia que sera apresentada na analise dessa questéao, refere-se
as necessidades formativas apontadas pelas professoras participantes voltadas a
formagdes que abordem um conhecimento mais aprofundado sobre as deficiéncias,

como destacam as seguintes participantes:

Sinto falta de cursos direcionados a deficiéncia (P4).
Conhecer mais sobre a deficiéncia (P5).
Aprofundamento nas variadas deficiéncias (P6).
Cursos especificos sobre a deficiéncia (P8).

Conhecer as deficiéncias, suas especificidades e como contribuir para seu
desenvolvimento nos aspectos cognitivos, motor, social e afetivo (P26).

Formacéo voltada para os tipos de deficiéncia (P31).

As professoras participantes percebem em sua pratica pedagodgica, a
necessidade de cursos mais voltados as especificidades sobre as deficiéncias, que
Sdo necessarios para se compreender algumas das caracteristicas apresentadas
pelas criancas. Porém, é importante destacar que para a realizagdo do trabalho com
as criangas publico-alvo da educacéo especial, ndo basta “caracterizar as diferentes
deficiéncias, mas contemplar, principalmente, as adequacdes didatico-pedagogicas
necessarias aos diferentes tipos, que implicariam em dificuldades muito diferenciadas”
(BUENO; MARIN, 2011, p. 114).

Neste contexto, Garcia (2013a, p. 126) contribui para a ampliacdo da
compreensao a respeito da deficiéncia e a organizacao do trabalho educativo voltado

a esse publico.

O raciocinio que busco desenvolver remete ao reconhecimento da diferenca
de uma forma concreta, ou seja, em suas multiplas dimensdes, em suas
muitas expressées. Procuro, com isso, fugir de uma compreenséo que toma
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a deficiéncia como diferenca principal e define as necessidades educacionais
de uma pessoa basicamente a partir do tipo de deficiéncia com o qual ela
esta identificada. Afirmo que as caracteristicas que historicamente foram
relacionadas a quadros de deficiéncias sao importantes para se pensarem 0s
tipos de necessidades educacionais que estdo em jogo, mas também que
este é um esforco insuficiente, pois, para efetuar essa avaliacdo, é
indispensavel ter conhecimento de outros elementos que constituem a vida
do sujeito.

A Ultima reflexdo que se faz pertinente nesta discussao se refere a observacao
apresentada pela participante P27, na qual destaca a importancia da sensibilizacao
das professoras a respeito da educacao inclusiva e do trabalho com as diferencas.

Em suas palavras:

Acho que de nada vale ter varias formacdes, se o professor ndo se sente
sensibilizado ao realizar o trabalho, é necessario um entendimento e uma
mudanca interior, um olhar sensivel de respeito com o ser humano em
relacdo as diferengas, vindas do professor (P27).

Neste sentido, a professora P27 enfatiza o trabalho que precisa ser realizado
na formacdo docente, de se trabalhar a subjetividade, pois ela possui seus
preconceitos, medos, mitos, insegurancas e estere6tipos a respeito do publico-alvo
da educacado especial e, estas percepcdes e sentimentos repercutem na realizacao
do seu trabalho diante destas criancas. Cordeiro e Antunes (2010, p. 161) tratam sobre

essa guestdo ao afirmarem que:

O relacionamento interpessoal é a base da educacdo. Quando se coloca um
aluno com deficiéncia em sala de aula comum, o professor tera de lidar com
ele na sua totalidade, na sua singularidade e sem desigualdade. Devem-se
considerar as representacdes sobre o estudante com deficiéncia e o tipo
especifico de deficiéncia, pois € no confronto dessas representacdes e das
situagbes vividas que se torna mais provavel o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica mais efetiva.

Resumindo as reflexdes desta categoria, verifica-se que as professoras
descreveram o seu periodo de insercao profissional marcado por dificuldades e
desafios, principalmente, as participantes que iniciaram a sua carreira na rede
municipal de ensino na Educacéo Infantil de Joinville e encontram-se no seu estagio
probatério. Ja as participantes que haviam exercido a docéncia anteriormente a
nomeacao como professoras efetivas da rede municipal de ensino, a maioria destacou

aspectos mais positivos deste periodo de insercao profissional.



144

A respeito das necessidades formativas das professoras, destaca-se que a
maioria enfatizou a importancia da formacédo docente para o desenvolvimento do
trabalho com as criancas publico-alvo da educacéo especial, mas sem discriminar
especificamente os conhecimentos que precisam aprender sobre este assunto.
Porém, as que os discriminaram, citaram a necessidade de formacgéo voltada a
aspectos inerentes & metodologia, de como trabalhar com este publico, além de
apontarem a necessidade de saberes e conhecimentos mais embasados e profundos
a respeito das deficiéncias.

Na préxima secao, serdo apresentadas as discussdes e reflexdes apontadas
pelas professoras participantes da pesquisa a respeito da terceira categoria, a qual

refere-se ao trabalho docente com as criancas publico-alvo da educacéo especial.

4.4 Trabalho docente com as criancas publico-alvo da educacéo especial

A Ultima categoria de analise volta-se para as discussdes referentes ao trabalho
docente com as criangas publico-alvo da educacao especial. No questionario utilizado
para a coleta dos dados, esta categoria foi composta por 9 perguntas abertas e/ou
fechadas.

O enunciado da primeira questao foi: Considerando que vocé trabalha com
criancas com deficiéncia, quais as deficiéncias que essas criancas apresentam? As

informacdes assinaladas pelas docentes encontram-se no Grafico 5.
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Gréfico 5 — Publico-alvo da educagéo especial atendido pelas participantes da pesquisa

= Visual
= Auditiva
Fisica
m Intelectual
m Sindrome de Down
® Transtorno do espectro autista

m Qutras

Fonte: Primaria.

No grafico constata-se que a maior predominancia do publico atendido pelas
professoras se refere as 15 criancas com Transtorno do Espectro Autista, seguido
pelas 10 criangas com sindrome de Down e 10 com deficiéncia fisica. A respeito da
opcao referente a “outras” apontada pelas participantes encontra-se Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (1), sindrome de West (1), sindrome de Leigh (1)
e sindrome de Panderwilli (1) [sindrome de Prader-Willi]. E possivel perceber, que
algumas das opcdes apontadas neste item sdo sindromes que ndo sao discriminadas
como publico-alvo da educacédo especial na Sinopse Estatistica da Educacéo Béasica
2016 (INEP, 2017a) que encontra-se ilustrado na sequéncia.

Neste momento, € pertinente apresentar alguns dados estatisticos sobre o
atendimento do publico-alvo da educacéo especial no ensino regular, informacdes que

estao descritas no Quadro 28.
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Quadro 28 — NUmero de matriculas na educacao especial em classes comuns — Ensino Regular e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacao — Brasil - 2016

Tipo de deficiéncia, transtorno global do | Brasil | Regido Sul | Santa Catarina | Joinville
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo*
Cegueira 6.037 844 206 11
Baixa visio C64.405 3 (9.210 > C1.978D 150
Surdez 21.987 2.111 418 36
Deficiéncia auditiva 32.121 4.613 1.556
Surdocegueira 328 23 8 1
Deficiéncia fisica 104.332> 2.704 % 10
Deficiéncia intelectual 520.7205 <97.318> 6.80
Deficiéncia multipla 46.925 6.476 1.963 152
Autismo C56.578 5 <8.036 > 2.890 > as>
sindrome de Asperger 10.332 2.368 872 43
sindrome de Rett 1.717 112 37 3
Transtorno Desintegrativa da Infancia— TDI | 33.138 3.782 856 25
Altas habilidades/superdotagéo 15.751 4.272 488 33
Total** 796.486 136.082 26.503 1.595

Fonte: INEP (2017a).
Notas: * O mesmo aluno poderia ter mais de uma matricula, devido a ter mais de um tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.
** Egse total inclui somente matriculas de alunos com alguma deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo informados no Censo Escolar, caso
tivesse mais de uma deficiéncia, foi contado apenas uma vez.

Na comparacado entre os dados informados pelas participantes da pesquisa e
os indicados na Sinopse Estatistica da Educacao Basica 2016 (INEP, 2017a) percebe-
se alguns aspectos interessantes. Primeiro, ao se considerar os tipos de deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento com o maior numero de matriculas em
qualqguer nivel, constata-se que o autismo ficou entre o terceiro ou quarto mais citado
em numero de matriculados na educacédo basica. Nesse aspecto, essa constatacao
diverge dos dados indicados pelas participantes da pesquisa, que citam ser este o
transtorno mais atendido por elas.

Em segundo lugar, € preciso esclarecer que no levantamento da Sinopse
Estatistica da Educagéo Basica 2016 (INEP, 2017a), ndo foram discriminadas as
matriculas especificas das criancas e jovens com sindrome de Down, sendo que,
conforme orientacdo sobre o preenchimento do censo, geralmente, as criancas que
possuem essa sindrome apresentam deficiéncia intelectual e, nestes casos, esses
individuos foram lancados no censo com essa deficiéncia (INEP, 2017b).

A vista disso, ao se adotar o mesmo critério para considerar os dados indicados
pelas participantes, que apontaram que 10 criangcas possuem sindrome de Down e
sete deficiéncia intelectual, chega-se ao resultado de 17 criancas, o maior publico

atendido pelas professoras, dado que se repete na Sinopse Estatistica da Educacgéo
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Bésica 2016. Sendo que engloba o maior nimero de matriculas em nivel nacional com
520.720 criancas e jovens, 0 que corresponde a 57% do publico-alvo da educacédo
especial atendido no ensino regular.

A comparacdo dos numeros entre a primeira e a segunda deficiéncia mais
incluida na educacao béasica em nivel nacional, revela um dado interessante que € a
distancia entre esses valores, visto que a deficiéncia intelectual engloba 520.720
criancas e a deficiéncia fisica, segunda mais citada, € de 104.332.

Além disso, Prieto (2010, p. 67) destaca alguns problemas que podem existir
no levantamento do Censo escolar, porém, mesmo “...] que pesem as duvidas
suscitadas sobre distor¢6es ainda nao solucionadas quanto a classificacdo indevida
de alguns alunos nas categorias do campo da educacdo especial nas planilhas do
Censo escolar”, sdo esses os dados disponiveis para conhecer algumas informacgdes
sobre o atendimento das pessoas que sao o publico-alvo da educacéo especial.

Ainda nesta questdo, as professoras foram inquiridas sobre a seguinte
informacgéo: Quantas criangcas com deficiéncia vocé atende em sua sala?

Nas informacBes apresentadas pelas participantes, percebe-se que duas
professoras atendem trés criancas publico-alvo da educacao especial, 10 docentes
possuem duas criancas desse publico e 15 participantes apontaram que trabalham
com apenas uma crianga em suas turmas.>!

A partir desse panorama, constata-se que as criancas publico-alvo da
educacao especial correspondem ao total de 43 criancas. Ao considerar o valor total
de 131 criancas de 4 e 5 anos atendidas na Educacé&o Infantil da rede municipal de
educacdo de Joinville, conforme o censo escolar do ano de 2016, o percentual
dessas criancas atendidas pelas professoras é de 33%, ou seja, um terco dessa
populacdo esta nas turmas das professoras ingressantes como titulares de cargo na
Educacao Infantil.

Destaca-se que o inicio de carreira € um periodo dificil e atribulado, em que a
professora precisa aprender a lidar com as demandas, dilemas e dificuldades comuns
ao universo escolar, sendo que entre as dificuldades e desafios enfrentados pelas

professoras iniciantes, Romanowski e Martins (2013, p. 3) citam:

51 Nessa pergunta, embora todas as professoras tenham citado quais deficiéncias ou transtornos
globais do desenvolvimento as criancas com quem trabalham possuem, no complemento da
resposta, seis professoras ndo apontaram quantas criangas publico-alvo da educacao especial
atendem em suas turmas e, por isso, esses dados ndo foram contabilizados neste momento.

52 Informacao apresentada no Quadro 14, na sec¢édo referente ao perfil das professoras.
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A incompletude de sua formacéo inicial como referéncia para as decisdes
sobre o que fazer e entender o que se passa. De outro lado, a ancoragem
para apoiar decisdes em situacdes semelhantes ja experienciadas esta se
constituindo, o que implica pouca possibilidade de amparo para decisées
tomando por referéncia a histdria profissional e o acimulo de vivéncias
anteriores. Além disso, o professor se sente muito solitario em sua pratica
docente, pois estdo se compondo os vinculos com seus parceiros de trabalho
na escola e com a categoria profissional.

Diante desse cenario, questiona-se a escolha de indicar essas professoras para
trabalhar com as criancas publico-alvo da educacéao especial, visto que esse trabalho
ja exige muitos conhecimentos e saberes da docente experiente, considerando que
as dificuldades enfrentadas pelas professoras ingressantes como titulares de cargo
poderdo ser muito maiores no trabalho com esse publico.

A segunda questao desta categoria teve a seguinte proposicao: Diante de uma
dificuldade no trabalho desenvolvido junto as criancas com deficiéncia, vocé recorre a
alguém? Em caso afirmativo, a quem vocé recorre?

As respostas dos questionarios apontam que 32 professoras afirmaram que
recorrem a alguém gquando tem dificuldade no trabalho com esse publico, sendo que
apenas uma professora nao respondeu, pois afirmou que néo teve dificuldade.

A respeito do complemento da pergunta, em que as professoras foram
convidadas a citarem a quem recorrem nesses momentos de dificuldades, trés
professoras ndo responderam essa questdo. O Gréfico 6 ilustra as respostas das

docentes.

Grafico 6 — Pessoas a quem as professoras recorrem em momentos de dificuldade no trabalho com o
publico-alvo da educacéo especial

Professora de apoio 1
Todos 1
InstituicBes especializadas 1

Professora do AEE 2

Auxiliar de sala 2

Monitora 2

Familias 3
Equipe gestora (dire¢éo) 12

Professora de apoio pedagégico (orientadora) 14

Fonte: Primaria.
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Como observa-se no grafico, h4 predominancia pela busca da ajuda da
professora de apoio pedagdgico, citada por 14 professoras, além da ajuda da equipe
gestora dos CEls, apontado por 12 docentes, sendo que esses dois indices englobam
68% das respostas.

E pertinente destacar que, no municipio de Joinville, a ocupag&o dos cargos de
direcdo (diretora e auxiliar de direcao) é feita através da apresentacdo de um projeto
de gestdo, sendo que as pessoas interessadas sdo selecionadas por meio de uma
banca avaliadora organizada pela equipe da Secretaria de Educac&o do Municipio. Ja
a ocupacdo do cargo de professora de apoio pedagdgico, profissional que
desempenha a funcdo de coordenadora pedagdgica, ocorre por meio de indicacgéo,
prépria ou de terceiros.

Nesse sentido, € importante enfatizar que, para a professora de apoio
pedagdgico ser selecionada, precisa ter formagcdo em Pedagogia com especializa¢édo
em Educacgéo Infantil conforme o Regimento Unico das unidades escolares da rede
publica municipal de ensino de Joinville (JOINVILLE, 2011). Ja os requisitos para o
cargo de diretor e auxiliar de direcdo engloba os seguintes critérios: ser “servidores
efetivos da rede municipal de ensino, em cargos constantes do Plano de Carreira do
Magistério” (JOINVILLE, 2011, p. 10). Nesse contexto, destaca-se que nao sao
exigidas formacdes especificas voltadas a educacao especial ou inclusiva.

Assim, estas profissionais que possuem, muitas vezes, o mesmo nhivel de
ensino das professoras da Educacéo Infantil, precisam orientar e ajudar as docentes
a desenvolverem o seu trabalho com o publico-alvo da educagéo especial, porém, em
muitos casos, elas ndo possuem formacéo para lidar com as demandas e dificuldades
que ocorrem durante esse processo.

Para ilustrar essa situacao, Oliveira (2017), em pesquisa realizada com a
equipe diretiva de sete escolas de ensino fundamental da rede municipal de
Camborit/SC, visando investigar como essas equipes diretivas compreendem o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), teve como um dos seus resultados a
necessidade de formacéo teorica e consistente das equipes diretivas e dos demais

profissionais das escolas, sobre a educacao e a educacao especial.
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Além disso, é importante discutir sobre a importancia da equipe gestora®3 na
construgéo e organizagao de uma escola ou CEl inclusivos. Para iniciar essa reflexéo,
Santanna (2015) apresenta um estudo bibliografico que teve como objetivo analisar
qual o papel desempenhado pelo gestor escolar na educacédo inclusiva. Porém,
compreende-se que este papel também poderia ser atribuido a funcao de professora
de apoio pedagdgico dos CEls.

Entre as reflexdes apresentadas por essa autora, destacam-se alguns
requisitos e acdes necessarios ao gestor escolar para promover a educacao inclusiva:
o primeiro diz respeito a necessidade que a gestdo tem de conhecer os saberes,
conhecimentos e concepg¢fes que embasam a educacdo inclusiva e democratica
(SANTANNA, 2015). Dessa forma, “é necessario preparo, formacéao e dedicagao, uma
vez que somente um olhar atento e articulado com teorias da educacdo permitirdo a
mudanca de olhar sobre a pessoa com deficiéncia” (SANTANNA, 2015, p. 74). Assim,
reafirma-se a importancia do embasamento tedrico para dar subsidios a préatica
educativa desenvolvida por todos os profissionais no contexto educativo.

O segundo elemento se refere a necessidade da formacéao e sensibilizacdo dos
gestores para a educagao inclusiva, visto que “o gestor deve ser o primeiro a estar
consciente da perspectiva adotada pelo paradigma da educacédo inclusiva, além de
ser o primeiro a estar sensivel a esta causa” (SANTANNA, 2015, p. 76). Neste caso,
guando os gestores acreditam no projeto da educacao inclusiva e a importancia da
inclusdo dos individuos reconhecidos como publico-alvo da educacao especial no
ensino regular, ele movimenta e motiva os seus funcionérios a também acreditarem
na possibilidade dessa inclusdo, para além da obrigatoriedade discriminada pela
legislacao.

O terceiro elemento destacado por Santanna (2015) volta-se para a
responsabilidade do gestor escolar no que diz respeito a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, conhecendo as suas necessidades e propondo formacdes que

atendam a essas especificidades. Portanto:

Promover estratégias de aprendizagem juntamente com o professor dos
alunos com deficiéncia € fundamental para a construcdo de uma pratica
educativa inclusiva. Muitos professores, sem a devida orientagdo, acabam
por excluir seus alunos por desconhecerem as necessidades dos mesmos.

53 Considera-se equipe gestora as profissionais que desempenham a funcao de diretoras, auxiliares de
direcdo e professoras de apoio pedagogico, estas Ultimas, responsaveis pela coordenagdo
pedagodgica nos CEls de Joinville.
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Na tentativa de protegé-los, muitas vezes, acabam impossibilitando a
aprendizagem dos contelidos. Nesse momento, € importante que a gestéo
escolar juntamente com toda a equipe, pensem em ac¢des que favorecam a
promocéo de sentidos [sobre] aquilo que esta sendo ensinado (SANTANNA,
2015, p. 77).

Por fim, Santanna (2015) defende um trabalho colaborativo, que promova a
participagéo e a formagéo de todos os profissionais que atuam no ambiente educativo,
0 que repercute, conforme discrimina a autora, na necessidade da formacéo do gestor
escolar como um profissional que “[...] precisa ser formado, fundamentado numa
cultura que respeita a diversidade, promova a inclusdo e garante os direitos
fundamentais dos homens, dentre eles o acesso a educacdo de qualidade”
(SANTANNA, 2015, p. 78).

A préxima pergunta traz dados referentes as acfes que sao feitas pelas
professoras no trabalho com a educacéo inclusiva, sendo que o enunciado da questao
foi o seguinte: No decorrer do seu trabalho como docente junto as criancas com
deficiéncia, destaque duas acfes realizadas por vocé para atender as especificidades
dessas criangas. Trés professoras ndo responderam essa pergunta, as que optaram

por apresentar suas opinides, o Quadro 29 discrimina as ocorréncias encontradas.

Quadro 29 — A¢Bes docentes realizadas no trabalho com as criangas publico-alvo da educacao especial

Acdes adotadas pelas professoras Ocorréncias

Adequacdo de materiais e atividades 22
Visita e busca de informacdes em instituic6es e pessoas especializadas 7
Atencdo a individualidade da criang¢a, trabalhando a capacidade de a crianca se ver 5
como um ser capaz de aprender

Busca por formagéo 4
Auxilio mais individualizado 3
Mudanca da postura ou atitude da docente diante da crianga 3
Atencdo especial a socializacdo da crianga 2
Busca de apoio da familia 2

Fonte: Priméria.

Percebe-se que a principal acdo realizada pelas professoras para atender as
especificidades das criangas se refere as adaptacdes, tanto de materiais quanto de
atividades, sendo que essa ocorréncia engloba 46% das respostas.

A partir das consideracdes das professoras, que indicaram a necessidade de
adequacdes no processo de inclusdo das criancas publico-alvo da educacao especial
na Educacgéo Infantil, faz-se pertinente explicitar algumas consideracdes a respeito
das concepcgdes sobre adaptacdes, adequacgdes e flexibilizagdes curriculares, termos

gue sao discutidos pela legislacéo e tedricos da educacao especial.
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A série “Saberes e Praticas da inclusdo” publicada pelo MEC, em seu quarto
volume tem como titulo “Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
especiais” (BRASIL, 2003), sendo que este volume aponta alguns aspectos sobre o
publico que apresenta necessidades educacionais especiais e as adequacdes
curriculares que podem necessitar no seu processo de inclusao no ensino regular,
visto que “[...] a realizacdo de adequacdes curriculares pode atender a necessidades
particulares de aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 2003, p. 26).

No que se refere a compreensao sobre o termo “adequacdes curriculares”, o
documento explicita a necessidade de adequacao de um curriculo que atenda a todos

os alunos, sendo que:

As adequacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressup8em que
se realize a adequacao do curriculo regular, quando necessario, para torna-
lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao
um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alterdvel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos (BRASIL, 2003,
p. 34).

No entanto, embora o documento citado apresente consideracdes a respeito
de adequacfes curriculares, que englobaria adequacdes em diversas esferas do
curriculo e do projeto pedagdgico das escolas, Garcia (2009, p. 15) discrimina dois
termos para essas modificagOes, adaptacao curricular e flexibilidade curricular. Assim,
a adaptacao curricular é “[...] o sentido de adequar métodos, técnicas e recursos aos
diferentes diagnosticos dos alunos, a partir das categorias de deficiéncia [...], das
condutas tipicas e das altas habilidades”. Do mesmo modo, a flexibilidade curricular
“[...] passa a ser relacionado ao significado pratico e instrumental dos conteudos
basicos favorecendo uma interpretacdo de hierarquizacdo do acesso aos
conhecimentos a partir das diferengas individuais (Garcia, 2004, 2005)” (GARCIA,
2009, p. 15).

Desse modo, Garcia (2009) indica que a adaptacao seria a acao de adequar
diferentes metodologias conforme os diagnodsticos dos alunos e a flexibilidade
curricular volta-se para os significados que os conteldos adquirem nesse contexto e
para essa populacao.

Em relacdo a extensado das adequacdes curriculares no processo de incluséo,
elas podem ser adequacdes nado significativas e significativas, sendo que as duas

apresentam consideragbes que se voltam para as adequacdes nos objetivos,
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contetidos, metodologias, procedimentos didaticos, avaliacdo e na temporalidade
(BRASIL, 2003).

Além disso, o documento publicado pelo MEC descreve que as adequacdes
podem ocorrer em trés niveis: o primeiro se refere ao projeto pedagdgico da escola, o
segundo trata sobre o planejamento das atividades em sala pelo professor e, o Gltimo
nivel seria as adequacdes realizadas individualmente com a crianga (BRASIL, 2003).

Outra forma de discriminar as adequacdes curriculares refere-se primeiramente
as adequacbGes de acesso ao curriculo, que “correspondem ao conjunto de
modificagdes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos
pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos” (BRASIL,
2003, p. 44).

Do mesmo modo, uma segunda classificacdo volta-se para as adequacdes a
respeito dos elementos curriculares, que “[...] focalizam as formas de ensinar e avaliar,
bem como os conteddos a serem ministrados [...] alterac6es realizadas nos objetivos,
conteudos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologias para
atender as diferencas individuais dos alunos” (BRASIL, 2003, p. 47).

Por fim, o documento do MEC resume as caracteristicas e aplicacfes das

adequacdes curriculares na perspectiva da escola inclusiva:

As adequacdes curriculares sdo medidas pedagodgicas adotadas em diversos
ambitos: no nivel do projeto pedagogico da escola, da sala de aula, das
atividades e, somente quando absolutamente necessario, aplicam-se ao
aluno individualmente. Visam ao atendimento das dificuldades de
aprendizagem e das necessidades especiais dos educandos e ao
favorecimento de sua escolarizacéo. Consideram os critérios de competéncia
académica dos alunos, tendo como referéncia o curriculo regular e buscam
maximizar as suas potencialidades, sem ignorar ou sublevar as limitacdes
gue apresentam e suas necessidades especiais (BRASIL, 2003, p. 53).

No contexto sobre as consideragdes indicadas na série “Saberes e Praticas da
Inclusdo” e em outras politicas que tratam sobre as adaptagdes e flexibilizagcoes
curriculares, uma autora que faz criticas a esses pressupostos é Garcia (2006; 2009).

Uma de suas criticas volta-se a énfase atribuida as condi¢des individuais do
aluno para o acesso ao curriculo, sendo que “as necessidades especiais estdo sendo
compreendidas ndo como estratégias alternativas e criativas que possam ser
propostas aos processos de ensinar e aprender, mas como o conjunto de condi¢oes
que o aluno apresenta” (GARCIA, 2006, p. 306). Assim, sdo as diferengas desses

alunos que determinam o seu acesso ou ndo aos conteudos curriculares.
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Nesse contexto, ainda é importante esclarecer que essa adequacéo do
curriculo para atender as caracteristicas individuais do aluno nao se restringe aos que
apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, mas a todos os alunos que possuem necessidades
educacionais especiais, que englobam também os alunos com “dificuldades de
aprendizagem” (GARCIA, 2006). As consequéncias disso pode “[...] significar uma
minimizacdo das aprendizagens propostas para grande parte dos alunos, na direcao
de um empobrecimento dos conteudos a serem trabalhados na educagao basica”
(GARCIA, 2006, p. 307).

Garcia (2006, p. 312) também destaca que a proposicao referente a adaptacao
e flexibilidade curricular esta atrelada a ideologia neoliberal, “na légica do custo-
beneficio, segundo a qual a educacédo € permeada pela valorizacdo do menor gasto
com maior eficiéncia”. A vista disso, as politicas voltadas a educacao inclusiva ndo se
dirigem somente “[...] em discriminar sujeitos, mas em lhes atribuir a responsabilidade
pelas suas necessidades de aprendizagem, pelo seu fracasso, pelo seu descarte
frente as condicdes globalizadas do mercado” (GARCIA, 2006, p. 312).

Ao voltar para as respostas das participantes da pesquisa, na adaptacéo das
atividades realizadas com as criancas, quatro professoras discriminaram a
necessidade de adaptacOes das atividades, mas sem descrevé-las. Outras cinco
participantes indicaram realizar agcdes como contacdes de histérias com figuras bem
ilustrativas, masicas, pinturas, exploracdo dos cinco sentidos, jogos, desafios e
brincadeiras em equipe, ou seja, acdes voltadas ao planejamento e realizagdo de
atividades que ja sdo comuns ao universo da Educacdao Infantil, opcdo que favorece
a aprendizagem de todas as criangas da turma. Nesse sentido, poderiam ser
chamadas de adaptacdes curriculares néo significativas (BRASIL, 2003).

Constata-se que na maioria das respostas, as professoras nao citaram
atividades planejadas especificamente para as criancas publico-alvo da educacéao
especial, mas sim, acdes que pode-se supor foram realizadas com a turma toda, o
que se considera como algo positivo, pois ndo é atribuida a crianca publico-alvo da
educacao especial um lugar diferente ou isolado dos seus colegas de sala.

Com essas pequenas adaptacdes nas atividades, a crianca pode se sentir
integrante do grupo, realizando as mesmas atividades que os seus colegas, o que

contribui para minimizar o estranhamento e distanciamento da crian¢a publico-alvo da
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educacdo especial dos seus companheiros de sala, ndo sendo considerada como
alguém fora do grupo.

A excecdo nessa questdo foi a resposta da participante P17 que afirmou
realizar: atividades adequadas a elas, 0 que sugere uma separacéao e divergéncia do
que é proposto para essa crianca em relacdo as demais criangas da turma.

A respeito das adaptacdes curriculares, apresenta-se uma citagdo na qual as
autoras afirmam a necessidade de “[...] pautar-se em uma criteriosa analise do
curriculo comum em relacdo as necessidades educacionais especiais do aluno, e
sempre em interagcdo com elas” (ANTUNES; PRIETO, 2010, p. 149-150). Caso isso

nao seja cumprido, podem ocorrer situacdes de discriminagao, pois:

Uma simples ‘substituicdo’ (de atividades/de conteudos) ndo garante o
acesso desse aluno ao curriculo pensado para sua faixa etaria e pode
construir uma pratica empobrecida, denunciando uma ideia de
provisoriedade, ou seja, a de que enquanto este aluno ndo é capaz de fazer
0 mesmo que 0s outros a proposta é que realize uma atividade qualquer, uma
atividade improvisada (ANTUNES; PRIETO, 2010, p. 150).

E importante esclarecer que ndo se desconsidera a importancia das
necessidades das criancas publico-alvo da educacdo especial no quesito de
adaptacdes de atividades e recursos quando necessarios, como ja mencionado
anteriormente, porém, quando essas adaptacfes sdo feitas com toda a turma, sem
existir diferenciacdo entre as atividades propostas ao grupo, acredita-se que isso
facilita o processo de inclusdo no ensino regular, evitando situa¢des que cologuem a
crianca como estranha ao espaco da sala ou incapaz de aprender e realizar as
aprendizagens e propostas feitas aos seus colegas.

Cabe enfatizar que a proposta de realizar modificacdes nas atividades
realizadas com todas as criangcas da Educacgao Infantil ndo significa simplificar ou
empobrecer o que é proposto para toda a turma, mas de viabilizar formas diferentes
e significativas para todos atingirem os objetivos planejados pela professora junto as
criangas.

Enfim, considera-se que as atividades propostas a crianga publico-alvo da
educacdo especial diferentes das dos seus colegas de sala devem ser realizadas
apenas quando houver realmente necessidade e sejam imprescindiveis para que a

crianga consiga participar e adquirir as mesmas aprendizagens que seus colegas.
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Em relagéo a adaptacdo dos materiais foram citadas mudangas nos mobiliarios,
na sala e também nos materiais oferecidos as criangcas, como por exemplo, a
organizacdo do espaco para a cadeira de rodas e adaptacdo dos materiais
pedagogicos, 0 que remete a importancia da acessibilidade no processo de inclusao,
aspecto que ainda apresenta muitas dificuldades nas instituicbes de educacao
brasileiras e que acarreta, em muitos casos, a negacdo dessas criangcas de
frequentarem o ensino regular. Alguns aspectos a respeito da acessibilidade ainda
serdo discutidos nas proximas perguntas.

A terceira acao discriminada pelas participantes volta-se para a visita e busca
de informacgdes em instituicbes e pessoas especializadas, citada por sete docentes.
Considera-se valido que as professoras busquem informacGes e auxilio nestas
instituicbes e com pessoas especializadas, visto que estes profissionais possuem
conhecimentos consistentes sobre aspectos técnicos de como lidar com algumas
particularidades e necessidades das crian¢as publico-alvo da educacgdo especial.

Além disso, esses profissionais podem ser um suporte para a professora, que
pode se mostrar insegura ao realizar o seu trabalho, devido as lacunas em sua
formacao inicial ou continuada, que ndo ofereceram subsidios para a atuacdo com
esse publico. Porém, é importante destacar, que muitas vezes, esses profissionais
especializados ndo dispdem de uma abordagem pedagdgica necessaria para atuar
com as criancas publico-alvo da educacdo especial, sendo que esse papel e
responsabilidade compete a professora do ensino regular. Ou seja, “a mera
transferéncia de conhecimentos de um campo para 0 outro, sem as necessarias
sinteses, proprias do campo educacional, pode compor um quadro de impedimentos
ao trabalho pedagdégico, mais que informar e subsidiar o trabalho das professoras”
(GARCIA, 20134, p. 117).

Por outro lado, chama atencdo as poucas ocorréncias apontadas pelas
professoras no que diz respeito as mudancas de atitudes das proprias docentes diante
dessas criangas, percebendo-as como capazes de aprender, considerando-as para
além da sua deficiéncia ou transtorno, sendo que poucas participantes destacaram
essa agcdo em suas respostas. Algumas que o fizeram apresentam-se nos excertos

na sequéncia:

1. Deixar a crianca realizar as atividades propostas juntamente com os
demais de forma independente. 2. Chamar atencéo da crianca quando tem
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mal comportamento da mesma forma que chamo a atencdo dos demais da
sala (P11).

Estimular a crianca para superar suas dificuldades (P16).
Tratar a crian¢a como crianca, depois a deficiéncia (P30).

Respeitar o tempo da crianga (P32).

Essas professoras destacam a necessidade de ter um olhar mais amplo sobre
a crianca publico-alvo da educacado especial, considerando-a essencialmente como
crianga, com possibilidades proprias para aprender e se desenvolver, como qualquer
outra. Nesse contexto, Ferreira e Ferreira (2007, p. 41) defendem uma nova
concepcao de deficiéncia “[...] na qual se coloca menos énfase nos aspectos
organicos e de constituicao biolégica da deficiéncia e mais énfase nas relacdes sociais
e na atencao educacional’.

Do mesmo modo, Prestes (2010) relata que para Vigotski a deficiéncia, em
primeiro lugar é social, sendo necessaria a criacdo de formas para compensar essa

deficiéncia. Nas palavras de Vigotski®*:

Estd errado enxergar na anormalidade somente a doenca. Numa crianca
anormal vemos somente o defeito e por isso 0 nosso estudo sobre a crianga
e o0 enfoque desse estudo limitam-se com a constatacdo daquele percentual
de cegueira, de surdez ou de perversao do gosto. NGs paramos nos “zolotnik”
(ouros) da doenga e nao percebemos os “pud” (quilos) de saude. Percebemos
os graozinhos de defeitos e ndo percebemos as areas colossais, ricas de vida
gue as criangas possuem (VIGOSTKI, 2006, p. 40 apud PRESTES, 2010, p.
191).

Ainda sobre a concepcao de deficiéncia, Meletti (2013, p. 14) colabora com um
conceito para além das caracteristicas fisicas das pessoas com deficiéncia,
enfatizando as determinacdes sociais, culturais e histéricas na sua constituicdo e
também os sentidos dados a essa condicdo pelas demais pessoas. Assim, para a

autora, a deficiéncia é:

Concebida como um fendmeno constituido de mdltiplas determinac¢des que
nao se restringem a manifestacdes organicas, mas que também, e com igual
forca, é determinado pelas dimensdes sociais, histéricas e culturais da vida
humana. E compreendida como uma condi¢do de ser-no-mundo, vivida,
experienciada, em permanente relagdo do sujeito com 0s outros. Assim, tao
determinante quanto as caracteristicas corporais, com suas limitacdes,
incapacidades, funcionalidades ou potencialidades, é a leitura social feita
dessa condicdo, € o olhar do outro e o sentido atribuido a ela.

54 Essa citacdo de Vigotski foi traduzida do texto Osnovi defectologii em russo por Zoia Prestes.
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Além disso, Prestes enfatiza que muito se discute sobre inclusdo, mas nao é
esse o objetivo, pois “[...] trata-se sim de conhecer as diversas possibilidades para o
desenvolvimento humano e de estar aberta a elas numa relagéo dialégica genuina”
(PRESTES, 2010, P. 191).

A préxima pergunta visava conhecer a opinido das professoras a respeito das
acOes mais importantes de serem adotadas pelas docentes e pela instituicdo na
educacdo inclusiva, sendo o enunciado desta questdo: Liste por ordem de
importancia, as acdes que julga importante serem desenvolvidas pelo docente e pela
instituicdo de Educacao Infantil como um todo, para que ocorra a inclusédo da crianca

com deficiéncia.®® O Quadro 30 discrimina as ocorréncias nas respostas.

Quadro 30 — A¢Oes para serem realizadas pelas professoras para a inclusao das criancas publico-alvo
da educacéo especial

12 acdo Ocorréncia 22 acao Ocorréncia®® 32 acao Ocorréncia
prioritaria prioritaria prioritaria
Incluir a crianga 5 Planejamento 5 Apoio da 3
em todos os de acordo familia
momentos com as
necessidades
da crianca
Adaptacédo de 5
materiais e
atividades

Fonte: Primaéria.

Nessa questao, é possivel destacar que as professoras discriminaram acdes
diversas, ndo existindo grande predominéancia de uma mesma ocorréncia tematica.
Assim sendo, buscou-se apresentar no Quadro 30 apenas a mais citada pelas
participantes conforme a ordem de prioridade estipulada. A vista disso, constata-se
que as acOes citadas pelas docentes se voltam, em primeiro lugar, para acdes
individuais da professora, como a atitude de incluir a crianga publico-alvo da educacao
especial em todos 0s momentos, seja na rotina ou nas propostas pedagogicas, bem
como, em segundo lugar, a elaboracdo de um planejamento de acordo com as
necessidades da crianca e a adaptacdo de materiais e atividades.

Por outro lado, a terceira agdo mais citada, com trés ocorréncias, muda o foco

da acéo, visto que agora a professora busca a ajuda ou apoio do outro no processo

55 Nesta questao, duas professoras ndo citaram nenhuma acéo. Na solicitagdo de citar trés acdes que
precisam ser providenciadas pela instituicdo para ocorrer a educacao inclusiva, quatro docentes
optaram por ndo responder.

56 Optou-se por indicar no quadro todos os itens mais citados com 0 mesmo ndimero de ocorréncias.
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de incluséo, neste caso, o apoio da familia. Nesse contexto, considera-se fundamental
no trabalho da professora da Educacéo Infantil a busca pela parceria com as familias,
principalmente quando estas criancas sdo o0 publico-alvo da educacéo especial. A
familia geralmente ja conhece as particularidades da crianca, possui maneiras
diversas de interagir com ela, que sdo fundamentais, essencialmente, no inicio do
processo de inclusao no CEl.

Além disso, Maturana e Cia (2015, p. 351) confirmam a importancia dessa
parceria ao destacaram que “a interagao efetiva entre familia e escola contribui de
maneira positiva para o processo de real inclusdo de criangcas publico alvo da
educacdo especial em salas de aula regulares”. Desse modo, as professoras
participantes da pesquisa ja percebem a importancia dessa parceria e a buscam com
os familiares das criangcas com quem atuam na Educacéo Infantil.

Nesta pergunta, também decidiu-se analisar as respostas somando as
ocorréncias de maneira geral, sem separa-las por ordem de prioridade, verificando
guais eram as acfes mais citadas pelas participantes. Isso posto, além das respostas
ja discriminadas no quadro anterior, com excec¢ao da busca pelo apoio da familia, que
na somatéria geral ndo foi uma das mais citadas, surgiu a indicacdo de uma quarta
acdo, que se refere a conhecer a crianca publico-alvo da educacao especial, seu
histérico de vida, sua individualidade, necessidades e especificidades, com nove
ocorréncias na somatoria geral.

Considera-se que essa acao € primordial, pois antes de incluir a crianca em
todos os momentos, organizar o planejamento de acordo com as suas necessidades
e adaptar os materiais e atividades, em primeiro lugar, € preciso conhecer quem é
essa crianga, quais as suas necessidades, aprendizagens, caracteristicas, como ela
interage com o outro, como brinca, como gosta de explorar o espaco e 0os materiais
disponiveis, enfim, conhecer a crian¢a além da sua deficiéncia ou transtorno.

Em relacdo as acOes necessarias de serem realizadas pela instituicdo para
promover a inclusdo das criangas publico-alvo da educacédo especial, 0 Quadro 31

discrimina as mais citadas de acordo com a ordem de prioridade.
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Quadro 31 — Ac¢bes para serem realizadas pela instituicdo para a inclusao das criangas publico-alvo da
educacédo especial

12 acdo Ocorréncia 22 acéo Ocorréncia®’ 32 acéo Ocorréncia®®
prioritaria prioritaria prioritaria
Acessibilidade 7 Acessibilidade 4 Formacao das 5
da estrutura da estrutura profissionais
fisica fisica
Formacao das 4 Acolhimento da 5
profissionais crianca e da
familia
Apoio no 4 Apoio no 5
trabalho da trabalho da
professora professora

Fonte: Primaria.

Nas acBes que precisam ser realizadas pela instituicAo educativa, as
professoras apontaram em primeiro e segundo lugar, de acordo com a ordem de
prioridade, a acessibilidade da estrutura fisica.

A respeito da concepcéo sobre acessibilidade, o Decreto n. °© 5.296, de 2 de

dezembro de 2004 destaca que acessibilidade é:

Condicao para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagbes, dos servigcos
de transporte e dos dispositivos, sistemas de comunicacao e informacao, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004,
p. 11).

Ainda neste decreto, sdo apresentadas barreiras que impedem o “acesso, a
liberdade de movimento, a circulacdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas
se comunicarem ou terem acesso a informacgéao” (BRASIL, 2004, p. 11). Os tipos de
barreiras existentes séo classificados em barreiras urbanisticas, nas edificacées, nos
transportes, nas comunicagoes e informacgoes (BRASIL, 2004).

No gue se refere a importancia desse decreto para a inclusdo das pessoas
publico-alvo da educacao especial e com mobilidade reduzida, Manzini (2010, p. 283)

destaca o conceito de acessibilidade, pois ao:

Afirmar que acessibilidade pode ser assistiva, indica que, na realidade, é
possivel a construcdo de espacos e equipamentos que somente poderdo ser
utilizados ou manuseados com a ajuda de um mediador. Um exemplo
concreto, em termos de edificagfes, pode referir-se a um prédio escolar no
qgual todas as condicbes de acessibilidade podem estar presentes, mas,
mesmo assim, alguém necessitara conduzir uma cadeira de rodas porque o
seu usuario ndo tem autonomia suficiente para fazer essa conducdo em

57 Optou-se por indicar no quadro todos os itens mais citados com 0 mesmo ndamero de ocorréncias.
58 |dem a nota de rodapé anterior.
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decorréncia de uma grave alteragdo motora, ou seja, esse aluno necessitara
de um auxiliar ou de um cuidador.

Nesse sentido, pode-se dizer que a acessibilidade, nesse exemplo, nao
dependera apenas da construgdo estrutural do prédio escolar, mas também da
contratacdo de recursos humanos que garantirdo a acessibilidade.

Manzini ainda acrescenta que para além do cumprimento das normas de
acessibilidade, o mais adequado seria a incorporagdo de uma cultura de
acessibilidade pela sociedade, que nortearia “[...] a construcdo de equipamentos,
edificacbes e materiais didaticos acessiveis. Da mesma forma, essa cultura
incorporaria a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, barreiras de comunicacéao,
informacéao e barreiras de transporte” (MANZINI, 2010, p. 287).

Nesse contexto, enfatiza-se a importancia da acessibilidade como um pré-
requisito para a inclusdo da populacdo publico-alvo da educacdo especial nas
instituicbes educativas, sendo fundamental a “[...] constituicdo de espagos escolares
acessiveis a todos que Ihes permitam circular livremente e participar, junto com os
demais, de todas as atividades, académicas ou n&do” (FERNANDES; ANTUNES;
GLAT, 2009, p. 60).

Por fim, considera-se que, de todo o processo complexo e multidimensional que
envolve a inclusdo das criancas publico-alvo da educacao especial no ensino regular,
a acessibilidade da estrutura fisica seja um dos mais faceis de serem solucionados,
pois ndo envolve concepcdes e crencas dos e sobre os individuos que precisam ser
problematizadas e reconstruidas, demanda mais acdes concretas e praticas, porém,
mesmo assim, esse foi 0 aspecto mais citado pelas participantes, o que pressupde
ser uma necessidade dos CEls de Joinville em que as professoras exercem sua
docéncia.

Em segundo e terceiro lugar, as professoras discriminaram a formacéo das
profissionais e o0 apoio no trabalho das professoras. Em relacdo a formacao, as
participantes destacaram que esses momentos podem ser realizados nas reunides
pedagodgicas, com palestras ou ainda em cursos de especializagdo, sendo que a
participante P27 enfatizou a necessidade de uma formacao para todos, ndo somente
o professor da crianca.

Nessa perspectiva, essa participante ja compreende a importancia de uma
formacdo que seja voltada a todos os profissionais da instituicdo, pois, pode-se

afirmar, que em um ambiente educativo todos os profissionais que ali atuam sao
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educadores, ensinam e reproduzem concepcdes, estereotipos, mitos e preconceitos
em suas acoes, palavras, gestos e olhares que sao dirigidos a essas criangas,
podendo contribuir em um processo de discriminagcédo e de uma baixa expectativa de
aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas.

No que diz respeito ao apoio no trabalho das professoras, as docentes
destacaram a¢des como acompanhamento pedagdgico, perguntar a professora se ela
necessita de ajuda, apoiar a docente, mostrar-se presente na sala, questionar sobre
a metodologia trabalhada e oferecer propostas para o trabalho com a crianca publico-
alvo da educacéo especial.

Essas observagOes enfatizam a importancia do trabalho colaborativo no
processo de inclusdo, visto que a crianca publico-alvo da educacéo especial ndo é
apenas da professora de sala, mas de toda a instituicdo. Desse modo, as professoras
compreendem que uma das acdes que precisam ser assumidas pela instituicao
educativa se refere principalmente a esse apoio, para que a docente ndo se sinta
isolada no processo de inclusdo, tendo que assumir todas as responsabilidades
sozinha diante da crianca, 0 que gera inseguranca, angustia e pode imobilizar a acao
da professora diante desse desafio.

Mendes (2006, p. 12-13) enfatiza a necessidade do trabalho coletivo entre os

diferentes profissionais que atuam nos ambientes educativos.

Corroborando a percep¢é@o da maioria dos educadores cresce também na
literatura a adesédo ao principio de que os educadores ndo devem trabalhar
sozinhos, mas sim em equipes, compostas por um grupo de individuos cujas
propostas ou funcdes sdo derivadas para uma filosofia comum e alcance de
objetivos comuns. Wood (1998) considera que os modelos de colaboragéo
entre professores, pais e outros profissionais da escola, que vem sendo
implementados para atender a diversidade, ja estdo devidamente
reconhecidos como estratégias poderosas para uma mudanca bem-
sucedida.

Voltando as ocorréncias discriminadas pelas participantes, verifica-se que uma
acao que precisa ser adotada pela instituicdo refere-se ao acolhimento da crianca
publico-alvo da educacéo especial e da sua familia no ambiente educativo.

Para discutir esse assunto, utilizou-se as reflexdes de Veiga (2008), em artigo
publicado que objetivava apresentar algumas dificuldades vividas por pais e
educadores no trabalho com criangcas deficientes de até 6 anos e propostas
alternativas que podem supera-las, inclusive algumas ac¢des que podem contribuir no

processo inclusivo dessas criangas no ensino regular.
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Um dos fatores que contribuem para facilitar o processo de inclusdo das
criancas no ensino regular refere-se ao acolhimento. Neste aspecto, Veiga (2008)
enfatiza a importancia de se conhecer melhor essas criancas, a sua realidade vivida,
as particularidades e caracteristicas da deficiéncia, seu contexto social e familiar e
suas relacdes sociais. Neste processo de acolhimento é importante apresentar aos
pais a organizacdo da instituicdo, sua proposta politico-pedagdgica e a sua rotina,
procurando inserir a familia na busca por alternativas que contribuam para o processo
de inclusdo (VEIGA, 2008).

Ainda na questao do acolhimento Veiga (2008, p. 181) conclui que “[...] nessa
etapa, a crianca deficiente precisa de aconchego, de afeto, de sentir-se acolhida,
aceita naquele ambiente, sem restricbes, nem discriminagdes”.

Voltando as respostas das participantes da pesquisa, pode-se inferir que elas
percebem a instituicdo como um espaco que precisa acolher as familias que possuem
criancas publico-alvo da educacao especial, orientando-as e as considerando como
corresponsaveis pelo processo de inclusdo no ensino regular, sendo que a
participante P30 destaca ainda que a instituicdo precisa ter comprometimento com as
familias no tratamento da crianca.

Porém, ndo é possivel perceber de que forma deve se dar esse
comprometimento, serd que esse comprometimento se refere a acdo de a instituicdo
exigir que a familia procure profissionais especializados da saude para fazer um
acompanhamento com essa crianca? Ou seria um comprometimento da propria
instituicdo no processo de incluséo dessa crianca? Perguntas que nao puderam ser
esclarecidas na coleta dos questiondrios e que ficaram sem respostas.

Uma das perguntas tinha como objetivo conhecer quais fontes de
aprendizagem sao consultadas pelas professoras, sendo que essa questéo fechada
tinha o seguinte enunciado: Quais fontes de aprendizagem vocé busca como subsidio
para desenvolver seu trabalho junto as criancas com deficiéncia? (Marque quantas

alternativas forem necessarias). O Grafico 7 ilustra as respostas das participantes.
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Gréfico 7 — Fontes de aprendizagem consultadas pelas participantes
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Fonte: Primaria.

Pela analise do gréfico, constata-se que as participantes da pesquisa utilizam
fontes variadas de aprendizagem, sejam elas fontes mais individuais como a consulta
a Internet, a leitura de livros e artigos, ou aprendizagens adquiridas no coletivo, como
a consulta a colegas de trabalho e equipe gestora, além de buscar informacdo com
profissionais especializados e instituicdes por meio de cursos. Dessa forma, percebe-
se que as professoras consideram pertinente a consulta a varias fontes de
aprendizagem, que conjuntamente possibilitam um maior conhecimento para lidar
com as complexidades inerentes a profissdo docente e o processo de inclusdo das
criancas publico-alvo da educacéo especial.

Na comparacdo entre as fontes de aprendizagens adquiridas de forma
individual ou coletiva, constata-se a predominancia da aprendizagem coletiva com 93
citacbes que apontaram os colegas de trabalho, a equipe gestora, cursos, instituicbes
e especialistas como fontes de aprendizagem. Desse modo, faz-se inferéncia sobre a
importancia atribuida pelas docentes as trocas de experiéncias com seus pares e
equipe gestora da propria instituicdo ou com outros profissionais com quem interagem
Nnos cursos, em instituicdes ou com especialistas.

Na analise das fontes mais citadas pelas professoras é possivel perceber a
Internet, os colegas de trabalho e a equipe gestora da instituicio como fontes
principais de aprendizagem, englobando 58% das respostas.

A predominancia do uso da Internet como fonte de aprendizagem também foi
constatada nas pesquisas realizadas no curso de Mestrado em Educagao da
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Universidade da Regidao de Joinville (UNIVILLE) por Menslin (2012), Aguiar (2013) e
Silva (2014). Esses estudos tiveram como campo empirico o ensino fundamental,
tanto nos anos iniciais quanto finais e objetivavam principalmente conhecer as
percepcdes dos professores sobre as acdes de formacao continuada oferecidas pela
Rede Municipal de Ensino de Joinville.

Para ilustrar a utilizacao da Internet como fonte de aprendizagem, a participante
P13 do estudo de Silva (2014, p. 109) afirma: “O carro chefe € a Internet, ela é rapida,
da para vocé pesquisar aquilo que precisa ha hora, tanto em atividades, quanto em
relagdo aos comentarios dos profissionais que ja aplicaram a atividade”. Neste
sentido, mostra-se presente a facilidade e praticidade da tecnologia por meio do uso
da Internet para a formacé&o das professoras e como fonte de aprendizagem.

Além disso, pode-se afirmar que a Internet traz indmeras possibilidades devido
a sua maior facilidade de acesso pelas docentes, muitas vezes, ocorrendo na propria
instituicdo onde trabalham. Porém, é importante destacar a necessidade de ter um
olhar critico sobre os materiais consultados, pois muitas vezes, 0s sites ou paginas da
web ndo possuem fontes confiaveis, ndo apresentam conhecimentos que atendam
aos anseios de uma educacéo inclusiva critica que va além da socializacdo dessas
criancas no ensino regular e prejudicam o processo de aprendizagem e a aquisi¢ao
de conhecimentos por parte das professoras.

Com essa perspectiva, se mostra ainda mais pertinente a importancia do
conhecimento tedrico da professora, pois é esse embasamento que ira proporcionar
um olhar critico sobre os materiais que séo consultados na internet e que servem
como fontes de aprendizagem para as docentes.

Outra questao que se faz importante refere-se a predominancia da consulta das
colegas de trabalho e dos gestores como fontes de aprendizagem, com 38% das
respostas. Considera-se o trabalho colaborativo essencial para um processo inclusivo
das criancas publico-alvo da educacao especial no ensino regular, visto que todos
precisam ser parceiros neste processo, esse publico ndo é apenas das professoras
que trabalham diretamente com ele, mas de toda a instituicdo educativa, que deve
assumir sua responsabilidade.

Esse resultado, com a maior predominancia das colegas de trabalho e equipe
gestora como fontes de aprendizagem mostra-se positivo devido a importancia do
trabalho colaborativo no processo de inclusédo, porém também pode representar uma

visdo de educacéo e de Educacéao Infantil influenciada pela epistemologia da préatica,
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com “[...] a predominancia destinada a experiéncia; expressam a centralidade dos
saberes construidos pelas proprias professoras, em detrimento dos conhecimentos
cientificos transmitidos” (RAUPP, 2012, p. 147).

Ainda nesse contexto, considera-se fundamental a busca por uma
fundamentacdo tedrica que possa embasar as praticas pedagogicas vividas na
instituicdo educativa. Além disso, muitas vezes, as proprias colegas de trabalho e a
equipe gestora ndo possuem uma formacdao voltada para a perspectiva inclusiva, visto
gue no municipio de Joinville, essa formacéo ndo € um pré-requisito para assumir as
funcbes de gestdo e professora de apoio pedagoégico e, devido a isso, essas
profissionais podem reproduzir mitos, estere6tipos e concepcgdes a respeito desse
trabalho que prejudicam a inclusdo das criangas publico-alvo da educacéo especial
na Educacéo Infantil.

A pergunta seguinte foi direcionada a conhecer se as professoras receberam
alguma orientacdo para atuarem com as criangas publico-alvo da educacao especial,
sendo que o enunciado foi o seguinte: Antes de iniciar o trabalho junto a crianga com
deficiéncia, vocé recebeu alguma orientacéo por parte da equipe gestora do CEIl ou
conversou com familiares sobre o modo de trabalhar com a crianca? Justifique. O

Gréfico 8 ilustra as respostas das participantes.

Gréfico 8 — Recebimento de orientagfes da equipe gestora e/ou das familias para realizar o trabalho
com as criangas publico-alvo da educacéo especial
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Fonte: Primaria.
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Na analise desta pergunta, foi possivel identificar que 23 professoras
receberam orientacdes da equipe gestora do CEIl onde atuavam e/ou conversaram
com os familiares no inicio do processo de incluséo.

Nesse contexto, considera-se essa informacao relevante, pois no processo de
inclusdo das criangas publico-alvo da educacdo especial no ensino regular, faz-se
imprescindivel o apoio da familia e da equipe gestora da instituicdo. Esses parceiros
estabelecem uma rede de suporte para as professoras, ajudando a refletir e organizar
a melhor forma de planejar e desenvolver o trabalho pedagogico com esse publico.

A familia oferece informagdes sobre como lida com a crian¢ca em seu ambiente
familiar, podendo relatar como ocorrem as relacdes sociais, como a crianga brinca,
suas preferéncias e necessidades, sendo que essas informacdes sao fundamentais
para a professora, principalmente no inicio do processo de adaptacédo dessa crianca
na Educacao Infantil. A vista disso, Veiga (2008, p. 190) enfatiza a importancia da
parceria entre a escola e a familia, por compreender como um “fator importante a ser
considerado, até mesmo para o fortalecimento dos lagcos que irdo favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga”. Porém, a autora alerta que essa
parceria “so sera possivel se a escola e a familia estabelecerem uma relacido pautada
no dialogo, no respeito e na confianga mutua” (VEIGA, 2008, p. 190).

Do mesmo modo, a equipe gestora contribui na busca por recursos humanos
ou materiais, além de possibilitar o suporte na formacao docente e em propor novas
metodologias e possibilidades de realizacdo do trabalho pedagdgico com essas
criangas.

Com as informacdes indicadas pelas participantes, optou-se por verificar qual
a ocorréncia de orientacdo recebida apenas da equipe gestora, da familia e as que
tiveram orientacdes de ambas as partes.

Com esse objetivo, constatou-se que sete docentes indicaram o recebimento
de orientacfes apenas por parte da equipe gestora. Nas respostas observou-se que
as participantes P2, P3 e P23 descreveram como orientacao o fato de receberem a
ficha de anamnese da crianca publico-alvo da educacéo especial para fazer a sua
leitura, no entanto, essa acdo ndo discrimina especificamente uma orientacdo por
parte da equipe gestora.

E preciso esclarecer que a ficha de anamnese é um documento preenchido
pela instituichio no momento da matricula da crianca, sendo discriminadas

informacdes pertinentes sobre 0 seu historico de vida. Porém, esse documento nao
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apresenta necessariamente orientacdes para a acdo da professora, € apenas um
histérico familiar. Assim, questiona-se se apenas a leitura desse documento pode
servir de orientacdo para o trabalho com as criancas publico-alvo da educacéo
especial na Educacéao Infantil.

Outro dado que vale mencionar é que nao foi possivel perceber muitas
informacgdes nas respostas das professoras sobre quais foram as a¢des de orientacao
gue elas receberam da equipe gestora, sendo que as que discriminaram apontaram
gue receberam esclarecimentos sobre o diagndéstico da crianca e sua deficiéncia,
alguns materiais para leitura e orientagbes sobre como precisaria ocorrer o
atendimento dessa crianga.

Ao voltar a direcdo para as respostas das professoras que indicaram ter
conversado ou recebido orientacdes apenas das familias, verificou-se a ocorréncia de
cinco participantes, que destacaram a busca por informacdes sobre como a familia
interage com a crianca e quais as suas particularidades, sendo que a participante P4
confirmou a importancia desse dialogo ao afirmar que a familia estava proporcionando
orientacdes frequentemente, o que fazia toda a diferenca.

Ao contrario destas, nove professoras afirmaram nao terem recebido nenhuma
orientacdo da equipe gestora e nem da familia, 0 que pode repercutir em um
isolamento dessa profissional para lidar com as demandas que surgem no processo
de inclusdo das criancas publico-alvo da educacdo especial, bem como uma
fragilidade no trabalho desenvolvido com a crianca.

Ao considerar o perfil dessas participantes, verificou-se que quatro delas néo
tinham experiéncia com a docéncia, sendo assim professoras iniciantes, como
também havia aquelas que tinham experiéncia prévia com a docéncia, mas néo
haviam trabalhado com criangas publico-alvo da educagéo especial em sua carreira
docente. Nesse contexto, mostra-se ainda mais importante as orientacdes da equipe
gestora e das familias na apresentacao de subsidios que colaborardo na atuacéo da
professora no seu trabalho com a inclusdo de forma mais tranquila, superando as
insegurancas e duvidas comuns desse processo.

Ainda nesse grupo de ocorréncias, a participante P1 relatou que buscou
orientacdes para o seu trabalho de outras formas: Conversei com a professora do ano
anterior. Visita a instituicdo especializada. Conversa com profissionais especializados.
Isso demonstra uma atitude proativa no seu trabalho pedagoégico, buscando solucdes

e informacdes onde tem possibilidade de acessar. Porém, é importante ressaltar que
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uma das responsabilidades da equipe gestora é justamente apoiar o trabalho da
professora, oferecendo suporte e opc¢des de agdes visando minimizar as dificuldades
e atender as necessidades.

Por outro lado, optou-se por destacar a colocacdo da professora P20 que
afirmou: So6 soube que iria ter uma crianca com deficiéncia (PC) no dia que a crianca
chegou na porta da sala. Essa participante ja exercia a docéncia anteriormente e teve
oportunidade de trabalhar com as criancas publico-alvo da educacéo especial, por
iSS0, jA possuia uma certa vivéncia desse processo.

Porém, diante deste relato, € possivel imaginar os sentimentos desta
professora ao se deparar com a crianga, uma vez que ela néo teve tempo para lidar
com suas expectativas e se planejar para recebé-la. Este fato demonstra a falha da
gestdo em cumprir a sua responsabilidade diante da inclusdo das criancas publico-
alvo da educacédo especial no ensino regular, além de demonstrar a professora que
ela estava sozinha para atender as demandas oriundas do processo de incluséo.

Vale destacar que todos tém responsabilidade no processo educacional das
criancas publico-alvo da educacdo especial, ndo apenas a professora e, nesse
contexto, “a gestdo tem papel fundamental na organizagdo e condugdo do trabalho
administrativo e pedagdgico da escola” (SANTANNA, 2015, p. 75), sendo que a
comunicacao aos professores a respeito de questdes pertinentes ao seu grupo de
criancas também é sua responsabilidade, o que infelizmente, conforme o relato da
participante destacada néao ocorreu.

Com objetivo de conhecer a opinido das professoras sobre a importancia da
educacdao inclusiva, elaborou-se a seguinte questdo: Qual a importancia que vocé da
a inclusédo de criangas com deficiéncia na Educacéo Infantil? Justifique.

Nesta pergunta, duas professoras ndo responderam. As ocorréncias nas

respostas das demais participantes estéo discriminadas no Quadro 32.



170

Quadro 32 — Importancia atribuida pelas professoras para a inclusdo das criancas publico-alvo da
educacédo especial

Importancia dada a educacao inclusiva Ocorréncias
Importante/muito importante / 207\
Essencial/fundamental ( 3 )
Extremamente necessaria 1

Problemaéticas da inclusdo

Otima para a socializag&o

Para o desenvolvimento da crianga

2
1
Favorece a aprendizagem 1
1
1

Inclusdo como um processo de identificacdo e aproximag¢do com as criancas sem
deficiéncias e transtornos

Nao deveria atender 1

Fonte: Primaria.

Percebe-se que ha predominancia das professoras em considerar a incluséo
como importante ou muito importante, englobando 65% das respostas. Porém, se
também forem relacionadas neste grupo as respostas que consideram a incluséo
como essencial, fundamental e necessaria, palavras que possuem seu significado
proximo ao conceito de importante, chega-se a um percentual de 77% das respostas.

Ao se analisar as justificativas das professoras para as suas respostas, dados
interessantes surgem. O primeiro, que se refere a justificativa mais citada, envolve a
opinido de que a inclusdo tem como funcao a socializacédo das criancas publico-alvo
da educacéo especial na Educacéo Infantil, aspecto apontado por oito professoras, 0
gue corresponde a 26% das respostas. As suas justificativas para essa opinido foram

as seguintes:

E extremamente necessaria, o convivio em sala é perceptivel no
desenvolvimento dos mesmos, fazendo bem para toda a turma (P2).

Considero importante que essas criangas estejam inseridas no contexto
escolar e convivendo com outras crian¢cas da mesma idade (P13).

E muito importante, porém nem todas conseguem fazer as mesmas coisas.
Para a socializagcéo sim! (P21).

O mais importante é a interacdo com crian¢as da mesma idade (P24).

A inclusdo é importante tanto para crianga com deficiéncia quanto para
demais criangas para socializac&o e respeito a diversidade (P26).

Otima para interac&o de todas as criancas e funcionarios (P28).

E importante para elas terem contato de viver em sociedade, ensinando as
criangas desde cedo a respeitar e conviver com essas diferencas (P30).

Creio que para algumas criancas é muito importante para a socializagao e
interacdo da crianca (P33).
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Nas informacbes apresentadas no perfil das participantes, constatou-se que
seis delas possuiam experiéncia docente anterior ao seu ingresso como titulares de
cargo na Educacéo Infantil, inclusive, as participantes P13, P21, P26 e P28 ja haviam
trabalhado com criangas publico-alvo da educacédo especial. Isso sugere uma maior
familiaridade com alguns aspectos do processo de inclusao, o que pode repercutir na
diminuicdo das insegurancas e dificuldades. Porém, essa diminuicdo também é
relativa, pois cada crianca possui a sua individualidade e propde novos desafios ao
trabalho docente.

Ainda nesse contexto, embora algumas professoras ja tivessem trabalhado
com as criancas publico-alvo da educacdo especial, isso ndo significa que esse
trabalho tenha avancado nos objetivos dessa inclusdo para além da socializacéo
dessas criancgas, assim, ndo basta que a professora tenha vivido experiéncias com a
inclusao escolar, faz-se necessarios maiores conhecimentos sobre esse processo e a
sua importancia para o desenvolvimento e aprendizagem dessas criancgas.

Pela andlise das respostas das professoras, a inclusdo das criangas publico-
alvo da educacéo especial na Educacdo Infantil tem como objetivo a socializacéo
destas criancas, tanto para elas conviverem com criangcas da mesma idade, quanto
para que as demais criancas, as que nao possuem deficiéncias ou transtornos,
aprendam a conviver com as diferengas.

Considera-se que a socializacdo € um aspecto fundamental a ser desenvolvido
em todas as etapas da educacao, mas principalmente na Educacéo Infantil, pois essas
criancas estdo iniciando seu processo de socializacdo e aprendizagem e precisam
viver e experimentar diferentes situagdes que emergem nas interagdes sociais que as
constituirdo.

Do mesmo modo, acredita-se que a constituicdo das pessoas ocorre por meio
das suas relagcbes sociais e na interagdo com a cultura, porém, o sentido atribuido
pelas professoras a inclusdo das criangas publico-alvo da educacdo especial na
Educacéo Infantil, ndo oferece indicios dessa percepg¢éo, sendo possivel apontar que
0 objetivo da inclusdo para essas criangas no ensino regular volta-se apenas para a
sua socializacdo em um sentido restrito, no qual essas criancas frequentam esse
espaco apenas para interagir com as outras criangas, ndo ocorrendo investimentos
intencionais para avancar no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, Ferreira e Ferreira (2007, p. 39-40) destacam:
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Para ndo cair na imobilidade, para ndo reduzir a escola & fungdo de apenas
“socializar” o aluno com deficiéncia (expressdo que tem sido utilizada para
indicar que a experiéncia escolar do aluno é suficiente quando se o coloca
em relacbes adaptadas ao contexto educacional) e para que possamos
desenvolver um processo de inclusdo a partir da realidade escolar nacional,
parece importante que se tome como referéncia a funcéo social da escola e
a partir dela se estabeleca, para os alunos com deficiéncia, um plano de
desenvolvimento escolar em que busque o maximo de desenvolvimento de
cada aluno, dentro da meta geral colocada.

Conforme ja abordado na fundamentacdo tedrica dessa dissertacdo, a
Educacao Infantil € permeada por tendéncias tedricas com abordagens diferentes e,
muitas vezes divergentes, sendo que o0s autores buscam caminhos variados para
explicar e compreender o trabalho desenvolvido pela professora com as criangas de
0 a 5 anos de idade.

Com a énfase no papel do professor indicado nos Referenciais conforme o
estudo desenvolvido por Arce (2010), percebe-se que esse profissional tem a funcao
de organizar os materiais, tempos e espacos conforme 0s interesses das criancas,
possibilitar que elas aprendam com seus pares de forma espontanea, sobre diferentes
conceitos, codigos sociais e linguagens. Além disso, o professor precisa ter a
capacidade de refletir continuamente sobre sua préatica, acdo que se torna uma
formacao continua sobre o seu trabalho.

Considerando o papel do professor discriminado nos referenciais mencionados,
Arce (2010, p. 27) afirma que esse profissional “atua como um facilitador, um
orientador, permitindo a interacdo entre as criangas e preparando o ambiente para
que estas pesquisem e experimentem livremente”. Porém, para a autora, o papel do
professor de Educacdo Infantii deve ser mais amplo, sendo necessaria a
compreensao de que todas as suas a¢cdes devem ser intencionais, Vvisto que a crianca
deve ser compreendida “[...] como um ser em construgdo, em processo de
humanizagéo, pois a natureza humana é fruto de nossa historia social [...]. Apropriar-
se da cultura acumulada pela humanidade é um passo fundamental para a crianga
tornar-se humana” (ARCE, 2010, p. 30-31).

Essas consideragfes remetem a perspectiva da teoria histérico-cultural
elaborada por Vigotski, Leontiev e Luria, entre outros pesquisadores. Mello (2015), em
artigo que discute a importancia dessa abordagem tedrica para pensar a organizacao

da Educacéo Infantil, destaca o papel da educac¢éo na formagao humana, sendo que:
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[...] tudo o que a crianca vive, experiencia ou faz é responsavel por formar
fungdes psiquicas como o pensamento, a fala, a imaginagdo, a memoria, a
atencao, a autodisciplina ou o controle de sua prépria conduta, assim como
as habilidades, os sentimentos e as emo¢bes (MELLO, 2015, p. 50).

Sob essa perspectiva, volta-se a questdo para a responsabilidade da
professora no seu trabalho com as criancas de 0 a 5 anos, sejam elas criancas
publico-alvo da educacdo especial ou nado, todas possuem o mesmo direito a
aprenderem, se desenvolveram enfim, a se humanizarem, no sentido adotado pela
teoria historico-cultural.

Nesse aspecto, Mello (2015) colabora novamente ao esclarecer a importancia
de se pensar as percepcoes e representacdes que os professores possuem sobre as
criancas com quem trabalham e, embora, a autora ndo volte suas consideracdes para
as criancas publico-alvo da educacao especial, suas observacdes se tornam ainda
mais pertinentes para pensar o trabalho com essas criangas. Assim, Mello (2015, p.
6) afirma que “o professor é outro elemento essencial nesse processo. A forma como
percebe a crianca e como entende seu desenvolvimento condiciona a maneira como
trata as criangas de sua turma, o que permite que elas facam e o que nao”.

Desse modo, caso o professor desconsidere a capacidade da crianca de
aprender, de interagir com o outro, de manipular os objetos que estdo a sua
disposicéo, de ampliar seus conhecimentos sobre o mundo a sua volta, a sua atitude
docente ird repercutir em ndo propor essas situacdes para as criangas publico-alvo da
educacdo especial, tendo como consequéncia o papel da sua inclusdo no ensino
regular apenas para cumprir 0 objetivo de sua socializacdo nesse espaco ou, em
outras palavras, o objetivo de apenas inserir essa crian¢a no ensino regular, sem, no
entanto, gerar novas aprendizagens e influenciar no seu desenvolvimento.

Em relacdo a inclusdo das criancas publico-alvo da educacdo especial no
ensino regular Ferreira e Ferreira (2007, p. 45) reafirmam a importancia dessa inclusao
ao declararem que “[...] a educacgao é uma mediacao fundamental para a constituicao
da vida dessas pessoas, um espaco do exercicio de direitos e de interacdes
significativas”.

Ainda nesse sentido, Matos e Mendes (2014, p. 41) confirmam essa
importancia quando destacam que a inclusdo das criancas e jovens publico-alvo da
educacdo especial no ensino regular “...] configura-se como uma prioridade, por

considerar a maior probabilidade de enriquecimento cognitivo, afetivo e social advindo
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das trocas interpsicolégicas em ambientes de maior diversidade grupal”. Além disso,
Matos e Mendes (2014, p. 41), baseadas no trabalho de Davis, Silva e Sposito (1989)
asseguram que as diferentes interagbes sociais “[...] alargam as possibilidades
individuais e adquirem carater estruturante na construcdo do conhecimento, pois,
além da dimenséao afetiva, elas fornecem desafio e apoio para a atividade cognitiva”.

Finalizando as reflexdes em torno da importancia da Educacéo Infantil destaca-
se a citacéo de Ferreira e Ferreira (2007, p. 40) quando esclarecem como deve ser a

educacao dos alunos que sdo o publico-alvo da educacéo especial no ensino regular:

Independente das peculiaridades desses alunos, a educagdo a eles
destinada deve revestir-se dos mesmos significados e sentidos que ela tem
para os alunos que ndo apresentam deficiéncia; para eles, como para com
gualguer outro aluno, deve ser reconhecida a importancia dos espagos de
interacdo que o sistema educacional pode promover de forma sisteméatica na
apropriagédo do conhecimento escolar e no desenvolvimento pessoal.

Outro aspecto mais citado pelas professoras se refere a afirmagdo da
importancia da inclus@o das criangas publico-alvo da educacéo especial na Educacgéo
Infantil, porém apresentam situacdes problematicas que dificultam o processo de

educacao inclusiva, situacdes estas apontadas por seis participantes.

Acho que poderia ser bem melhor se fossemos melhor preparadas para
recebé-los. Vejo como muito importante a inclusdo, mas a pratica poderia
ser melhor, se fossemos melhor preparados (P8).

Acredito que incluir as criancas com deficiéncia é de suma importancia, mas
percebo a caréncia e a falta de formac&o nas unidades escolares para
receber essas criangas (P9).

E importante, porém a crianga com deficiéncia é excluida no sentido de
ndo se adaptar a algumas brincadeiras e ambientes dependendo da sua
deficiéncia (P17).

Fundamental, porém os docentes precisam ser melhor preparados e
devemos ter auxiliar monitora (P19)

E muito importante, mas infelizmente n&o recebemos muito suporte (P22).
Acho importante, mas falta formacao e adaptacdo. Também acho que casos

de crian¢as mais agressivas devem ser melhores acompanhadas (P29)
(grifo nosso).

As respostas das participantes indicam que elas compreendem a importancia
da inclusé@o das criancas que sé@o o publico-alvo da educacao especial na Educacao

Infantil, porém apontam dificuldades voltadas principalmente ao fato de sentirem-se
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despreparadas para atuar na perspectiva inclusiva.

Conforme ja discutido neste trabalho, ainda ha muitos entraves e problemas
em relacdo a formacéo das professoras para atuar com o publico-alvo da educacao
especial.

Em primeiro lugar, € preciso destacar que a formacao docente de uma forma
geral tem apresentado dificuldades, com o aligeiramento dos cursos superiores,
principalmente das licenciaturas, a predominancia dos cursos na modalidade a
distancia, além da oferta de cursos de formacdo continuada que ndo atendem as
expectativas e necessidades das professoras que atuam na educacao béasica.

Ademais, o fato de serem disponibilizados poucos cursos superiores, no pais,
voltados a educacao especial sugere que esta formacao deve ser realizada nos cursos
de pos-graduacéo a nivel de especializacdo. Assim, vem se multiplicando as diversas
tematicas, correntes teoricas e visdes sobre a educacdo inclusiva, a educacédo
especial e os principios que devem ser respeitados na educacdo voltada a esse
publico no ensino regular no contexto da formacgéo continuada.

Cabe ainda nessa reflexdo, destacar que a formacdo humana e, mais
especificamente, a formacado da professora, nunca estard completa. Nesse sentido,
Freire (2016, p. 50) enfatiza “[...] o inacabamento do ser humano. Na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconcluséo € préprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento”. Desse modo, € com a consciéncia sobre o seu inacabamento que
ocorre um “[...] permanente movimento de busca. [...] E na inconclus&o do ser, que se
sabe como tal, que se funda a educagao como processo permanente” (FREIRE, 2016,
p. 57).

Ainda neste contexto, chama a atenc&o a observacéo feita pela participante
P17 que destaca que a inclusdo € importante, porém a crianca com deficiéncia é
excluida no sentido de ndo se adaptar a algumas brincadeiras e ambientes
dependendo da sua deficiéncia.

Pela colocacéo da participante P17 pode-se inferir que essa professora
apresenta uma visdo equivocada sobre o que é a educacéo inclusiva, pois considera
gue € a crianca que precisa se adaptar a organizacdo das brincadeiras e ambientes e
nao o contrario. Isso demonstra que a docente possui uma visdo mais voltada a
integracéo dessas criangas, confirmando o que Beyer (2009, p. 74) evidencia “[...] em
muitas situagdes propomos a educacao inclusiva e temos uma pratica de integragédo

escolar”.
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Beyer (2009, p. 75) também destaca que o fracasso da integracdo escolar
ocorreu devido a imposigao da “[...] demasiada sobrecarga do sucesso da proposta
sobre os esfor¢cos de alguns: o heroico e sacrificado professor, a crianca e suas
condicbes pessoais de adaptacdo, a capacidade da familia em ser o suporte
necessario, e assim por diante”.

Ao se comparar essa observacdo de Beyer com o comentario da participante
P17, percebe-se que a crianca nao foi incluida porque néo conseguiu se adaptar a
organizacao do espaco educativo, ou seja, a responsabilidade pela exclusédo se dirige
exclusivamente a ela.

Diante desta situacdo, € importante apresentar algumas diferencas entre
integracdo e inclusdo. Com esse objetivo, Beyer (2009, p. 75) esclarece que a
integracao “[...] partiria da premissa de que haveria dois tipos principais de criangas,
as criangas ‘com necessidades educacionais especiais’ e as ‘sem necessidades

educacionais especiais™. Por outro lado, a concepgao de inclusdo determina que “[...]
nao ha dois grupos de alunos, porém apenas criancas e adolescentes que compdem
a comunidade escolar e que apresentam necessidades variadas” (BEYER, 2009, p.
75).

A concretizagdo da inclusdo escolar ainda demanda esforcos, reflexdes e

mudancas de todos os envolvidos, sendo que para o autor:

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas
de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem
demarcacdes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas.
Ao contrario, pondo em andamento, na comunidade escolar, uma
conscientizacao crescente dos direitos de cada um (BEYER, 2009, p. 76).

O ultimo aspecto a ser discutido nesta questdo refere-se ao objetivo principal
da educacgao inclusiva, que seria a aprendizagem e desenvolvimento das criangas
publico-alvo da educacéo especial, aspecto apresentado por apenas trés professoras,
conforme os seus relatos discriminados a seguir.

Acredito que a crianca se sente mais parecida com os demais quando esta

inserida na Educacéo Infantil e isso soma no seu desenvolvimento intelectual
e cognitivo (P11).

E de suma importancia para o desenvolvimento, intelectual, motor e social da
crianca (P18).



177

A inclusédo favorece a aprendizagem da crianca com deficiéncia e de quem
convive com ela (P31).

Observa-se que estas profissionais j& possuem uma visdo mais critica a
respeito da inclusdo e conhecem sua responsabilidade diante desse publico, o que
pode repercutir significativamente nas aprendizagens das criancas publico-alvo da
educacao especial, pois ha um empenho das professoras em realizar seu trabalho
voltado a aprendizagem e desenvolvimento dessas criangas.

Sobre a importancia da inclusdo das criangcas publico-alvo da educacédo
especial desde a Educacéo Infantil, destaca-se que o ensino regular oportuniza um
ambiente mais estimulador para essas criangcas, com maiores possibilidades de
estabelecer rela¢des sociais que as impulsionam a superar suas dificuldades, buscar
caminhos alternativos, estabelecer interacdes com seus colegas e professoras, o que
consequentemente ira contribuir em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Dessa forma, “[...] € no coletivo que a crianca ndo so ira ativar e
exercitar as funcbes psicolégicas proprias, mas encontrara a fonte do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores” (VICTOR, 2010, p. 63).

Além disso, como ja enfatizado, a inclusdo das criancas publico-alvo da
educacdo especial no ensino regular ndo deve ter como objetivo apenas a sua
socializacdo, mas como as participantes P11, P18 e P31 destacaram, essa inclusao
deve repercutir em possibilitar aprendizagens a essas criancgas, pois elas possuem 0s
mesmos direitos das demais criancas, o0 direito de serem apresentadas aos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Por fim, Victor (2010) contribui com essa discussao no sentido de apresentar a
importancia do surgimento das vias indiretas do desenvolvimento nas criancas
publico-alvo da educagéo especial para a transposicéo das dificuldades ocasionadas

pela deficiéncia, sendo que as possibilidades desse surgimento:

Sao influenciadas pelas condicdes afetivas favoraveis que conduzem a
crianga a reinventar um novo caminho para transpor as suas deficiéncias e
seguir de um modo peculiar pela via direta do desenvolvimento. Se essas
dificuldades ndo desanimam a crianca a ponto de sua conformacéao, elas a
levardo a um processo criador intenso (VICTOR, 2010, p. 63).

Os préoximos dados a serem analisados referem-se a uma pergunta fechada,

mas que ainda assim abria possibilidade para o complemento da resposta: Vocé se
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sente motivada com o trabalho que vem desenvolvendo junto as criancas com

deficiéncia? O Grafico 9 ilustra a opinido das professoras.

Grafico 9 — Motivacdo das professoras para o trabalho com o publico-alvo da educacéo especial

12; 36%

H Sim
= Nao

19; 58% ® Parcialmente

Fonte: Primaria.

Percebe-se que a maior predominancia nas respostas diz respeito as
professoras se sentirem parcialmente motivadas ou desmotivadas, o que engloba
64% das indicacdes das participantes. As duas professoras que afirmaram nao se
sentirem motivadas, destacaram as cobrancas da Secretaria de Educacdo e o

sentimento de que estédo contribuindo pouco para a aprendizagem da crianca.

Acho que fago muito pouco, por falta de tempo devido a sala cheia e diversas
tarefas atribuidas aos professores (P5).

Muito complicado quando vocé, apenas vocé se importa enquanto outros sé
cobram (Secretaria de Educacéo) (P21).

No comentario da participante P5 percebe-se a dificuldade no processo de
inclusdo devido ao nimero elevado de criancas em cada turma, o que dificulta o
despendimento de uma atencdo mais individualizada a crianca publico-alvo da
educacao especial, além da exigéncia de muitas atividades atribuidas a professora.

E importante destacar que essas dificuldades ndo s&o exclusivas do trabalho
com o publico-alvo da educacdo especial, visto que essas precariedades ja vém se
consolidando no contexto geral da educacdo, com salas de aula lotadas, condi¢oes
de trabalho precarias, cobrancgas a respeito da “qualidade” do trabalho desenvolvido,

entre outros.
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Esses aspectos demonstram uma intensificagdo do trabalho docente, sendo
que esse assunto é discutido por Hypolito, Vieira e Pizzi (2009) em artigo que trata
sobre a reestruturacdo curricular e a autointensificacdo do trabalho docente. Neste
artigo, os autores apresentam algumas consideracbes sobre o processo de
intensificacdo baseados nos estudos de Hargreaves (1998), sendo que nesse
processo os ‘[...] docentes tém que responder a pressdes cada vez mais fortes e
consentir com inovacdes crescentes sob condi¢cdes de trabalho que, na melhor das
hipéteses, se mantém as mesmas e que, na pior situacao [...] vdo se precarizando
cruelmente” (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI, 2009, p. 105).

Entre as varias caracteristicas a respeito do processo de intensificacdo do
trabalho docente, optou-se por apresentar a que se aproxima do relato feito pela

participante P5, sendo que Hypolito, Vieira e Pizzi (2009, p. 105) a descrevem como:

Uma sensacédo crbnica e persistente de sobrecarga de trabalho que sempre
parece estar aumentando, mais e mais tem para ser feito e menos tempo
existe para fazer o que deve ser feito. Isso reduz areas de deciséo pessoal,
inibe envolvimento e controle sobre planejamento de longo prazo,
aumentando a dependéncia a materiais externos e a técnicos especialistas
também externos ao trabalho, o que provoca um aumento da separacao entre
concepcgéao e execucao, entre planejamento e desenvolvimento.

Perante esse contexto, verifica-se que a participante P5 demonstra sentir 0s
resultados do processo de intensificacdo do trabalho docente indicado pelos autores
supracitados, o que repercute na desmotivacao para realizar o trabalho desenvolvido
com as criancas publico-alvo da educacéo especial ha Educacao Infantil.

Na indicacdo de se sentirem parcialmente motivadas com o trabalho
desenvolvido na perspectiva da educacéao inclusiva, as professoras destacaram a falta

de formacé&o para desenvolver o seu trabalho.

Porque sei que preciso aprender muito ainda para trabalhar-interagir com
uma crian¢a com deficiéncia (P6).

Falta como dito anteriormente, cursos e oficinas para o auxilio no
planejamento (P20).

Acho que ainda falta muita formacgéo especifica para atender as criangas de

forma qualificada (P33).

Conforme ja observado nas respostas das outras perguntas, uma demanda

recorrente das professoras em seu trabalho diz respeito a formacdo docente,
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principalmente, a formacéo voltada a temética da educacéo inclusiva e a incluséo de
criangas publico-alvo da educacdo especial no ensino regular, 0 que acarreta uma
motivacdo parcial para realizar o trabalho pedagogico junto a essas criangas.

Além disso, as participantes citam novamente o numero elevado de criancas
nas turmas, o que dificulta a acéo de oportunizar uma ateng&o mais individualizada as

criancas desse publico.

Percebi muito avancgos na crianca durante o ano todo, isso € bem motivador.
Porém, as dificuldades de ter a sala com muitas criancas, afetam a parte de
dar atencédo e ajudar mais essa crian¢ca no seu desenvolvimento (P11).

Trabalho sozinha com uma crianga autista e mais 24 criangas, a sala ndo
€ muito grande. N&o tenho tempo para atender a todos, tenho que as vezes
sair da sala para auxiliar a crianga especial, deixando o restante na sala
(P28).

Com 25 criancas entre 4 e 5 anos na sala é dificil, mesmo com uma auxiliar
de incluséo, dar atencéo devida a crianga (P30) (grifo nosso).

Essas justificativas indicam problemas que repercutem diretamente na
motivacao da professora para realizar o seu trabalho com as criancas publico-alvo da
educacdo especial. Essas dificuldades confirmam novamente a necessidade e
importancia de um trabalho colaborativo, da formacao docente, do suporte da equipe
gestora e também da reorganizacdo do numero de criancas distribuido em cada
turma.

A respeito do comentario das professoras, destaca-se a colocagcdo da
participante P28 que afirma: trabalho sozinha com uma crianca autista e mais 24
criancas. Essa afirmacdo demonstra um néo reconhecimento da crianca autista como
pertencente ao grupo, o que denuncia uma visdo voltada a integracdo, sendo que
essa professora ainda ndo conseguiu construir uma concepg¢éao de inclusdo em que
nao haja diferenciacdo entre as criangas, considerando-as apenas como criangas com
necessidades variadas conforme descreve Beyer (2009).

Por outro lado, as professoras que indicaram sentirem-se motivadas com o
trabalho desenvolvido com as criangas, que corresponde a 36% das respostas,
apontaram que isso ocorre por poderem observar os avangos no desenvolvimento das

criangas.

Mesmo atendendo as criangas na sala, observamos o desenvolvimento nas
criangas, elas avancam diante dos desafios propostos (P1).
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Pois, foi possivel perceber sua evolucao do inicio do ano até agora (P2).

O tempo que passei com ele foi possivel observar seu progresso dia a dia e
auxiliar significativamente a se organizar e respeitar regras de boa
convivéncia (P4).

Quando vejo o resultado da dedicagdo com a crianca. Ver ele interagir
melhor, participar das aprendizagens com alegria tudo vale a pena (P12).

E sempre desafiador e a0 mesmo tempo uma alegria nas conquistas (P23).

Meu aluno se adaptou muito bem, é participativo, carinhoso, demonstra
gostar de estar no CEl e esta cada dia mais interagindo com os amigos (P24).

Pois nesse ano, houve muito progresso da criangca com autismo, sua
interacdo com os colegas esta 6tima e vem demonstrando a cada dia que
entende e participa de tudo que estd sendo proposto (P27).

Cordeiro e Antunes (2010, p. 153) afirmam que “os alunos com deficiéncia
guase sempre sao encarados pelo docente como uma dificuldade, uma contradicao
em sua prética. Diante deles, ndo sabe como agir. Seu fazer se vé ameacado;
portanto, ameacada também esta sua identidade pressuposta”. Em vista disso, o fato
de perceberem avancos no desenvolvimento das criancas, pressupde que elas
conseguiram enfrentar as dificuldades do processo de incluséo, realizando suas
fungbes como professoras, confirmando sua identidade docente, o que as motiva a
continuar desenvolvendo seu trabalho com esse publico.

Nota-se também que o0s avancos percebidos pelas docentes envolvem
principalmente a socializacdo com os colegas e a participacdo nas atividades, porém
nao foi possivel perceber, especificamente, avancos em aspectos que fossem além
dessas aprendizagens nos relatos das professoras. Sendo assim, novamente se faz
presente o objetivo do processo de inclusdo das criancas publico-alvo da educacgéo
especial voltado especificamente para a sua socializacdo e ndo necessariamente na
aprendizagem e desenvolvimento dessas criancas, havendo uma necessidade
urgente de ressignificar o papel da Educacéo Infantil no processo de inclusado dessas
criancas no ensino regular.

A Ultima pergunta visava ouvir as sugestdes das professoras a respeito do
processo de inclusdo, sendo que a questdo teve o seguinte enunciado: Vocé tem
sugestdes de acbes que possam contribuir para o inicio de carreira do professor de
Educacao Infantil, de forma especial, no trabalho desenvolvido junto as criangas com

deficiéncia?
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Nesta questdo, trés professoras ndo responderam, jA as ocorréncias das

respostas das demais docentes estao organizadas no Quadro 33.

Quadro 33 — Sugestdes que contribuem para o inicio de carreira das professoras e para o trabalho com
as crianc¢as publico-alvo da educacéo especial

Sugestdes Ocorréncias

Formacao docente 19
Busca por apoio das familias, da equipe gestora, das auxiliares e da Secretaria de 7
Educacado

Sugestdes especificas para o trabalho com a crianca publico-alvo da educacao 6
especial

Formacao com os pares e com as professoras que ja atuaram com esse publico 4
Busca por informagdes com pessoas ou instituicdes especializadas 3
Sugestdes voltadas a formacao inicial 2
Conhecer a crianca 1
Ser verdadeira na sua entrega de buscar atender as necessidades de cada crianca 1

Fonte: Primaria.

E possivel perceber a predominancia das sugestbes dirigidas a formacéo
docente, como a busca de conhecimentos, cursos, formacdes, totalizando 19

ocorréncias. Alguns dos relatos das docentes estédo discriminados a seguir:

Buscar conhecimento onde for possivel, livros, internet, apostilas, cursos
(P6).

Muita formacéo e esclarecimento sobre o assunto (P07).

Minha sugestédo é sempre a busca e o estudo, pois através da leitura que
podemos adquirir mais conhecimento (P9).

Precisamos de formac8es especificas nessa area, ndo so6 os professores da
crianga especial, e sim todos os profissionais que terdo contato com essas
criangas (P18).

Que o professor busque informagdes (no geral) através de cursos (para
guem tem possibilidades financeiras) (P20).

Verifica-se pelos relatos que as professoras participantes da pesquisa
valorizam a formacgao continuada para a realizacao de um trabalho com as criangas
publico-alvo da educagéo especial, tanto a que € realizada coletivamente em cursos,
palestras, seminarios, quanto a formacéo realizada de forma mais solitaria como a
consulta a livros, internet e outros.

Esse resultado é coerente com muitas pesquisas na area da educacao, que
denunciam a necessidade frequente e premente de investimentos na formacéo das
professoras para atuarem de forma mais efetiva no trabalho voltado a educacéo
inclusiva no ensino regular (SOARES, 2011; MACHADO, 2009; OLIVEIRA, 2013).
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Essa constatacdo indica que essa necessidade de formacédo pode ser indicio de uma
fragilidade no trabalho docente junto as criangas e jovens que sao o publico-alvo da
educacao especial, principalmente, para atuarem no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dessas criancas.

Chama atencdo também a colocacdo da participante P18 que frisa a
importancia da formacgéo para todos os profissionais da instituicdo, ndo apenas para
0s professores que possuem criancas que sao o publico-alvo da educacéo especial.

Por conseguinte, é pertinente esclarecer como ocorre a formacéo na Educacéo
Infantil na rede municipal de educagéo de Joinville na perspectiva inclusiva. Neste
contexto, essa formacao ocorre apenas para as Auxiliares de Educador que auxiliam
a crianca com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, sendo que essa
formacdo ndo se estende para os professores que trabalham diretamente com essas
criancas e nem para os demais profissionais da instituicdo, como sugerido pela
participante P18. Além disso, a formacéo oferecida para as Auxiliares de Educador
gue atuam com a incluséo é exclusiva para as profissionais contratadas nos anos de
2016 e 2017°° ndo se estendendo as auxiliares que atuam ha mais tempo nesse
trabalho.

Dessa forma, questiona-se como ocorre a formacao continuada das Auxiliares
de Educador e das professoras que atuam diretamente com as criancas publico-alvo
da educacdo especial na Educacado Infantil, visto que a maior demanda das
participantes da pesquisa, que sdo professoras atuantes na rede municipal de ensino
de Joinville, volta-se para a formagé&o dirigida a uma perspectiva inclusiva.

Outra sugestao apresentada pelas participantes refere-se a busca por apoio
para a realizacao do trabalho na perspectiva inclusiva, sendo que esse apoio se volta
para a familia das criangas publico-alvo da educacado especial, a equipe gestora da
instituicdo, seus pares de trabalho e até da Secretaria de Educacao, pois, conforme
colocacdo da participante P29 infelizmente o professor ainda esta muito sozinho
quanto a incluséo, entdo so resta o estudo por conta propria.

Novamente se destaca a importancia do trabalho colaborativo para o
desenvolvimento do trabalho em uma perspectiva inclusiva, visto que a professora
nao consegue lidar isoladamente com as complexidades e desafios desse trabalho,

sendo imprescindivel o apoio das familias, dos gestores, dos seus pares e também

59 Essa informacgao foi adquirida por meio de comunicado emitido pela Secretaria de Educagéo para os
CEls de Joinville em sistema préprio de comunicacgao.
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da Secretaria de Educacdo, que € responsavel pelo suporte nas unidades de
Educacéao Infantil e pela organizacdo da formacgao continuada.

As participantes também indicaram sugestdes especificas para trabalhar com
as criancas publico-alvo da educacao especial, como organizar o ambiente de forma
qgue a crianca se sinta acolhida, buscar recursos para melhor atender as criangas,
além de a participante P4 enfatizar a importancia da flexibilidade no trabalho do
professor, pois discrimina que esse profissional precisa estar sempre disposto a tentar
outra metodologia. Esse comentario demonstra a abertura dessa professora pela
busca de novas formas de planejar, interagir e realizar o seu trabalho na perspectiva
da educacéo inclusiva.

Um grupo de ocorréncias que se considera importante destacar na analise
foram as sugestdes que se voltam a formacao entre as professoras e seus pares que
ja trabalharam ou trabalham com as criancas publico-alvo da educacao especial

conforme destaque na sequéncia:

Creio que aprender mais e trocar experiéncias com outras pessoas com a
mesma vivéncia € de grande valia (P12).

Grupos de estudo para docentes que tem criangas especiais (P13).

Procurar conhecimento (orientagdes) com quem ja trabalhou com criangas
com deficiéncia (P17).

Nesse sentido, considera-se bastante valida essas experiéncias, pois na troca
entre as professoras que ja atuaram com criangas publico-alvo da educacédo especial
€ possivel ouvir sobre suas experiéncias e conhecer novas maneiras de realizar esse
trabalho, ndo para serem copiadas na pratica pedagogica, mas para colaborarem na
reflexdo sobre o trabalho realizado com essas criancas e, quem sabe, inspirar novas
formas de planejar e realizar o trabalho docente. Destaca-se, porém, que as
formacdes continuadas ndo devem se restringir apenas a essas experiéncias, pois
ndo se dispensa uma formacdo com pressupostos tedricos que ajudem a
problematizar as praticas pedagodgicas e a apontar novos caminhos para a sua
realizacao.

Por fim, duas participantes fizeram sugestdes para serem implantadas na
formacado inicial, sendo que elas discriminaram a necessidade de um estagio

especifico para educacao especial para compreender melhor essa realidade (P3) e a



185

participante P8 afirmou que a grade curricular nesta matéria poderia ser mais
trabalhada e com maior contato e experiéncias com essas criancas.

Ao término da analise dessa categoria, constata-se varias problematicas que
ainda precisam ser discutidas e reelaboradas, como a frequente necessidade de
formacao docente, o suporte ao trabalho da professora, a reflexao e ressignificacéo
dos objetivos da Educacdo Infantil para as criancas publico-alvo da educacao
especial, indo além da socializacdo dessas criancas nesses espacos, a busca pelo
apoio da familia, da equipe gestora e dos parceiros de trabalho que demonstram a
importancia de um trabalho colaborativo, enfim, questdes que precisam ser
constantemente revisitadas para que ocorra de fato a inclusdo das criangas publico-

alvo da educacéo especial na Educacao Infantil.
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ALGUMAS CONSIDERACOES...

Neste momento, iniciam-se as consideracbes que resultam do trabalho
apresentado, sem a pretensdo de responder todos 0s questionamentos que
emergiram dos dados e dos referenciais tedricos utilizados para a sua analise, visto
que o tema “educacdo inclusiva” € complexo, provocando discussées que nao se
esgotam em um estudo como este. Entretanto, diante dos objetivos langados pode-se
dizer que foram encontrados resultados pertinentes a area da Educacao Infantil e da
educacao inclusiva, tematica conduzida nessa investigacao.

Para esta secdo, foram selecionados alguns dados considerados mais
relevantes para esse momento. O objetivo geral deste estudo foi o de compreender
como ¢é realizado o trabalho das professoras em inicio de carreira, que atuam nos
CEls publicos de Joinville com as criancas publico-alvo da educacéo especial de 4 e
5 anos de idade. Como observa-se, o objetivo escolhido envolveu questdes
complexas do universo educacional, porém, ainda pouco investigadas no contexto das
pesquisas brasileiras, conforme o préprio balanco das producdes evidenciou.

Nesse sentido, optou-se por ouvir personagens e abordar areas que
tradicionalmente tém sido pouco investigadas. Uma delas é a Educacéo Infantil, area
que apenas no ano de 1996 passou a fazer parte da educacéo basica brasileira com
a aprovacao da LDBEN/96 (BRASIL, 1996). Outro aspecto escolhido para essa
investigacdo foi a educacéo inclusiva, campo complexo e muldimensional, no qual
muitos embates e disputas se relacionam, com lutas entre concepc¢des diversas e até
divergentes, que podem favorecer a constru¢do de multiplos caminhos para a sua
concretizacao.

Para atingir o objetivo almejado optou-se também, por investigar o inicio de
carreira das professoras de Educacdo Infantii no municipio de Joinville, em seu
trabalho com as criangas publico-alvo da educacdo especial, principalmente no que
concerne a formacdo inicial e ao trabalho com a educagéo inclusiva.

Ao longo de uma pesquisa, o investigador, embora planeje detalhadamente os
passos a seguir, muitas vezes encontra obstaculos e imprevistos que o instigam a
buscar novas alternativas para superar as dificuldades que emergem durante o
processo de investigacdo. Nesta pesquisa ndo foi diferente. Assim, a primeira

dificuldade encontrada diz respeito a localizacdo e identificacdo dos possiveis
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participantes da pesquisa, sendo que néo foi possivel adquirir essas informagdes junto
a Secretaria de Educacgdo do municipio, localizando esses dados apenas com a busca
no site da Prefeitura Municipal de Joinville e pelo Portal da Transparéncia. Desse
modo, sugere-se a Secretaria de Educacdo, uma maior transparéncia dos dados a
respeito da rede municipal de ensino de Joinville aos futuros pesquisadores, até
mesmo porque essas informacdes ja sdo publicas e disponiveis para o0s
pesquisadores que sabem onde localiza-las.

Outra surpresa dessa investigacdo foi a constatacdo de que apenas 10
professoras do grupo de participantes estavam em inicio de carreira no municipio,
sendo que as demais eram ingressantes como titulares de cargo na Educagao Infantil.
Com esse resultado, considerou-se valido analisar as respostas de todas as
professoras respondentes, pois além de atenderem aos critérios de inclusdo no
estudo, esses dados poderiam favorecer uma analise das percep¢cbes sobre o
trabalho com a inclusdo, tanto das professoras que estavam no inicio de carreira,
guanto das que eram ingressantes como titulares de cargo na Educacéao Infantil, e que
ja haviam exercido a docéncia em outros espacos educacionais, sendo possivel
realizar comparacgdes sobre as consideracdes das professoras de cada um desses
grupos quando fosse pertinente.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico que se voltava para a formacao
inicial, constatou-se que as instituicdes de ensino superior ja estao, gradativamente,
inserindo em seus cursos disciplinas e contetdos voltados a educacao inclusiva e a
inclusdo escolar, esse fato mostra-se significativo, pois contribuiu para a formacao
docente das professoras participantes.

No entanto, ndo houve unanimidade a respeito da contribuicdo desses
conteudos para o trabalho atual realizado pelas professoras junto as criangas publico-
alvo da educacéo especial na Educacao Infantil, sendo que a maioria (19) destacou
gue esses conteudos contribuiram de alguma forma para o seu trabalho. No entanto,
outras 12 docentes enfatizaram a sua nado contribuicdo devido os contetdos terem
sido tratados de forma superficial e aligeirada. Embora as participantes estivessem
tratando sobre os conteudos voltados a educacéo especial, essa € uma caracteristica
da formacé&o docente em geral, ndo apenas da formacéo na perspectiva da educacao
inclusiva.

Ainda na questdo da formacao inicial, mas agora voltada a experiéncia do

estagio no curso de Pedagogia, aspecto discutido no segundo objetivo especifico
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deste estudo, verificou-se que apenas sete participantes tiveram oportunidade de
realizar o seu estadgio com criancas publico-alvo da educacdo especial, durante o
curso de ensino superior. Sendo que esses momentos ocorreram mais na etapa de
observacdo do estagio, relatando situacbes problematicas na inclusdo dessas
criangas no ensino regular.

Sob essa perspectiva, é preciso que as instituicdes de ensino superior invistam
em atividades, propostas, vivéncias voltadas a educacao inclusiva nos estagios de
docéncia das académicas do curso de Pedagogia, visando apresentar alguns
aspectos e possibilidades de trabalho com essas criancas, pois essa experiéncia,
qgquando bem planejada e discutida, contribui para uma maior familiaridade das
académicas com esse publico jA em sua formacédo inicial, assim, espera-se que
guando tiverem a oportunidade de atuar com essas criancas em sua carreira docente,
sintam um menor estranhamento e inseguranca no trabalho que precisa ser realizado.

Tendo em vista essas consideracdes, é importante enfatizar a necessidade de
construir uma formacdo docente mais ampla, com subsidios que apresentem,
conforme esclarece Pimenta (2012, p. 18) “[...] conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores”. Assim sendo, deseja-se uma formacdo docente mais consistente, que
aborda tanto questBes tedricas e praticas, quanto a formacdo subjetiva dessas
professoras, o que pode influenciar em uma maior seguranga para lidar com as
situacdes do cotidiano e uma maior identificacdo com as necessidades, interesses e
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das criancas de forma geral, mas
principalmente com as crianc¢as publico-alvo da educacgéo especial.

No que se refere ao objetivo voltado para os desafios enfrentados pelas
professoras iniciantes no trabalho com as criangas publico-alvo da educacéo especial
na Educacdo Infantil foi possivel constatar diferencas nas consideraces das 10
professoras em inicio de carreira e das 23 professoras ingressantes como titulares de
cargo que ja exerciam a docéncia.

Nesse sentido, os resultados indicaram que as 10 professoras iniciantes, em
sua maioria, relataram de forma negativa o inicio da sua atua¢cdo com as criangas
publico-alvo da educacao especial, principalmente devido ao fato de realizarem o seu
trabalho de forma isolada, sem o apoio da auxiliar de incluséo e o suporte da
instituicdo para atender as dificuldades e demandas oriundas do cotidiano. Essa
situagcdo mostra-se divergente da apontada pelas 23 professoras ingressantes

titulares de cargo que, por sua vez, apresentaram opinides positivas a respeito desse
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processo, compreendendo que este se deve ao fato de ja terem superado algumas
dificuldades caracteristicas do inicio de carreira e, no momento atual, possam
perceber outros aspectos ao trabalharem com a educacéao inclusiva, mostrando maior
satisfacdo e seguranca para lidar com suas demandas.

Esses indicadores demonstram que as professoras em inicio de carreira vivem
um periodo atribulado, com muitas dificuldades e demandas, que Ihes exigem
respostas que, muitas vezes, ainda nédo tem condicfes de oferecer, sendo que o fato
de atuarem com criancas publico-alvo da educacéo especial jA no seu inicio de
carreira gera ainda mais dificuldades e insegurancgas nessas professoras.

Desse modo, percebe-se a necessidade de planejar e rever a distribuicdo das
docentes nas diferentes turmas dos CEIs municipais no que se refere a esse aspecto,
considerando a possibilidade de alocar as professoras mais experientes para atuar
nas turmas em que frequentam as criancas publico-alvo da educacao especial. Além
disso, faz-se necessério um programa de acompanhamento do inicio de carreira
dessas professoras pela rede municipal de ensino, oferecendo uma formacéo
continuada capaz de inseri-las de forma mais segura no cotidiano escolar.

A respeito do ultimo objetivo especifico deste estudo, que se volta para o
trabalho das professoras com as criancas publico-alvo da educacdo especial na
Educacéo Infantil, varios aspectos precisam ser destacados.

O primeiro deles envolve o papel desempenhado pela direcao e professores de
apoio pedagdgico dos CEls de Joinville na acdo de orientar e dar subsidios as
professoras na realizacédo de acdes inclusivas, sendo que a maioria das participantes
identificaram esses profissionais como o suporte na superacdo de suas dificuldades.
Esse aspecto precisa ser considerado, pois, conforme ja relatado na andlise dos
dados, esses profissionais podem nao possuir uma formagédo voltada para a
perspectiva inclusiva, visto que isso ndo é um requisito para assumir essas funcdes
no municipio. Sob essa perspectiva, faz-se necessario um investimento na formacao
continuada desses profissionais nessa tematica, pois assim, teriam mais subsidios
para orientar as professoras e contribuir no processo de inclusdo das criangas publico-
alvo da educacéo especial na Educacao Infantil.

O segundo aspecto diz respeito as acdes que deveriam ser realizadas pela
instituicdo na promocao da educacao inclusiva, sendo que entre as a¢cdes apontadas
pelas participantes, destaca-se a acessibilidade arquitetbnica. Em relacdo a esta
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situacao, os dados parecem indicar que os CEls do municipio em que as participantes
trabalham ainda ndo atendem os requisitos de acessibilidade.

E importante enfatizar que a acessibilidade ndo é apenas um aspecto de
adequacdo de prédios, equipamentos ou espacos escolares, mas € um meio de
permitir o acesso das criangas publico-alvo da educacao especial no ensino regular,
uma vez que, o ndo atendimento das normativas de acessibilidade podem impedir a
incluséo e circulacdo dessas criancas em todos os espacos dos CEls municipais.

Um ponto positivo encontrado nos dados coletados trata sobre a importancia
que as professoras atribuem para a inclusdo das crian¢as publico-alvo da educacao
especial na Educacéao Infantil, sendo que 77% das participantes indicaram a inclusao
escolar como muito importante, essencial e necessaria.

Com essa indicacdo, constata-se um avanco da perspectiva da educacao
inclusiva na percepc¢ao das participantes da pesquisa, que ja consideram o CElI como
0 espaco das criancas publico-alvo da educacao especial.

No entanto, mesmo com essa percepcao, observou-se em 26% das respostas,
a maior ocorréncia, que o objetivo da inclusdo escolar na Educacdo Infantil é a
socializacdo das criancas publico-alvo da educagdo especial, ndo havendo
discriminagdo das participantes quanto aos aspectos da aprendizagem dessas
criangas ou sobre a importancia da Educacéo Infantil para o seu desenvolvimento.

Assim, faz-se necessario um investimento na educacdo continuada das
professoras, visando ampliar a compreensao a respeito dos objetivos da inclusédo das
criancas publico-alvo da educacédo especial no ensino regular.

O ultimo aspecto que merece ser resgatado nessas consideracdes dirige-se
as sugestbes apresentadas pelas professoras participantes da pesquisa para
contribuir com o trabalho das professoras em inicio de carreira e com o publico-alvo
da educacao especial na Educacao Infantil. A predominéancia das respostas volta-se
para a necessidade da formacéo docente, aspecto citado por 19 participantes.

Essa sugestao pode-se pressupor que seja um indicativo da necessidade das
proprias professoras de uma formacao docente consistente, que consiga atender as
demandas exigidas pelo trabalho realizado com as criancas publico-alvo da educacéo
especial. Dessa forma, sugere-se um maior investimento da Secretaria de Educacao
do municipio de Joinville no que se refere a formagédo continuada voltada a uma

perspectiva inclusiva de todos os profissionais dos CEls municipais, ndo apenas das
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auxiliares de incluséo que ingressaram na rede municipal de ensino nos anos de 2016
e 2017, conforme ja citado na analise dos dados.

No contexto de todos os dados discutidos e analisados nessa dissertacéo,
constata-se principalmente a necessidade de formacdo docente, do trabalho
colaborativo e do suporte para o trabalho com as criancas publico-alvo da educacao
especial, requisitos fundamentais para a concretizagdo da inclusdo escolar. Sendo
assim, esses aspectos ficam como sugestdo para a Secretaria de Educacdo de
Joinville repensar a organizacédo da formacado continuada de seus profissionais, bem
como investir em propostas que envolvam o planejamento do suporte para o trabalho
das professoras da Educacéo Infantil e do trabalho colaborativo na perspectiva da
educacao inclusiva.

Embora essa pesquisa tenha apontado aspectos pertinentes a respeito da
inclusao das criancas publico-alvo da educacéo especial na Educacéao Infantil, ndo se
esgotaram todos 0s aspectos e problematicas inerentes a essa tematica. A vista disso,
essa pesquisa abre caminhos para novas investigagdes, principalmente, em relagéao
a formacéao continuada das professoras na Educacéo Infantil do municipio no que diz
respeito a inclusdo escolar, visto que essa foi a principal sugestao apontada pelas
participantes e a maior demanda nos questionarios.

Como pesquisadora que atua diretamente no campo da Educacéao Infantil, esse
estudo contribuiu de forma significativa para a minha formacéo, tanto profissional
guanto pessoal. Os referenciais teéricos que serviram de apoio nas diversas
discussbes e reflexdes apresentadas nos dados indicados pelas professoras
participantes da pesquisa, influenciaram no desvelamento de um olhar ingénuo a
respeito dos aspectos que envolvem a educacgéo e a educacgéao inclusiva. Sob essa
perspectiva, percebe-se que a educacdo € atravessada pelas disputas de poder e
ideologias da sociedade, que marcam a forma com que € pensada e constituida a
educacao brasileira e também seus professores.

Esse olhar menos ingénuo repercute em uma atitude mais critica sobre a
realidade e, muitas vezes, uma visao pessimista sobre o quadro que a educagéo
brasileira apresenta na atualidade. Embora isso aconteca, esse fato ndo deve impedir
gue os personagens que atuam nos diferentes niveis da educacao se mobilizem pela
busca de uma educacdo mais critica, emancipadora e democratica, que contribua

para a formacdo humana de todos que passam pelos seus bancos escolares,
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independentemente de suas caracteristicas, necessidades, dificuldades e
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Sabe-se que os professores ndo sédo 0s Unicos responsaveis pela mudanca da
sociedade e pela melhoria da educacédo e, ainda que ndo possamos fazer tudo,
alguma mudanca nos é possivel realizar, pois, embora a busca por uma educacao
mais critica e emancipadora, uma maior valorizagcdo dos professores e melhores
condi¢cBes de trabalho no momento em que vivemos nos pareca uma utopia, a historia
ja denuncia, sempre é possivel mudar a realidade e apesar de ndo ser possivel

alcancar a utopia, ela sempre nos instiga a caminhar!
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado emitido pelo Comité de Etica

UNIVERSIDADE DA REGIAD wm
univille DE JOINVILLE UNINILLE

PARECER CONSLUESTANCIADD DD CEP
DADCE D FROJETO DE PEEEUISA
Thulo da Pecquica: O trabaiho dos professores &m infci de cameirs na Educagia infantd junto A= crianges

com dieficnda no municipio de Joinvilke

Pecguicador: Jagueline Grasiels YVielm Pexxl

Arsy Tenatioa:

varcio: 1

CAAE: SBOZ1515.0.0000.5355

incittulgdo Proponands: Pos-Gradusclo da Unhversidade da Regifio de Joinvils - UNIVILLE
Pabtrooinador Prinsipal: Financamenbs Priprio

DADCE DO FARECER

HOomars do Paressr 16756857

Aprecentagdo do Projato:

A Inchusio cada vez malor de criangas com defici®ncda na Educagio Infantll tem exigide mudangas &
adapiaciies frequenies, tanio na organizacio educatha, como no papsl desempenhado peios profiessones,
wisando contdbulr ma Tm-'uul;!-:h Iniegral dessas criamcas, cujas aprerdlzagens possibiiitarfo o
desenvolfiments de bodas as suas potenclalldades. A exipincia da ressignificaglo da fungSo docente
tarmbeien permeis & formacio profssional dos professores &m inicio de CAFER, qUE VWENOam um processo
de descoberfas = desafios snquanio s= consfuem como profissionals da zdu:u;h.Hl:ss: pontexin, =sse
projeio visa compresndier om0 & realkzado o trabalho dos professores. em Inkcho de cameira, gus 3l nos
Centos de Educacio Infantl publcos no municipio de Joinvile (2C), Junic 45 oriangas com defckincla de
guatro & ciRco anos de ldade. Visando aiender tal objefive se fard uso de uma abondagem qualitatva,
wEllzando como Insrumenios d= pesquisa questionarios = enlrevisias com professores Qo= Inkclarmam na
rede municeal nos ancs de 2044, 2045 & 2046 & gue aluam janio &= criang@s oom defdénci am 2048, ano
d= realzsclo da pesquisa. A andlos dos dados serd fundamentyds na andilse de conteido segunds Sardin
{1577 = Franco (2005 Ko refsrenclal f=drico serSo reallzadas disoussles com femas versando sobee
professores &m nicko d= camsira = o abaho doco=nies a partr de Hubesman G007, Mamsio Gancls (2009) =
Tardi [2011) J& & respein da educagio
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Inclusha serd ullizado como apore bedrico as contribuigles de Amaral (1998), Vickor (2010], Mendes
(2011}, Vigobsk (Z011], Wanderey (2044) ¢ Sawala (2014). Com an:uluphdtmp-squlm.prﬂzﬂdt-u
contribulr mas refleples sobre o rabalho docente na perspeciva incusiva de criancas oo deficdnoa gue
frequentam a Educagio Infantll, dscuindo guesifies sobre a formaclo imicial, a vivenda do estigio durante
o ourzo de Pedagogia, a crganizaglo do rabalo dos profsssones & o apoio recebido por eshe profissional
mid Imilcio die sua cameira.

Objativo da Pacoulca:

Chjebve Primario: Comprresmndesr como & realizsdo o tmbalho dos professores em nilcdo de careira, gue
abua nos Certos de Edu:u#o Irfantl pablicos de Joierile Jumio 3s criancas com deficiénda de guado &
Cinco amos.

Crdetivos Seoumddrics: a) Coneoer coma u‘u'n'l.upk-lnl-:lulpmpmun profes=or emi Inido: de cameirs (om
alt rés anos de a1u-a-;!-:-:| para lldar com as demandas gque envolvem a Inclusio das Criangas com
deficiéncla.b) Perceber como o esAgio cumicular supervisionads colabora para a r':all.'.':.'.h;!-:- da pratica
docenbe junte &= ciancas oom deficiénda.c) kentficar como os professores desenvolvem o plansjamento
day sus prabcs pedspdgica no desenvoldmenio de uma pritica Inchusiva.d) Identficar oo o5 professones
lidam oo o5 desados & dilemas do rabalko com oiancas com deficlénca na Educacio infantl.

Arallado doo Rlcoor & Banaflokoc:

A presente pesguiss iImplca em risoos minimas, ciados pea pesquisadon, & oo bemefic &0 pardcipants
da pesquisa, compreender oomic £ realzado o rabalho dos pofessores em inlcko de camelm nos Cenfros die
Educacho Infanfl da rede pdblca do meniciplo de Joinville, junio s criangas com deficiéncia de guatro e
cinco anos de ldade, relackonando com quesiies emolends & I'urrnal,'.!n nicial, a wivénch do esBAgio
durante 0 CurEo de Fedagogia, 3 onganizacio do trabaiho dos professores na perspectiva de uma educario
Indusiva & o apolo recebido por exse profissional em sua prasos.

Comantarios & Conclderagdes cobre 2 Pecgulca:

A pesguisa conta com S0 particpanteis], gue enquadraimFee mo seguindes critérios de Inchusda: Ser
professor efefivo & atuar nas instiuigfies de Edumpio infanil da rede menicpal de Joinvlle. Estar em inido
e CATEra com abE nis mmm.ﬁmwmu saly jumio &s criangas com dsidench de
guatny = dnco ancs de kdede, ndo sendo seiecionsdos of paricpanizs gus nio aferdam aos critérios de
Inchesdo menconados. Ois) paricipanieis) da pesquisa deverd
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80} participar por melo d= umia) quesionaro sendo Informado & andllss dos dadics. E mencionado gue s
dados oriundcs 0a pesquisa Scarlo sob posse & guarda doda) pEsquisador|a) por CRch anos B & forma de
descarte. 05 oustos da pesquisa sdo informasdos defalhadamente = apresenta a forma de cusisio. Quanio
0 Cromograma, & Informado gue 3 pesguisy inildad &m agosta/2016, prevendo sua conclisdo em
rowembmZ017, ande espera-se o resuliado, oferecer refiexles sobre o frabalkho dooente |unio &s criancs
com deficiéncia mEﬂJ:ul#c- Infartl da rede pobica do municipio de Joirdle. Al disso, o dados dessa
pesquiza serdo divulgados em eventos da drea da educacho & publicadas em peridicos clentMoos, sendo
posshiltadas discusslles sobre o trabaiho dos professores em iniclo de cameira na Educaclo Infant] sob a
perpeciva de wma educaglo Inclusiva de criangas com deficlénda.

Conclderagbec cobre of Termoc mmm:

A, Faolha de Rlosio apreseniads esth ompieta.

O TCLE forrmulads esid de acondo com a Res. CHS 4561 2, porde, o ldeal & delsd-o sommermie & uma
pdgina. e mantver &m duas ou mals, Enumerar 33 paginas e informar no 2 gue o partidpanie deyer
rubricar a primeira = assiar as demals.

A, Carta de ansncls & apresentada, datda & assinada peio responsdvel da insStuicio.

O Insfrumemio de pesquisa perinerie 3 pesquiss ol apresenbydo.

Resomandagiac:

Ao fralbzar & pesquisa, o pesgulssdor responsivel deve smdar 3o SomEd de Efca, por msdo do skshema
Flataformia Brasll, o Relatdic Final [modelo de dooamenio na paging do CEP mo sibo da Univille
Universidade ).

Segundo a Resourlo L5512, no Bem
¥l- DO PESZUIZADDS REZPOMIAVEL

1.2 - Coabee &0 peesquisadon:
d) Baborar & apresaniar o elaidric nalk;

Mbcadedn de relaicrio para downioad ra pagina do CEF no sitio da Uinkille Uinkversidade.

Conolucdss ou Penddnolac o Licta de Inadequagiec:
O projeio O trabalho dos professores & inlco de caTeira na EI:II.H:I,'.EI:I Irfandl junbs A5 criancas
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L2

o deficiéncla no municiplo de Jolnwllie®, =ob CAAE S2021516.000000.5355 do [a) pesquisadora)
Jaguelne Grasiels Viela Pezz, de acondo com 3 Resoluclo CHNE £66/12 & complementanss fol conskderado
APROVADD apts andlise.
Informamcs. gue apds leflum do parecer, @ iImprescdndived & lefura do Bem "0 Farecer do CEF" na pagina dio
Comi® no sio da Univile, pois o procedimenios seguinies, mo que == refere a0 enqusdramento do

profocoio, estdo disponivels na pagina. 3egues o link de acesso (hEtpfwawouniadlle edu b stabs-

parecerfe4 5062
Conclderagbec Finale

3 orftéric do CEP:

Dilante do exposho, o Somid de Efica =m Pesquisa da Universidsds da Regifo d= Jordle - Univilie, de
acordo com as aribuiples defnldas na Fes. CME 456/12, manMesta-se pela aprovapdo do projeto de

p=squisa proposho.

Ects parscer fol slaborado bacssdo Roc dosumanins abalon relasionasos:

Tipo DoCurmenic Aroulve Faostape Aufor Sruacio
informagiles Basicas| PE_INFORMACOES_BAZICAS DD F | 2072016 A ratho
diz Progeio ROJETS Th2D08.ndl Pt i |
Outros dechracasinstiulcaocoparticipants pdf OOTEE |Jegueline Graskie Ao
125549 |Vieia Pezzl

Projeio De@ainads ! | Projeicdepesguissiaqueine pdf ZOTIE0E | Sequsins Graskeis A atho

Brochura 15511 Vieira Pexz

Inye=Sgador

TCLE ! Termos d= | TermodeConsen@menolvreEsciancidsl 0070016 | Jaqusline Goaskis A atho

AssEntmenio pdt 185743 |Vieim Pezxl

Jusificathva de

Austncla

Foiha de Rosio folhademsiol agueline. paf ZOTIE0E | Sequsins Graskeis A atho
18dEds  |Vielm Pezzl

SHuagdc do Parsoer:

Aprovado

Naosccia &preciagdo da CONER:

Mo

Ercdanepy:  Mum Pauc Malschitzld, n* %0 Biooo B, Saim 17

Balire: Sorm eeusital
e BC
Talmfomar (47 P08

CEP: ggneno

Benicipioc  JOIRVILLE

E-mail: comistcmfunvila br

gk L e

218



219

== UNIVERSIDADE DA REGIAD
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JOINVILLE, 11 de Agosto de 2015

Accinydo por:
Elsids Aball Gordon Findlay
(Coordenador)
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ANEXO B - Carta de Anuéncia emitida pela instituicdo coparticipante da pesquisa

& Secretaria de Educagho '

Joinvilke, julho de 2016.

DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Declarsmos para 08 devidos flas que concordo ¢ aceito o desenvolvimento da
pesquisa intitalada “O trabalho dos peofessores em infcio de carreira junto 3s criangas
com delickncis na Educagho Infantil no municipio de Jomville", da mestranda Jagueline
Grasicle Vieira Pezzi ¢ que cstark sob orentaclio da Professora Doulora Sonis Maria
Ribeiro da Universidade da Regifio de Joinville - UNIVILLE.

Declaramos que fol realizada a leitura do Termo de Coasentimento Livre ¢
Esclaracido - TCLE. Que cumpeiremas o que determina a Resolugdo CNS 46672012 ¢
conlribuiremes com @ pesquisa mencionads Ssempre que  necessdrio, fomecendo
informagdes & instituigho, Também fomos informados que, de forma slguma, haverd a
identificagin de professores ¢ instiluighes participantes, sendo garantido o sigho ¢
assegurada 3 privackdade em relaglio sos dados confidenciais envolvidos na pesquiss. De
iguwal modo, sabemos que as institulgdes eavolvidas poderiio a qualquer fase dessa
pesquisa retirar esse consentimento.

Concordsmos que 08 resultados desta investigagdo possam ser apresentados poar
escrito ou omlmente, em congressos ¢ periddicos da drea da cducagdo, desde que
preservads a dentidade dos envolvidos.

Alenciosamente,
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APENDICE A — Matriz de Referéncia para projeto de pesquisa

Titulo da Pesquisa: O trabalho das professoras em inicio de carreira na Educacéo Infantil com as
criancas publico-alvo da educacéo especial no municipio de Joinville

Objeto de Estudo: O trabalho das professoras iniciantes com as criangas publico-alvo da educacgao
especial de 4 e 5 anos da Educacao Infantil publica de Joinville.

Objetivo Geral: Compreender como é realizado o trabalho das professoras em inicio de carreira, que
atuam nos CEls publicos de Joinville com as criangas publico-alvo da educagéo especial de 4 e 5
anos de idade.

Lécus da Pesquisa: CEls da Rede Municipal de Ensino de Joinville

Instrumento de coleta de dados: Questionario.

Participantes da Pesquisa: Professoras em inicio de carreira, que estao no estagio probatorio, com

até trés anos de ingresso na Educagéo Infantil, que atuam nos CEls municipais de Joinville, com as
criangas publico-alvo da educagéao especial de 4 e 5 anos de idade.

Categoria

Objetivos Especificos

Questoes de Pesquisa

Perguntas do
instrumento de
coleta de dados
que contemplem
essa questao de
pesquisa

Perfil das Participantes

1,2,3,4,5,6e7.

Compreender como a formagédo |Qual o impacto da formagao 8,9,10e 11.
inicial influenciou a professora inicial da professora em inicio
em inicio de carreira (com até de carreira, que atua nas
trés anos de atuacéo) para lidar |instituicdes de Educacéo Infantil
com as demandas que envolvem |publicas de Joinville, na sua
12 Categoria: | a incluséo das criangas publico- | pratica pedagogica com as
Formacéao alvo da educacéo especial na criangas publico-alvo da
inicial das Educacao Infantil. educagao especial?
g(raofEelssoras _ _ Como o estagio re_ali_zado no 12,13 e 14.
Analisar como o estagio curso de Pedagogia influenciou
colaborou para a inclusao das as professoras para atuar com
criangas publico-alvo da as criangas publico-alvo da
educacéo especial na Educacdo |educacédo especial na rede
Infantil. publica municipal de Educagao
Infantil?
22 Categoria: | Investigar quais os desafios 15e 16.

Inicio de
carreira das
professoras
de El

enfrentados pelas professoras
iniciantes no trabalho com as
criancas publico-alvo da
educacéao especial na Educagéo
Infantil.

Quais os desafios enfrentados
pelas professoras que estdo no
seu inicio de carreira e
trabalham com as criangas
publico-alvo da educacéao
especial?

32 Categoria:
Trabalho
docente com
as criangas
publico-alvo
da educacéao
especial

Conhecer como as professoras
realizam seu trabalho com as
criangas publico-alvo da
educacao especial na Educacgéao
Infantil.

Como a professoras que atuam
com as criangas publico-alvo da
educacao especial realizam seu
trabalho docente?

17,18, 19, 20, 21,
22,23,24 e 25.
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APENDICE B — Questionario utilizado para a coleta de dados

Carta as professoras em imicio de carreira dos CEI's publicos de Joinville
Prezada professarm:

Esma carta destina-se as professoras efetivas da Educacio Infantil gue ingressaram ma

| WIS & 3iman 3 35 (T3 ] I AeTICIERCTEE O

Convidamos vecs a participar, como velintaria anonima, da pesquiza desenvolvida pels
mestranda Jaqueline Grasiele Visira Pezzi, vinculada a linha de pesguiza “Trabalhe e Formagde
Docente” do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Jomwille -
UNIVILLE. Vocé tem liberdade de acestar ou nd0 o convite, tendo garantida a desistémcia da
partcipacdo durante tode o processo, enfatizando que os dados e informagdes coletados serde
sigilosos @ preservarde o anonimato de todos os participantes.

A presente pesguisa tem como objetivo compreender como ¢ realizade o trabatho dos
professares em inicio de carreira, que atuam nos Cenires de Educacio Infantll pobBicoes de
Joinville junte a5 criancas com deficiéncia de quatro e cinco anos.

A pesguia aconfecera em forma de questionario e as respostas dadas por vecs serde
fondamentais para a escrita da dissertacdo imtiralada- “0 professor em imicio de camreira ma
Educagao Infantil & seu trabalho junto as criangas com deficiencia no municipio de Joinville™, que
esta 50b orintag3o da professora Dra. Sonia Maria Ribeiro,

Destacamos que 2 503 participagdo sera de prande imporfancia para ¢ cumprimento dos
objetives da pesquisa e repercutit2 em beneficios no 2mbito académiro & profissional para o campe
do Trabalbo e da Formagao Docente.

Termo de Copsentmento Livie & Esclarecido ochida deniro do enve lacre-p com a fim
dupla face & o devolva par ofa) seu(sua) diretor(a). O emvelope sera recalhido no periodo entre 07
g 11 de novembro de 2016,

Celoco-me a disposido nos seguntes contats:

E-mail; jaquinhasgervasiopezzig zmail com

Tel=fome: (47) 3207-0984.

Arradecemos a colaborag3a,
Taqueling Grasiels Visma Pezz
Sonia Maria Ribeiro

Confimma no versa ks




QUESTIONARIO

EIXOI: FERTIL DA PROFESS0ORA

|

. |
P —— J
S

,‘/f'r'ﬁ{itﬁE on tem pessoa com deficiencia na famalia?

() 5im

{ )Nae

Em caso afirmative, que tipo de deficiencia seu familiar possui ou possula e gual o gran de
parentesco com voce?

\. /

f/.;.-En tna frajetoria escolar, ma Educagdo Basica, voce estudon com pessoas :n;\'
deficiencia?
[ ] 5im
( 1Ko
Em caso afimmative, que tipo de deficiencia”
D ~/
"{i Qual & amo em que voce imgressou como professora efetiva ma Rede Municipal :;:\'
Educagio de Jomville?
[ 2014

( 2015
12016

\ J
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ﬁﬁjimm:hhﬁmmaahgrﬁ? \
{ )Sm

[ ) Nao

Em caso afirmativo, em qual rede voce irabalhon?
() Mumicipal

( ) Estadul

I:;IPII:i.L'IJ]ﬂI ) L
Ha guantos apos voce eTerce a docencia?

Voce ja exercen anteriormente owtra fungio na rede mumicipal de educacao de Joimville?
( ) 5im

( )Na
w_ﬂ? Por quanto tempa? _/

/8. Caso voce ja tenha exercide a docencia anteriormente, em sua atuacao profissional voce
trabalhou com criangas com deficiencia?

{ )Sm

{ YNao

“Em caso afimmative. que tipo de deficiencia?

[ )20 haoras semarais
[ )40 horas semaras

707 Qual a sua carga horaria na Edocacao Infandl® ]

[ ETX0 II: FORMACAD INICIAL DAS PROFESSORAS |

fﬁ Qual a sua formacio académica” (Indique quantas altermativas sejam mecessarias) -\‘1

{ ) Graduagho { ) Presencial { ) A distincia
Tnstinsgo: Ano de Conchusdo:

{ ) Especializacio ( )Presencial { )Adistancia
Ano ds Conchus3o:

{ IMesmdo

‘.\imda-ﬁnm:hjsﬁn: _,/‘

.&.Ethmtﬁriamaru esimn superior em Pedazogia?

As permumtas COnEmIAN M VETsE
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/(]]m’utumgﬂgin,fmi teve comtendas sobre a Educacio Especial na matriz
carricular do corso?

{ )5im

[ 1Ko

Em caso afirmative, que contendes foram esses”

Esses comtendos comtribwram oo trabalbo desemvolvide junto as criamcxs com
deficiencia na Edocacao Infantil?

{ )5im

[ 1Ko

Justifique:

\

,r’/]]-. Considerando os contendes que foram trabalhados na sma graduacao, I'ﬂ.lﬂl]l.'l!;\-.
com o sen trabalhe ma Educacio Infantil quais contendos poderiam ser trabalhados no
curse de Pedazosia visands o procese de inclasdo da crianca com deficiencia na Educagio
Infamdl?

e i

S -/

/ﬁ?hﬂhﬁﬂtigiﬂ cwrricular supervisionado do sen curso hgr:dmgiu:wits;!\
sportomidade de traballiar com criancas com deficenda’

( )5m

{ )Nao

Em caso afinrative, qual tipo de deficiencia” Camente hrevemente como fof e:5a expenanda.

S =4
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13, Como o ﬁ@mﬂ:mnﬁmﬂr&ﬁu&mhﬂ:g&gmmﬂhﬁmcms;\
trabalbo de sala boje” Justifique.

b= —/

fTi.Pmrmiquﬂupapﬂdnes&ghmtuhrmmﬂmdﬂmm :hPﬂhgng'.'lpaI?"
a formacio e o trabalho dos professores junto as criancas com deficiencia? Justifique.

EINO I INICTO DE CARREIRA

fﬁ.ﬂmﬁﬁuhﬁuhmma{iﬂmmdﬂmhjmmﬁm:md&ﬁ’m:hn?\
Educacio Infantl da Rede Muonicipal de Ensino de Joinville?

A~ s,
'/I; Em razio dos diversos desafies encontrades no imide da sua atoacio como pfuiuy;:\‘
ma Edncacio Infantl] justo 3= criangas com deficiencia, que mecessidades de formacio voce
destaca comeo prioritarias?

NS .

Az peTzunias COnmmm Lo Versek:
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l mn&mmmhmmm@nﬂ J

17. Considerando que vocé frabalha Emmﬁtmﬂmm&m
e es5as CTiEamCs apresentam™
() Visual

{ ) Audstiva

{ ) Fisica

{ ) Inssdecrual

() Sindrome dz Down

() Transtorno do espectro aista
{ ) Outras. Quais?
\\E\mﬂunﬁq&cmﬁﬁ:ﬁc’umﬁﬂﬂhmmmﬂ /’I

13, Diante de uma dificoldade mo trabalbo desemvolvide jumto s criamcas com deficenca,
ViOCe recorTe 3 alzuem?

[ }5im

{ )hao

Em caso afirmative, a quem vocé recarre?

f/fﬁ. Mo decorrer do sen trabalho como docente junto a5 criancas com deficiencia, M:i]_:;\'
duas acoes realizadas por voce para atender as especificidades dessas criamcas.

hS %

A—Lim-pnrunhn de Importancia, as agoes qujtigah::pmﬂntes&rm&mlmlrﬂ:sﬁ
docente e pela instituicio de Educacio Infantil coms wm todo, para que ocorTa a inclusdo da
crianga com deficiencia.

Acdo desemrvolvida pelo docente:

LE I N
[ 1 []

Acio deservolvida pela institnicio de Educagio Infanéil:

o




/f@mfﬂu#m&h@meh&:ummﬁﬁnmﬁ&nﬂmmﬁ
jumto 35 criamcas com deficienda? (Marque quantas alternativa: forem mecessariag).

{ ) Calegas ds mabalbo

{ ) Iternet

{ ) Equipe gesiora da instituicao

{ )Lnmos

{ ) Arizos

{ ) Corses

\ieie /

qummnmmm:mmndWMtrmhﬂigu;\
orientagio por parte da equipe gestora do CEI on converson com familiares sobre o modo
de trabalhar com a crianga” Justifigoe.

s -4

&Wa@nﬁamfﬁﬁamiummcmmuEﬂxi}
Infantil” Justifigue

N /|

/i—I‘mEﬂﬂmm:mumMqumdﬂmmjmmiscli‘im_'asi.;l\-\
deficiencia?

[ ) 5Sim

( )N

TJustifique.

\ J
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/ﬁﬁﬁumnhhﬂﬁﬁmemﬁm:mﬂ:ﬁ:pmumﬂmﬁu\\
professor de Educacic Infanfil de forma especal, mo trabalbo desenvolvide jumto ac
criangas com deficienca?

R =/

A'anp.i:&mpudm Emzﬁsﬁumﬁmjnufemhewmﬁm.ﬁﬁegmtmh
COMEmAT paricipando da pesquisa™

( )5m

{ ) Nao

Em caso afimrative, por faver, preencha os dados abaixo para facilitar nossa CODMMmICAgA0.

ZEI em que atoa como professora;
Name/ Apelido pele qual zostaria de sar chamada
Telefore (=) para contata:
Melbor horarie/periodo para contaio:

'@m;nmmmﬁmtn: _/

ﬁ@@ﬂEﬁthmﬂﬂﬁﬁsdﬂmﬂﬂiﬁfﬁﬂdﬂWﬂtﬂR
eletronico (e-mail):

Importante: Apos o presnchimento do questionarie, favar amazena-lo dentro do eovelops, com
e copia do Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido preenchida, laca-lo com a fira

upla face disponibilizada e entrega-lo pam o seu diretor (3).

Armadecamos pela s colsboragao, a sua particpacde e findamental para a concetizacdo desta
pesquisa.

Jaguedine Grasizls Visim Pezzi

N /.




APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {TCLE]

UNIVERSIDADE DA REGIAD DE JOINVILLE — LUNIVILLE
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENMTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG — TCLE

Viocé esta sendo convidada a participar, comio voluntaria, de uma pesquisa desenvolvida
pela mestanda Jagqueline Grasiele Vieira Pezzi winculada a3 linha de pesguisa “Trabalho e
Formagdo Docente” do Programa de Mestrado em Educagao da UNIVILLE. A sua colaboragdo &
de fundamental |m|:r|:nrlan|::u para a concretizagao deste trabalho, que tem como objetivo
compreender como & realizado o trabalho dos pmfe55nres em inicic de carreira, que atuam nos
Cenfros de Educacao Infantil plblicos de Joinville junto as criangas com deficéncia de quatro e
cnco anos. Voos tera a liberdade de se recusar a participar das atividades propostas pela
pesquisadora se de alguma maneira se sentir constrangida e fambem podera desistr da
pesquisa a qualguer momento, sem que 3 recusa ou a desistncia acametz a vocd qualquer
prejuizi. Voo tera wre acesso aos resultados da pesquisa, que s2 realizara entre setembro e
nowembnn de 2018,

Destacamos que 3 participagao nesta pesquisa € opcional e gue apresenta riscos ou
desconfortos minimos. Em caso de recusa ou de desistincia em qualguer faﬁe da pesquisa,
woce nao sera penalizada de forma alguma. Lembrando que sua pa‘hep 5en de suma
relevancia para o cumpriments do objetive proposto na pesquisa e os beneficios serdo de 3mbito
académico e profissional para o campe da Fomagde e Trabalhe Docente. Vocé tera
esclarecimentos sobre 3 pesquisa em todos os aspecios e trataremos da sus identidade com
padries profissionais de sigilo. ficando a sua dentificaco restrita ao grupe pesquisado, ou seja,
sem identificagdo nominal. Os resutados deste estudo poderdo ser apresental:l-:rs par escrito ou
oralmente em congressos, penddicos cientificos e eventos promovidos na area de ciéneias
hurnanas.

Em caso de divida, vocé podera procurar a professora orientadora desta pesquisa Dra
Sonia Maria Ribeiro no Programa de Mestrado em Educacao da UNIVILLE, pelo telefone (47)
H81-8077 ou no seguinte enderegoc Universidade da Regido de Joinvile — UNIVILLE. Rua
Paule Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinvlle/SC, CEP BE219-T10,
Bloco A, sala A 221. Bem como a p-EEqLIiEE-IjEI-ﬁ. pelo telefone (47) 3207-0938 ou no enderego:
Rua: Francisco Rizental, s/n, Inrd — Joinville'SC, CEP 80227423, Se wocé twer alguma
nmsidmga'u ou duwida sobre a &tica que enwolve a referida pesguisa, entre em contato com o
Comité de Efica em Pesguisa (CEP) pelo telefone: (47) 2461-9225 ou no endereco:
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paule Malschitzki, 10 - Zona Industrial,
Campus Universitario - Joinville'SC, CEP 82218-710, Bloco B, sala B 31. Apds ser esclarecido
sobre 3 pesquisa, no caso de vooé aceitar tazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. ma delas & sua e a outra & da pesquisadora responsavel.

Os dados referentes 3 pesquisa ficarao sob guarda & posse da pesquisadora responsavel
por 05 anos & depois deste prazo serao devidamente destruidos (picotados) e enviados para
reciclagem.

CONSENTIMENTOD

Eu. , acredite ter sido
suficientemente informada e concordo em participar comao voluntaria da pesquisa descrita acima.

Joinville, de de 2016.

PARTICIFANTE JAGUELINE GRASIELE VIEIRA PEZZI
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AUTORIZAGAO

Nome do autor: Jaqueline Grasiele Vieira Pezzi

G: 4136830

Titulo da Dissertagdo: “Professoras iniciantes e inclusdo na Educacéo
Infantil; Didlogos sobre trabalho e formagéo docente”.

Autorizo @ Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, através da
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