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“Sou estranho, sou novo

Me pergunto se vocé também é.

Ouco vozes no ar

Percebo que vocé néao, e isso nao é justo.
Queria ndo me sentir triste.

Sou estranho, sou nhovo,

Finjo que vocé também é.

Me sinto como um garoto no espaco sideral
Toco as estrelas e me sinto fora do lugar.

Me preocupo com o que 0s outros podem pensar
Choro quando as pessoas riem, me faz encolher.
Sou estranho, sou novo

E agora entendo que vocé também é.

Digo que me sinto como um naufrago

Sonho com um dia em que isso seja OK.

Tento me encaixar

Espero que um dia consiga

Sou estranho, sou novo.”

Benjamin Giroux

(um menino norte-americano de 10 anos
com diagndstico de Asperger)



RESUMO

A presente pesquisa visa abordar a trajetéria de inclusdo de pessoas com autismo
no ensino regular, especialmente de um estudante com autismo, da educacgao
basica até o acesso a educacdo superior, com seus desafios e possibilidades. O
desafio da educacao inclusiva na educacéo superior, com foco no publico alvo da
educacédo especial, evidencia a importancia de nos debrugcarmos sobre os desafios
gue envolvem a inclusao das pessoas com autismo neste nivel de ensino tendo em
vista que o0 acesso destas, na educacao superior, tem-se tornado uma realidade. A
pesquisa, portanto, se situa em torno da seguinte questao: como ocorreu 0 processo
de inclusdo de um estudante com autismo na educacao superior em uma cidade no
norte do Estado de Santa Catarina? A pesquisa baseia-se no estudo de um caso,
realizando uma abordagem qualitativa, tendo como base teédrica a teoria histérico-
cultural. Participaram da pesquisa: a familia do estudante, representada pela mae,
cinco professoras do estudante da educacdo superior, dois colegas de turma e o
proprio estudante, a fim de verificar a sua visdo pessoal sobre o seu processo de
inclusdo. Como instrumento de coleta de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os participantes da pesquisa. Os resultados apontam que as
interacdes que ocorrem no ambiente educacional e a intervengdo precoce Sao 0S
fatores que mais contribuem para a inclusdo educacional das pessoas com autismo;
porém, existem muitos desafios que precisam ser vencidos, como 0 preconceito, as
barreiras impostas pelo diagnéstico, as lacunas na formacao dos professores, entre
outros. Para que a inclusdo se torne mais efetiva, € preciso uma profunda
reestruturacdo nas escolas, principalmente no modo como o autismo é percebido e
entendido por todos que lidam com esses educandos.

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo; Educacdo Superior; Trabalho e formacéo
docente; Transtorno do espectro autista (TEA).



ABSTRACT

The present research aims to address the trajectory of inclusion of people with
autism in regular education, especially a student with autism, from basic education to
access to higher education, with its challenges and possibilities. The challenge of
inclusive education in higher education, focusing on the target audience of special
education, highlights the importance of addressing the challenges that involve the
inclusion of people with autism in this level of education, given that their access in
higher education, has become a reality. The research, therefore, is centered around
the following question: how did the process of inclusion of a student with autism in
higher education occur in a city in the north of the State of Santa Catarina? The
research is based on the study of a case, carrying out a qualitative approach, having
as theoretical base the historical-cultural theory. The student family, represented by
the mother, five female teachers of higher education, two student classmates, and
the student himself participated in the survey to verify their personal views on their
inclusion process. As a data collection instrument, semi-structured interviews were
conducted with the research participants. The results show that interactions occurring
in the educational environment and early intervention are the factors that most
contribute to the educational inclusion of people with autism, but there are many
challenges that need to be overcome such as prejudice, barriers imposed by
diagnosis, gaps in teacher training, among others. For inclusion to become more
effective, a profound restructuring is needed in schools, especially in the way autism
is perceived and understood by all who deal with these learners.

Keywords: Autism; Inclusion; College education; Teacher work and training; Autism
Spectrum Disorder (ASD).
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INTRODUCAO

O objetivo desta apresentacdo € situar o leitor a respeito do surgimento e do
interesse pela temética da pesquisa. O tema da pesquisa esté relacionado, direto e
indiretamente, as duas areas do conhecimento de meu interesse e da minha
formacdo: a educacdo e a psicologia, visto que a inclusdo educacional esta sempre
permeada por valores humanos e de respeito a pessoa, enquanto ser repleto de
possibilidades e singularidades.

A partir do interesse pessoal em avancar em minha formacgéao, surgiu também
a necessidade do curso de mestrado em educacao.

A pesquisa, especificamente, surgiu a partir da participacdo em dois grupos
de estudos do mestrado: Programa de inclusdo na universidade: avancos e desafios
(PROINAD) que tem como obijetivo principal discutir, estudar e avancar seus estudos
relativos a inclusdo das pessoas publicos alvo da educacéo especial, na educacéo
superior, e do Grupo de Estudos Trabalho e Formacdo Docente (GETRAFOR) que
tem como objetivo realizar investigacOes voltadas para o trabalho e a formacgao
docente nas varias instancias de sua realizacdo, sob o ponto de Vvista
multideterminado que considere questdes historicas, politicas e culturais.

A trajetoria de inclusdo de um estudante com autismo na educacgao superior,
tema desta pesquisa, constitui-se um campo de estudos pouco investigado, com
um namero muito reduzido de pesquisas até o momento.

Porém, estudos apontam que o ingresso de pessoas com deficiéncias, de
modo geral, nas instituicbes de ensino superior (IES), tem aumentado
significativamente nos ultimos anos, segundo dados do Instituto Nacional de
Pesquisas em Educacdo (INEP, 2014), intensificando ainda mais o desafio da
educacdo na perspectiva da educacao inclusiva, que perpassa por questdes de
permanéncia e aprendizagem e ndo apenas de acesso.

A presente pesquisa surge, portanto, da necessidade de ampliar as
discussBes em torno da inclusdo das pessoas com autismo no ensino regular, que
ainda é quantitativamente menor, considerando a inclusdo de outras pessoas,
publico alvo da educacao especial.

O foco central da pesquisa € compreender como o sujeito deste estudo (no

caso um jovem com autismo) acessou a educacgdo superior, com seus desafios e
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possibilidades. A pesquisa pretendeu investigar questdes, além do acesso, mas
também do direito das pessoas com autismo a participacdo e 0 acesso a
aprendizagem.

A pesquisa tem como ancoragem teérica a abordagem histérico-cultural, de
cunho qualitativo e utilizou a entrevista semiestruturada na coleta de dados, e para a
analise destes nos inspiramos na andlise de conteddo. Como participantes da
pesquisa contamos com professores e colegas de turma do estudante com autismo,
na educacao superior, o proprio estudante, além da sua mae, como representante
da familia.

Considerando essa breve apresentacdo, a presente pesquisa estrutura-se a
partir da seguinte questdo central: como ocorreu a trajetoria de inclusdo de um
estudante com autismo na educagéao superior?

A partir desta questdo de pesquisa estruturou-se o seguinte objetivo geral:
compreender o processo de inclusdo de um estudante com autismo na
educacdao superior.

A pesquisa tem ainda como objetivos especificos:

" Compreender, a partir da percepcao da familia e do préprio estudante,
como ocorreu 0 processo de inclusdo do estudante com autismo, até o acesso a
educacao superior.

" Analisar o processo de inclusdo do estudante com autismo, a partir da
analise das interacdes professor/aluno e colegas de turma, na educacdo superior a
fim de perceber como estas interagbes que ocorrem no ambito educacional
interferem neste processo inclusivo.

. Compreender como ocorreu a formacado e a préatica das professoras da
educacédo superior, em relacdo a educacéo inclusiva e de que forma esta formacao
contribuiu para a inclusédo do estudante com autismo.

A pesquisa parte do pressuposto que € necessario e possivel promover a
inclusdo das pessoas com autismo em um contexto social cada vez mais amplo, de
forma a atender as suas necessidades, na busca do pleno desenvolvimento de suas
potencialidades.

Esta pesquisa foi estruturada em 5 partes: a introducdo que traz a
problematica da pesquisa, seus objetivos e relevancia para a area de estudos;
guatro capitulos sendo, dois capitulos teéricos, um metodoldgico e um capitulo com

as analises dos dados.
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O primeiro capitulo traz informacdes basicas, especificas sobre o transtorno
do espectro do autismo (TEA)!, como: caracteristicas diagndsticas / manifestacées
dos sintomas, prevaléncia, desenvolvimento do transtorno, fatores de risco,
questdes diagndsticas, consequéncias funcionais e comorbidades, de acordo com a
versdo atual do Manual Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) e com a
Associacdo Psiquiatrica Americana (APA). O capitulo retrata, ainda, as teorias que
explicam o autismo, sob diferentes perspectivas e abordagens.

O segundo capitulo apresenta um balanco de producdes encontradas nas
principais bases de dados cientificos sobre o processo de inclusdo e de
escolarizacdo de pessoas com autismo no ensino regular, como também, outros
topicos relacionados ao tema, como o percurso da educacgdo inclusiva, principais
politicas de inclusdo, o papel e as expectativas das familias no processo inclusivo e
a formacéo de professores com vistas a educacéo inclusiva. Discute este processo
de inclusdo das pessoas com autismo no ensino regular, com seus principais
desafios e apresenta os resultados de algumas pesquisas sobre este tema.

O terceiro capitulo apresenta o delineamento da pesquisa, as questdes
metodoldgicas para a coleta e analise dos dados, o I6cus da pesquisa, 0 percurso
metodoldgico e os dados a respeito dos participantes da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta as analises dos dados, trazendo as categorias de
analise da pesquisa, com foco na inclusdo do estudante com autismo, na percepcao
da familia, nas interacdes do estudante com os professores e colegas de turma da
educacéo superior e na formacéao e pratica dos professores, junto ao trabalho com o
estudante. Todos os dados coletados sdo apresentados e discutidos a partir das
analises dos autores citados na pesquisa. Finalizando a pesquisa, sdo apresentadas

as considerac0es finais, as referéncias, os apéndices e 0S anexos.

' Esta nomenclatura, Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sera utilizada neste capitulo 1
devido ao fato de ser a nova nomenclatura adotada para integrar alguns transtornos mentais e
também o autismo, a partir do Manual Estatistico dos Transtornos mentais (DSM-5) publicado em
2013. Nos demais capitulos, serd utilizado o termo autismo por ser um termo classico, mais
comumente conhecido e sem vinculacédo explicita a questdo patolégica.



1 O TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): UMA BREVE
APRESENTACAO A PARTIR DO DSM-5

Embora seja dificil comunicar-me ou compreender as sutilezas sociais, na
realidade, tenho algumas vantagens em comparacdo com os que tu chamas
de ‘normais’. Tenho dificuldades em me comunicar mas ndo costumo
enganar. (....) Minha vida como autista pode ser tao feliz e satisfatoria como
a tua vida normal e nessas vidas podemos vir a nos encontrar e a partilhar
muitas experiéncias.

Angel Riviérl Gébmez

Para compreender os desafios que ha no processo de inclusdo do estudante
com autismo, é preciso compreender 0 que é o0 autismo, 0 que 0 caracteriza e quais
suas principais formas de manifestacdes, além de outros aspectos relevantes para
esta compreensao, que serdo abordados neste capitulo. Porém, como o foco da
pesquisa € compreender o processo de inclusdo de um estudante com autismo na
educacdo superior, estas informacdes serdo descritas brevemente a fim de
possibilitar ao leitor uma compreensédo basica a respeito do tema.

O capitulo ancora-se no posicionamento de autores como Lampreia (2004),
Camargo e Bosa (2009), Maciel e Garcia Filho (2009), Nunes (2010) e Orru (2013,
2016 e 2017) e em autores que abordam as teorias que explicam o autismo, sob
diferentes pontos de vista e abordagens, como Bosa e Callias (2000) e Passerino
(2005).

Destaca-se que as informacfes especificas do autismo serdo descritas a
partir do DSM-5, publicado em maio de 2013, em sua quinta versao pela Associacao
Psiquiatrica Americana (APA).

O DSM-5 (2013), de acordo com o que foi descrito no préprio manual, é um
material que envolveu centenas de pessoas, trabalhando com um objetivo em
comum ao longo de 12 anos, de auxiliar os profissionais envolvidos principalmente
com os diagnésticos dos transtornos mentais e ainda melhorar a utilidade clinica do
DSM-5, como guia para estes diagnésticos.

Porém, torna-se importante ressaltar, segundo Orru (2013), sobre o perigo da
supervalorizacdo do diagndstico pelos profissionais da educagéo, considerando que

o diagnostico € um instrumento médico e que, portanto, privilegia aspectos
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padronizados de classificagdo que ndo podem ser aplicados a todas as pessoas de
forma indiscriminada. A autora chama a atencdo para que sejam feitas as
ponderacBes necessérias para que o diagndstico ndo se torne, dentro dos espacos
educacionais, um instrumento de poder para a exclusao social.

O Ministério da Saude ainda ressalta:

[...] que as classificacdes diagnosticas sdo instrumentos valiosos que
permitem a sistematizacdo da experiéncia clinica acumulada e dos dados
obtidos em pesquisa, facilitam a comunicacdo entre os profissionais e
auxiliam no planejamento e na organizacdo da oferta de servigos e
tratamentos, contudo, as classificacbes devem estar sempre abertas ao
aperfeicoamento e somente adquirem sentido, se utilizadas no contexto de
um processo diagnostico continuo e complexo, que coloque sempre em
primeiro lugar, a pessoa e ndo o transtorno. (BRASIL, 2015, p. 42)

Os Manuais Diagnésticos e Estatisticos de Transtornos Mentais (DSMs),
criados pela Associacédo Brasileira de Psiquiatria (ABP) e publicados pela APA, a
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude (CID), criado e publicado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), e a
Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), também
desenvolvido pela OMS, sdo documentos utilizados na classificagdo e diagnostico
de vérias doencas e também do autismo.

No DSM-5, ja descrito anteriormente, a classificagdo dos transtornos esta
harmonizada com o CID de forma que os critérios desse documento definam
transtornos identificados pela denominacdo diagnéstica e pela codificacédo
alfanumérica do CID.

O CID trata-se de uma tabela em catalogo que obijetiva codificar as doencas
de forma padronizada. Apresenta um diagnostico de doencas, perturbacdes ou
outras condicdes de saude, que é complementado pelas informagcBes adicionais
fornecidas pelo CIF sobre funcionalidade. Esse documento traz a classificacdo de
todas as doencas oficialmente reconhecidas pela ciéncia e fornece os codigos
relativos a classificacdo dessas doencas, bem como os sinais, sintomas, aspectos
anormais, gueixas e circunstancias sociais e causas externas das doencas.

O CIF engloba todas as funcées do corpo, como também as deficiéncias,
limitacdo da atividade ou restricbes na participacdo, e ainda relaciona os fatores

ambientais que interagem com esses construtos. O objetivo geral do documento é
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proporcionar uma linguagem unificada e padronizada para a descricdo da saude e
de estados relacionados a saude.

Esses documentos apresentam as caracteristicas diagnésticas,
conceituacdes e funcionalidades das doencas de forma complementar, porém pode-
-se perceber que séo todos padronizados e classificatorios.

1.1 Conceito do autismo

Em relagdo ao conceito do autismo, o0 DSM-5 ndo apresenta uma defini¢cao
especifica.

Camargo e Bosa (2009) destacam que a tendéncia atual é definir e conceituar
0 autismo como uma sindrome comportamental, de etiologias multiplas, com
intensas implicacdes para o desenvolvimento global infantil. No entanto, Lampreia
(2004) comenta que conceituar o autismo € algo muito impreciso.

Conforme o DSM-5 existem aspectos comuns do autismo que séo utilizados

para identificacéo e diagnadstico.

1.2 Caracteristicas diagnosticas/manifestacao dos sintomas

A partir do DSM-5 (2013), compreende-se o TEA como um disturbio
neurolégico que se manifesta desde a infancia. O DSM-5, além de englobar as
caracteristicas de uma triade de sintomas, agora descritas em uma diade, engloba
varias nomenclaturas em um unico termo: TEA.

O transtorno tem multiplas etiologias e caracteristicas peculiares que exigem
das familias e das instituicbes de ensino uma organizacdo diferenciada para o
atendimento das pessoas com TEA.

O DSM-5 (2013) caracteriza o TEA como um transtorno do

neurodesenvolvimento e fixa os critérios diagnosticos como:
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1- Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagdo
social e na interagdo social em multiplos contextos:

A) Déficits expressivos na comunicagao verbal e ndo verbal usadas para a
interacao social.

B) Falta de reciprocidade social.

C) Incapacidade para desenvolver e manter relacionamentos de amizade
apropriados para o estagio de desenvolvimento.

2- Padrbes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por pelo menos duas das maneiras abaixo:

A) Comportamentos  motores ou  verbais estereotipados, ou

comportamentos sensoriais incomuns.

B) Excessiva adesao/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de
comportamento.

C) Interesses restritos, fixos e intensos.

3- Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem

nao se manifestar completamente até que as demandas sociais excedam o limite de
suas capacidades.

Déficits verbais e ndo verbais na comunicacao social tém manifestacdes
variadas, dependendo da idade, do nivel intelectual, capacidade linguistica do
individuo, histéria de tratamento, redes de apoio, dentre outros fatores.

Nos adultos sem deficiéncia intelectual ou atrasos de linguagem, os déficits
na reciprocidade social podem aparecer mais em dificuldades de processamento e
respostas a pistas sociais complexas como, por exemplo, quando e como entrar em
uma conversa, 0 que dizer ou ndo dizer. Muitos adultos com estas caracteristicas
aprendem a suprimir comportamentos repetitivos em publico. Interesses especiais
podem construir fonte de prazer e motivacdo, propiciando vias de educacdo e
emprego no futuro.

Ao se referir as caracteristicas, Lampreia (2004) afirma que também podemos
encontrar diagnosticadas como autistas criancas que falam e outras que néo falam;
criancas com pouco ou nenhum tipo de contato social e outras com tipos bizarros de
relacionamentos; criancas com deficiéncia mental e outras com nivel de
desenvolvimento adequado para sua idade.

O DSM-5, além de estabelecer uma nova categoria denominada Transtorno

do Espectro Autista (TEA), agrupou as trés principais areas propostas como
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caracteristicas diagndsticas pelo DSM-IV: comprometimento na interagdo social,
comprometimento na comunicagdo; repertorio restrito e repetitivo de
comportamentos, atividades e interesses, em apenas dois grupos: déficits sociais e
de comunicacéo e interesses fixados e comportamentos repetitivos.

Houve também a fusdo do transtorno autista, transtorno de Asperger e
transtorno global do desenvolvimento, no transtorno do espectro autista - TEA. O
proprio DSM-5 (2013, p. 44) explica que:

Os sintomas desses transtornos representam um continuum Unico de
prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos dominios da
comunicacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de
constituir transtornos distintos. Essa mudanca foi implementada para
melhorar a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o diagnéstico
do TEA e para identificar alvos mais focados de tratamento para oS
prejuizos especificos observados.

Segundo Lampreia (2004), Léo Kanner® (precursor da descoberta e da
construcéo do conceito de autismo no século XX) considera que o quadro clinico &
produzido conjuntamente por fatores inatos e ambientais, e que na base do autismo
encontra-se um prejuizo biolégico que seria responsavel pelas caracteristicas
comportamentais. Destaca também que, prejuizos no autismo sdo mais qualitativos
gue quantitativos em uma correlacdo entre 0s prejuizos sociais e os de linguagem.

Os primeiros sintomas do TEA, segundo o manual, frequentemente envolvem
atrasos no desenvolvimento da linguagem em geral, acompanhado por auséncia de
interesse social ou interacbes sociais incomuns, padrdes incomuns de
comportamentos e de comunicagdo. Os sintomas causam prejuizos clinicamente
significativos no funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes
da vida do individuo.

Os niveis de gravidade variam do nivel 1, com necessidade de apoio, do nivel
2, com necessidade de apoio substancial e do nivel 3, exigindo apoio muito
substancial. Estes niveis variam de acordo com a severidade na manifestacdo dos

sintomas, comportamentos e caracteristicas.

% Psiquiatra austriaco que residiu nos Estados Unidos e que se dedicou aos estudos e & investigacdo
sobre comportamentos que eram considerados estranhos e muito particulares em algumas criangas.
A partir de seus estudos, publicou em 1943 um artigo no qual descreveu o caso de 11 criangas que
apresentavam caracteristicas pertinentes ao disturbio de desenvolvimento investigado por ele
(ORRU, 2016).
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Durante seu desenvolvimento a pessoa pode ainda ter um diagndstico
flutuante® com relagdo ao nivel de desenvolvimento. A manifestacéo do transtorno
também varia muito dependendo da gravidade da condicdo autista, do nivel de
desenvolvimento e da idade cronolégica. Dai o uso do termo “espectro”.

Segundo a cartilha “Diretrizes de Atencdo a reabilitacdo de pessoas com
TEA”, langada em 2013, pelo Ministério da Saude, a identificacdo de sinais iniciais
de problemas possibilita intervencdes imediatas, extremamente importantes, uma
vez que os resultados positivos sdo mais significativos, quanto mais precocemente
instituidos. Este fato se deve a maior plasticidade cerebral nos primeiros anos de
vida, bem como o papel fundamental das experiéncias de vida de um bebé para o
funcionamento das conexdes e para a constituicdo psicossocial, tornando-se esta

fase um periodo privilegiado para as intervencgdes.

1.3 Prevaléncia

Segundo o DSM-5 (2013), as frequéncias relatadas em anos recentes do TEA
nos Estados Unidos e em outros paises alcancaram 1% da populacdo, com
estimativas similares em amostras de criancas e adultos.

De acordo com as informacdes presentes na literatura cientifica, segundo
Orra (2016), o autismo tem acometido criancas com idade inferior a 3 anos e nao ha
cura conhecida até o dado momento, mas ha varios pesquisadores em busca de
intervencbes precoces e atendimentos terapéuticos e pedagogicos em busca de
uma maior qualidade progndstica.

As pesquisas realizadas pelo Center for Disease Control and prevention
(2009), nos Estados Unidos, indicam que had um caso para cada 110 criancas
nascidas. JaA a ONU (Organizacdo das Nacfes Unidas) acredita existir mais de 70
milhdes de pessoas com autismo, em todo planeta. Com base nos dados mais
recentes realizados pelo Center for Disease Control and Prevention (2013), entre
2011 e 2012, o governo divulgou, que para cada 50 criancas entre 6 e 17 anos ha

uma com autismo, portanto, uma incidéncia de 2%. (ORRU, 2016). No Brasil ha

® Pode alternar de acordo com o nivel de desenvolvimento apresentado, podendo ocasionar avancos
OuU retrocessos.
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poucos estudos epidemioldgicos, por isto as informacdes ndo sdo exatas. (ORRU,
2016).

Segundo a Cartilha “Diretrizes de Atencdo a reabilitacdo de pessoas com
TEA”, os estudos no Brasil sédo escassos e dentre 0s poucos estudos realizados, ha
um piloto (DE PAULA, RIBEIRO, FROMBONNE e MERCADANTE, 2011) que
apontou uma prevaléncia de aproximadamente 0,3% de pessoas com TEA.
Portanto, ndo existem, segundo os préprios autores, estimativas de prevaléncia

confiaveis em nosso pais.

1.4 Desenvolvimento e curso

A idade e o padrdo de inicio da manifestagcdo dos sintomas devem ser
observados. Os sintomas costumam ser reconhecidos durante o segundo ano de
vida, embora possam ser observados antes disso se 0s atrasos do desenvolvimento
forem graves. A descricdo do padrdo de inicio pode incluir informacdes sobre
atrasos precoces do desenvolvimento ou quaisquer perdas de habilidades sociais ou
linguisticas.

As caracteristicas comportamentais do TEA tornam-se inicialmente evidentes
na primeira infancia com ganhos no desenvolvimento ao longo do tempo, pelo
menos em certas areas, como por exemplo, nas interacdes sociais.

Algumas criancas com TEA apresentam regressfes no desenvolvimento, com
uma deteriorizacdo gradual ou relativamente rapida em comportamentos sociais ou
uso da linguagem, frequentemente durante os dois primeiros anos de vida. Tais
perdas sdo raras em outros transtornos, podendo ser sinais de alerta util para o
TEA.

Segundo Orra (2016), se as dificuldades existentes, durante a infancia, nao
forem bem trabalhadas e se o0s possiveis potenciais ndo forem canalizados e
explorados, poderdo dar sequéncia a uma série de complicacdes na adolescéncia,
gue costuma ser turbulenta para qualquer adolescente. Lembra ainda que, conter
um adolescente em crise de autismo, ja desenvolvido, mais forte e resistente, torna-

se bem mais dificil do que conter uma crianca.
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1.5 Fatores de risco

< Fatores ambientais: uma gama de fatores de risco inespecificos, como
idade parental avancada, baixo peso ao nascer ou exposi¢cdo a acido valproico,
podem contribuir para o risco do TEA.

Segundo Orrt (2016), ha iniumeras possibilidades descritas de causas do
autismo relacionadas a fatores ambientais. A maioria dos estudos esta
fundamentada na exposicdo da mae no periodo de gestacdo a certos ambientes,
como a exposicdo a intensa poluicdo ou ambientes com pesticidas, além de febre
intensa e persistente durante a gestacéo, tabagismo e o uso de antidepressivos
durante o primeiro trimestre da gravidez.

A autora ainda comenta que estes estudos sdo preliminares, realizados a
partir de pequenas amostras; porém, 0s cientistas apontam os fatores ambientais
como aspectos significativos que exercem influéncia sobre a genética. Aspectos
relacionados a contaminacdo tém sido considerados e estudados, visto que podem
desencadear mutacbes em determinados genes que podem ter efeitos diretos no
modo como nos comportamos e em como NOSSO organismo reage a determinados
ambientes.

X Fatores Genéticos e fisioldgicos: estimativas de herdabilidade para o
transtorno variam de 37% até mais de 90%, com base em taxas de concordancia
entre gémeos. Atualmente, até 15% dos casos do transtorno parecem estar
associados a uma mutacdo genética conhecida, associada ao transtorno, em
diferentes familias.

Segundo Orru (2016), atualmente, os pesquisadores indicam que a presenca
de fatores genéticos para as causas do autismo esteja entre 90%. Também foram
relatadas anormalidades cromoss6micas como responsaveis pelas causas do
autismo em torno de 10 a 20% dos casos. Recentemente também apontaram o
descobrimento de que variagdes em um Unico gene poderiam ser desencadeadoras
do autismo. Porém, segundo a autora, ndo existe até 0 momento um teste genético
especifico para confirmar o diagnéstico do autismo; contudo, devido a sua
comorbidade com determinadas sindromes ou anomalias cromossdmicas, além de
outras condi¢Bes clinicas, podem ser realizados testes moleculares para exclusdo

dessas possibilidades genéticas.
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1.6  Questdes diagnosticas

bY

As questbes diagndsticas podem ser relativas a cultura ou ao género.
Diferencas culturais nas normas de interacdo, comunicacdo e relacionamentos,
podem influenciar os comportamentos e modos de interacdo social das pessoas com
TEA, como também a idade da identificacdo ou de diagnostico. O diagndstico
também é influenciado pelo género; conforme dados estatisticos o TEA é quatro
vezes mais frequente no sexo masculino do que no feminino.

Os diagnoésticos sdo mais validos e confiaveis quando baseados em mudltiplas
fontes de informagdes, incluindo observacdes clinicas, entrevistas com o cuidador,
guestionarios e, quando possivel, autorrelatos. Instrumentos padronizados de
diagnostico do comportamento com boas propriedades psicométricas podem
aumentar a confiabilidade do diagnostico.

Orra (2016) alerta que o autismo foi convertido a partir do DSM-5 em uma
Unica categoria, independente de suas varias formas de se apresentar. Além disto, o
diagnostico € efetuado somente pela observacédo do comportamento e a percepcao
do “espectro” como um continuo autista, que se apresenta como sendo uma verdade
absoluta.

O documento, portanto, precisa ser visto com cautela, ndo como fonte Unica
de informacdo, mas com uma visao critica a respeito do que se pode ou nédo
considerar nas analises educacionais e 0 que se deve absorver para as condutas
educacionais, que sdo pertinentes a cada caso especifico e ndo apenas baseadas

no diagnastico.

1.7 Comorbidades

O TEA é frequentemente associado com comprometimento intelectual e
transtorno de linguagem, porém muitos casos de autismo, segundo Orra (2017),
foram diagnosticados como deficiéncia intelectual pelo fato de ndo serem verbais e

demonstrarem comportamentos considerados inadequados pela sociedade, mas
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gue, quando adolescentes ou adultos, foi descoberto que ndo tinham
comprometimento intelectual.

Entre individuos que ndo falam ou tém déficits de linguagem, sinais
observaveis como mudancas no sono, na alimentacdo ou no comportamento, devem
desencadear uma avaliagéo de ansiedade ou depressao.

Dificuldades especificas de aprendizagem, leitura, escrita e aritmética, sao
comuns, assim como as dificuldades de coordenacédo. Transtorno alimentar
restritivo/evitativo € uma caracteristica que se apresenta com bastante frequéncia no
TEA.

1.8 Consequéncias funcionais

Em criangas pequenas com TEA, as dificuldades sociais e de comunicagao
podem dificultar a aprendizagem, especialmente a aprendizagem por meio de
interacdo social ou em contextos com seus pares. Em casa, a insisténcia em rotinas
pode interferir na alimentacdo e no sono. Dificuldades extremas para planejar,
organizar e enfrentar a mudanca causam impactos negativoS Nno Ssucesso
académico.

Maciel e Garcia Filho (2009) ressaltam, entretanto, que as pessoas autistas,
ao contrario do que se pensa no senso comum, ndo sdo alheias ao mundo que as
cerca. Esta falsa impressdo se da pelo fato de perceberem o mundo de forma
diferente da maioria das pessoas e apresentarem respostas fora dos padrbes pelos
guais estas reagem. Seu aparente alheamento mascara o fato de que estéo
presentes e sdo extremamente sensiveis, porém, com dificuldades para se
comunicar. Essa ideia de que vivem em seu mundo proprio surgiu quando 0s
primeiros pesquisadores compararam 0 autismo com a esquizofrenia, cujos
portadores constroem verdadeiros mundos imaginarios.

Segundo Nunes (2010), o autismo é incuravel e seu prognostico variavel,
porém, a literatura indica que as melhores praticas no tratamento do autismo séo
aquelas que iniciam precocemente, contam com a colaboracdo ativa dos pais,
propdem intervencdes intensivas e ocorrem em ambientes naturais do cotidiano

familiar.
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Vale lembrar que o autismo nao é curavel porque ndo é uma doenga, mas
uma condicdo subjetiva do individuo e que, portanto, requer intervencbes que
favoregcam a aprendizagem e desenvolvimento dessas pessoas, e ndo tratamento.

N&o existe, portanto, uma intervencdo Unica que funcione para toda pessoa
com autismo, mas o que € defendido por muitos especialistas é que a participacao
intensa e a estreita colaboracdo da familia sdo capazes de elevar os niumeros de
éxitos dos trabalhos educacionais e terapéuticos com criangcas e jovens com
autismo. A familia é, portanto, um componente importante na intervencao e
acompanhamento das pessoas com autismo, assim como a atuagao conjunta de
bons profissionais.

Inimeros autores importantes, segundo Lampreia (2004), tém refletido e
pesquisado sobre o autismo. O volume de conhecimentos alcangados é significativo,
mas as incognitas permanecem. Estas reflexdes demandam, sem duvida, um
aprofundamento.

Existem teorias que explicam, mesmo que em parte, sob diferentes pontos de

vista, algumas questdes importantes relacionadas ao autismo.

1.9 Teorias explicativas para o autismo

Ao discorrer sobre algumas teorias que visam explicar o autismo, Lampreia
(2004) afirma que existem concepcfes de autismo segundo dois enfoques tedricos
diferentes: o enfoque desenvolvimentista e o cognitivista. Segundo a visao
cognitivista, o prejuizo primario no autismo é o modulo responsavel pela teoria da
mente. Segundo esta posicdo as pessoas com autismo apresentam dificuldades de
imaginar e compreender o estado mental dos outros, isto €, como 0 mecanismo
cognitivo inato é afetado.

Conforme a visdo desenvolvimentista, o quadro autistico se deve a um desvio
no desenvolvimento que afeta basicamente a afetividade e a capacidade de
relacionamento social, o que prejudicaria a linguagem e a comunicacdo de modo
geral. Lampreia (2004) pontua que o desenvolvimento humano € essencialmente
interpessoal e o problema central na comunicagdo da pessoa com autismo estaria

relacionado a falta de reconhecimento das func¢des interpessoais da linguagem e
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nao aos sistemas cognitivos envolvidos na compreensao e expressao das palavras,
mas sim, na reciprocidade com outras pessoas, ou seja, a dificuldade de
comunicacdo das pessoas com autismo ndo estd na compreensao das palavras, e
sim no que elas representam para quem se comunica com elas.

Existem ainda outras abordagens que complementam as concepc¢des acima
descritas e que também explicam as caracteristicas apresentadas pelas pessoas
com autismo. Dentre elas destacam-se: a teoria afetiva, a teoria cognitiva e a teoria
psicanalitica.

A teoria afetiva, originalmente proposta por Kanner e posteriormente
estendida por outros pesquisadores, parte do pressuposto de que essas pessoas
possuem uma inabilidade inata de se relacionar com outras pessoas. Sobre isso,

Bosa e Callias (2000, p.4) pontuam que:

A teoria afetiva sugere que o autismo se origina de uma disfuncao primaria
do sistema afetivo, ou seja, uma inabilidade inata béasica para interagir
emocionalmente com o0s outros, 0 que levaria a uma falha no
reconhecimento de estados mentais e um prejuizo na habilidade para
abstrair e simbolizar.

Como consequéncia da disfuncdo afetiva basica, esses autores, com base na
teoria de Hobson (2004), apontam os déficits no reconhecimento da emocéo e na
habilidade de utilizar a linguagem de forma adequada ao contexto social. Citam que
as relacdes interpessoais e as dificuldades das pessoas com autismo, nesta area,
acabam causando empecilhos a vida imaginativa, e também, no desenvolvimento da
linguagem.

A teoria cognitiva, com enfoque cognitivista, se contrapde a teoria afetiva.
Como principais representantes desta corrente tedrica citam-se Baron-Cohen e Frith
(1998). Esta teoria considera que a dificuldade central da pessoa com autismo é de
compreender os estados mentais das outras pessoas, denominada por esses
autores como “teoria da mente”.

Sobre a “teoria da mente”, Baron Cohen (1990) explica que ao dizer que o
individuo tem uma ‘teoria da mente’ pretende-se dizer que ele atribui estados
mentais a si préprio e aos outros, ou seja, reconhece que as pessoas possuem
crencas, desejos e intencdes, ndo manifestos as vezes de forma totalmente clara ou
evidente. O autor da teoria defende a hip6tese de que sujeitos com autismo

possuem uma menor capacidade de representar e compreender estes estados
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mentais. Pare ele a “teoria da mente” fornece subsidios para que possamos
compreender o comportamento social. O autor afirma que a teoria da mente é
essencial para a comunicagdo, tanto verbal como n&o verbal. Isto consistiria em
mais uma razao pela qual a hipotese sobre a “teoria da mente” representaria uma
importante alternativa de resposta sobre a etiologia do autismo. Ainda segundo
Baron-Cohen (1990, p.412-413):

Toda a comunicacdo requer que ambos os participantes levem em
consideragdo os conhecimentos e pressuposicfes basicas dos outros
participantes no didlogo, assim como as suas inten¢des ao comunicar. Esta
atribuicdo de um estado mental é necessaria. Baron-Cohen argumenta
ainda, que uma forma importante de dar significado aos nossos gestos e
aos nossos discursos é compreender o falar e os gestos dos outros, através
da referéncia as suas intencdes e crengas.

A teoria cognitiva, segundo Bosa e Callias (2000), também explica outros
déficits cognitivos apresentados pelas pessoas com autismo como: dificuldades no
processamento de informagdes, tendéncia a armazenar informacdes visuais,
dificuldades na solucdo de problemas, planejamento e tomada de decisdo. Os
autores atribuem estes déficits a um comprometimento nos lobos centrais, que € a
regido responsavel por essas fungdes e que requer flexibilidade de comportamento,
integracao de detalhes e o manejo de multiplas fontes de informacao.

Outra teoria que visa explicar a etiologia do autismo € a teoria psicanalitica.
De acordo com Passerino (2005), a origem do autismo é de ordem psicogénica,
resultante de conflitos internos ou de conflitos pela separacdo materna ou falta de
afeto. Dentre essas teorias destacam-se os estudos de Bettelheim (1997), citado por
Passerino (2005), sugerindo que a origem do autismo deve ser buscada no primeiro
ano de interacdo mae e crianca, ou seja, qualquer trauma ou rejeicdo sofrida pela
crianca nesse periodo poderia ocasionar a sindrome. Passerino (2005), ao citar
Bettelheim (1997), comenta que ele construiu a hipétese de que a crian¢ca encontra
no isolamento autistico o Unico recurso possivel a uma experiéncia intoleravel do
mundo exterior, vivida precocemente em sua relacdo com a mae e seu ambiente
familiar.

Essa hipotese da culpabilidade dos pais pela sindrome que a crianca
apresenta é atualmente criticada por muitos autores e, segundo Bosa e Callias

(2000), nao recebeu apoio de grande parte dos psicanalistas. Além disso, estudos
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recentes sobre o tema tém atribuido & sindrome causas multiplas e ndo apenas
psicoemocionais como sugere a psicanélise (PASSERINO, 2005).

Diante do exposto, vale mencionar que ndo existe ainda uma Unica teoria
capaz de explicar a origem ou causas dos déficits apresentados pelas pessoas com
autismo. Compartilhamos com Bosa e Callias (2000) quando estes dizem que as
descobertas das teorias descritas acima ndo dao conta de explicar todos os casos
de autismo, mas tém contribuido para desconstruir alguns mitos sobre as pessoas
com autismo.

Cabe aqui ainda salientar que a abordagem teérica sobre o autismo, descrita
no inicio deste capitulo, esta pautada em um documento da area da saude (DSM-5)
que é utilizado principalmente pelos profissionais da salude para diagnosticar e
classificar o autismo a partir de padronizacdes que ndo podem ser generalizadas e
transpostas a todas as pessoas. Uma pessoa com autismo é antes de tudo uma
“‘pessoa” e nao um transtorno. Uma classificagao bioldgica ndo é capaz de captar a
totalidade complexa do ser humano e muito menos toda a dimensdo humana deste
ser. H4 sempre o risco de que o uso de termos classificatorios e generalizados
acabe minimizando as enormes diferencas entre as pessoas que apresentam a
mesma condicéo clinica.

No caso das pessoas com autismo ha uma ampla variagdo nos sintomas e
caracteristicas, manifestados em diferentes niveis de gravidade que requer
informacfes que ultrapassem o diagndstico classificatério padronizado, para um
pleno conhecimento das caracteristicas, necessidades e possibilidades individuais
de cada pessoa, analisando ainda seu contexto familiar e as redes de apoio que
esta pessoa recebe.

E preciso considerar, ainda, que as classificacbes diagnosticas sdo mutaveis
ao longo do tempo e refletem as evidéncias e 0os consensos acumulados em certo
momento do tempo, necessitando de estudo e revisdo constante a medida que
surgem novas evidéncias cientificas e novos consensos sociais.

E, por fim, o maior risco de todos no que se refere ao mau uso das
classificacdes diagnoésticas é a possibilidade de que estas sejam geradoras de
estigmas e rotulos. O diagndstico do autismo pode produzir desvantagens sociais
para as pessoas com autismo e, também, para suas familias devido ao preconceito
gue se esconde por detras de um diagnéstico, dificultando ainda mais sua insercao

social.
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AplGs a apresentacdo de algumas teorias que visam explicar o autismo, no
proximo capitulo apresentamos um balanco das produc¢des com o resultado de
algumas pesquisas a respeito dos processos de inclusdo e de escolarizacdo das
pessoas com autismo.

Posteriormente, partiremos para uma andlise de como caminha a educacgao
inclusiva em nosso pais e como esta evoluiu até os dias de hoje. Neste contexto,
discutiremos como estdo acontecendo os processos de inclusdo e de escolarizagéao
das pessoas com autismo, a partir das politicas de inclusé@o, o papel das familias e,
também, o processo de formacdo de professores na perspectiva da educacao

inclusiva.



2 O PROCESSO DE INCLUSAO E DE ESCOLARIZACAO DE PESSOAS
COM AUTISMO NO ENSINO REGULAR

Estar incluido € muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e
uma pratica mitua de pertenca entre a escola e o aluno, isto é, o jovem
sentir que pertence a escola e a escola sentir que € responsavel por ele.

(RODRIGUES, 2003)

A inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino regular, de modo geral, é
um tema recorrente nas discussdes da comunidade cientifica, abordada em lei
desde a LDB/96 em seu capitulo V. Os dados estatisticos mostram numeros
consideraveis e cada vez mais crescentes de acesso destas pessoas no ensino
regular. As pesquisas selecionadas e apresentadas neste trabalho discutem a
inclusdo escolar para além do acesso, mas também da aprendizagem,
compreendida como um direito de todas as pessoas, com ou sem deficiéncias.

A inclusdo de pessoas com autismo, especificamente € um tema que vem
ganhando espaco nas producdes cientificas e que vem sendo discutido de forma
mais frequente, apds a criacdo da Lei 12.764 de 2012 que concede legalmente as
pessoas com autismo os mesmos direitos das pessoas com deficiéncia. O acesso
das pessoas com autismo no ensino regular €, portanto, muito recente visto que
historicamente elas permaneciam segregadas em instituicdes especializadas e nao
tinham acesso a escolarizacéo formal.

Escolarizar, portanto, € diferente de incluir. Na inclusdo educacional esta
contida a escolarizacdo, porém nem sempre, no processo de escolarizacdo, ha a
inclusdo. A aprendizagem também nédo acontece s no espaco escolar, ela pode
acontecer em diferentes espacos e contextos. Assim, escolarizacdo também é
diferente de educacdo. A educacdo tem um sentido muito mais amplo e envolve
muitas relacdes, além daquelas que se encontram no ambiente escolar.

O presente capitulo apresenta, inicialmente, um balanco das producdes que
aborda a inclusdo e a escolarizacdo de pessoas com autismo no ensino regular.
Este balanco foi realizado em determinadas bases cientificas durante o periodo de
2010 a 2016.
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Em seguida, serdo abordadas questfes relacionadas ao tema do capitulo
como: o percurso da educacgao inclusiva, os principais desafios enfrentados pelas
pessoas com autismo nestes processos, 0 papel e as expectativas das familias e a
formacdao/ pratica dos professores na perspectiva da educacéo inclusiva.

Como suporte tedrico, apoiamo-nos nos principais autores: Rocha e Miranda
(2009), Farias, Santos e Silva (2009), Orra (2016, 2017) Glat e Blanco (2007), Serra
(2008; 2010), Cunha (2009), Camargo ( 2007), Nunes ( 2012), Veiga ( 1994), entre

outros.

2.1 Revisitando as produc¢des académicas com foco no autismo

Visando identificar como vém sendo pesquisadas nos ultimos anos as
tematicas relacionadas ao processo de inclusdo e escolarizagcdo das pessoas com
TEA no ensino regular, junto aos programas de Mestrado e Doutorado em
Educacdo, fez-se inicialmente o levantamento das producdes académicas
realizadas, no Brasil, no periodo de 2010 a 2016, por meio do balango das
produgdes nos seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes — BDTD, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e Scielo Educa, com a combinagdo dos seguintes descritores:
inclusdo no ensino regular, inclusdo no ensino superior, autismo, autismo +
educacgao, autismo + inclusao, autismo no ensino superior e TEA no ensino superior,

objetivando selecionar as pesquisas mais recentes em torno do tema.

Tabela 1: Quantidade de trabalhos encontrados por descritores: Scielo Educa, BDTD e Banco de
Teses — CAPES

Descritores Pagina de busca Resultados
Scielo Educa 00
Inclusdo no ensino regular BDTD 422
Banco de Teses — CAPES 305
Scielo Educa 00
Inclusdao no ensino superior BDTD 404
Banco de Teses — CAPES 584
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Scielo Educa 38
Autismo BDTD 340
Banco de Teses — CAPES 189
Scielo Educa 00
Autismo + inclusdo BDTD 64
Banco de Teses- CAPES 65
Scielo Educa 00
Autismo + educagdo BDTD 98
Banco de teses CAPES 80
Scielo Educa 00
Autismo no ensino superior BDTD 00
Banco de Teses — CAPES 00
Scielo Educa 00
TEA no ensino superior BDTD 00
Banco de Teses — CAPES 00

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora (2017).

Pode-se identificar pelos dados apresentados na Tabela 1 que com excec¢ao
do Scielo Educa, que se constitui como uma base nova e ainda com poucos
trabalhos divulgados, os dados encontrados nas outras bases em relacdo aos
descritores “inclusdo no ensino regular’ e “inclusdo no ensino superior’, e até
mesmo com o descritor “autismo” sdo significativos. Em relacdo a busca nas
pesquisas envolvendo o descritor “inclusdo”, é preciso considerar que o termo é
muito abrangente e contempla as pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, surdos,
cegos, transtornos globais do desenvolvimento e, também, as pessoas com autismo.
Sendo assim, é compreensivel que os resultados tenham sido expressivos.

Quando utilizada a palavra “autismo”, termo utilizado na maioria das
pesquisas, muitas delas, se referem ao autismo infanti e ndo tratam,
necessariamente, da questédo da inclusdo como um todo, referindo-se muitas vezes
a incluséo social e ndo educacional.

Percebe-se, porém, que quando o termo “autismo” foi associado ao termo
“‘inclusdo” e especificamente a “educagao”, os dados diminuiram consideravelmente
e quando se buscou identificar pesquisas relacionadas ao autismo no ensino

superior e o TEA (terminologia mais recente do autismo), ndo foi encontrada
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nenhuma pesquisa. Uma explicacdo para este dado pode estar no fato de que
cronologicamente as pessoas com autismo nédo tenham atingido idade suficiente
para acessar a educacéo superior. Neste contexto cabe-nos refletir sobre como
estas pessoas estéo inseridas neste processo de incluséo escolar.

Estas e outras questdes serdo investigadas a fim de que se consiga obter
algumas respostas que auxiliardo na compreensao de como este processo vem se
dando no ambito da educacao.

Além das bases de dados mencionadas na Tabela 01, investigou-se também
nos anos de 2010 a 2016 nas bases de dados da Associacdo Nacional de Pés-
graduacéo e Pesquisa em Educacdo- ANPED, no GT de Educacdo Especial, a fim
de identificar trabalhos com tematicas relacionadas a pesquisa que possam auxiliar
nas discussdes dos dados. Como a busca nesta base nado € realizada por meio de
descritores e sim por ano e tema, foi feita separadamente. Dos trabalhos
encontrados na ANPED, Scielo Educa, BDTD e CAPES, alguns que se aproximam
ou estdo diretamente relacionados ao tema da pesquisa foram selecionados e serao

discutidos a sequir.

Tabela 2: Trabalhos selecionados nas bases de dados que apresentam aproximac&o com o tema da

pesquisa
INSTITUI | BASES DE| TIPO DA
TiTULO AUTOR ANO [CAO DADOS PESQUISA
Conta-me como foi: Renata Imaculada | 2014 UFES CAPES Tese de
Percursos escolares de jovens | de Oliveira. doutorado

e adultos com deficiéncia e
transtorno global do
desenvolvimento, mediados
por processos de

compensagdo social.

Investigando a qualidade da | Cristiane Kubaski 2015 UFSM | ANPED Artigo
inclusdo dos alunos com Fabiana
autismo nos anos iniciais. Medianeira

Pozzobon,

Tatiane Pinto

Rodrigues.
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Trajetorias escolares de Mariana Valente T. | 2014 | UNICAM | BDTD Dissertacao
alunos com TEA e Silva P de mestrado

expectativas educacionais das

familias.
Formacao profissional paraa |Joise de Brum 2015 UFSM | BDTD Dissertacao
atuacao educacional com Bertazzo. de mestrado

pessoas com transtorno do

espectro do autismo.

A pratica pedagodgica na Elida Cristina 2011 | UFBA |BDTD Dissertagao
inclusdo educacional de Santos da Silva. de mestrado

alunos com autismo.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora (2017).

BN

Os trabalhos selecionados, embora ndo sejam especificos a inclusdao na
educacao superior, retratam as questfes centrais da pesquisa que S80 0S processos
de inclusdo e de escolarizacdo das pessoas com autismo em suas trajetérias
escolares, como também a formacédo e a pratica dos professores na perspectiva da
educacao inclusiva, vindo a auxiliar na compreensdo de como estas pessoas estao
acessando o ensino regular.

As principais discussbes e resultados dos trabalhos, mencionados
anteriormente, serdo suscintamente descritos a fim de auxiliar em nossas analises
posteriores.

Na busca realizada junto a CAPES, foi encontrada a tese de doutorado de
Oliveira (2014), da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), intitulada:
“Percursos escolares de jovens adultos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, mediados por processos de compensagao social”’, com o objetivo
de investigar o percurso escolar desses jovens, a fim de evidenciar os desafios e as
possibilidades que promoveram aprendizagem e desenvolvimento em sua vida
académica e profissional. A pesquisa teve como base tedrica a abordagem histérico-
cultural, prioritariamente os estudos de Vigotski, que ajudam a compreender a
constituicdo da subjetividade dos jovens com deficiéncias e foi realizada com trés
jovens com deficiéncias: dois com autismo e um estudante surdo, matriculados na

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), na educacdo profissional e
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tecnologica da universidade. Segundo a autora, as variagbes no modo como as
escolas se organizam, as acdes pedagdgicas adotadas, os critérios de avaliagédo e o
olhar sobre a deficiéncia, influem no processo de inclusdo, compreendida como
acesso, permanéncia e direito a aprendizagem dos estudantes.

A autora da tese, ao apoiar-se em Goes (2002), cita que o funcionamento
humano vinculado a alguma deficiencia depende das condicdes concretas
oferecidas pelo grupo social, que podem ser adequadas ou empobrecidas. Depende
de como a deficiéncia é significada, as formas de cuidado e educacado recebidas,
enfim, as experiéncias que séo propiciadas ao sujeito poderéo ser relevantes no seu
processo de desenvolvimento.

O que se observa na pesquisa de Oliveira (2014) é que a fragilidade da
inclusdo do aluno com deficiéncia ndo esta ligada diretamente a deficiéncia, mas sim
como ela é vista e como a escola e os professores lidam com ela. Tao importante
guanto criar legislacbes € desenvolver acbes que tornem estas legislacdes
acessiveis e exequiveis e principalmente considerar que todos sdo responsaveis
pela inclusdo e, para que ela aconteca, € preciso a participacdo de todos 0s
envolvidos neste processo.

A outra pesquisa selecionada intitulada “Investigando a qualidade da inclusao
de alunos com autismo nos anos iniciais”, de Kubaski, Pozzobon e Rodrigues
(2015), foi encontrada na ANPED, na reunido de 2015. A investigacéo foi realizada
com 4 professores das séries iniciais do ensino fundamental do municipio de Santa
Maria/RS. Desenvolve-se a partir do estudo de caso mdultiplo, do tipo exploratorio e
busca compreender a percepcdo que os professores possuem da inclusdo destes
estudantes. A pesquisa revela que a manifestacdo do autismo varia muito quanto a
sua severidade e que cabe ao professor da escola regular conhecer as
particularidades deste estudante para identificar seus recursos e dificuldades e,
assim, favorecer os avancos de acordo com a sua especificidade. Ressaltam ainda
gue as abordagens de ensino ndo sejam centradas nas caracteristicas do autismo,
mas nas habilidades e dificuldades que sdo singulares de cada sujeito, a fim de
gerar praticas educacionais propiciadoras do desenvolvimento de suas habilidades.

Em outra base de dados - BDTD, foi selecionada a dissertacdo de mestrado
de Silva (2014) que se constitui como um estudo descritivo que analisa dados do
INEP (2009 a 2012), além de entrevistas com 18 familiares de sujeitos com autismo

que frequentavam uma instituicdo especializada do municipio de Campinas/SP. A
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pesquisa intitulada “Trajetorias escolares dos alunos com autismo e expectativas
das familias”, junto a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), tem como
objetivo estudar a escolarizagdo dos sujeitos com autismo e as expectativas das
familias, no municipio de Campinas/SP. Dados deste estudo revelam que no
processo de escolarizacdo dos estudantes com autismo sao recorrentes situacoes
como: evasao escolar, especialmente no ensino fundamental, como também a
defasagem idade-ano escolar, isto é, alunos matriculados em anos escolares
incompativeis com sua faixa etaria, além de grande defasagem na aprendizagem
desses estudantes, com casos de estudantes matriculados e cursando o ciclo
fundamental 11*, sem ainda estarem alfabetizados.

A autora relata ainda que os estudantes com autismo apresentam dificuldades
em se inserir no ensino médio e, também, de permanecer na escola regular. Estes
problemas séo decorrentes de um processo de escolarizacdo conturbado e cheio de
obstaculos, que apontam para a necessidade de um melhor acompanhamento neste
processo. Em relagdo as expectativas das familias desses estudantes com autismo,
o estudo de Silva (2014) revela que apenas 18% desses familiares acreditam que a
escola desenvolve a aprendizagem, independéncia e a comunicacdo desses
estudantes. Dados do estudo mostram, ainda, que 90% desses estudantes né&o
acompanham os contetudos pedagodgicos desenvolvidos pela escola e que muitos
deles ndo permanecem em sala de aula durante toda a jornada escolar, 0 que pode
ser motivo da baixa na aprendizagem e pouca participacao nas atividades escolares.
Estes fatos mostram que a escola ainda tem muita dificuldade em acolher e lidar
com alunos que ndo se encaixam nas suas rotinas, normas e regras de ordem e
disciplina.

Diante o exposto, pode-se dizer que o0 que acontece nas escolas hoje é a
insercdo desses alunos, ou seja, eles sao inseridos no espaco escolar, porém, nao
incluidos, pois para estarem incluidos precisam fazer parte deste grupo e néao
apenas estar presentes nele. A insercdo acontece pela forca da lei, mas a incluséo
s6 acontece com 0 engajamento das pessoas. S840 as pessoas envolvidas no
processo da inclusdo que precisam desejar que ela aconteca e ndo apenas aceitar,
pela imposicdo de uma lei. E além deste desejo precisam saber como fazé-la

acontecer na pratica.

* O ciclo fundamental Il corresponde aos estudantes que concluiram o ciclo fundamental I,

comumente conhecido como 1° ao 5° ano e prosseguem seus estudos no ciclo seguinte.
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Na dissertacdo de mestrado encontrada nesta mesma base de dados
(BDTD), intitulada “Formacao profissional para a atuagao educacional com pessoas
com transtorno do espectro do autismo”, Bertazzo (2015), da Universidade de Santa
Maria/RS, desenvolveu um programa para formacdo de profissionais das areas da
saude e educacdo, para atuacdo educacional com pessoas com TEA e avaliou sua
efetividade. A pesquisa contou com oito profissionais das areas da saude e da
educacao do municipio de Santiago/RS e se constituiu como uma pesquisa quanti-
gualitativa de natureza aplicada.

Segundo a autora, a formacgéo dos professores envolvidos no trabalho com os
estudantes com TEA, assim como as praticas que visem a educacdo dessas
pessoas, sdo fatores decisivos para que se qualifique e se desenvolva um trabalho
de inclusdo eficaz. Neste sentido, Bertazzo (2015) relata que o Ministério de
Educacao e Cultura (MEC) propde e oferece programas voltados para a educacao
inclusiva, porém, em consulta a estes programas, a autora observou que boa parte d
nao contempla o tema do TEA. Além disto, verifica-se em analise ao curriculo dos
profissionais que ministram os cursos que nem todos possuem formacao especifica
na area. A duracdo dos cursos ofertados, segundo a pesquisa, também é
insuficiente. Os programas também néao preveem um seguimento do que é ofertado
nao possibilitando que os conhecimentos abordados sejam aprofundados. A
pesquisa revela ainda a desarticulacdo entre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a proposta do ensino comum. O estudo mostra que é preciso
repensar a forma como estes programas do governo estdo sendo desenvolvidos e a
sua efetividade, para os professores. Aponta que 0S cursos existem, mas que nao
atingem os objetivos propostos, pois sdo mal planejados, ndo contemplam todas as
areas necessarias e, também, ndo atingem todos os professores que lidam com a
incluséo.

Com relacéo a pratica pedagogica dos professores para a inclusdo dos alunos
com autismo, foi selecionado na base de dados da BDTD o trabalho de Silva (2011)
intitulado “A pratica pedagdgica na inclusdo educacional de alunos com autismo”. A
pesquisa tem como objetivo analisar a atuacao do professor no processo de inclusao
educacional do aluno com autismo. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de
caso, dentro de um enfoque qualitativo e realizou-se por meio de observacdo em
trés escolas regulares (uma publica e duas particulares), onde estdo matriculados

guatro alunos com autismo, além de entrevistas com os professores destas escolas.
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Segundo a autora, a pratica pedagdgica dos professores esté intrinsecamente ligada
a uma concepcdo teorica aprendida, seja ela durante a formacgdo, na propria
experiéncia de trabalho do professor ou no contato com os outros professores. Mais
do que isto, esta pratica pedagdgica é também uma prética social, orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos. E como préatica social, encontra-se
permeada pelas contradicdes presentes na sociedade, sendo, portanto, marcada por
conflitos, contradi¢cdes e exclusdes que acometem a escola e a sociedade como um
todo.

Conclui a pesquisa que, dependendo da concepg¢ao que se tem hoje do papel
do professor, da escola, da aprendizagem e da relagdo professor-aluno, a incluséo
das pessoas com autismo pode ser facilitada, dificultada ou até impedida de
acontecer.

A inclusdo nos discursos politicos é muitas vezes usada para justificar o
chamado “direito de escola para todos”, ou seja, ha o discurso que se distancia da
pratica. Nas leis, retrata-se muito a inclusdo como direito, mas nédo se discute como
ela acontece ou deve acontecer e quais mecanismos sdo utilizados em sua
concretizacéo nas escolas.

Buscando aspectos de convergéncias abordados pelos estudos mencionados,
pode-se constatar que estes trazem pontos comuns de discussdo no que se refere
as condi¢des da inclusdo dos estudantes com autismo e as condicfes que a escola
oferece para que esses estudantes sejam efetivamente incluidos no ambiente
escolar. Os trabalhos evidenciam muitas dificuldades nesse processo de inclusao
escolar. Ressaltam principalmente que o0 modo como a escola muitas vezes lida com
a inclusdo desses alunos impacta neste processo, dificultando-a. Os trabalhos
apontam, também, para um déficit na formacédo dos professores ao lidarem com
estudantes com autismo, bem como a auséncia de politicas publicas que
possibilitem o0 acesso e a permanéncia desses estudantes na rede regular de
ensino. Diante destes dados, pode-se inferir que a fragilidade na formac&o docente
compromete o trabalho do professor, pelo fato deste ndo dispor de conhecimentos,
sejam eles de ordem tedrica ou prética, capazes de promover a inclusao escolar de
estudantes com autismo.

Ao longo do texto revisitaremos outras pesquisas, identificadas nas bases de

dados, que trazem discussfes que se aproximam da nossa tematica, possibilitando
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tracar um percurso histérico em torno da incluséo escolar e das politicas que
legitimaram este movimento.

Em sintese, na base de dados BDTD foram selecionadas mais 13
dissertacdes e teses, no banco de dados da CAPES, foram 10 trabalhos sob a forma
de artigos, no Scielo Educa 5 artigos e na ANPED Nacional, 1 artigo, totalizando 29

trabalhos, conforme apéndices IX e X.

2.2  Percurso da educacao inclusiva

A educacao inclusiva tem-se mantido nas ultimas trés décadas, como item
nas pautas dos debates e discussdes que envolvem as politicas de uma educacao
para todos, com énfase nas pessoas com necessidades especiais ou com
deficiéncias®. Sob esta perspectiva entende-se por educacéo inclusiva o processo de
inclusdo das pessoas com necessidades especiais ou de disturbios de
aprendizagem (ROCHA e MIRANDA, 2009). Mas o que € incluséo?

A palavra inclusédo, segundo Farias, Santos e Silva (2009), vem do latim, do
verbo “includere” e significa colocar algo ou alguém dentro de outro espaco; porém,
outros autores vém dizer que o conceito vai muito além disto.

Inclusdo, segundo Silva (2012), é uma politica que busca atender as
necessidades educativas especiais de todos os alunos em salas de aula comuns,
em um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e 0
desenvolvimento pessoal de todos. Na proposta da educacéo inclusiva, segundo a
autora, todos os alunos devem ter a oportunidade de integrar-se a um ensino
regular, incluindo aqueles que estdao em uma “condi¢cao” de deficiéncia.

E preciso, portanto, compreender, o que é uma deficiéncia. Segundo Meletti
(2013), a deficiéncia € um fendbmeno constituido por meio de multiplas
determinacdes que ndo se restringem a manifestacdes organicas, mas também e
com igual forca é determinado pelas dimensdes sociais, historico-culturais da vida

humana. E compreendida como uma condicdo de ser-no-mundo, vivida,

> Ambos os termos: “pessoas com necessidades educativas especiais “ou “pessoas com

deficiéncias”, sao utilizados pelos autores pesquisados, dependendo da abordagem que adotam ou
da cronologia dos dados.
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experienciada e em permanente relacdo do sujeito com os outros. E € a partir deste
principio que abordaremos a questdo da deficiéncia neste trabalho.

As pessoas em condicdo de deficiéncia devem ser vistas como pessoas
dotadas de capacidades e habilidades que precisam ser exploradas e conhecidas e
gue necessitam, como qualquer pessoa, de apoio e acompanhamento em suas
dificuldades, quando estas ocorrerem. A deficiéncia ndo determina a pessoa, pois é
apenas uma condi¢do que pode ser superada se houver as mudancas necessarias
no ambiente e no contexto em que ela estiver inserida.

Mantoan (2015) afirma que a educacédo inclusiva acolhe a todas as pessoas,

sem excecao. Sobre a incluséo afirma que:

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e
reestruturacdo das condicdes atuais de nossas escolas (especialmente no
nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de nossos alunos nao sao
apenas deles, mas resultam em grande parte, do modo como o ensino é
ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN,
2015, p. 62)

E como inovacgao, a inclusdo ndo pode ser feita na escola tradicional que
temos, nos mesmos moldes e da mesma maneira como tem sido feito. (MANTOAN,
2015).

Estes conceitos relacionados a educacao inclusiva, como inclusdo e
deficiéncia e, também, a maneira como as pessoas com deficiéncia sdo vistas e
tratadas, foram sendo construidos e reconstruidos ao longo do tempo.

Com o decorrer das décadas, segundo Farias, Santos e Silva (2009) , novos
conceitos foram sendo construidos e reconstruidos em relacdo as pessoas com
deficiéncia. Comecaram, entdo, a surgir as primeiras praticas sociais voltadas a um
maior cuidado para com estas pessoas. Entretanto, o que acontecia tanto na Europa
guanto no Brasil, era um movimento de institucionalizacdo da pessoa com
deficiéncia, ou seja, as pessoas ficavam restritas as experiéncias vividas nestes
espacos, dentro de instituicbes especializadas, portanto, excluidas da participacéo e
do convivio social mais amplo.

Este modelo de institucionalizacdo permaneceu até meados da década de 50
do século XX. Neste periodo, alguns movimentos sociais passaram a provocar

avancos na busca pelos direitos das pessoas com deficiéncia.
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Os movimentos sociais, com suas constantes lutas, de fato contribuiram na
criacdo de novas formas de conceber as pessoas, contribuindo também para que
aquelas com deficiéncias pudessem ter acesso a escola, principalmente as pessoas
com autismo que por décadas ficaram trancafiadas em casa ou em instituicdes,
segregadas do convivio social (ORRU, 2017).

Foi, portanto, a partir da década de 60 que teve inicio uma intensa
movimentacdo mundial, por grande parte dos paises, numa defesa da chamada
“desinstitucionalizacdo”, buscando-se, assim, a inclusdo em sentido geral e mais
amplo.

Ja na década de 90, prolifera-se um discurso segundo o qual a diversidade
enriquece e humaniza a sociedade. Comecou-se a delinear a ideia de construcdo de
espacos sociais que propiciassem o atendimento das necessidades de todos os
cidadaos, buscando-se, assim, uma educagéo inclusiva (FARIAS, SANTOS e SILVA,
2009).

Diante disso, vém-se desencadeando importantes discussdes sobre a forma
de ensino oferecida nas escolas.

Um dos principais acontecimentos rumo a estas conquistas foi a elaboracao
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), na qual, em seu artigo 1°,
reconhece-se que todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e
direitos. De modo geral, essa declaracdo assegurou as pessoas, pelo menos no
papel, os direitos a liberdade, a educacgéo e ao convivio social.

Apbs 40 anos, no Brasil, a Constituicdo Federal, de 1988, garante nas escolas
publicas a possibilidade de que todos os alunos com deficiéncia sejam incluidos em
redes regulares de ensino.

No inicio dos anos 90 intensificam-se 0s eventos mundiais como a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Tailandia, 1990), Declaracdo de
Salamanca (Espanha, 1994) que resultou da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha. O principio basico da
inclusdo escolar, de acordo com esta declaracdo, consiste em que as escolas
reconhecam as diversas necessidades dos alunos e a elas respondam,
assegurando-lhes uma educacéo de qualidade, que Ihes proporcione aprendizagem

por meio de curriculo apropriado.
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Apos a promulgacéo da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDBEN), a Educacéo Especial® passa a ser objeto de muitos debates. De
acordo com esta lei, os municipios devem manter e organizar os seus sistemas de
ensino de acordo com as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados.

O Brasil, desde entédo, tem criado instrumentos norteadores e documentos
legais com o objetivo de possibilitar a criacdo de sistemas educacionais que sejam
inclusivos (BRASIL, 2016). Dentre estes documentos podem-se citar como
principais:

" A Constituicdo Federal promulgada em 1998 (Cap. Ill, art. 208) onde o
governo brasileiro assume formalmente o compromisso de oferecer educacgao para
todos.

" A convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
outorgada pela ONU em 2006, que sistematiza os estudos e debates mundiais
realizados ao longo das ultimas décadas.

" O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), lancado em 2007,
gue tem como eixo a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo das salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdonica
dos prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacao superior.

" A Resolugcdo CNE/CEB, de 04/2010, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica e preconiza que o0s sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia nas classes comuns do sistema
regular de ensino.

. O Decreto N° 7.612/2011, que institui o Plano Nacional da Pessoa com
Deficiéncia.

. A Lei 12.764/12, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

. Finalmente, a Lei N°13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Congresso

Nacional. A referida lei considera como pessoa com deficiéncia:

® Entende-se segundo a LDB (1996) por Educacdo Especial, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. O termo “portadores” esta sendo utilizado aqui, conforme consta na legislagéo, contudo,
este termo ndo é mais utilizado, devido a seu carater discriminatério, como alguém que carrega
consigo uma deficiéncia e ndo apenas uma de suas condi¢gdes como pessoa.
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Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas.

Em relacao ao direito a educacéo, segundo esta lei:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagéo.

Contudo, ainda hoje o que vemos € que ha uma dificuldade das pessoas em
conviver com a diversidade sendo vista como um “problema” a ser enfrentado e nao
como fator de humanizacdo. Estendendo esta situacdo para o ambito educacional,
verifica-se que ha, também, uma dificuldade por parte da escola e de seus agentes
em lidar com a diversidade tornando-se muitas vezes elitista e segregadora, quando
separa e classifica segundo rigidos padrdes de “normalidade”.

Portanto, para a efetiva implementacdo da inclusdo na educacdo faz-se
necessaria uma profunda reorganizacdo escolar que requer entre outras medidas,
nova infraestrutura e a construcdo de novas dinamicas educativas.

A base da educacdo inclusiva consiste no conceito de que toda pessoa tem o
direito a educacdo e de que a escola deve levar em conta seus interesses e
necessidades de aprendizagem (ROCHA e MIRANDA, 2009).

Se todos tém o direito & educacdo, a escola tradicional’ nega este direito
guando nado oferece condi¢des iguais para que todos aprendam. Cada estudante
possui interesses e habilidades diferenciadas, e necessita, portanto, de métodos e
estratégias de ensino, também, diferenciadas.

Segundo Rocha e Miranda (2009), embora a implementacdo da escola
inclusiva esteja apenas comec¢ando, a consecuc¢ao do processo de inclusédo de todos

os alunos na educacéao basica ou na educacao superior ndo acontece por decretos e

" Sera entendida nesta pesquisa como escola tradicional aquela que utiliza métodos rigidos de ensino
e avaliacdo, a homogeneidade como forma de tratar os alunos, estratégias de aprendizagem
baseadas na repeticdo e memorizacao e o professor como detentor do saber.
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leis. Tornar este movimento comum nos diferentes espacgos escolares requer uma
mudanca profunda a fim de transpor o modelo de organizacdo escolar pautado na e
para a homogeneidade. Enquanto este modelo existir haver4d a presenca de
barreiras que impedem ou restringem 0 acesso e a permanéncia das pessoas

publico alvo da educacao especial, nos espacos escolares.

2.2.1 As politicas da educacao inclusiva na educacao superior

Em relacéo a incluséo nas instituicbes de educacédo superior (IES), apesar de
existirem dispositivos legais desde a constituicdo de 1988, que estabelece a
normatizacdo, é somente a partir de 1996, com a Lei 9.394/96, que estas instituicdes
comegam a discutir a questdo. Foi somente em 2003, com a Portaria n. 3.284/03
MEC/ GM que dispbe sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas com
deficiéncia, que surgem as instrucbes de processos de autorizacdo e
reconhecimento de instituicbes de educacdo superior no pais. E foi por meio desta
portaria que o cumprimento destas normas se encontra atrelada a avaliacdo e
credenciamento destas instituicdes (ROCHA e MIRANDA, 2009).

Foi somente a partir de 2005, segundo Anjos (2012), que através de edital
especifico, o Ministério de Educacdo se propO6s a dotar as universidades com
nucleos de acessibilidade por meio do Programa Incluir (Programa de Acessibilidade
na Educacéo Superior).

Outros programas foram criados pelo governo com o objetivo de promover a

inclusdo na educacéao superior:

O Programa Universidade para Todos (ProUni) — O Programa é um projeto
do governo federal que tem como objetivo a concessdo de vagas para
estudantes de baixa renda em instituicdes privadas de ensino superior, com
ou sem fins lucrativos. Em contrapartida, as IES que receberem alunos
beneficiados pelo Programa terdo isencdo de alguns tributos. O programa
foi regulamentado por meio de Medida Proviséria n° 213/2004 em 2004, e
institucionalizado pela Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005. (BRASIL,
2005)

O programa REUNI. A principal politica governamental para o0 ensino
superior, instituida em 2007, foi o Programa de Apoio aos Planos de
Reestruturacdo e Expansao para as Universidades Federais (REUNI). Seu
objetivo era a expansdo do acesso e a ampliagdo das matriculas nas
instituicdes publicas, a partir de um melhor aproveitamento da estrutura
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fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais.
(BRASIL, 2007)

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva evidencia que a transversalidade na educacédo especial no
ensino superior deve ocorrer por meio de acdes que desencadeiem o acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Essa politica prevé que toda organizacdo
e planejamento dessas agdes devem ser disponibilizados nos processos seletivos e
no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o0 ensino, pesquisa e
extenséo (BRASIL, 2008).

A partir de 2015, a nota técnica DAS/INEP n°® 025/2015 langa os requisitos
legais para a avaliacdo institucional das IES. Nessa nota técnica, além dos
documentos legais exigidos pelos avaliadores, consta ainda como exigéncia verificar
as condicbes de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, as formas de comunicacdo e equipamentos adaptados, como rampas e
sinaliza¢cdes no piso, entre outros, bem como o atendimento da IES aos principios
da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da pessoa com Transtorno do espectro
Autista (Lei n°® 12.764/2012).

A partir desta determinacdo legal relacionada a sua autorizacdo de
funcionamento, ainda segundo Rocha e Miranda (2009), é que muitas universidades
comecaram a criar acfes de acessibilidade em suas estruturas, embora o
atendimento apenas a infraestrutura espacial ndo consiga minimizar a exclusao
destes alunos na educacdo superior. Aspectos como as condicbes didatico-
pedagégicas dos professores e a falta de tecnologias assistivas®, encontram-se
entre 0s principais obstaculos para a concretizacdo da inclusdo destes alunos de
modo pleno.

Estudos apontam que o ingresso de pessoas com deficiéncias, de modo
geral, nas instituicbes de ensino superior (IES), tem aumentado muito nos ultimos
anos, segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisas em Educacdo (INEP,
2014), aumentando ainda mais o desafio da educac&o na perspectiva da educacao

inclusiva, que perpassa por questdes de permanéncia e aprendizagem e nao apenas

® A tecnologia assistiva (TA) é um termo utilizado para identificar o arsenal de recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia a fim de
promover sua independéncia e autonomia na execucdo de suas tarefas do dia a dia (ROCHA e
MIRANDA, 2009, p. 29).
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de acesso. Os dados do censo escolar MEC/INEP de 2003 a 2013 revelam que os
nameros passaram de 5.078 estudantes matriculados em 2003 para 29.221
matriculas em 2013. No ultimo censo realizado em 2014, as matriculas atingem
33.377 estudantes com deficiéncias matriculados nas IES.

O desafio da educacéo inclusiva na educacgao superior, apesar deste salto no
namero de matriculas, esta no tratamento qualitativo que perpassa por questdes de
permanéncia e, também, no tipo de educacdo oferecida e ndo apenas de acesso.
Sobre isto, Rocha e Miranda (2009, p. 32) pontuam que:

Neste sentido o papel social da universidade é fundamental. Ela ndo pode
ser indiferente a indiferenca. E necessario que se busgque um processo
educacional mais justo e democratico. E preciso politicas publicas com
investimentos na qualificacdo de professores, recursos tecnolégicos, além
da assisténcia estudantil nas universidades publicas em especial, para que
possa garantir a permanéncia desses estudantes.

Vale lembrar que, além disto, é preciso que haja politicas publicas voltadas
para a inclusédo e, sobretudo, recursos financeiros para a concretizagdo destas, pois
nao ha politica publica desatrelada de datacéo orcamentaria.

Um rapido levantamento da producdo académica recente no Brasil, realizada
por Anjos (2012), mostra que dentro da relacdo entre educacdo superior e
deficiéncia, existe uma caréncia preocupante no que diz respeito a um espaco de
aprendizagem acerca das praticas inclusivas na interface entre educacéo basica e
superior. Além dessa caréncia, as pesquisas mais recentes, segundo o autor,
apontam para outras questbes que dificultam esse acesso das pessoas com
deficiéncias, como: a criacdo de condicbes materiais e subjetivas de permanéncia,
as relacdes entre politicas e praticas, 0s aspectos propriamente pedagdgicos, entre
outros. Sobre as formas de acesso, as pesquisas mostram que estas tém se
mostrado insuficientes. Pesquisas sobre o preenchimento de cotas mostram que 0s
alunos com deficiéncia enfrentam muitas dificuldades nos processos seletivos e,
também, de se manterem na universidade.

Evidentemente, segundo Anjos (2012), a garantia do acesso, permanéncia e
sucesso na educacdo superior ndo é apenas uma questdo de superacdo de
limitacdes organicas ou sensoriais, mas também de pertencimento de classe, da

construcéo do direito de todos a uma educacao de qualidade.
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Esse sentimento de pertencimento, porém, esté relacionado a outra questdo
igualmente importante quando se fala em incluséo, que € o preconceito. Certamente
as politicas de Educacéao Inclusiva e as A¢Bes Afirmativas criadas com vistas a esta
inclusdo na educacgédo superior ndo implicam necessariamente a conquista da
inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia, na medida em que tais
politcas n&do consideram as necessidades desses estudantes, gerando
consequentemente a discriminagdo social traduzida na marginalizagdo que atinge
socialmente essa populagédo no ambito académico.

As pessoas com autismo também estdo inseridas nesse contexto de

preconceito e marginalizagéo e enfrentam, por vezes, muitos desafios.

2.3 O processo de escolarizacdo das pessoas com autismo no ensino regular

A escolarizagéo, segundo Osoério (2010), esta contida na educacéo, mas nem
todas as formas de aprendizagem sdo de escolarizacdo. A educacédo envolve
relacbes bem mais amplas do que aquelas que se situam no ambiente escolar, ou
no processo de escolarizacdo. No entanto, conhecer como as pessoas com autismo
acessaram a escola regular pode ajudar a compreender como 0 processo de
inclusdo acontece nesse espaco escolar, com seus desafios e possibilidades.

Em relacdo aos educandos com autismo, nos ultimos anos, segundo
pesquisas realizadas por Serra (2008) e Lazzeri (2010), os numeros estatisticos
revelam um aumento expressivo de casos de insercdo destes educandos no ensino
regular, mais especificamente, na educacédo basica. Este nimero, conforme Lazzeri
(2010), passou de 64.781 em 2007, para 93.900 em 2008. Pode-se inferir, portanto,
gue estes educandos estdo comecando a acessar também a educacao superior e 0s
nameros de matriculas neste segmento tendem a crescer a cada ano.

Foi, portanto, a partir de 2005 que o Censo Escolar comecou a identificar as
matriculas de estudantes com autismo, partindo de 10.053 matriculas em 2005 e
atingindo 72.410 matriculas em 2012, com um crescimento de 620%, sendo 84%
das matriculas, no ensino regular. Esta evolucdo é demonstrada nos graficos a

sequir:
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Gréfico 1: Registro das matriculas de estudantes com autismo (2005-2012)
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2003 2006| 2007 2008| 2009| 2010 2011 2012
Total 10.053| 11.215|90.528] 120.346| 59.480| 65.274| 66.020| 72.410
Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns 2.930| 3.702|65.090| 94.004|48.654|53.156|55.097| 60.663
Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais 7.123| 7.513|25.438| 26.342|10.826|12.118|10.923|11.747

Fonte: MEC/Inep; Tabela elaborada por Inep/DEED

Fonte: MEC/INEP (2012).

Observa-se no Gréfico 1 o declinio consideravel das matriculas nas escolas
especiais e, consequentemente, 0 aumento das matriculas na escola comum.

Dados especificos referentes as matriculas de estudantes com Transtornos
Globais do Desenvolvimento comecgaram a ser registrados em 2009. Assim, o Censo
Escolar MEC/INEP denota evolucdo nas matriculas de estudantes com Transtornos
Globais do Desenvolvimento, de 65.117 em 2009 para 97.716 em 2015,
representando crescimento de 50%. Nas classes comuns do ensino regular, verifica-
se um crescimento de 56%, passando de 53.859 estudantes em 2009 para 84.012
em 2015.

Apesar desse crescimento no numero de matriculas, observa-se que a
inclusdo educacional ndo acontece com a mera insercdo dessas pessoas ha escola.

A esse respeito, Blanco e Glat (2007, p.17) afirmam que:

Uma escola, considerada inclusiva precisa ser mais do que um espago para
convivéncia, um ambiente onde se aprenda os conteddos socialmente
valorizados. O objetivo dessa proposta € a possibilidade de ingresso e
permanéncia do aluno na escola com sucesso académico, e isso s podera
se concretizar a partir da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem
e desenvolvimento.
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Diante disso é possivel perceber que a educacdo inclusiva requer um novo
modelo de escola que leve em conta as especificidades das pessoas com autismo e
priorize préaticas pedagogicas, recursos e métodos de ensino eficazes e flexiveis.

Os registros sobre a escolarizagdo das pessoas com autismo no ensino
regular estdo crescendo consideravelmente, conforme demonstrado no grafico 1
porém isto ndo significa que elas estejam incluidas.

No ensino superior ainda h& poucos registros sobre 0 acesso das pessoas
com autismo, pois por muito tempo, historicamente elas ficaram segregadas, sem
acesso a escola. Elas permaneciam em casa ou segregadas em instituicdes
especiais. Tendo em vista que o movimento de insergcdo das pessoas com autismo
nas escolas vem ocorrendo ha poucos anos, consequentemente € muito recente o
ingresso destas na educacao superior.

Vale enfatizar que o processo de escolarizacdo das pessoas com autismo
ainda esta pautado em um modelo médico como refletido na historia da educagéo
especial no Brasil e ndo no modelo social.

A educacdo especial no Brasil se constituiu inicialmente, segundo Blanco e
Glat (2007), a partir de um modelo clinico-médico que néo privilegiava o atendimento
escolar. Havia uma busca pelas causas da doenca e pelo tratamento visando corrigir
os déficits, pois ndo se acreditava na educabilidade das pessoas com deficiéncia. O
atendimento educacional, quando permitido, era visto como um tratamento
terapéutico. As autoras afirmam que a maioria das instituicdes especializadas se

pautava no referido modelo:

O trabalho era realizado em um conjunto de terapias individuais,
coordenados pela medicina e pouca énfase era dada a atividade académica
que nao era considerada prioritaria ou mesmo possivel, O trabalho
educacional era voltado para a autonomia nas atividades da vida diaria
(AVD), ja que nao havia expectativas de que esses individuos ingressassem
na cultura letrada formal. (BLANCO e GLAT, 2007, p. 19-20)

Esse processo de escolarizacdo da educacdo especial s6 comecou a ser
pensado a partir dos anos 70, com a criagdo do CENESP (Centro Nacional de
Educacdo Especial) que se transformou na SEESP (Secretaria de Educacédo
Especial). A partir desta época, iniciou-se a busca pela mudanca do paradigma

médico-clinico para o modelo educacional.
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2.4 O processo de inclusao das pessoas com autismo no ensino regular: desafios

e possibilidades

As politicas de inclusdo, especificas para as pessoas com deficiéncias,
citadas anteriormente, também influenciaram o processo de inclusdo das pessoas
com autismo, visto que foi ap6s estas politicas que elas foram inseridas no processo
educativo, sendo reconhecidas como pessoas com plenos direitos a escolarizagéo e
a aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacéo
Inclusiva criada em 2008, ja previa a inclusdo das pessoas com autismo na rede
regular de ensino, como também, o direito ao atendimento educacional
especializado, quando necessario.

Atualmente, no Brasil, as pessoas com autismo tém reconhecido, pelo menos
legalmente, o direito a educacdo e a inclusdo escolar. Apos a aprovacao da Lei
12.764 de 27 de dezembro de 2012, as pessoas com autismo sao reconhecidas
como pessoas com deficiéncia, gozando de todos os direitos imputados as outras
categorias de transtornos. A referida Lei institui a Politica Nacional de protecdo aos
direitos da pessoa com transtorno do espectro do autismo. Para os efeitos desta lei é

considerada pessoa com transtorno do espectro autista:

& 1°- Aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos:

- Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e
da interagcdo social, manifestada pela deficiéncia de comunicagéo verbal e
ndo verbal usada na interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento.

Il- Padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados, interesses
restritos e fixos.

Observa-se que a lei traz, em seu texto, a predominancia do modelo clinico
baseado em padrdes de caracteristicas rigidas e gerais para todos e, ainda, termos
altamente discriminatérios como “faléncia em desenvolver e manter relacbes
apropriadas” e “comportamentos incomuns” que destoam do respeito as diferencas
gue é tantas vezes defendido em muitos documentos do préprio MEC. As pessoas

com autismo, para fins de direito s&o consideradas, a partir dessa lei, como pessoas
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com deficiéncia, garantindo legalmente a elas os mesmos direitos das pessoas com
deficiéncias, porém alguns autores as consideram como uma categoria a parte, ndo
utilizando essa nomenclatura em sua descricdo. Compartilha-se neste trabalho essa
ideia de ndo considerar o autismo como deficiéncia, e sim como uma condi¢céo
subjetiva de pessoas que apresentam singularidades especificas, e ndo um
transtorno ou doenca.

Sobre os direitos consta que:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com TEA:
I- A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;
II- A protecéo contra qualquer forma de abuso ou exploracéo.
- O acesso a agles de salde com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:
A) O diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;
B) O atendimento multiprofissional,
C) A nutricdo adequada e a terapia nutricional;
D) Os medicamentos;
E) Informacdes que auxiliem no diagnédstico e no tratamento.

Dentre as diretrizes para a consecucdo do objetivo da Lei n°® 12.764/2012,

estabelecidas no artigo 3°, destacam-se aquelas que tratam da efetivacédo do direito

a educacao:

& 4°- O acesso:

A) A educacéo e ao ensino profissionalizante.

B) A moradia, inclusive a residéncia protegida.
C) Ao mercado de trabalho.

D) A previdéncia social e & assisténcia social.

E ainda, a lei estabelece que: “Paragrafo Unico: Em caso de comprovada
necessidade a pessoa com transtorno do espectro do autismo, incluida nas classes
comuns do ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a
acompanhante especializado”.

Pode-se perceber, contudo, que a prépria lei ndo especifica o tipo de
atendimento que deve ser feito e nem menciona de que forma este deve acontecer.
E, no que se refere ao direito ao atendimento especializado, este ainda depende da
comprovacdo de um diagnéstico ou laudo, embora exista, desde 2014, a nota
técnica 04/2014 do MEC/SECADI que faz com que essa exigéncia ndo tenha mais
procedéncia. As escolas ndo podem e nem devem mais exigir este laudo para que a

pessoa com deficiéncia tenha o atendimento do AEE, porém, esta ainda é uma
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pratica em muitas de nossas escolas, conforme relatos de varios professores. A

referida nota técnica 04/2014 alerta que:

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o
Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE,
documento comprobatério de que a escola, institucionalmente, reconhece a
matricula do estudante publico alvo da educacédo especial e assegura o
atendimento de suas especificidades educacionais. Neste contexto, ndo se
pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacédo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagogico e nao clinico. Durante o estudo
do caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario,
o professor do AEE poderd articular-se com profissionais da area da saude,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar,
guando a escola julgar necessario. O importante € que o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo ndo poderd ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico.

Cabe pensar aqui até quando a escola ir4 ceder o espaco da educacgao para a
saude e permitir que o poder médico e judiciario impere dentro dela, como saber
nico e inquestionavel? (ORRU, 2017). E, ainda cabe a reflexdo sobre quem mais
conhece como funciona o trabalho do AEE? Como o meédico pode diagnosticar a
necessidade ou ndo de um atendimento que ele mesmo nédo conhece? Se ndo esta
presente neste contexto da sala de aula e ndo domina o0s processos de
aprendizagem? Precisamos nos apropriar do que € nosso e do que realmente nos
cabe dentro da educacéo. A propria nota técnica citada acima ressalta que o AEE é
um atendimento pedagdgico e néo clinico, por isto, o laudo deve servir apenas como
um complemento de informacgdes, quando a escola julgar necessario, e ndo como
um documento obrigatoério para este atendimento.

Pesquisas também apontam as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com
autismo em seu processo de inclusdo no ensino regular.

Segundo pesquisa de Silva (2011), os comportamentos e as caracteristicas
peculiares apresentadas pelas pessoas com autismo como as dificuldades na
interacdo social e comunicacao, influenciam em sua aprendizagem e relacionamento
social, causam inseguranca e requerem da escola, a adocdo de praticas
pedagodgicas que levem em conta esses comportamentos e caracteristicas.

Em pesquisa realizada no estado do Rio de Janeiro, Serra (2008) analisa o
processo de inclusdo de alunos com autismo em duas escolas de dois municipios da

Baixada Fluminense. A autora relata a presenca de um continuum de servigos de
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atendimento para esses educandos com autismo, que seguem padrdoes de
atendimentos pré-estabelecidos. Os professores dos municipios da Baixada
Fluminense entrevistados também denunciaram fragilidades no sistema de ensino
proposto, ancorados no discurso de que estdo despreparados para esse
atendimento e que carecem de redes de apoio. Colegas de turma de alunos com
autismo, que também participaram da pesquisa, declararam dificuldades em lidar
com estes alunos, devido as suas condutas desadaptativas. A auséncia de
alternativas de atendimento clinico e pedagégico nos sistemas educacionais®
também foi detectada nas falas dos familiares das criangas com autismo, nos
municipios pesquisados.

Os dados levantados nesta pesquisa apontam lacunas na formacao de
professores e na preparacdo dos alunos para receberem colegas com autismo,
como também revelam a auséncia de recursos para atender as demandas dessa
populacdo (NUNES, 2012).

Percebe-se que ha um descompasso entre as politicas da educacao inclusiva
e as acOes individuais das escolas (LAZZERI, 2010), pois as politicas de inclusao
fazem a mencao a estes recursos, redes de apoio e preparo dos professores para
atuarem com estes estudantes, porém, os professores entrevistados na pesquisa
denunciam a falta destes recursos e desta preparacéo.

Cabe aqui ressaltar que € preciso que os professores revejam este discurso
do “despreparo”, pois ha muito tempo ja existem as politicas de inclusdo, materiais
publicados, eventos realizados, além de profissionais que fazem consultoria nesta
area. Porém, esta suposta preparacdo nunca estara completa. Ela se constroi a
cada dia, com cada desafio. E preciso, portanto, lutar contra esta sociedade
excludente que exige que todos aprendam tudo, do mesmo jeito e da mesma
maneira, N0 Mesmo ritmo e com o mesmo método. (ORRU, 2016)

Os dados evidenciados nas pesquisas citadas até aqui revelam que a mera
insercdo desses alunos com autismo na sala de aula regular ndo é o suficiente para
garantir seu sucesso educacional e, consequentemente, a inclusao social desses

estudantes no sistema educacional atual.

° Neste caso, o atendimento clinico, ndo deveria ser feito dentro do espaco escolar, visto que esta
ndo é a funcéo da escola, que deve ser essencialmente pedagdgica, cumprindo sua especificidade
educacional.
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Os dados dessas pesquisas mostram que, embora os alunos com autismo
apresentem déficits de integracdo social, 0 contexto ambiental e as experiéncias
vividas nestes ambientes exercem papel fundamental no desenvolvimento de sua
competéncia social, como identificado na pesquisa de Nunes (2012). Na
investigagdo a autora relata que os colegas de sala manifestaram atitudes mais
positivas, mostrando-se receptivos e prestativos quando eram informados sobre as
caracteristicas dos alunos com autismo.

Pesquisas sinalizam para a necessidade de rever as formas de intervencéo
oferecidas a estes estudantes com autismo.

Estudos de Cunha (2009) evidenciam que a inclusdo do aluno com autismo
deve estar associada a diversas maneiras de intervencgao. O autor destaca, portanto,
gue para que esta inclusdo aconteca e seja de fato benéfica é preciso ndo esperar
gue o individuo com autismo adentre o muro escolar e, sozinho, realize todas as
mudancas e descobertas necessarias. Sendo assim, é a escola que precisa adaptar-
se ao aluno, as suas necessidades, dificuldades e potencialidades, criando novas
formas de aprendizagens e novas metodologias a fim de favorecer o acesso a estas
aprendizagens.

O autor lembra também a importancia de se combater os rotulos:

Nos rotulos, encontram-se as limitagbes do aprendente ou melhor,
encontram-se as nossas limitagbes. Devemos transpor as impressoes
externas das barreiras do ceticismo. Sdo elas que mais impedem a inclusao
do educando em nossos esforgos e sonhos. (CUNHA, 2009, p. 101)

Vale destacar que os rotulos interferem consideravelmente no trabalho do
professor, dificultando-lhe perceber que o aluno, independente do seu nivel de
comprometimento, pode se desenvolver. Mesmo que neste processo seja
necessario o uso de estratégias diferentes e que o aluno talvez necessite de um
tempo, também diferente, para aprender.

E preciso acreditar nas inimeras possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento que estes estudantes apresentam.

Cunha (2009) afirma que se faz necessaria uma nova perspectiva da atuacao
docente, porém, adverte que ndo ha garantias que tal formacao ira prepara-los para
lidar com todas as situacbes que surgirem, dada a complexidade da pessoa com

autismo, mas que uma formacdo docente eficiente abrirh caminhos para que o
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professor saiba onde buscar auxilio, quando precisar. O autor discute que o sistema
educacional também precisa oferecer possibilidades de um trabalho docente com
base nos preceitos da autonomia para que o0 professor possa utlizar as
metodologias que acredita serem eficientes para atender as necessidades
especificas de seus alunos.

As relagbes, segundo o autor, sdo as maiores ferramentas que o professor
possui para trabalhar com o aluno com autismo e que qualquer abordagem deve ser
feita considerando suas caracteristicas. Porém, o prejuizo na capacidade de
interacdo social desse individuo ndo deve ser um fator que impeca a aproximacgao
com este aluno. Outro ponto que o autor destaca € que o aluno com autismo pode,
em determinados momentos, resistir a aprendizagem e é neste momento que o
professor é desafiado a conquistar a sua atencdo, que mesmo minima deve ser
considerada uma conquista, pois € o ponto de partida para estabelecer uma maneira
de comunicacdo e oferecer as ferramentas educativas. O grande desafio para o
professor, ao lidar com os alunos com autismo, segundo o autor, € encontrar formas
inovadoras de trabalho a fim de atender as suas necessidades.

Infelizmente, segundo Cunha (2009), na maioria dos casos revelados pelas
pesquisas, a ideia de que o aluno com autismo vive em um mundo isolado e que nao
guer se comunicar ou relacionar com as pessoas acaba prejudicando ainda mais
sua socializacdo. O que ocorre € que eles apresentam dificuldades de
relacionamento e comunicacdo e por isto se isolam, ndo que ndo queiram se
integrar. Eles querem e precisam vencer esta dificuldade com a ajuda dos colegas e
professores. Com relacdo a aprendizagem, também podem passar a falsa
impressao de que nao querem aprender, pelas dificuldades de interacéo, e ai correm
o risco de serem prejudicados em seu processo de desenvolvimento. Tal situacéo
demonstra que as mudancas precisam ocorrer ndo somente na metodologia do
trabalho desenvolvido na escola, mas, também, nas relacdes humanas, entre as
pessoas com autismo e as demais pessoas que precisam perceber que a deficiéncia
nao torna essas pessoas inferiores, apenas diferentes, uma vez que cada um possui
dificuldades em algum aspecto.

Sobre esta questdo da diferenca, Mantoan (2015) afirma que para que a
inclusdo seja efetiva € necessario que se compreenda que as diferencas estdo em

constantes alteragoes:
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As diferengas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, ja que vao
diferindo infinitamente. Elas s&o produzidas e ndo podem ser naturalizadas,
como pensamos habitualmente. Essa producdo merece ser compreendida,
e ndo apenas respeitada e tolerada. (MANTOAN, 2015, p. 35)

A autora acrescenta que vivemos em situacdes de diferencas e que ninguém
pertence a um unico atributo, pois as diferencas tém a ver com a singularidade da
pessoa. Ressalta que conseguimos avancar na questdo do direito, mas nao
avangcamos na questao da diferenca. Mantoan (2015) ainda afirma que a diferenca
possui um carater mutante e que este fato nos faz escapar de toda convencao e
categorizacao possivel: “Precisamos pensar no sentido que damos a diferenca, pois
ela ndo nos identifica, apenas nos diferencia”. Neste sentido, precisa estar isenta de
padrdes identitarios como: normal, deficiente, sadio ou doente.

Quanto a educacéo, os desafios sdo ainda mais arduos, uma vez que é
preciso superar muitos obstaculos, principalmente o preconceito.

Para Serra (2010), a inclusdo educacional dos alunos com autismo merece
muitas reflexdes. A inclusédo, segundo a autora, € uma questao ética que envolve
valores fundamentais além de reformulacdes no sistema educacional e essas
alteracoes sao também comportamentais, além das mudancas curriculares,
metodoldgicas e tecnoldgicas.

Enfim, em qualquer proposta educativa, Serra (2010) discute que o sujeito
nao € o unico elemento em questdo. Seja qual for a proposta escolhida é necessario
analisar o ambiente, os familiares, as politicas e praticas pedagodgicas, entre outros
aspectos que envolvem a inclusdo nas escolas.

Compreende-se que 0 que ocorre nas escolas € que a inclusdao dos
estudantes com deficiéncia, muitas vezes, volta-se para o tipo de deficiéncia que
estes apresentam e ndo para a pessoa em suas possibilidades de desenvolvimento,
gue séo diferentes para cada um. Além disto, ndo se considera o ambiente em que
ela vive e quais possibilidades de superacdo ou de limitacdo este ambiente
apresenta.

No caso das pessoas com autismo, 0 ambiente educacional favorece muitas
aprendizagens, muito além da aquisicdo de conteudos pedagdgicos, que reside
principalmente nas interagdes com 0s pares que proporciona a estes educandos
infinitas possibilidades de trocas afetivas, sociais e culturais. A comunicacao

também é favorecida e ampliada & medida que se intensificam estas relagfes. Além
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disto, elas tém também a oportunidade de interagir com outras pessoas, fora do
ambiente escolar, como nos trabalhos extraclasses e projetos interdisciplinares.

A funcdo principal da escola € proporcionar aos estudantes o acesso a
aprendizagem, seja ela académica ou ndo; porém, percebe-se que existem muitas
concepcoes e praticas focadas apenas no assistencialismo e na dependéncia, como
se as pessoas com deficiéncias, e aqui se incluem as pessoas com autismo, nao
fossem capazes de aprender, de acessar os conhecimentos académicos e
cientificos.

Como as pesquisas revelam, ainda ha em nossas escolas o predominio do
modelo médico-clinico. O trabalho educacional, em algumas escolas, ainda se
concentra na autonomia da vida diaria, como ressaltam as autoras Blanco e Glat
(2007), pois a crenca de que estas pessoas podem aprender precisa ser
concretizada nas posturas de todos os envolvidos neste tipo de incluséo.

O desenvolvimento escolar como um todo é considerado um aspecto muito
importante da vida das pessoas e, consequentemente, também da familia. No caso
das pessoas com deficiéncias e, também, das pessoas com autismo, a familia
precisa se adaptar as novas situacfes, necessitando utilizar estratégias de
enfrentamento, por vezes, muito dificeis.

Assim, considerando a importancia do papel da familia para o
desenvolvimento escolar e, dialeticamente, da escola com a familia, discutiremos a

respeito do papel da familia no processo de inclusdo das pessoas com autismo.

2.5 O papel e as expectativas da familia no processo de inclusdo das pessoas

com autismo

A familia € o primeiro universo das relacdes sociais, exercendo influéncia
estruturante no desenvolvimento da crianca como um todo, tendo como funcéo
oferecer estabilidade social, senso de identidade, solidariedade e apoio emocional a
crianca, podendo ser considerada uma unidade béasica de desenvolvimento de
experiéncias, realizacdes e, também, de fracassos humanos (SPROVIERI, 1995).

A familia €, portanto, uma instituicdo social significativa, devendo-se buscar

compreender a interacdo e a dindmica familiar e social que ocorre dentro dela, pois
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estas relagdes influenciam no modo como cada pessoa percebe e se relaciona com
0 mundo externo.

De acordo com Serra (2008), a deficiéncia é algo que causa sofrimento,
desconforto e embarago e muitas vezes significa uma destruicdo das expectativas
gue estavam sendo geradas pela familia em relacdo a crianca; isto é, ha a
necessidade de alterar sonhos e expectativas construidas em torno de um filho
“saudavel”.

Infelizmente, estas expectativas em torno de um filho saudavel ainda n&o
mudaram. Os pais apresentam muitas dificuldades em aceitar os seus filhos, quando
eles ndo correspondem ao que esperam que eles sejam. Percebe-se que os pais,
muitas vezes, sdo os Ultimos a darem o importante passo da aceitacdo. A negacao
em torno de uma limitacdo pode perdurar por muito tempo, dificultando ainda mais
este processo de aceitacdo e retardando a busca por uma melhor intervencéo, no
momento em que elas podem se tornar mais eficazes.

Além disto, condi¢Bes sociais e mentais das pessoas com autismo resultam
em uma maior dependéncia da familia, especialmente da mae, que € quem na
maioria das vezes, se torna a principal cuidadora que, além de assumir a questao do
cuidado, exerce varias outras funcbes, estando mais propensa, também, ao
desenvolvimento de altos niveis de estresse e sobrecarga (SCHMIDT, 2008).

Schimidt e Bosa (2003) relatam resultados de pesquisa a respeito do impacto
do autismo nas familias, demonstrando maior presenca de tensdo fisica e
psicologica em méaes de criangas com autismo e 0 sentimento de culpa assola 66%
delas, bem como as incertezas quanto as habilidades maternais em 33%.

A familia, portanto, precisara se organizar para enfrentar as dificuldades, que
geralmente surgem apdés um diagndstico, quando emergem varios sentimentos,
muitas vezes ambiguos, entre aceitacdo, rejeicdo, fuga, esperanca, angustia e
medo.

Estes momentos se alternam ao longo do tempo e podem apresentar
oscilacBes. Nestes momentos, 0s pais precisardao assumir o cuidado com os filhos,
de forma responsavel. Infelizmente, muitos pais e muitas familias se isentam destas
responsabilidades, seja por falta de recursos financeiros, emocionais ou por nao

saberem como lidar com uma situacéo tao dificil e inesperada.
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Mesmo nesse contexto de duvida e ambivaléncia, a familia comumente cria
expectativas em relacdo ao filho, principalmente em relagdo a sua escolarizacao e
ao seu percurso escolar.

Bosa e Semensato (2014) afirmam que estas expectativas estéo relacionadas
as crengas parentais que sdo basicamente o que os pais acreditam que seus filhos
sdo capazes de fazer ou conquistar e que elas podem nao corresponder
objetivamente aos fatos aos quais se refiram, por isto sdo chamadas de “crencgas”.
Tais crengas influenciam no modo como o0s pais lidam com o transtorno e nas
decisbes que tomam sobre o tipo de intervencao que sera oferecido a seus filhos.

Essas expectativas podem, portanto, segundo os autores, influenciar a busca
de recursos pelos pais e impactar diretamente no processo de desenvolvimento da
crianga, como um todo. Sendo assim, as baixas expectativas em relacdo as
possibilidades da crianca podem desestimular os pais na busca destes recursos,
intervencbes e tratamentos, enquanto que altas expectativas podem provocar
frustracdes e elevar os padrbes desejados.

As pesquisas também indicam, segundo o0 autor acima, que O
desenvolvimento e o desempenho dessas criangcas também influenciam nas
expectativas dos pais, que se alteram ao longo do tempo, de acordo com esse
desenvolvimento e desempenho. Acrescenta, ainda, que é a entrada na escola que
mais cria expectativas nos pais, através do desejo de normalizacdo e cura pela
educacao.

Quando a familia acredita nas possibilidades da pessoa, seja ela com ou sem
deficiéncia, o investimento em seu desenvolvimento € maior e, consequentemente, 0
resultado pode ser mais favoravel. E quando a crianca entra na escola, as
expectativas aumentam consideravelmente. A escola aparece aqui como uma forma
de normatizar, ou seja, de dizer se uma pessoa é ou ndo capaz de aprender e se
desenvolver. Entdo, se a crianca se sobressai bem na escola ela € “normal”, caso
contrario, precisa de tratamento para se adequar. Com isto, muitas crian¢as que nao
apresentam o desempenho esperado pela escola, por varios motivos, muitas vezes
por falhas da propria escola, ou até dos proprios pais, séo inseridas nos padrdes da
“anormalidade”, mesmo sem nunca terem demonstrado nenhum sinal de doencga ou
suposta condicao.

No caso das pessoas com autismo, estas dificuldades sado ainda maiores,

pois elas apresentam, conforme ja descrito nesta pesquisa, muitas dificuldades em
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prever os comportamentos das outras pessoas e perceberem as convengdes sociais
gue ditam o que elas devem ou ndo fazer. Assim, a possibilidade de elas
corresponderem a essas expectativas sociais é ainda menor. Torna-se importante
lembrar que, como seres sociais que somos, estamos a todo momento buscando
corresponder a essas expectativas. Aqui cabe uma profunda reflexado a respeito das
terapias que visam a modificar ou mesmo extinguir 0s comportamentos que a
sociedade considera desadaptativos, apresentados pelas pessoas com autismo. E
preciso repensar por qual motivo essas terapias visam a modificacdo ou a extingdo
desses comportamentos. Se € para promover o bem-estar das pessoas com
autismo, por que elas néo estdo se sentindo bem com esse comportamento ou por
gue as pessoas ao seu redor estdo incomodadas ou nao aceitam esses
comportamentos? Se for por esse motivo, esse tipo de terapia esta a servico da
sociedade no atendimento as suas expectativas, e ndo a pessoa com autismo. Estar
a todo o momento buscando atender as expectativas sociais pode causar
adoecimento nas pessoas e ndo devia, portanto, ser reforcado em nenhuma terapia
gue vise a saude ou ao bem-estar pessoal.

A familia precisara enfrentar, com firmeza, diversas situacées que porventura
ocorram em relacdo a manifestacdo desses comportamentos considerados
desadaptativos, com vistas ao bem-estar e desenvolvimento da pessoa com
autismo, independentemente do que a sociedade espera que ela seja ou faca, o que
pode ser extremamente dificil.

E preciso considerar, ainda, que o nivel de estresse na familia de uma pessoa
com autismo ou de qualquer pessoa com deficiéncia pode ser extremamente alto
devido a véarios fatores, como: diagnosticos demorados e inconsistentes, dedicacéo
excessiva, estigmatizacdo social, mudancas de planos e rotinas, alteracdes nos
papéis, demandas por leis, além do 6nus financeiro, entre outros desafios.

Familia e escola, portanto, juntamente com os profissionais envolvidos em
cada caso, sdo de extrema importancia para o desenvolvimento das pessoas com
autismo e influenciam-se mutuamente.

Para dar conta de toda essa responsabilidade e atender a demanda de apoio
e informacdo que a familia necessita, o professor precisa estar bem preparado

teoricamente para subsidiar a sua pratica pedagdgica.
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hY

Abordaremos uma questdao fundamental a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, especialmente as pessoas com autismo, que € a formacdo e a prética

dos professores para a incluséo.

2.6 Aformacao e a prética dos professores na perspectiva da educacao inclusiva

No contexto das politicas para a educacdo no Brasil, as questbes
relacionadas a formacao de professores, a partir da LDB 9394/96, tém recebido a
merecida énfase. A formacao de professores esta entre 0s principais eixos tematicos
de diversas instancias gerenciadoras dos recursos publicos do pais (BARRETO et
al, 2013). Estes autores ainda acrescentam que varias acdes vém sendo
empreendidas nos sistemas educacionais. Muitos cursos e eventos vém sendo
realizados, porém, muitos destes néo se desvinculam da ldgica tecnicista, na qual ha
uma énfase na reproducdo do conhecimento. Isto implica uma fragilidade no
processo de formacédo docente e impacta diretamente na atuacédo junto ao estudante
com deficiéncia.

Os estudos realizados por Brabo (2015) apontam que os marcos legais
orientaram a criacao de varias leis, ao longo dos ultimos 30 anos, que contemplam a
educacéo inclusiva no pais, desde as diretrizes da politica nacional de educacao
especial, criada em 1994, a criacao da nova lei de inclusdo, Lei n® 13.146 de 06 de
julho de 2015, que dispde sobre o novo estatuto da pessoa com deficiéncia.

A politica de formacao de professores para a inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia é preconizada, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacional
Nacional - LDBEN (1996), e define que os sistemas de ensino devem assegurar
professores capacitados para oferecer uma educacédo de qualidade com curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos que atendam as necessidades destes
educandos (BRASIL, 1996).

Outros documentos como o Plano Nacional da Educacéo Especial (1994) e a
Declaracdo de Salamanca (1996) nortearam estados, Distrito Federal e municipios
na transformacéo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

No que se refere especificamente a formacdo de professores na Educacdo

Especial, a Resolucdo do NNE/CEB n° 02/2001, institui as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica e reforca a necessidade
de haver a capacitagao tanto dos professores do ensino regular, como dos docentes
da educacdo especializada para atender as necessidades desses educandos.

Conforme a Resolucao n°® 02/2001, a educacéo basica deve ser inclusiva, no
sentido de atender a uma politica de integracdo dos alunos com necessidades
educativas especiais, nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a
formacdo dos professores de diferentes etapas da educacdo basica inclua
conhecimentos relativos a educacgéo desses alunos (BRASIL, 2001).

Outro movimento importante, diretamente relacionado a formacao de recursos
humanos para a atuacéo na escola regular com alunos com deficiéncia, teve inicio
guando o MEC, em 2003, instituiu o Programa de Educacdo Inclusiva: “direito a
diversidade” que tem como objetivo disseminar a politica da educagéao inclusiva em
todo o pais, formando gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos
sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2006). Este programa contribuiu para a
formacdo de um numero consideravel de gestores e professores para atuarem na
educacdo especial.

Posteriormente, referéncias a formacdo de professores para atuarem na
educacédo especial sdo encontradas na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicada em 2008. Esta lei define que para
atuar na educacdo especial, o professor deve ter como bases de formacao
conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area (BRASIL, 2008).

Além disto, ainda hoje, a formacao de professores acaba sendo centrada na
formacdo de competéncias e conteudos, transformando-se em aquisicdo de
informacBes e ndo de conhecimentos, o que € muito diferente. A informacdo é
importante, mas so6 se transforma em conhecimento quando faz sentido para quem a
adquire, quando ha a reflexdo sobre o que se aprende. O professor se forma e se
constroi a cada dia, por meio da reflexdo de suas praticas e ndo através de cursos e
especializagdes.

Neste sentido, Novoa (1995, p. 25) ressalta que:

A formacgdo ndo se constroi por acumulacdo de cursos, conhecimentos e
técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as
praticas. Praticas de formacdo que tomem como referéncia as dimensées
coletivas e que contribuem para a consolidagdo de uma profissdo que é
autdbnoma na producao dos seus saberes e dos seus valores.
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Ha de se pensar, que ndo sdo as leis que asseguram as mudancas, mas
aqueles que operam as mudancas e fazem com que elas acontecam. A formacéo
destes professores para atuarem com o0s alunos publico-alvo da educacao especial
deve incluir, sobretudo, uma proposta de trabalho reflexivo e critico sobre as préticas
docentes vivenciadas no dia-a-dia.

A formacdo docente precisa estar alinhada as praticas pedagogicas que
viabilizem a incluséo educacional e a aprendizagem destes alunos.

Algumas questdes atuais, segundo Jesus e Effgen (2012), desafiam-nos,
dentre elas: Como esta sendo assegurado o direito a escolarizacdo dos estudantes
da educacgéo especial? Como sdo pensadas as escolas de ensino comum nesse
contexto? Ha dispositivos de apoio nessas escolas? Como se da a formacédo dos
professores nesse sentido?

As autoras reconhecem que ha uma orientacdo nacional, mas questionam
como ela se desdobra em cada espaco local. Afirmam que cabe a cada grupo de
profissionais da educacao fazé-la acontecer a partir de seu conhecimento, de suas
condi¢cBes concretas, das politicas instituidas por aqueles que fazem.

Ainda reforcam que ndo ha leis universais que atendam a todas as realidades
e nem ac¢des que funcionem para todo e qualquer aluno ou escola. Existem muitos
entraves para se adequar uma teoria Unica em um contexto tdo diverso como a
escola. Cabe também aqui a reflexdo, segundo Jesus e Effgen (2012), de que a
formacéo docente qualificada pode muito, mas ndo pode tudo. Ha de se pensar em
outros aspectos macro que configuram os sistemas de ensino, bem como as
condicBes de trabalho docente em que estes operam.

O professor € um dos elementos de fundamental importancia no processo
inclusivo, visto que € ele quem coloca em pratica as ideias difundidas nas leis e
decretos e se ele ndo investir e acreditar nelas, certamente elas ndo acontecerao.
Se o professor ndo estiver disposto a repensar suas praticas para que elas se
tornem inclusivas, irdo prevalecer as praticas tradicionais que contemplam apenas
os estudantes ditos “normais” e atua conforme os padroes deste sistema.

Orrt (2017) pontua que é preciso mais que repensar a pratica. E preciso estar
consciente que é preciso muda-la. Profundas reflexées, segundo a autora, precisam
ser feitas em todos 0s espacos escolares e na universidade para que oS

professores, e, também, as demais pessoas envolvidas no processo educativo,
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tenham condigbes, oportunidades e momentos exclusivos de discusséo para estas
reflexdes. E preciso repensar, sobretudo, na forma homogénea que se tem de ver e
ensinar a todas as pessoas que acaba se tornando uma pratica excludente, visto
gue cada uma tem formas altamente diferenciadas de aprendizagem, de convivéncia
e de modos de ser e estar no mundo. Além disto, o professor precisa adotar uma
pratica que independe de diagndsticos médicos; mas, para isto, precisa buscar de
forma coletiva pelas informacdes de que precisa para compreender as diversidades
de seus alunos em momentos e espacos criados para esta pratica (ORRU, 2017). E
se estes momentos e espacos ndo existem na escola, os professores precisam lutar
por isto, reivindicar pelo seu direito a informagdo, como parte extremamente
importante para seu trabalho e nédo apenas o tempo de lecionar e se ocupar de
todas as tarefas rotineiras que Ihe séo conferidas.

Cabe aqui entdo saber como deve ser a formacdo de professores para
atuarem junto as pessoas com autismo? Existe uma formacdo especifica? Quais
praticas vém sendo disseminadas pelo sistema de ensino? Elas sao efetivas?

A formacdo dos professores envolvidos no atendimento as pessoas com
autismo, assim como as praticas que visem a sua educacao, sdo extremamente
importantes para que se desenvolva um trabalho de inclusdo mais efetivo.

Em relacado a esta formacéo de professores, o Ministério da Educacédo (MEC),
através da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), propfe dois programas voltados para a educacéo inclusiva: o
Programa de formacdo continuada de professores em educacdo especial e o
Programa educacao inclusiva: direito a diversidade. Para a efetivacdo desses
programas, o MEC firma parcerias com instituicdes publicas de educacéo superior e
oferta cursos de aperfeicoamento e especializacées nas modalidades a distancia e
semipresencial (BERTAZZO, 2015).

Bertazo (2015) relata em sua pesquisa, lacunas na formatacdo e
implementacdo destes cursos, nestes dois programas, com carga horaria
insuficiente e ma formacdo dos tutores que administram os cursos. Nota-se a
necessidade de pesquisas sobre o0 modo com que estdo sendo desenvolvidos 0s
programas do governo e a efetividade deles.

As pesquisas destinadas a oferta e avaliacdo de cursos de formacao na area
do autismo, segundo Bertazzo (2015), abrangem, na sua maioria, questdes

referentes a comunicacdo e ao comportamento dessas pessoas, sugerindo que
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essas sao as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes no trabalho de
alunos com autismo. Porém, as dificuldades incluem também aspectos que
independem apenas da formag&o docente, como a falta de recursos tecnologicos ou
a quantidade de alunos na sala de aula, o que requer da esfera administrativa,
segundo Bertazzo (2015), o conhecimento das necessidades, recursos e condi¢bes
adequadas para a educacéo dos alunos com autismo.

Neste contexto, torna-se necessario avaliar também as praticas dos
professores neste processo inclusivo.

A prética pedagdgica é, segundo Veiga (1994), uma atividade tedrico-pratica
gue possui um lado ideal e teérico e um lado real, material e préatico; e ambos, teoria
e prética, encontram-se indissollUveis em uma s6 unidade.

Neste sentido, a pratica pedagdgica dos professores tem base em uma
determinada concepcéao teorica, seja ela aprendida durante a formacao, na propria
experiéncia de trabalho ou no contato com outros professores, visando promover a
aprendizagem e o desenvolvimento dos seus alunos.

Para Veiga (1994), a pratica pedagogica é também uma pratica social,
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos e, como tal, encontra-se
permeada pelas contradicbes presentes na sociedade, sendo, portanto, marcada
pelos conflitos, contradicdes e exclusdes que acometem a escola e a sociedade
como um todo.

Sobre a relacdo entre a pratica pedagodgica e as relacdes ocorridas na
sociedade, Libaneo (1994) acrescenta que a pratica escolar (ou pedagdgica) tem
atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes pressupostos
sobre o papel da escola, aprendizagem, relacbes professor-aluno, técnicas
pedagdgicas etc.

O cenario da educacdo atual aponta para o fato de que ainda estamos
distantes de uma escola realmente inclusiva. Em uma sociedade onde s&o
necessarias leis para assegurar a inclusdo, consequentemente, vao haver também,
praticas excludentes e, também, teorias que justifiguem estas préaticas. A excluséo
acontece em diversas situacfes tanto na escola e na sociedade de forma velada e
até mesmo explicita, sem que as pessoas se mobilizem de modo a provocar
mudancas. A escola precisa investir em praticas pedagdgicas capazes de

proporcionar igualdade de oportunidades e de aprendizagens.
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Segundo Osoério (2010), as préticas de escolarizacdo voltadas para um
sistema de dominio d&o continuidade a valores culturais calcados em mecanismos
de selecao (normais e anormais aptos e ndo aptos, capazes e incapazes).

Isto se observa, por exemplo, na escolha do material didatico, dos
professores, nas formas de avaliacdo, de selecdo e de gestdo, como também na
forma de administrar o conhecimento que pode ser mais ou menos eficiente,
dependendo das condi¢cdes econdmicas, sociais e culturais das pessoas que as
frequentam. As proprias condi¢Bes de trabalho dos professores sdo extremamente
diferenciadas, dependendo do publico que atendem.

Tanto a educacdo como a escolarizacdo, segundo Osoério (2010), trazem
consigo o exercicio de selecdo, pela forma mais marginal da organizacdo humana:
as sociedades articuladas por técnicas especificas de saber, de controle e de
coercao.

Pode-se dizer, a partir dos pressupostos citados acima, que dependendo da
concepcao do professor sobre o papel da escola, da aprendizagem e da relagéo
professor-aluno, a inclusdo das pessoas com autismo pode ser facilitada, dificultada
ou impedida de acontecer, mesmo nos dias de hoje quando a inclusdo € téao
prementemente discutida e ressaltada. A pratica dos professores € alicercada por
contextos sociais, culturais e, também, pessoais, que precisa ser repensada e
modificada para atender as necessidades das pessoas com autismo.

A educacdo inclusiva exige a adocao de praticas pedagogicas pautadas na
heterogeneidade e ndo na homogeneidade que considera uma Unica forma de
aprender, pois a inclusdo educacional busca atender a diversidade, questiona os
modelos predeterminados, a ideia do aluno ideal, preconizada pela escola
tradicional.

O professor, neste sentido ocupa um lugar de mediador, que visa tornar o
conhecimento mais acessivel a todos.

Além disto, muitos aprendizados que para as outras pessoas ocorrem de
maneira natural e espontanea, para as pessoas com autismo ha a necessidade da
mediacao do professor para que acontecam. O professor servira como referéncia
para os alunos com autismo e precisara estabelecer um vinculo significativo com
eles, 0 que podera representar uma tarefa dificil e demorada.

O papel do professor € fundamental neste processo, pois pode, com sua

pratica e intervencdo, tanto facilitar como dificultar a aprendizagem e o
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desenvolvimento destes estudantes com autismo. E neste processo a familia pode
representar uma importante aliada na aproximacédo entre aluno e professor, visto
gue conhece bem suas peculiaridades, podendo servir de orientacéo no trabalho do
professor.

Cunha (2009) destaca que um dos objetivos prioritarios do professor de
alunos com autismo deve ser possibilitar uma convivéncia social saudavel, incluindo
gradualmente o aluno com autismo nas atividades da escola. E para que isto
aconteca, precisard realizar mudancas na sua pratica pedagégica. Dentre estas
mudancas, Fernandes et al (2007, p.162) ressaltam:

Uma das primeiras preocupacées do professor € identificar formas
adequadas de comunicacdo, buscando compreender o0s gestos e
movimentos corporais emitidos por eles, possibilitando sua participacdo e
minimizando seu déficit social e favorecendo sua aprendizagem.

Os autores ressaltam que o professor precisa conhecer métodos alternativos
de comunicacao e que a forma de comunicacdo do professor também precisa ser
observada. Ele precisa estar atento a sua prépria forma de falar e expressar, tendo o
cuidado para nao expressar frases longas, complexas e com a utilizacdo de termos
figurados, que dificultam a compreenséo das pessoas com autismo.

E necessario, também, segundo estes mesmos autores, proporcionar um
ambiente acolhedor e bem estruturado para que o aluno se sinta seguro e que pelo
menos inicialmente organize uma rotina previsivel que antecipe para o aluno o que
acontecera durante o tempo que permanecera na escola, minimizando suas
dificuldades em aceitar mudancas de objetos e rotinas. Cabe lembrar que pessoas
com autismo precisam de previsibilidade e ndo apenas de rotina. Muitas vezes, ha
um exagero na questdo das rotinas, que nao sdo bem compreendidas.

Outra questdo que deve ser observada e que pode gerar comportamentos
inadequados, segundo Camargo (2007), diz respeito ao tempo de tolerancia do
aluno com autismo, podendo ser extremamente dificil permanecer durante muito
tempo em uma atividade ou em contato com 0s colegas. Assim, € necessario que o
professor permita que o aluno se ausente por alguns momentos e estabeleca um
tempo diferenciado para que desenvolva suas atividades. A esse respeito, o autor

acrescenta:
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Faz-se necessario, respeitar o0s momentos de pausa que esse aluno precisa
para restabelecer da sobrecarga de estimulos e da demanda social que é
maior no ambiente da sala de aula, devido ao espaco reduzido, a
proximidade entre os colegas e a prépria natureza das atividades.
(CAMARGO, 2007, p. 52)

Os estudantes com autismo utilizam-se das saidas da sala de aula como
estratégia para aliviar a tensdo que porventura sentem, em alguns momentos, na
convivéncia com os colegas e professores.

Cabe aqui atentar para um fato importante explicitado nos resultados das
pesquisas investigadas neste trabalho, as quais diagnosticaram que muitos
estudantes com deficiéncias séo incentivados a se ausentarem da sala de aula ou
da escola em varios momentos importantes de convivéncia e aprendizado, o que
reflete inevitavelmente na sua aprendizagem e, também, na sua autoestima. O que
0s autores descrevem acima sdo necessidades especificas das pessoas com
autismo, que devem ser administradas com cautela e profissionalismo.

Camargo (2007) ainda ressalta que muitas pessoas com autismo apresentam
interesses especificos em determinadas areas e estes interesses podem ser usados
a favor de sua aprendizagem, possibilitando a estes educandos um contato mais
prazeroso com o objeto de sua aprendizagem.

Lago (2007) lembra, ainda, que o aluno com autismo apresenta também
dificuldades em entender metaforas ou compreender brincadeiras de faz de conta,
devido ao carater altamente simbodlico que elas apresentam e isto prejudica o
relacionamento do aluno com os outros colegas, podendo se tornar um obstaculo
para a inclusdo. O professor precisa, segundo a autora, ficar atento para contornar
essa dificuldade, evitando explicacbes metaforicas e caso precise usa-las, explica-
las da forma mais simples e concreta possivel.

Por fim, o trabalho do professor com os alunos com autismo devera contar
com o apoio de toda a equipe escolar, a participacdo da familia, do AEE, da gestao
e de outras parcerias que se fizerem necessarias, pois somente com o trabalho de
parceria a inclusédo podera obter éxito.

E importante ressaltar ainda que “ndo existe intervencdo Gnica ou tratamento
gue funcione para toda pessoa com autismo” (MACIEL e GARCIA FILHO, 2009, p.
228). Sobre isto, vale dizer que cada pessoa € Unica e mesmo que haja varias
formas de intervencdo ou tratamento, nenhuma delas ird contemplar todas as

pessoas com deficiéncias, incluindo as pessoas com autismo. E preciso conhecer as
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caracteristicas individuais que cada uma apresenta e principalmente as
possibilidades de desenvolvimento destas pessoas, que também séo diferenciadas.
E ainda, que estas diferencas nao estdo centradas na deficiéncia e sim na pessoa,
gue pode desenvolver formas distintas de enfrentamento de suas dificuldades,
dependendo do contexto em que estejam inseridas e das possibilidades de

desenvolvimento que Ihe séo oferecidas neste contexto.



3 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Das utopias

Se as coisas parecem inatingiveis....
Nao é motivo para ndo queré-las...
Que triste seriam os caminhos,

Se ndo fosse a presenca das Estrelas!

Mério Quintana

Por delineamento, entende-se o planejamento da pesquisa em sua dimenséao
mais ampla, que envolve os fundamentos metodoldgicos, 0 ambiente da pesquisa e
a determinacao das técnicas de coleta e andlise de dados (GIL, 2010).

Este capitulo visa apresentar os aspectos metodologicos adotados na coleta e
na analise dos dados, bem como os participantes e o local onde se realizou a
pesquisa.

Esta pesquisa tem como base epistémico-metodoldgica a teoria histérico-
cultural, abordada a seguir, que compreende que os homens se realizam por
intermédio das histérias que constroem, desenvolvendo-se a partir de condi¢cbes
biologicas e sociais.

Sendo assim, o biolégico € apenas um dos aspectos que compdem a histéria
dos individuos, mas ndo o determina, ndo o constitui como ser social, que é
historicamente e culturalmente construido ao longo do seu processo de socializagao.

Esta abordagem estuda cada fendmeno considerando diferentes aspectos,
relacbes e mediacdes. Parte do principio que, para conhecermos realmente o objeto
da pesquisa, temos que abarcar e estudar os seus principais aspectos, ligacoes,
mediacdes e contradicdes, considerando o objeto no seu desenvolvimento e na sua
transformacédo (BARROS e LEHELD, 2001).

A pesquisa apresenta o estudo de um caso com abordagem qualitativa. A
pesquisa gqualitativa supde o contato direto do pesquisador com o ambiente e a
situacao que esta sendo investigada.

Os estudos qualitativos com o olhar na perspectiva socio-histérica, segundo
Freitas (2002), ao valorizar os aspectos descritivos e as percepc¢des pessoais,

devem focalizar o particular como instancia da totalidade social, procurando
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compreender os sujeitos envolvidos e, por seu intermédio, compreender também, o
contexto em que elas estéo inseridas.

Segundo a autora:

Assumir essa perspectiva teérica € compreender que o homem € ser
biolégico e social; é ser participante do processo histérico; é ser ativo na
criacdo de seu contexto social e estd em permanente construcao, ou seja, €
perceber os sujeitos como histéricos, datados, concretos, marcados por
uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e
reproduzirem a realidade social, sdo ao mesmo tempo produzidos e
reproduzidos por ela. Adotar essa visdo de homem na pesquisa em
educacdo é compreender que o processo educacional é o caminho que
permite ao homem - biolégico, histérico e social - se apropriar do
conhecimento produzido historicamente pela humanidade. (FREITAS, 2002,
p. 22)

O estudo de caso, citado nesta pesquisa, € uma forma de analise
aprofundada de um caso individual. E uma metodologia qualitativa de estudo, que
nao esta direcionada a obter generalizacbes, nem preocupacdo com o tratamento
estatistico e de quantificagdes de dados e indices (BARROS e LEHFELD, 2001).

E nesta perspectiva que sera abordado o estudo de um caso individual de um
estudante com autismo, a fim de ajudar a compreender 0 seu processo de inclusao,

porém, sem o objetivo de promover generalizacoes.

3.1 Coleta e analise dos dados

Para a coleta de dados utilizou-se a entrevista que permite maior flexibilidade
para a obtencdo de informacdes, pelo contato direto com os participantes. O
entrevistador tem a oportunidade de observar ndo apenas a pessoa, mas todo o
contexto em que as falas se inserem.

A entrevista, segundo Almeida e Prandini (2010), tem um carater formativo
gue pode levar as pessoas a reflexdo sobre suas praticas e sobre sua formacao. Ao
mesmo tempo, somos afetados pelo outro e construimos interpretacdes sobre o
outro, sobre si mesmo e sobre o ocorrido.

A entrevista em contextos sociais, segundo as autoras, também esta sujeita a

varias intercorréncias. Nao estd, portanto, sob o controle total do entrevistador.
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A coleta de dados foi iniciada ap6s a emissédo do parecer de aprovacdo do
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos'® da Universidade pesquisada
(Anexo A), atendendo a Resolucdo N° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude
(2012). Quando da entrevista, o0s participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C). De anteméo, destaca-se
que a insercdo no campo foi planejada conforme os principios éticos da pesquisa
gualitativa; desse modo, os participantes foram convidados a participar deste estudo
de forma voluntaria, sendo garantido o seu anonimato.

Os relatos dos participantes deste estudo foram obtidos, conforme ja indicado
anteriormente, a partir de um roteiro de entrevista semiestruturada, a partir do qual
elaboraram suas falas. As categorias foram criadas a posteriori, ou seja, apés a
realizacdo e analise das entrevistas. O roteiro para as entrevistas foi elaborado
conforme o0s objetivos da pesquisa; assim, as principais referéncias para a
categorizacao dos dados foram as questdes de pesquisa que deram origem a estes
objetivos.

Nesse momento € importante perceber tanto o conteddo manifesto quanto o
contetdo latente’! do material, entendendo-se que é preciso que a andlise ndo se
restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando
mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e temas sistematicamente
silenciados (BARDIN, 2009).

Apesar de haver um foco especifico e um roteiro pré-estabelecido, a
flexibilidade da entrevista semiestruturada permite o surgimento de novas perguntas,
conforme o andamento de cada entrevista, pois se considera que ela se desenrola a
partir de um esquema basico, porém nédo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacoes.

Dessa forma, a entrevista, a partir da perspectiva epistemolégica adotada

nesta pesquisa, € marcada por essa dimensao do social. Assim:

Ela ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente
preparadas, mas é concebida como uma producado de linguagem, portanto,
dialégica. Os sentidos sé@o criados na interlocucéo e dependem da situacéo
experienciada, dos horizontes espaciais ocupados pelo pesquisador e pelo
entrevistado. As enunciacdes acontecidas dependem da situacéo concreta
em que se realizam, da relacdo que se estabelece entre os interlocutores,

‘% parecer n° 1.676.610 de 26/08/2016.
1 S50 falas que ndo estdo explicitas claramente no material, mas podem ser percebidas através da
observacéo, porém se apresentam de forma silenciada.
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depende de com quem se fala. Na entrevista € o sujeito que se expressa,
mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu
grupo, género, etnia, classe, momento histérico e social. (FREITAS, 2002,
p. 28)

Desse modo, os dados obtidos ndo se tratam de meras respostas a perguntas
previamente elaboradas, estes representam sentidos e significados dos participantes
em relacdo a temética abordada, em um determinado contexto social. Assim, apods a
execucao dessas etapas, iniciou-se 0 momento da analise dos dados coletados.

Para tal utilizou-se a analise qualitativa, cujos dados sdo apresentados,
segundo Barros e Lehfeld (2001), de forma descritiva e analisada sob a luz da

andlise de conteudo, segundo Bardin (2009, p. 44):

A andlise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contelido das mensagens, que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo destas mensagens.

A analise dos dados implica, ainda, na compreensdo da maneira como 0
fendmeno se insere no contexto do qual faz parte e isto inclui interrupcdes, clima
emocional, imprevistos e a introducdo de novos elementos (ALMEIDA e PRANDINI,
2010).

Segundo Bardin (2009), a analise do conteudo pressupde algumas etapas
gue devem ser seguidas para a orientacdo do pesquisador, quando for apurar os
dados coletados que sdo: pré-andlise, exploracdo do material ou codificacéo,
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Essas etapas foram adotadas nesta pesquisa com a finalidade de promover
uma melhor avaliacdo do material investigado.

A partir desta caracterizacdo metodoldgica, pretende-se atender o objetivo da
pesquisa que visa compreender como ocorreu a trajetéria de inclusdo de um
estudante com autismo, na educacdo superior em uma instituicdo no norte do estado

de Santa Catarina.
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3.2 O lbcus da pesquisa

A fim de situar os leitores a respeito do local onde se desenvolveu a pesquisa
serdo descritas brevemente as caracteristicas da instituicdo de educagdo superior
gue o estudante com autismo frequentava no periodo da busca dos dados.

A instituicdo pesquisada localiza-se na cidade de Joinville, ao norte do Estado
de Santa Catarina.

A instituicdo tem registrado nos dltimos anos um aumento no percentual de
matriculas de estudantes com deficiéncias e necessidades especiais, levando-a a
investir em agbes que se iniciam com O processo seletivo e seguem com
acolhimento do estudante no processo de matricula.

Nesse contexto, a inclusdo na Universidade inicia-se desde o processo de
ingresso do individuo na Instituicdo, mediante o suporte oferecido via Projeto de
Inclusdo de Pessoas com Necessidades Especiais (Proines), no qual o estudante
desta pesquisa foi inserido. Este projeto é vinculado também ao Conselho Regional
de Educacéao (CRE).

Visando auxiliar os estudantes com necessidades educacionais especiais, 0
CRE faz o mapeamento dos matriculados, identifica as necessidades que
apresentam, estejam elas voltadas a acessibilidade arquitetdnica e/ou pedagdgica,
entra em contato com os departamentos e promove reunidées com o Colegiado com
0 proposito de apresentar informacfes sobre a presenca e as necessidades deles.
Também viabiliza a contratacdo de intérprete de Libras e monitores para
acompanhar os académicos em suas atividades, bem como realiza acdes de
sensibilizacdo da comunidade académica.

Dentre as atribuicdes do projeto, estd a assessoria aos docentes e ao pessoal
administrativo no que diz respeito ao relacionamento e as abordagens adequadas no
cotidiano com o0s estudantes com necessidades especiais, entre eles com
deficiéncias. No processo de acompanhamento do estudante, que € continuo,
durante o periodo em que ele estiver na Instituicdo, as intervencdes executadas séo
fundamentais no que se refere ao acompanhamento psicolégico e pedagdgico,
muitas vezes buscando na familia a parceria e o suporte imprescindiveis para que o

académico supere suas dificuldades na vida académica.
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Vale destacar que o objetivo do projeto € auxiliar professores e alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) matriculados na instituicdo nas atividades
de ensino que necessitam de uma abordagem inclusiva. Pode-se dizer que com a
proposta do PROINES torna-se possivel identificar as principais dificuldades
encontradas pelos docentes no processo de ensino junto aos alunos com NEE e

gualificar docentes e discentes no atendimento desses alunos.

3.3  Percurso metodoldgico/participantes da pesquisa

A pesquisa se realizou no ambito de uma instituicdo de educacgao superior no
norte do estado de Santa Catarina, descrita acima. Na pesquisa de campo o
investigador, segundo Barros e Lehfeld (2001), assume o papel de observador e
explorador, coletando diretamente os dados no local em que surgiram ou se deram
os fenébmenos.

Participam como sujeitos desta pesquisa um estudante com autismo, a mae
do estudante, como representante de sua familia, cinco professoras do curso, além
de dois colegas de turma, em um total de nove pessoas.

A escolha dos professores foi feita utilizando-se o critério dos professores que
mais tiveram contato com o estudante durante o curso e 0s que aceitaram participar
das entrevistas. Inicialmente foi enviada uma carta-convite (APENDICE D) aos
professores do curso e o0s que retornaram com os dados de contato, aceitando
participar, foram contatados por telefone ou e-mail para agendamento da entrevista,
conforme apéndice F.

Os colegas participantes da pesquisa foram indicados pelo proprio estudante,
como o0s colegas com os quais teve um relacionamento de maior proximidade. Apos
0 contato por e-mail com o aceite dos participantes, foi feito o contato por telefone,
para posterior agendamento das entrevistas, conforme Apéndice G. Segue tabela

com os dados referentes aos participantes'? da pesquisa.

'2 Os colegas de turma serdo identificados como C1 e C2 e as professoras como P1, P2, P3, P4 e P5
a fim de manter o anonimato dos participantes.



Tabela 3: Participantes da pesquisa

Participantes

Perfil

Ma3e do estudante

53 anos, feminino, nivel superior

Estudante com TEA

24 anos, masculino, superior incompleto

Colega 1

25 anos, masculino, superior incompleto

Colega 2

34 anos, feminino, superior incompleto

P1

55 anos, feminino

39 anos de exercicio docente

17 anos na educagdo superior

Graduagdo em letras, mestrado e doutorado

P2

51 anos, feminino

33 anos de exercicio docente
20 anos na educagao superior
Graduacgdo em letras, mestrado

P3

60 anos, feminino

42 anos de exercicio docente

38 anos na educagao superior

Graduagdo em letras, mestrado e doutorado

P4

54 anos, feminino

36 anos de exercicio docente

27 anos na educagao superior

Graduacgdo em letras, mestrado e doutorado

P5

61 anos, feminino

35 anos de exercicio docente

33 anos na educacgado superior

Graduacdo em letras, mestrado e doutorado

Fonte: A autora (2017).
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Tanto o numero de docentes quanto o numero de ex-colegas de turma foram

obtidos junto a secretaria do curso de graduacéo da instituicdo. Foi disponibilizada

por esta secretaria a relacdo de 10 alunos egressos do curso, com 0S respectivos

contatos e informado que havia 12 professores titulares no curso. Diante do niumero

de docentes e ex-colegas de turma, foram entrevistados 05 professores e 02

egressos, segundo os critérios descritos acima.
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Depois de obtidos os contatos, 0s participantes receberam o convite por meio
de documento proprio e, também, por telefone, sendo que com estes ultimos foi feito
contato por e-mail, para efetivacdo do convite e agendamento das entrevistas. Os
contatos foram extraidos do banco de dados da instituicdo, depois de prévia
autorizacdo da pro-reitoria de Ensino (conforme Apéndice B). Aos professores foi
feito um convite via coordenacdo do curso de Letras, e aqueles que se
manifestassem interessados em participar foi feito um contato via telefone ou e-mail
para agendamento de um horério e local conforme disponibilidade dos mesmos. As
entrevistas com os professores e 0s colegas de turma foram realizadas na propria
instituicdo em que foi realizada a pesquisa.

As entrevistas com a mae do estudante e com o préprio estudante
(APENDICES E e H) foram realizadas apés agendamento prévio, de acordo com a
sua disponibilidade, na residéncia destes, com o0 objetivo de propiciar-lhes um
ambiente mais confortavel e acolhedor. O estudante optou por responder as
guestdes da entrevista por escrito e isto foi devidamente respeitado.

As entrevistas ocorreram no final do més de novembro e inicio de dezembro
de 2016 e duraram em meédia 40 minutos a uma hora, ou um pouco mais,
dependendo do aprofundamento das questbes, pelos entrevistados e foram
gravadas com a autorizacdo dos participantes, conforme apéndice A, para posterior
transcricdo e analise.

Tendo em vista os dados coletados, a andalise se deu a partir das reflexdes
construidas por meio da revisdo de literatura e das relacdes estabelecidas entre o
processo de escolarizacdo do estudante, sujeito da pesquisa e as experiéncias
vividas e construidas na educacéao superior.

O estudante, na época em que foram realizadas as entrevistas, frequentava o
guarto ano do curso de graduacéo e ja havia sido aprovado em todas as disciplinas.
Porém, devido a dificuldades na realizacdo do estagio de observacado, decidiu por
sua livre escolha, solicitar o trancamento de sua matricula. A mae, apdés tomar
conhecimento deste fato, solicitou a instituicdo medidas alternativas que pudessem
auxiliar seu filho na realizacdo do estagio. Como esta situacdo ainda se encontra
sob avaliacdo e julgamento dos o6rgdos competentes vinculados a instituicdo, a
pesquisa restringiu-se as analises do periodo em que o estudante concluiu as

disciplinas do quarto ano, do curso de graduacéo.
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A andlise dos dados referentes a pesquisa em questdo ocorreu apés a
realizagdo das entrevistas que foram gravadas com o consentimento dos
participantes. As entrevistas foram transcritas na integra e ficardo sob a guarda e
sigilo da pesquisadora para que sejam analisadas, seguindo os procedimentos
descritos na declaragéo sobre o uso e destinagao do material coletado (Apéndice A).

Conforme os pressupostos da analise de contetdo descritos nesta pesquisa,
apos a transcricdo das entrevistas, foi realizada a pré-analise através da “leitura
flutuante” que é, segundo Bardin (2009), uma leitura inicial a fim de ter uma viséo
geral do que foi transcrito. Logo depois, o material foi explorado por meio de
sucessivas leituras com o objetivo de identificar nas falas dos entrevistados os
conteudos latentes, que poderdo servir de base para as analises e, também, as
repetices da fala, assim como as recorréncias e divergéncias™. Estes aspectos da
fala, segundo a analise de conteudo, utilizada nesta pesquisa, estdo carregados de
significados e sentidos e precisam, portanto, ser analisados cuidadosamente, pois
representam, também, os conteudos latentes. O préximo passo € o tratamento dos
dados, que foram analisados e interpretados segundo a teoria que subsidia este
trabalho, no caso a teoria histérico-cultural. Os resultados destas entrevistas foram
contrastados com a teoria pertinente a cada aspecto relevante da pesquisa a fim de

confirma-las ou refuta-las.

13 550 as falas que se assemelham ou que divergem.



4 ANALISE DOS DADOS

Para compreender a fala de outrem, ndo basta entender as
suas palavras — temos que compreender o seu pensamento.
Mas nem isso ¢é suficiente — também ¢é preciso que
conhegamos a sua motivagdo. Nenhuma anélise psicolégica de
um enunciado estard completa antes de ter atingido esse
plano. (Vigotski)

A abordagem histdrico cultural constitui o aporte tedrico desta pesquisa, que
tem como seu principal expoente o psicélogo russo Lev Seminovich Vigotski (1896-
1934). Os estudos de Vigotski nos ajudardo na compreensédo de como se constitui a
aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e, também, as
pessoas com autismo, tendo como foco de investigacdo a trajetdria de incluséo
vivenciada por um estudante com autismo, na educacao superior.

A abordagem histérico-cultural nos fornece uma concepc¢éo do sujeito para
além das visdes que se concentram na limitacdo e na incapacidade. Vigotski propde
outra forma de pensar a aprendizagem e o0 desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia focada nas possibilidades que as diferentes situacdes de interacao social
podem fornecer. Desloca seu olhar para a importancia das relacdes sociais no
desenvolvimento do sujeito, em detrimento das visdes biologicistas.

A teoria de Vigotski enfatiza a cultura e a histéria no processo de
desenvolvimento humano. Em contraposicdo as vertentes psicolégicas de sua
época, Vigotski entendia que para compreender o homem em sua concretude, faz-
se necessaria uma interface entre o biolégico e o cultural, a partir da superacédo de
uma visao biologizante e médica.

Para compreender a condicdo humana, a psicologia historico-cultural,
considera o processo de evolucdo bioldégica da espécie, mas enfatiza como
primordial o processo de desenvolvimento histérico, por meio do qual o individuo se
constitui culturalmente.

Nessa direcdo, os homens, enquanto género humano, sdo considerados
sujeitos de sua prépria histéria os quais, por meio da linguagem, transmitem
conhecimentos culturalmente acumulados. Assim, o desenvolvimento cultural rompe

com a ideia de um determinismo biolégico que reduz os sujeitos as suas
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caracteristicas fisicas e biologicas, compreendendo a deficiéncia, centrada nas
possibilidades que a cultura e as relagcdes sociais podem conferir ao
desenvolvimento do sujeito e ndo focada na limitagéo organica.

As anadlises serdo feitas basicamente pautadas na abordagem histoérico-
cultural de Vigotski e de autores que falam do autismo a partir desta abordagem,
resgatados dos capitulos tedricos ja apresentados e dialogando com outros autores
quando necessario. A teoria de Vigotski nos oferece proposi¢cdes para compreender
o autismo, ja que Vigotski, em sua vida breve, néo teve tempo de discutir o assunto.

O presente capitulo tem como objetivo realizar a analise dos dados da
pesquisa, buscando nas falas dos participantes seus sentimentos, percepcgoes e
motivagdes representadas pelos seus pensamentos e palavras. Mais que isto, serdo
contrastados estes sentimentos e percepg¢des com a teoria dos autores.

Parte-se do principio de que para compreender o processo de inclusdo de
uma pessoa, torna-se imprescindivel conhecer a dindmica familiar em que ela esta
inserida, visto que somos seres construidos culturalmente e historicamente,
reconhecendo a familia como ponto inicial de nossas vivéncias. Acredita-se que o
suporte familiar € uma base extremamente importante para as nossas conquistas e
de forma mais intensa para as pessoas com autismo, visto as dificuldades que se
manifestam nas suas relacgdes interpessoais.

A trajetdria educacional se configura como parte desta historia familiar que
pode fortalecer o processo de inclusdo tanto social como educacional. Os atores
deste processo, além da mae e do préprio estudante (professores e colegas de
turma), contribuirdo com intervengdes, interacbes e participagcbes, também
consideradas como de suma importancia no processo de inclusdo do estudante,
sujeito desta pesquisa.

A partir deste capitulo serdo analisadas as categorias elaboradas a posteriori,
que foram sendo delimitadas apds a leitura das entrevistas feitas com os
participantes.

As categorias serdo assim denominadas:

1- O processo de inclusdo do estudante na percepcédo da familia e do
proprio estudante.

2- O processo de inclusao do estudante na educagao superior, a partir

das interagdes professor/aluno e colegas de turma.
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3- A formacido e a pratica dos professores da educacido superior, com

vistas a inclusao do estudante com autismo.

A primeira categoria sera analisada a partir da historia familiar relatada pela
mae, a fim de perceber como ocorreu o processo de inclusdo do estudante, desde o
ingresso na escola até o acesso a educacdo superior, desvelando os desafios e
possibilidades. O estudante também participa desta narrativa com seus relatos sobre
como esta inclusdo aconteceu nos diferentes niveis de ensino, quais caminhos
foram percorridos e nesta caminhada elucidar os entraves e conquistas.

A segunda categoria analisa as interagbes que ocorreram no ambito da
educacéao superior entre os professores e o estudante e entre os colegas de turma e
o estudante. O objetivo é perceber como estas interagdes interferiram no processo
de inclusédo, e se estas contribuiram para que o estudante buscasse recursos para o
enfrentamento de suas principais dificuldades e, sobretudo, na garantia do seu
direito a participagao e a aprendizagem.

A terceira categoria analisa a formagéo e a pratica dos professores junto ao
estudante a fim compreender como ocorreu esta formacao e de que forma ela

contribuiu para a inclusao do estudante.

4.1 O processo de inclusdo do estudante com autismo, na percepcéo da familia e

do proprio estudante.

A trajetoria de inclusdo do estudante com autismo, tema central desta
pesquisa, sera contada inicialmente pela mae do estudante que, através de sua fala,
retrata os desafios enfrentados neste processo e, também, as particularidades do
estudante que, conforme descrito nesta pesquisa, sdo proprias de cada pessoa e
nao estéo ligadas necessariamente a nenhuma deficiéncia, doenca ou transtorno. A
maneira como cada pessoa ou familia lida com as dificuldades oriundas de uma
deficiéncia e as redes de apoio que possuem, interferem consideravelmente no
curso e no desenvolvimento desta.

Este topico ira abordar, além da histéria familiar, como aconteceu o processo

de inclusédo do estudante na educacéo infantil € no ensino fundamental. Adiante sera



83

abordada a continuidade deste processo até o acesso a educagao superior. O
estudante sera tratado aqui com o nome ficticio de Caio a fim de preservar o seu

anonimato.

4.1.1 Como tudo comecgou...

A mae conta em entrevista que o filho desde que nascera mostrava-se muito
quieto e arredio, porém, s6 foi perceber a diferenga no comportamento apos algum
tempo, especificamente aos dois anos de idade, devido ao fato de o filho n&o ter

desenvolvido, até entdo, a fala. Ela conta:

Ele foi sempre um pouco mais lento em tudo... ‘a gente nao deve
comparar, mas ndo tem como n&o comparar, quando a gente tem outro
filho vocé faz esse comparativo. E a nossa filha mais velha que ele, com
um ano e meio ela ja falava tudo.

As maes costumam fazer estas comparacdes entre o desenvolvimento dos
filhos, uma vez que acreditam que existem padrbes de desenvolvimento esperados
para cada idade. Porém, €& preciso cuidar com as generalizacbes exageradas,
considerando que cada crianca tem um ritmo de desenvolvimento diferenciado,
dependendo da qualidade das interacfes e dos estimulos que recebe do ambiente e
como ela reage a estes. Portanto, nem sempre um pequeno atraso no
desenvolvimento pode ser considerado como anormal ou patologico. Além disto, as
transformacdes no nivel de desenvolvimento se alteram ao longo do tempo, sendo
gue o que se espera de uma crianca hoje € muito diferente do que ha tempos atras
e, dependendo de como esta crianca € vista e estimulada pelos pais desde o
nascimento, isto podera se modificar ainda mais no futuro.

As diferencas do filho foram se acentuando com o tempo; segundo a mae, as
caracteristicas da sindrome foram aos poucos sendo percebidas. A mae conta que o
filho tinha aversdo as mudancgas de rotina, a alimentacao era restrita e limitada a
poucos tipos de alimentos, tinha aversado a barulhos e dificuldades de interagao até
mesmo com as pessoas da familia. Ela conta que o filho ndo tomava a iniciativa de
se aproximar das pessoas € so interagia quando era requisitado pela familia.

A mae mencionou que se sentia culpada pelos problemas do filho:
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A mée, ela tem uma tendéncia a se culpar, toda mae € assim... “O que
sera que eu fiz durante a gravidez que desencadeou isso?” Primeira
pergunta que vem na cabeca dela. Ndo estou dizendo eu, porque eu
acredito que sejam todas elas. Ai fui pesquisar... e fui ver que... ah uma
gripe muito forte durante a gravidez pode ter algum problema neurolégico
no feto, disse “nossa... eu tive 4 meses de uma gripe assim... Passei muito
mal 4 meses na gravidez do Caio™. Nossa, ai tu ja comeca, se eu tivesse
me cuidado mais...”

Conforme ja relatado por Schimidt e Bosa (2003) nesta pesquisa a respeito do
impacto do autismo nas familias, os autores revelam a maior presenca de tensao
fisica e psicologica em mées de criangas com autismo no qual o sentimento de
culpa, bem como as incertezas quanto as habilidades maternais, sdo sentimentos
gue estdo presentes, na maioria delas.

Esse sentimento de culpa, fortemente presente nas maes, contrasta com as
teorias que associavam as causas do autismo com os déficits nas relacbes mae-
-crianca, abordados anteriormente neste trabalho, mas que ja foram refutados por
outras teorias que negam essa culpabilidade materna.

A mae relata que o marido ndo aceitava a doenca e que buscava outras

explicacbes para o problema:

Agora meu marido j4 acha diferente, ele ja acha que, por exemplo, assim, 0
Caio com 5 meses ele teve a primeira broncopneumonia, € com 10 meses
ele teve a segunda e foi bastante séria, a gente quase perdeu ele... E teve
assim, um pouco de negligéncia no médico que atendeu no plantdo... e
evoluiu muito, entdo meu marido acha... na época, ele achava né? Que
faltou oxigenacéo, alguma coisa... sabe? Foi bastante dificil, foi alguns
anos... ele pensando assim... E eu lutando sozinha. Mas eu pensava
assim “ele s6 tem a mim’’. Posso errar, mas eu tenho que tentar.

A mae, segundo Schimidt e Bosa (2003), € o genitor que apresenta maior
nivel de tenséo fisica e psicologica em virtude de que a demanda dos cuidados com
a crianca recai, em sua maioria, sobre ela. O sentimento de desamparo por falta de
suporte dos maridos também é frequente. Infelizmente esta situacdo € muito comum
nas familias que lidam com criancas com deficiéncias em nossa sociedade.

A familia como um todo passa por momentos que envolvem muitos
sentimentos ambiguos e até contraditérios, que se alternam da negacdo até a

aceitacdo, o que pode levar muito tempo para acontecer.

' Todos os nomes dos participantes desta pesquisa séo ficticios a fim de preservar o sigilo e o seu
anonimato.
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Normalmente, este processo de aceitagdo pode ser para algumas familias, o
mais demorado e que causa um maior sofrimento, visto que ha uma mistura de
rejeicdo, culpa e angustia, além da inseguranca de ndo saber exatamente o que esta
acontecendo. Com a superacao desta fase € que acontece a busca por informacdes
sobre o caso, como conta a mae. Por isto, quanto mais demorado for este processo
de aceitacdo, mais demorada sera também a busca por informacdes e intervencdes
necessarias.

A méae conta que foram muitas as suspeitas para os problemas do filho,
dentre elas hidrocefalia, problemas gastrointestinais, problemas neurolégicos, de
fala, de audicdo entre outros. E mesmo assim, a mae relata sua principal

preocupacgao ao ser indagada a respeito disto:

Que ele ndo sofresse né? Que as pessoas aceitassem... Que as pessoas
sdo diferentes... E que ele ndo sofresse com isso.

O medo de que o filho ndo seja aceito e, consequentemente, discriminado
pelas pessoas € geralmente a principal preocupacédo das maes que possuem filhos
com deficiéncias.

A mée conta que o filho sempre teve acompanhamento de varios profissionais
desde a infancia, como fonoaudidlogos, neuropediatra, psicopedagogos, psicologos,
terapeutas educacionais e psiquiatras, além de avaliacdo interdisciplinar realizada
pela escola privada que frequentou por varios anos. Esta avaliacéo foi realizada por

clinica especializada a pedido da escola:

Ele sempre fez terapia, sempre fez acompanhamento a parte, com
varios profissionais, mas sempre tive que levar tudo o que eu tinha, tinha
que ir la conversar, porque a principio, ninguém sabia de nada... A escola
nem sabia o que era asperger... N6s que buscavamos e bancavamos
isso, porque era para o bem dele né? E, continua. Ele continua fazendo
esse acompanhamento. Esporadicamente ele vai ao psiquiatra.

Acredita-se que este fato contribuiu muito para que o estudante conseguisse
chegar a educacao superior, pois o apoio familiar neste caso foi 0 que proporcionou
ao estudante a condicdo de ter acesso a um acompanhamento multiprofissional que

fez com que pudesse avancar em seu nivel de desenvolvimento inicial.
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Sobre isto Orra (2010) afirma que o apoio psicopedagdgico e o atendimento
de outros profissionais da saude sédo imprescindiveis para que o aluno com autismo
tenha um desenvolvimento e desempenho com qualidade na escola.

Percebe-se, pela fala da méae, que ela se dedicou integralmente a investigar e
descobrir qual era a situacdo do filho, buscando informacfes e recursos para atingir
este objetivo.

O diagnostico, segundo a méae, so6 veio bem depois, apos muitas idas e vindas
a consultérios médicos, até mesmo fora do estado, como em Curitiba, realizando
consultas com especialistas. A mae conta que ha quase 20 anos atras n&o havia
nada na literatura a respeito da sindrome e os médicos especialistas nao
conseguiam fechar o diagnéstico, pois, segundo ela, o filho ndo apresentava todos
os sintomas do autismo™ classico, como por exemplo, o comprometimento
intelectual, as dificuldades na fala e at¢é mesmo a forma de demonstrar os
sentimentos. A mae conta que diferentemente das criangas com autismo, o filho era
carinhoso, dominava muito bem a lingua e ndo apresentava nenhuma dificuldade

intelectual:

‘Ele é muito carinhoso, ele é de abracar, de beijar... O autismo ndo tem
essa caracteristica. Mas as outras tinha, quase todas. Pra eles era uma
interrogacdo também, eles estavam acostumados com o autismo
classico’...

Como ja foi mencionado nesta pesquisa, o autismo pode apresentar
diferentes formas de manifestagdo que nao se encaixam no dito “autismo classico”.
Algumas pessoas, assim como o Caio, podem nao apresentar dificuldades na fala e
nem o comprometimento intelectual, que s&o aspectos encontrados na maioria das
pessoas com autismo.

Ao apropriar-se das ideias de Vigotski, Orru (2010) acrescenta que as
proposicées do autor acerca da pessoa com deficiéncia e seu desenvolvimento sédo
significativas com relacdo a determinacdo da maneira como essa condi¢cdo (“"ser
deficiente") deve ser compreendida e trabalhada no contexto da educacéo. Isto lhe
confere o direito a seu papel ativo na construcao de seu desenvolvimento, a partir de
sua capacidade individual de apropriar-se e de interiorizar formas sociais de

comportamento como participante de seu processo de conhecimento como sujeito

5 A m3e utiliza o termo “autismo”, que é o termo mais comum usado pelas pessoas para denominar o
transtorno do espectro do autismo, que é o termo atual que aparece no DSM-5.
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histérico. Somente assim essa pessoa passard a ser percebida e compreendida
como individuo possuidor de diferentes capacidades e de potencialidades, as quais
devem ser encorajadas para que se transformem no alicerce do seu
desenvolvimento posterior.

A autora ainda acrescenta que compreende a necessidade de refletirmos
enquanto pessoas e profissionais sobre a nossa propria constituicdo de sujeitos
para, finalmente, elaborarmos e trabalharmos dentro de uma abordagem que releva
a historia, a cultura e o social como aspectos imprescindiveis na constituicdo do
sujeito, o que nos faz crer que o fator biolégico, enfocado nas Ciéncias Naturais, ndo
pode ser o determinante para seu desenvolvimento.

Apos algum tempo de investigagdo, o estudante foi diagnosticado com a
Sindrome de Asperger, que naquela época era considerada um tipo de autismo leve,
com algumas caracteristicas diferenciadas do autismo classico, até entdo conhecido
como 0 unico tipo de autismo existente. Foi considerado, portanto, uma variante do
autismo (autismo de alto funcionamento), sem comprometimento intelectual e
prejuizos na fala.

Segundo Orra (2010), embora ndo houvesse na sindrome de Asperger
comprometimento intelectual e prejuizo na fala, a sindrome pode gerar alteracdes
temporarias ou permanentes que podem refletir no desempenho e na atividade
funcional da pessoa, as quais implicardo em desvantagens para a sua adaptacéo e
interacdo com a sociedade. No entanto, é possivel haver possibilidades de
compensacgao para se conseguir um desenvolvimento psicologico mais significativo.
Tal compensacéo, na teoria de Vigotski, depende da existéncia de relacdes sociais e
das mediacbes semidticas que tornam possivel vencer os déficits (ORRU, 2010).

O conceito de compensacao, na teoria de Vigotski, segundo Barroco (2011),
nao € algo inato, biologicamente predeterminado, que acontece naturalmente. Ele
esta intimamente ligado ao meio social, dependente da qualidade das experiéncias
sociais vividas pela pessoa com deficiéncia. Sendo assim, quando o contexto social
em que essa pessoa esta inserida ndo se torna desafiador e rico em experiéncias
positivas e estimuladoras, 0s processos compensatorios ndo sdo acionados. Assim,
0 que determina o desenvolvimento da pessoa nao é a deficiéncia em si, mas as
suas consequéncias sociais (BARROCO, 2011).

Leal e Antunes (2015) corroboram este pensamento e descrevem o fenbmeno

da compensacdo ndo como um processo automatico ou natural da pessoa
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acometida por uma deficiéncia, que compensa a auséncia do sentido ou 6rgao
debilitado ou perdido utilizando-se de outros. Mas sim, como um processo que se da
nas relacdes estabelecidas entre a pessoa, 0 meio no qual vive e as pessoas com
gue ela se relaciona. Esta nova forma de ver este processo baseia-se, segundo as
autoras, na teoria de Alfred Adler'®, teoria fundamental para a compreenséo dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. A
deficiéncia, que antes era considerada como “menos valia”, pode ser vista ndo como
uma debilidade, mas como uma forga positiva que coloca em agéo outros processos
gue desenvolverdo forcas psiquicas para a superacdo. Atualmente, este fendmeno
da compensacdo ganhou uma nova roupagem e passa a incorporar a nogédo de
neuroplasticidade, ou seja, a capacidade do cérebro de mudar e alterar sua estrutura
e sua funcéo (LEAL e ANTUNES, 2015).

Segundo Hans Asperger®’, citado por Orr (2010), o distirbio pode provocar
severas dificuldades na interacéo social onde os problemas sociais poderiam chegar
a ser tdo profundos a ponto de prejudicar o processo de desenvolvimento da
crianca. Por outro lado, em outros casos, poderiam ser problemas sociais simples
gue se compensavam pelo alto nivel de originalidade de seu pensamento.

Atualmente, a Sindrome de Asperger, de acordo com o DSM-5, se enquadra
dentro do transtorno do espectro do autismo, juntamente com outras sindromes
como o transtorno desintegrativo da infancia e os transtornos globais do
desenvolvimento, sem outra especificagao.

A mae fala, com certo alivio, do diagnostico. Para ela, isto representa um
momento positivo apds tantas buscas por respostas que ela finalmente encontra.

Assim, ao ser indagada sobre o que mudou apés o diagndstico, a mae responde:

Ah.... 0 que muda é que pelo menos tu sabe que caminho percorrer. Tu
sabes que a gente tem problema na escola, no trabalho... As criancas
quando sdo pequenas elas ndo tém preconceito... Tem uma fase la pelos 10
anos, que é uma fase complicada, que eles tém ja aquela maldade....Ai ele
teve bastante problema... Ele sempre teve poucos amigos, a gente
sempre colocava em escola com poucos alunos, porque se botava
com muitos alunos ele se perdia.

'8 Médico austriaco, que possuia, na infancia, um acentuado raquitismo infantil e que se dedicou a
estudar e lutar contra as doengas consideradas, mortais.
" Médico pediatra, nascido em Viena.
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Na fala da mae pode-se perceber as duas vertentes que podem ser
apontadas pelo diagnéstico: a que aponta caminhos e a que produz o preconceito.
O diagnéstico pode, também, ser altamente negativo quando € atrelado a uma
classificacao estatica e imutavel, que determina as atitudes e préticas educativas e
pedagdgicas que sao tomadas em relacdo a esta pessoa.

Orrd (2013) discute que a supervalorizacdo do diagnéstico € um fator
importante na conducdo ao fracasso escolar de criancas com diagnéstico de
autismo, que impulsiona a materializacdo dos sintomas do autismo na crianca.
Segundo a autora, 0 perigo estd na crenca de que no diagndstico possam ser
encontradas as principais respostas para o tratamento da pessoa, podendo levar os
profissionais da educacdo e familiares a subestimacdo e ao reducionismo do
potencial de cada uma, que é singular e ndo pode ser determinado por padrdes
homogéneos e classificatorios. A autora pontua que o diagnostico é universal, mas
as diferencas sao singulares e que por isto elas ndo podem ser avaliadas mediante
algo que supervaloriza o déficit, a doencga e a incapacidade, unificando a identidade
dos que séo singulares, ou seja, o0 biolégico ndo tem o poder de ditar as regras
sobre o social, o cultural e principalmente o singular das pessoas.

Muitas vezes é o diagndéstico que acaba dificultando a interagcdo da pessoa
com deficiéncia, pois ap0s o diagnéstico esta pessoa € vista como alguém que
possui um déficit, uma anormalidade e ndo uma pessoa com possibilidades e
singularidades. No caso da pessoa com autismo, passa a ser o “autista” e ndo “a
pessoa com autismo”.

As proprias conceituacfes de deficiéncia citadas ja trazem embutido o
preconceito quando tentam comparar as pessoas com deficiéncia dentro dos
padrées do que € considerado “normal”’. Segundo Meletti (2013), em nosso
contexto, o sentido atribuido a deficiéncia é o de uma diferenca significativa, algo
gue expressa a falta, o atraso, o desvio, que se afasta daquilo que consideramos
normal e que coloca o sujeito com deficiéncia em intensa desvantagem social. A

autora ainda complementa que:

O padréo ideoldgico de normalidade é uma abstracdo, uma referéncia que
traz consigo um conjunto de caracteristicas e atributos que se configura
como parametro do que deve ser considerado melhor e desejavel em um
dado contexto, assumindo contornos e formas distintas em cada grupo
social e em cada configuragdo historico-cultural, dependendo das
transformacgdes sociais que vao se processando, das relacdes de poder
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instituidas, das idealizagBes que se tem de mundo e das expectativas
sociais depositadas em cada segmento e em cada individuo. (MELETTI,
2013, p.16)

E como este padrdo é uma abstracdo, ou seja, € relativa e construida,
conforme afirma a autora, dentro de parametros de acordo com cada contexto, nao
pode atingir a todos. Entdo, cabem aqui as indaga¢des: normal para quem? A partir
de qual realidade? De quais grupos e de qual sistema politico? Como enquadrar
pessoas em um contexto tdo diverso e, sobretudo, mutavel?

E preciso analisar o contexto em que a pessoa esta inserida e o tipo de
intervencdo recebida para compreender o processo inclusivo, pois essa pessoa
insere-se em relacdes que sao construidas historicamente e, portanto, ndo sao
imutaveis, sofrendo multiplas intervencbes do ambiente, da cultura social, dos

“‘modos de ser e agir” de cada época, entre outros fatores.

4.1.2 O inicio da vida escolar até o ensino médio

Aos 3 anos, Caio foi inserido na escola e as dificuldades de interagao ficaram
mais evidentes, embora ele, como menciona a mae, ja tivesse desenvolvido de
forma muito precoce a habilidade com os numeros e letras. A mae conta que aos 4
anos ele ja sabia ler, que o filho se alfabetizou junto com a irma, 3 anos mais velha,
e este fato causava espanto e estranheza nas pessoas, principalmente nos
professores. Ela afirma que Caio possuia bastante habilidade, também, com a fala,
sendo esta fluente e com um vocabulario bem elaborado e acima do esperado para
sua idade cronologica.

Este fenbmeno recebe o nome de hiperlexia que é a habilidade de leitura
emergente no periodo pré-escolar precoce, muito comum em criangas com autismo.
Entretanto, a estratégia fonolégica e de memorizagcdo desenvolvidas nao garantem
uma compreensao textual plena, com significado (ORRU, 2010).

A mae destacou diversas vezes em sua fala a aprendizagem precoce da
leitura pelo filho e destaca também o aprendizado da lingua inglesa, que aconteceu

de forma autodidata, através de filmes e jogos e com pouco tempo de curso formal,
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apenas 6 meses. Estes fatos podem ter contribuido para elevar as expectativas da
mae em relagcédo ao desenvolvimento do filho.

Alguns estudos apontam que o autismo, especialmente as pessoas
diagnosticadas com Sindrome de Asperger, que hoje sdo denominadas com autismo
(como é o caso do estudante desta pesquisa), podem ser confundidas, em alguns
momentos, com pessoas com altas habilidades ou superdotacdo, devido ao
desenvolvimento mais avangado de algumas habilidades especificas, como € o caso
de Caio.

Retomando alguns pontos ja apresentados neste trabalho a respeito destas
expectativas, as baixas expectativas em relacdo as possibilidades da crianca podem
desestimular os pais na busca dos recursos, intervencdes e tratamentos, enquanto
gue altas expectativas podem provocar frustracdes e elevar os padrbes desejados.

Bosa e Semensato (2014), também ja descritos anteriormente, afirmam que
estas expectativas estao relacionadas as crencas parentais que sdo basicamente o
gue os pais acreditam que seus filhos sdo capazes de fazer ou conquistar.
Reafirmam que tais crencas influenciam no modo como os pais lidam com o
transtorno e nas decisdes que tomam sobre o tipo de intervencdo que sera oferecido
a seus filhos.

Por este motivo, as autoras ressaltam ainda que, as intervengdes com pais de
criancas com autismo precisam incluir o trabalho com estas crencas, tanto as que se
referem as fragilidades destas pessoas, quanto a seus potenciais de
desenvolvimento.

Segundo a mae de Caio, o processo de escolarizagdo aconteceu de forma
natural e o filho ndo demonstrou nenhuma dificuldade. Relata que as dificuldades do
filho sempre foram na questao social. Tinha poucos amigos € mesmo em casa hao
tomava iniciativas de aproximagao com as pessoas e que buscava no computador a
liberdade para escolher o que ver.

O préprio estudante, que estava presente na sala, quando a mae era

entrevistada, relata:

E... Sendo justo com a parte da TV. Eu sempre tenho a liberdade de
escolher o que eu quero ver no computador, com a tv eu fico preso na
programacao...
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Em relagdo ao desempenho académico a mae afirma que obteve os
resultados esperados para sua idade e série sempre dentro da média e com
resultados acima da média nas questdes de linguagem.

Ao se referir ao processo inclusivo, ela também afirma que aconteceu de
maneira natural e que apenas na adolescéncia teve que enfrentar alguns pequenos
problemas em relagdo aos colegas, que nesta idade se comportam de maneira mais

critica:

Ent&o nos primeiros anos néo teve muita dificuldade, mas ali na faixa dos
10 anos, teve bastante... € uma fase que as criancas sao bem tiranas. Mas
foraisso, como eu falei... sem problemas...

O ingresso no ensino médio também ocorreu sem grandes problemas. Caio,
inclusive, fez dois cursos ao mesmo tempo: o ensino médio e 0o curso
profissionalizante, de processamento de dados.

Partiremos para as discussbes a respeito do processo de inclusdo do

estudante na educacéao superior na percepc¢ao da mae.

4.1.3 O acesso a educacao superior

A mae, ao ser indagada sobre como foi a decisédo para entrar na universidade,
conta que a escolha pelo curso teve influéncia da familia, ou seja, ndo foi uma
escolha totalmente do filho. Ela conta que isso aconteceu devido as facilidades

demonstradas com a questao da linguagem:

Ele tem dificuldade de relacionamento, mas tem facilidade com
linguas. Poderia fazer tradugfes... Sempre falou bem o portugués... Eu
sempre falei pra ele assim: “Tu tem as suas dificuldades e tem suas
facilidades, que tém que ser valorizadas”

Como seres humanos, somos repletos de possibilidades nao realizadas.
Possuimos um potencial de desenvolvimento muito maior do que utilizamos em
nossas acoes cotidianas.

O ser humano €, portanto, repleto de possibilidades que muitas vezes néo

sdo conhecidas e nem tampouco valorizadas e exploradas. No caso das pessoas
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com autismo, muitas delas apresentam habilidades especificas em muitas areas que
podem auxiliar em outras nas quais apresentam dificuldades, como é o caso do
estudante. As habilidades com a lingua materna possibilitaram muitos aprendizados
e facilitaram a aquisicdo de muitos conhecimentos. Como todo mundo, as pessoas
com deficiéncia apresentam habilidades e dificuldades que precisam ser conhecidas
e trabalhadas.

Ao falar sobre o ingresso do filho na educacéo superior, a mae conta que ele
ingressou No curso e que gostava muito da universidade. E como em todas as

escolas, ela sempre ia junto no inicio para informar sobre as dificuldades do filho:

Eu fui chamada ja no primeiro més pra passar pra eles... A situagdo é essa,
como fiz em toda escola, e me coloquei a disposicdo se eles tivessem
alguma dificuldade, algum questionamento a fazer. A inclus&o foi tudo
bem. Teve situacdo que ele teve que repetir, fazer exame. As vezes ele
passava legal, outras ndo. Nao foi s6 flores, né?

E possivel perceber na fala da mée os desafios que tiveram que enfrentar até
0 acesso a educacao superior e 0 quanto ela se dedicou neste acompanhamento do
filho, sempre que tinha que ser inserido em outra escola, em outro contexto
desconhecido para ele.

O filho também fala de como foi este processo de ingresso no curso:

Ingressar no curso foi um pouco estressante. Além do esfor¢o empregado
para passar no vestibular, fazer o curso foi uma mistura de sensac¢fes. Eu
me sentia acanhado por lidar com pessoas novas. Os professores me
deixavam a vontade, as matérias despertavam interesse, mas a ideia de
lecionar no futuro, me intimidava.

Observa-se na fala do estudante as suas dificuldades nas relacbes sociais e 0
guanto era dificil para ele lidar com novas pessoas e situacdes, o que pode ser dificil
para outras pessoas também, mas, para ele, este era mesmo um desafio enorme.
Como ja descrito por alguns autores, neste trabalho, € esta uma das principais
contribuicdes que a escola pode dar as pessoas com autismo, pois é nas relacdes
com 0s outros que elas podem encontrar o suporte para enfrentarem a dificuldade
gue ora possuem de comunicacao e interagao.

A mae relata a importancia que tem para a familia o fato de o filho estar

frequentando a educacao superior:
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O fato dele estar fazendo uma faculdade é uma coisa muito importante. Um
avanco né? Essa sindrome, como qualquer outra, requer vocé buscar ajuda
0 mais cedo possivel para ter os melhores resultados.

A fala da mae também reafirma os estudos a respeito das vantagens da
intervencg&o precoce do autismo para que se alcancem os melhores resultados.
A mae relata também o que pensa a respeito da incluséo:
Eu sei que ele estar fazendo um curso superior € uma coisa diferente, mas
isso amanh& pode ser uma coisa natural... Isso tem que ser encarado

como uma coisa natural. Vocé tem sé que se adequar... vocé néo
precisa fazer concessfes entendeu?

Esta fala corrobora com as ideias de Vigotski, jA descritas anteriormente,
sobre o fato de que a deficiéncia € apenas uma caracteristica do sujeito, mas nao o
define como sujeito, pois nos tornamos humanizados através da inser¢cdo no mundo
da cultura e néo a partir de nosso aparato biolégico.

Sendo assim, o fato de se ter uma deficiéncia ndo deve ser visto como algo
incapacitante, carregado de impossibilidades, de surpresa ou espanto quando uma
pessoa com deficiéncia consegue ultrapassar as barreiras do preconceito e dos
desafios e atingir patamares superiores ao esperado nesta condicao.

Retomando o conceito de deficiéncia proposto por Meletti (2013), nesta
pesquisa, a deficiéncia é um fendmeno constituido por meio de mudltiplas
determinacdes que nao se restringem a manifestacbes organicas, mas também
pelas dimensdes sociais e historico-culturais, compreendida como uma condicdo de
ser-no-mundo, e em permanente relacdo do sujeito com 0s outros.

Por meio das relacdes, as pessoas se apropriam da cultura e dos
conhecimentos historicamente construidos, que segundo a teoria de Vigotski, sdo
internalizados e incorporados a sua prépria cultura. Deste modo, sera abordada
nesta préxima categoria, a analise do processo de inclusdo do estudante a partir das
interacdes ocorridas na escola, especialmente com os professores e colegas de
turma, a fim de perceber como estas rela¢gdes interferem no processo de inclusédo do

estudante com autismo.
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4.2 O processo de inclusédo do estudante na educagdo superior a partir das

interacOes professor/estudante e colegas de turma

A abordagem histérico cultural de Vigotski, segundo Orrd (2010), esta
fundamentada na participacdo do outro, na constituicdo do sujeito em sua relacao
com o mundo, por meio da acdo mediadora. Ou seja, nenhum ser humano deve ser
privado de se relacionar com outras pessoas, pois 0 ambiente onde as relacdes
sociais sao privilegiadas é o melhor e 0 mais adequado, independente desta pessoa
ter ou ndo alguma deficiéncia. Ainda, complementa que as relagcbes sociais podem
promover transformagdes no desenvolvimento; logo, as pessoas com autismo
poderdo desenvolver diferentes possibilidades de aprendizagem a partir das
relacBes com os colegas. (ORRU, 2013).

Desse modo, Vigotski (1997) vem reafirmar que a constituicdo do sujeito
como ser humano depende duplamente do outro; primeiro pela sua heranca
genética, depois porque a internalizacdo das caracteristicas culturais depende da
interacdo com o outro. Vigotski (1997) defende que é a partir das interagdes sociais
e culturais que o sujeito se constitui como ser humano.

Na abordagem histérico cultural, segundo Orra (2010), sdo privilegiadas as
relacbes sociais e o proprio ambiente, para que as pessoas com autismo se
desenvolvam, tendo como referéncia social outros colegas sem a sindrome e o
professor, como mediador, também, destas relacdes.

Dessa maneira, a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer
grupo humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as interacdes na
sala de aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada aluno (e
do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de repertorios,
de visdo de mundo, ajuda mutua e consequentemente ampliacdo das capacidades
individuais (REGO, 2014).

Sobre essa questdo, Vigotski (1997), traz em uma de suas obras uma
contribuicao relevante quando retrata a importancia das coletividades heterogéneas,
afirmando que elas sdo mais desejaveis para o desenvolvimento intelectual. Vigotski
(1997) considera profundamente antipedagdgica a selecdo de coletividades

homogéneas, pois alega que, procedendo assim, ndo apenas vamos contra a
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tendéncia natural de desenvolvimento infantil; entretanto, mais importante que isso,
privamos a pessoa com deficiéncia da colaboracdo coletiva e da comunicagdo com
0S outros que estdo acima do seu nivel de desenvolvimento intelectual, prejudicando
seu desenvolvimento. Vigotski (1997) afirma que essa diferenca de nivel intelectual
€ uma condicao importante da atividade coletiva.

Partiremos entdo para a andlise das falas dos professores e dos colegas de
turma, de como foram as interacdes com o0 estudante e seus principais desafios,
com foco em trés pontos fundamentais a serem considerados quando se fala em
interacdes sociais no ambiente educacional: a participacao nas atividades realizadas
pelo grupo, a aceitacdo por este grupo, como parte dele e, finalmente, a
aprendizagem, que pode ser desenvolvida a partir destas relagdes.

As cinco professoras entrevistadas serdo identificadas pelas siglas: P1, P2,
P3, P4 e P5 e os dois colegas participantes da pesquisa, como C1 e C2.

4.2.1 Principais desafios...

As professoras relatam sobre os principais desafios que ocorreram na relacao

com o estudante e como elas lidaram com eles. Algumas de suas falas:

Ele se levantava muito, saia e voltava, mas isso sempre foi muito
acordado, ele sempre foi muito respeitoso e nés também. Entdo ndo me
lembro de ter tido nenhum evento que tivesse no meu entendimento algum
tipo de prejuizo. Os professores diziam: "ah aquele aluno ele entra e sai
da sala de aula", ai a gente 6 "ele tem essa questdo, ele vai entrar e
sair varias vezes". E ele sempre dizia "professora eu preciso ir ao
banheiro” (P1).

Ele vinha cedo, as vezes ele se atrasava um pouco porque ele saia... A
frequéncia dele era tranquila. (P2)

Ele tinha algumas coisas... ele tomava os remédios e ele tinha que ir
muitas vezes ao banheiro. Entdo ele saia e entrava muitas vezes. Teve
uma época que ele tomava o remédio e ficava com muito sono. Ele ficava
meio dormindo. Dai ele acordava, pegava as coisas na metade. Entéo
ele tem alguns momentos assim. Nao foi sempre, ndo foi continuo. Ai a
gente chamava e ele ia lavar o rosto pra acordar. E a turma ja conhecia
porque desde o primeiro ano era assim... Os professores relevavam e
consideravam. (P3)

Ai ele dormia...muito. No comec¢o ele tinha uma medicacdo ... Entdo a
maior parte do tempo ele dormia...Na fonética ndo... Mas nas outras ele
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dormia muito. E ele acordava e sabia tudo... Nao entendo... Ele também
ficava muito no joguinho dele... (P4)

Quando as coisas ndo estavam indo bem... Ele dizia: Ai que saco... tenho
que ir ao banheiro. Acho que o banheiro passava a ser assim... meio
uma fuga. Ele tinha assim... seu espa¢co de saida.. E quando ele
voltava... ele se integrava novamente. Mas sempre que ele saia ele dizia...
ai que saco... (P5)

Observa-se, pelas falas das professoras, que apesar das dificuldades que o
estudante apresentava em relacdo a permanéncia na sala de aula, ele se mostrava
bastante respeitoso para com os professores. E estes com ele também, respeitando
0S momentos em que ele precisava se ausentar da sala e, também, nos momentos
em que a concentracdo nas atividades se tornava dificil devido a medicacdo que
utilizava.

As falas dos professores revelam que Caio apresentava problemas com
relacdo a esta permanéncia na sala: levantava-se muito, saia muito da sala para ir
ao banheiro, dormia durante as aulas. Porém, observa-se que apesar disto néo
ficava prejudicado em suas atividades, como disse P4: “[...] E ele acordava e sabia
tudo... Nao entendo...” Os outros professores também fazem mencao a isto em
outras falas.

Esta professora também menciona um fato interessante que precisa ser
pensado. Ela afirma que o estudante ndo dormia nas aulas de fonética, porque era
uma disciplina de que ele gostava. Sobre este fato, podemos refletir, o quanto é
importante direcionar as atividades que se mostram significativas para esses alunos,
utilizando como estratégia o interesse especifico como ponto de partida para a
aprendizagem.

A respeito da fala da P5 sobre as saidas ao banheiro, os autores citados

nesta pesquisa lembram que:

Faz-se necessario, respeitar o0s momentos de pausa que esse aluno precisa
para restabelecer da sobrecarga de estimulos e da demanda social que é
maior no ambiente da sala de aula, devido ao espaco reduzido, a

proximidade entre os colegas e a propria natureza das atividades.
(CAMARGO, 2007, p. 52)

Quando se conhece as necessidades de cada pessoa, além das
caracteristicas de uma sindrome, como as das pessoas com autismo, citadas acima,

fica mais facil compreender e lidar com elas.
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Outra questdo relatada é que devido as suas dificuldades ocasionadas pelo
autismo, os professores “relevavam” estas constantes auséncias na sala, portanto,
alguns relatam que colocavam as regras necessdarias a sua presenca na sala de
aula, o que é muito importante, pois as pessoas com autismo muitas vezes
demonstram dificuldades no cumprimento de regras e rotinas e 0 ambiente escolar é
um lugar onde estas precisam ser internalizadas por eles. Portanto, Orra (2003)
pontua que é importante que o aluno tenha previsibilidade dos acontecimentos
diérios, e isso ndo quer dizer que, por um dado motivo, o professor ndo possa fazer
alteracbes em seu planejamento, apenas € preciso que se antecipe para o aluno o
gue ira acontecer de novo. Isso pode ser trabalhoso para o professor, mas
importante para as pessoas com autismo.

As professoras contam sobre estes comportamentos do estudante:

Ele ficava jogando video game uma aula toda, entdo se eu nao
chamasse atencdo e nao fizesse ele guardar o video game ele nao faria
isso. Uma Unica vez eu disse pra ele que na minha aula as regras sdo
essas. Quando eu entrar vocé vai guardar o video game e vai prestar
atencdo na aula e vai sentar.. Porque ele sentava assim
desconfortavelmente, entdo eu dizia pra ele "entdo vocé se ajeite, assim faz
vocé dormir", ai eu pedia pra que ele fosse ao banheiro, lavasse o rosto e
retornasse pra sala. Mas o principal problema dele era o video game. Ai no
inicio eu chamava atencao, ai depois quando eu olhava pra ele dizia "estou
guardando”. Todas as aulas eu batia nisso... (P2)

Ele era muito ligado no... iphone ... E ai a gente dizia... Agora deu... E ele
dizia... implicam com meu iphone. E aqui que eu tenho contato com o
mundo... sé que tem que parar um pouquinho... Depois vocé faz contato
novamente. (P5)

As atitudes das professoras mostram que o estudante, assim como 0S outros,
precisava seguir as regras estabelecidas pela escola e, assim, apesar de suas
dificuldades, participar das atividades da mesma forma. Percebe-se que o estudante
compreendia bem esta necessidade de se integrar, agindo de forma respeitosa aos
pedidos das professoras.

Fernandes et al (2007) lembram que € necessario proporcionar um ambiente
acolhedor e bem estruturado para que o aluno se sinta seguro e que, pelo menos
inicialmente, organize uma rotina previsivel que antecipe para ele o que acontecera
durante o tempo que permanecerd na escola, minimizando suas dificuldades em

aceitar mudancas de objetos e rotinas.
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Segquir regras e rotinas parece ser uma dificuldade para as pessoas com
autismo, podendo causar, segundo alguns autores citados nesta pesquisa, uma
desestruturacdo no comportamento, que pode ser confundida com agressividade e
rebeldia. As professoras se reportam as dificuldades do estudante neste sentido de
se adaptar as regras e rotinas, além de compreender o que podia ou ndo fazer e de
como deveria agir diante de algumas situagOes consideradas comuns para as

demais pessoas:

E realmente a Unica questdo foi o comportamento e ai bem depois foi nos
dito que era natural de alguém que tivesse a sindrome. As vezes até o
pessoal dizia “Caio, fique quieto” numa boa. As vezes a gente brincava com
ele: “Caio agora vamos largar o joguinho" "Entéo ta bom professora” (P1)

Ele apresentava uma certa dificuldade de relacionamento por exemplo de
trabalhar em grupo. Ele ndo gosta de ser contrariado, que aquele trabalho
por exemplo precisava ser refeito, ele ndo queria refazer. Entdo geralmente
ele queria impor a visdo dele, como ele via que deveria ser. E comigo
também, as vezes ele questionava bastante, por exemplo em uma avaliacao
ele vinha... Ai a gente tentava justificar teoricamente como deveria ser,
porque que eu tinha considerado ou ndo aquilo. Mas ele tinha bastante
dificuldade em aceitar... (P2)

A gente tinha que ser meio que professora da educacdo basica:
"Presta atencao! Senta direito, abaixa os pés! Assim néo pode fazer na
escola". A gente falava muito, como deveria ser o comportamento dele.
"Vocé ndo pode limpar o nariz, vocé ndo pode fazer pum". Varias coisas a
gente tinha que dizer que... pensa assim € Gbvio, mas pra ele ndo era tao
Obvio assim. (P3)

O comportamento dele era muito esquisito. Ele costumava sentar com
as pernas pra cima...ndo sei se isto € tipico do autista...Ele sentava
assim... com as pernas sobre a cadeira. Sempre e o Caio é alto... (P4)

Entdo, as rea¢des... sdo bem diferentes... as vezes mudava de fila e
perguntava muito sobre as coisas e eu percebia que aquelas coisas do
universo simbdlico... ndo... ndo significava nada pra ele... Comigo ele era
muito carinhoso... dava um beijinho e saia correndo... mas sem olhar...
(P5)

Pelos relatos das professoras, nota-se que o comportamento do estudante foi
considerado como muito diferente do comumente esperado, exemplificando:
movimentacdo intensa e estereotipada, dificuldades de interacdo e socializagéo,
dificuldades em aceitar regras entre outros, que podem ser observados em outras
pessoas com autismo. Sobre este fato, Schimidt (2008) aponta que esses
comportamentos considerados como desadaptativos, quando presentes no contexto
escolar, podem restringir a presenca dos alunos com autismo no ambiente da sala

de aula, podendo limitar também suas possibilidades de aprendizagem.
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As pesquisas de Silva (2011), j& apresentadas neste trabalho, reafirmam essa
ideia de que os comportamentos e as caracteristicas peculiares apresentadas por
essas pessoas com autismo — dificuldades na interacdo social e comunicagao -
influenciam em sua aprendizagem e relacionamento social, causam inseguranga e
requerem da escola como um todo e do professor, mais especificamente, a adogéo
de praticas pedagogicas que levem em conta esses comportamentos e
caracteristicas.

No entanto, pode-se dizer a partir das falas das professoras, que o estudante
com autismo, embora se ausentasse algumas vezes da sala e até dormisse muito,

gue isto ndo prejudicava sua participacdo efetiva nas atividades diarias.

4.2.2 O direito a participacao

A participacdo ativa nas atividades e experiéncias educativas que sao
compartilhadas em sala de aula € de fundamental importancia no fortalecimento das
relacbes educacionais e no desenvolvimento das pessoas com autismo e se
constitui como um direito de todos os alunos e também das pessoas com autismo.

Com relacéo a participacéo as professoras relatam que:

Quanto a participacdo... todas as vezes que ele produzia textos sozinho
sempre tinha muita qualidade, mas quando ia para trabalho em grupo,
percebia que ele tinha um pouco de dificuldade. Mas nada que eu tivesse
entendido que seria insuperavel... (P1).

Com relacdo a participacdo tinha que ficar puxando, tinha que chamar.
Se eu ndo ficasse atenta ele ficaria mais isolado. Entdo nas minhas
aulas ele participava, mas o tempo todo eu dizia "fulano, como é que a
gente vai fazer isso? Venha aqui explicar pra nés isso". Pra mim ele estava
ali pra aprender igual. Eu nunca permiti que ele ficasse de lado de uma
equipe, entdo eu sempre também fazia com que ele se envolvesse. (P2)

Isso tinha meio que “empurrar’... Principalmente quando era em grupo.
A tendéncia era sentar com o grupo, mas sé sentar... Essa participacédo
sempre foi no limite dele. Na verdade, a gente considerava o que ele dava
conta de fazer. (P3)

Quando tinha trabalho em grupo, as vezes tinha que forcar um
pouquinho a situagdo... Forcar que eu digo € assim... é... a turma ja
acolhia ele. Tinha uns alunos que se acostumaram a fazer trabalho com ele,
e ai eles davam uma ajudinha neste ponto... (P4)
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Ele ndo queria ser mais um... Ele queria ser participe. E quando o
grupo percebia que ele podia ser participe... ai funcionava... (P5)

Pode-se perceber claramente na fala de todas as professoras que Caio
apresentava dificuldades em participar de forma autbnoma das atividades realizadas
em grupo, necessitando ser estimulado a esta participacdo. Sobre este fato, vale
lembrar o que diz Cunha (2009), anteriormente neste trabalho. O autor destaca que
para que esta inclusdo aconteca e seja de fato benéfica € preciso ndo esperar que o
individuo com autismo adentre o muro escolar e sozinho realize todas as mudancas
e descobertas necessarias. Sendo assim, € importante que o0s professores
desenvolvam esta autonomia e incentivem a participagdo, para evitar que estes
estudantes se isolem e n&do usufruam dos beneficios do convivio com seus pares.
Esta atitude pode ser identificada nas falas tanto das professoras como dos colegas,
em acordo como que é apresentado pelos autores.

Outro ponto importante a ser destacado foi 0 que disse P5 sobre o fato de que
0 estudante “nao queria ser mais um, que ele queria participar”’. Muitas vezes,
estes estudantes ndo participam ndo por que ndo queiram ser participativos, mas
este comportamento ocorre devido as suas dificuldades de interacdo com os outros.
O que ocorre € que eles apresentam dificuldades de relacionamento e comunicagao
e por isto se isolam, ndo que ndo queiram se integrar. Eles querem e precisam
vencer, com a ajuda dos colegas e professores, esta dificuldade. Pode-se inferir
também pela fala da professora P5, que a participacdo também influencia na
aceitacao, ou seja, um individuo participativo em um grupo € mais facilmente aceito.

No entanto, compreende-se a partir das falas das professoras, que Caio era
participativo nas aulas e que sua presenca era significativa, embora necessitasse
ser estimulado a esta participacao.

E com relacdo a aceitacdo do estudante pela turma? Ela de fato ocorreu?
Como foi este processo de aceitacdo do estudante diante dos colegas e
professores? Como colegas e professores perceberam este processo?

Sobre isto, as professoras contam que:

Era um bom relacionamento. O Caio nunca foi de fazer grandes
amizades, mas ele se sentia bem na turma e a turma também. Entao
ndo havia uma questdo assim "ah o Caio incomoda ou o Caio atrapalha". E
eu percebo que os colegas criaram um espago bem afetivo. Ele mesmo
com toda dificuldade... eu entendo que ele evoluiu muito, porque ele se
sentia a vontade e bem aqui. (P1)
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Pelo o que eu conheco, ndo ter uma relacdo interpessoal € uma
caracteristica da sindrome mesmo. Entdo a maior dificuldade dele, era
a relacdo entre um e outro, mas, mesmo assim, a turma era muito
acolhedora com ele. Ele era respeitado pela turma. (P2)

Tinha mais afinidade com algumas pessoas. Quer dizer, algumas
pessoas o acolheram. E os outros de um modo geral ndo. Tem alguns
que claro, ndo queriam, a gente percebia que... havia resisténcias. (P3)

Entdo... acho que no primeiro ano, eles ficaram meio... assim... assustados
porque o comportamento dele era muito esquisito. Eu acho que a turma foi
acolhendo ele, mas ele n&o interagia muito... Ele foi acolhido, mas eles
ndo forcaram a relacéo... (P4)

Eu acho que houve o acolhimento e como qualquer turma, mais com
uns, menos com outros... porque a turma forma grupos e de modo geral
ele foi acolhido. Insisto... quando ele se sentia... participe... E claro que
tinha resisténcias, como em qualquer sala... Porque tem ideologias
diferentes, percepcoes diferentes..., mas de modo geral eu senti que
houve o acolhimento. (P5)

As falas das professoras revelam alguns pontos importantes que precisam ser
analisados a luz da teoria. Um deles diz respeito as dificuldades de interacdo do
estudante com os colegas, que eram aparentes, mas que 0s colegas criaram um
ambiente afetivo para lidar com ele, o que foi muito importante, visto que o modo de
interacdo que se estabelece influi consequentemente no desenvolvimento e na
aprendizagem de uma pessoa em seu ambiente coletivo.

A gquestdo da evolucdo do estudante, citada pela professora P1, é ressaltada
nesta pesquisa por Nunes (2012) quando afirma que o ambiente inclusivo da classe
regular & bastante motivador para esses alunos com autismo. Ressalta também que,
embora os alunos com autismo apresentem déficits de integracdo social, o contexto
ambiental exerce papel fundamental no desenvolvimento de sua competéncia social.

Segundo a teoria de Vigotski (1997), o maior erro da escola tradicional
consiste em separar sistematicamente o0 sujeito com deficiéncia do meio social,
isolando-o0 e situando-o em um mundo onde tudo esta adaptado ao seu “defeito”,
uma educacédo orientada para a enfermidade e ndo para a saude, para o ponto de
vista biologico ao invés de social. O autor ainda acrescenta que € preciso abandonar
a pedagogia hospitalar-medicamentosa para passar a uma pedagogia voltada para a
saude e nao para a deficiéncia ou doenca.

Vigotski (1997) também ressalta que o isolamento social pode criar alteracdes

e atrasos especialmente graves no desenvolvimento geral.
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Outra questédo a ser ressaltada, na fala da professora P2 a respeito de que
“nao ter uma relagao interpessoal é caracteristica da sindrome”, precisa ser
analisada pois esta ndo € uma caracteristica da sindrome. Existem dificuldades nas
relagbes interpessoais, mas que podem ser facilitadas, dependendo do tipo de
interacdo que se estabelece com estas pessoas.

Outras falas, comuns entre muitas pessoas, expressam este pensamento.

Seguem as falas:

A gente nunca sabe assim o nivel, quero dizer... eu ndo tenho compreenséo
dessa sindrome, o quanto que ele consegue se interagir. Ele néo
consegue perceber as relacbes humanas... (P3)

Ele fez um comentario... Nao era de autista... autista ndo faria aquele tipo
de comentario... sabe? O Caio ndo tem filtro... E ele conseguiu ser
irdnico... (P4)

Entdo ele tem muita resisténcia... a apoios... Quando ele percebia que ele
estava integrado... fluia... agora, quando ele percebia que tinha alguém
dando, mesmo que fosse dando... o apoio minimo... Ele rejeitava... Acho
gue é préprio da sindrome... (P5)

Foi uma coisa bem interessante que eu até me surpreendi... Porque ele foi
além do que se esperava né? (P5)

Estas falas sdo muito comuns visto que indicam, realmente, dificuldades de
muitas pessoas com autismo, como também, para outras pessoas sem autismo. O
gue precisa ser pensado é que se forem mesmo caracteristicas desta pessoa, e ndo
da sindrome, é preciso que estas dificuldades sejam trabalhadas e a escola tem um
papel fundamental neste sentido.

O que se pode afirmar é que o0 autismo apresenta caracteristicas proprias que
as pessoas precisam conhecer e se preparar para lidar com elas, caso elas se
apresentem. Portanto, estas caracteristicas ndo sdo iguais para todas as pessoas e
nem mesmo se manifestam com a mesma intensidade. Conhecer as caracteristicas
€ importante, mas nao deve ser o foco do trabalho do professor. Este trabalho deve
ser centrado sempre na pessoa e ndo na deficiéncia e nas suas caracteristicas. As
dificuldades de interacao, por exemplo, muitas pessoas com autismo a apresentam,
mas elas ndo sdo imutaveis e podem ser amenizadas com ajuda da convivéncia
com 0s outros, ndo devendo, portanto, serem vistas como barreira para a

socializagdo, como dito pelos autores anteriormente citados nesta pesquisa. As
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pessoas muitas vezes, fixam-se nestas caracteristicas e isto impede que se olhe
para a pessoa, que é singular e repleta de possibilidades nao previsiveis.
Meletti (2013, p. 23) adverte sobre o problema da estigmatizagao:

A estigmatizagdo de um individuo determina a qualidade das interacdes
entre ele e seu grupo social, que passam a ser mediadas pelo rétulo a ele
impingido. O estigmatizado é transformado em sua prépria diferenca e
passa a ser reconhecido unicamente em funcdo dela, que se torna seu
Unico atributo, com uma carga social de desvantagem e descrédito.

A autora complementa dizendo que ao estigmatizar o outro, estabelecem-se
relacbes permeadas pelo estigma e pelos esterebtipos que o compdem e isso
dificulta e, em alguns casos, impede o conhecimento da pessoa, de suas
carateristicas, de sua singularidade. Assim, cristaliza-se o estigma e todo 0 processo
de rotulacéo que identifica aquelas pessoas como pertencentes a um grupo gue nao
corresponde as expectativas sociais da normalidade.

Vigotski (1997), justifica através de sua teoria que a cultura estd acomodada a
uma personalidade normal, tipica, adaptada a sua continuidade, sendo que o
desenvolvimento atipico condicionado por um “defeito” ndo tem raizes diretas com a
cultura, como acontece com as pessoas normais.

Outro ponto a ser repensado refletido na fala da P3, além de outras questdes,

também endossa essa discussao:

Que também uma coisa que ele tinha... as vezes a pessoa tinha uma
dificuldade e ele era muito incisivo. "Vocé fez errado! N&ao é assim". Ele era
muito duro. A gente dizia "ndo fala assim.” Fala com mais delicadeza,
porque as pessoas podem nédo gostar". Ai as pessoas se afastavam. (P3)

As pessoas com autismo podem apresentar estas dificuldades que séao
atribuidas por Baron-Cohen (1990) como a “teoria da mente”, como sendo a
dificuldade que as pessoas com autismo apresentam em perceber que as outras
pessoas podem manifestar seus pensamentos e sentimentos de varias formas,
como através de gestos e expressdes faciais. As pessoas com autismo demostram
por vezes a dificuldade de inferir sobre esses pensamentos. Apresentam
dificuldades de “ler as intengbes” das outras pessoas, que sdo subjetivas.

Caio manifesta, em uma de suas falas, essa dificuldade apontada pelos

autores sobre a teoria da mente:
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A experiéncia poderia ser diferente se eu compreendesse melhor as
pessoas, como elas pensam e agem...

As outras pessoas que convivem com elas precisam ter conhecimento sobre
isto, para que nao pareca que elas lhe sdo indiferentes. A aceitacdo também
perpassa pelo medo do desconhecido, do diferente, do novo, que normalmente se
tem dificuldade em aceitar. As pessoas precisam, portanto, ser preparadas para esta
aceitacao que nao acontecerd espontaneamente, porque existe um padrdao de
normalidade social desejado na qual se exige que todos se enquadrem.

Nesse sentido, Vigotski (1997), pontua que o que decide, em ultima instancia,
o destino da personalidade ndo é o “defeito”, mas sim suas consequéncias sociais,
sua realizac&o sociopsicologica.

Meletti (2013, p. 18-19) menciona que:

Quanto mais a pessoa se aproximar dos padr6es de normalidade de um
determinado grupo, serd abordada como mais normal e por isto, mais
aceita. Quanto mais se distanciar deles, mais desviante e menos aceita
serd. E nesse espaco de interacdes permeadas e sustentadas por padroes
ideologicamente construidos e mantidos que a condicdo de
diferente/desviante, se torna patologizante. Toda essa condicdo de
diferenca e desvio traz consequéncias para as interacfes sociais, que sao
tecidas a partir de esferas individuais e se estendem para as esferas
socioculturais mais amplas, historicamente construidas.

Este fato, além de outros citados pela autora acima, também aparece nas

falas dos colegas de turma:

No primeiro momento... a gente fica com receio... como tratar essa pessoa,
entendeu? Um pouco com medo, pelo desconhecido... Assim, essa
estranheza é também pela diferenca do comportamento dele, a gente
via que ele tinha uns comportamentos estranhos... e a gente ndo sabia
porque ele reagia assim. (C1)

As vezes ele insistia em pontos que ndo necessariamente tem a ver com a
matéria. Ele sai um pouco do foco da discusséo nesse sentido. Falaram pra
gente que ele tinha algum desvio, alguma coisa assim. Nao explicaram
direito o que era, mas o préprio Caio nos explicou o que ele tinha... (C2)

Portanto, € preciso considerar que as pessoas de modo geral, diante de
questdes relacionadas ao comportamento social, demonstram certa “estranheza”
diante daquilo que destoa do que elas conhecem como “normal”, e isso é comum,
embora seja preciso um movimento social nesse sentido. No caso da escola,

preparar as pessoas para diluir um pouco esse estranhamento pode facilitar a
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aproximacgédo e o relacionamento entre as pessoas. Percebe-se também na fala dos
colegas a importancia desta preparacao para receber o colega com autismo, quando
foram perguntados a respeito disto:
Porque isso facilita a aproximacgéao e o relacionamento das pessoas. Porque
as pessoas tém medo de se relacionar com essas pessoas... E se ela
conhece, entdo ela passa a entender melhor porque aquela pessoa age

daquela forma, porque ela tem aquele comportamento e que vocé pode se
relacionar com ela naturalmente. (C1)

Quando tem um aluno presente com essas caracteristicas eu acho
importante. Até para vocé ja conhecer melhor a outra pessoa. Talvez até
entender a situacdo do outro. Até para relevar certas acdes dessa pessoa.
O Caio, por exemplo, ndo tem tanto tato social... Pra ele é normal gritar por
causa do jogo no meio do corredor ou continuar jogando, no meio da aula.
Esse tipo de situagédo. (C2)

Pesquisas realizadas por Nunes (2012) e descritas neste trabalho também
revelaram que os colegas de sala manifestaram atitudes mais positivas, mostrando-
se receptivos e prestativos quando eram informados sobre o diagnoéstico dos alunos
com autismo. Os colegas de turma revelam que foram informados previamente
sobre a presenca e as principais caracteristicas que o estudante com autismo
poderia apresentar e que isso facilitou muito a convivéncia com ele.

Consequentemente, este fato influencia também na aceitacdo pelos colegas,

uma vez que se torna mais dificil aceitar e compreender aquilo que nao se conhece.

4.2.3 Arelacédo do estudante com os colegas de turma e professores

Outra questdo a ser analisada aqui, de fundamental importancia na inclusao
do estudante com autismo, sdo as relacdes que se estabeleceram entre Caio e 0s
colegas de turma, que envolvem questdes de aceitacdo, colaboracédo e comunicagao
entre os pares, descritas pelos autores como partes desse processo inclusivo.

Sobre estas relacdes, os relatos dos colegas de turma entrevistados, revelam:

Eu senti que ele ndo foi totalmente aceito, porque tinha agquelas pessoas
gue ndo gostavam de fazer trabalho com ele, porque achava que ele ia
deixar muito nas costas ou porque ele era muito critico. Entdo existia isso.
Acredito que ele teve sim o acolhimento, mas ele também teve a
exclusé@o. Eu néo sei dizer pra vocé o tanto disso. Mas eu acho que ele
teve muitos ganhos, ele pode se enturmar também. Eu acredito que ele
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se sentia a vontade, porque ele participava bastante das aulas. Mesmo que
houvesse aquelas questbes que o deixavam um pouco de lado, mas isso
néo o atrapalhou a interagir e participar. (C1)

E... Ele foi aceito, mas eu néo sei como te explicar isso... € porque em
parte ele foi ignorado um pouco... deixado de lado, mas ao mesmo
tempo eles ndo chegaram a ignorar totalmente o Caio. Algumas
pessoas até comecaram a falar mais com ele, ver que ele estava na
sala sozinho, chegar e conversar com ele... (C2)

Percebe-se claramente, pelas falas dos colegas, que Caio foi aceito pelos
colegas, embora apenas parcialmente, mas que o fato de estar no meio deles
forneceu-lhe muitos “ganhos”, como afirma a C1. Pode-se dizer que esta
convivéncia é imprescindivel no processo de socializacao das pessoas com autismo,
para o desenvolvimento de sua competéncia social, como ja abordado por alguns
autores nesta pesquisa, além de favorecer sua comunicacdo e interacdo com as
outras pessoas. Como estas areas sao apontadas, teoricamente, como as principais
dificuldades destas pessoas, estas relagbes sdo fundamentais. Portanto, investir na
melhoria destas relacbes interpessoais pode ser um dos passos a serem dados
pelos professores e pela escola na tentativa de promover a incluséo.

Segundo Meletti (2013), € impossivel alterar 0 modo como concebemos a
deficiéncia, sem estabelecer interacdes afetivas com as pessoas com deficiéncia e,
para isto, o contato e a convivéncia com elas sao fundamentais.

Esse fato aparece na fala de uma das professoras:

Eu penso assim... com a convivéncia... 0 preconceito... dilui... porque vocé
s6 vai diluir o preconceito com as vivéncias... (P5)

Porém, segundo a autora, dependendo do modo como as interacfes forem
implementadas e mediadas, podemos intensificar e cristalizar ainda mais o
preconceito.

Caio também fala de sua aceitacéo pelos colegas:

Devido a atritos com colegas em outras épocas, custei a me aproximar dos
colegas... Felizmente, eles me acolheram e foram pacientes comigo. Eu
raramente dava o primeiro passo, mas quando me aproximava, eles me
ouviam. Raramente eu ficava sozinho. Nos trabalhos em grupo eu entrava
no primeiro grupo vago e fazia o que precisava para contribuir.

O estudante reafirma em sua fala suas dificuldades de interagédo e de iniciar

uma conversa ou tomar a iniciativa de interagir com os outros, como relatado pelos
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participantes da pesquisa e, também, como descrito pelos autores. Porém, percebe-
se também que houve de ambas as partes um grande interesse em amenizar estas
dificuldades. Por parte do estudante, houve um esforco continuo em garantir esta
interagcdo, assim como dos colegas de turma, que investiram nesta relagao
propiciando um fortalecimento nas relagées dos envolvidos. De certo modo, ele se
sentiu acolhido pelos colegas e este fato fez com que as relagbes fossem produtivas
e ricas. Embora isto ndo tenha acontecido com todos os colegas, 0os que o
acolheram o fizeram de maneira positiva.

O estudante fala também da aceitacao pelos professores:

Os professores foram bastante pacientes e amigaveis e com frequéncia me
encorajavam a seguir adiante, quando eu me sentia desmotivado.

Caio mencionou sobre como percebia suas dificuldades de interagcédo social e

seu desejo de supera-las:

Também gostaria de resolver minha situacdo social de uma forma mais
divertida, com pessoas de interesses semelhantes aos meus.

A anadlise das falas dos professores, dos colegas e do préprio estudante,
possibilita a percepcao de que os professores, mesmo demonstrando também suas
dificuldades em compreender o que acontecia com o estudante e como lidar com
algo tdo desconhecido para eles, o acolheram e |lhe deram o estimulo necessario
para que suas dificuldades fossem enfrentadas e parcialmente superadas.

Certamente estes fatores influenciaram, também, na sua aprendizagem, que
€ outro aspecto muito importante quando se analisam as relacfes sociais entre as
pessoas em um ambiente educacional.

Vigotski, segundo Orra (2008), ja afirmava, h4 mais de 50 anos, que o
desenvolvimento cultural da crianca se da, primeiramente, em nivel social e depois

em nivel individual. Ele explica essa génese:

Primeiramente o individuo realiza a¢Bes externas, que serdo interpretadas
pelas pessoas a seu redor, de acordo com os significados culturalmente
estabelecidos. A partir dessa interpretagdo é que sera possivel para o
individuo atribuir significados a suas proprias acbes e desenvolver
processos psicologicos internos que podem ser interpretados por ele proprio
a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos
por meio dos codigos compartilhados pelos membros desse grupo
(VIGOTSKY apud ORRU, 2008, p.3)
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Orru (2008), ao comentar sobre a importancia da socializagdo no processo de
desenvolvimento do sujeito a partir da teoria de Vigotski, afirma que o homem, como
ser social e cultural, desenvolve sua histéria a partir do interpessoal para o
intrapessoal, tendo a linguagem como mediadora de todas as suas relagdes. Sendo
assim, o homem participa de uma realidade social apenas por meio da interacao

entre 0s sujeitos.

4.2.4 O acesso a aprendizagem

~

Com relacdo a aprendizagem, Orra (2008) discute a partir da abordagem
historico-cultural que esta ocorre mediante a transformacédo construtiva de
pensamentos, sentimentos e a¢cdes, envolvendo uma interacdo entre conhecimentos
preliminares e conhecimentos novos. Nesta perspectiva, o aluno € sujeito do seu
processo de formacéao intelectual, social e afetivo e o professor cumpre o papel de
agente nas mediacbes desse processo, proporcionando e favorecendo a inter-
relacéo entre o sujeito e o objeto do seu conhecimento, que é o conteudo escolar.

Na perspectiva da abordagem histérico-cultural, o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com autismo deve contemplar, necessariamente, uma
criteriosa relacdo entre mediacdo pedagogica e cotidiana, possibilitando o
encontro/confronto das experiéncias cotidianas, quer sejam académicas ou nao,
para que sejam internalizadas. (ORRU, 2010)

Cabe aqui refletir também de que tipo de aprendizagem estamos falando. A
aprendizagem preconizada pela escola, como esperada e determinada para cada
idade ou ciclo, ou a aprendizagem que ocorre de acordo com o desenvolvimento da
pessoa, independentemente das intencbes de quem se propde a ensinar?
Compreende-se neste trabalho a aprendizagem como fator de desenvolvimento que
acontece a todo o momento para todas as pessoas, porém, com pontos de partida,
ritmo e formas diferentes. A medida que a pessoa se desenvolve, acontece a
aprendizagem, e a medida que aprende, esta se desenvolvendo continuamente em

um processo continuo e socialmente construido.
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De acordo com a teoria histdrico cultural de Vigotski:

Embora o aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do
desenvolvimento da crianga, os dois nunca sdo realizados em igual medida
ou em paralelo. O desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o
aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o
objeto que o projeta. Na realidade, existem relacdes dindmicas altamente
complexas entre os processos de desenvolvimento e de aprendizado, as
guais ndao podem ser englobadas por uma formulacdo hipotética imutavel.
(VYGOTSKI, 1991 p. 61)

Na perspectiva Vigotskiana, o desenvolvimento das fungdes intelectuais
especificamente humanas é mediado socialmente pelos signos e pelo outro. (REGO,
2014). Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a autora discute que a
pessoa reconstrdi individualmente os modos de acéo realizados externamente e
aprende a organizar 0s proprios processos mentais, deixando, portanto, de se
basear em signos externos e apoiando-se em seus recursos internalizados. Sendo
assim, no processo de desenvolvimento, o sujeito se faz como ser diferenciado do
outro, mas formado na relagdo com o outro: singular, mas constituido socialmente,
e, por isso mesmo, numa composicdo individual, mas ndo homogénea (REGO,
2014).

Vigotski (1997), ao destacar a importancia das interagcdes sociais para o
processo de desenvolvimento, trabalha ndo s6 com o processo de internalizacao
conforme mencionado acima, mas também com a ideia da mediacdo como aspecto
fundamental para o desenvolvimento humano.

O desenvolvimento pleno do ser humano depende, entdo, do aprendizado
gue realiza num determinado grupo cultural a partir da interacdo com 0s outros
individuos da sua espécie. Em contrapartida, o aprendizado passa a ser uma
espécie de garantia do desenvolvimento, ou seja, de acordo com Vigotski (1997), o
desenvolvimento e a aprendizagem estéo inter-relacionados desde o nascimento da
crianca. Nessa perspectiva, € o aprendizado que possibilita e movimenta o processo
de desenvolvimento: o aprendizado pressupde uma natureza social especifica na
gual as pessoas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam (REGO,
2014).

Segundo Vigotski (1997), a medida que o desenvolvimento organico se

realiza em um meio cultural, vai-se transformando em um processo bioldgico
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historicamente condicionado. O desenvolvimento da linguagem infantil € um bom
exemplo dessa fuséo dos dois planos de desenvolvimento natural e cultural.

Em relacdo a aprendizagem, Cunha (2009) afirma que, para que ela
aconteca, muitos fatores precisam ser vistos e revistos. As adaptacdes no curriculo,
nas estratégias de aprendizagem e nas formas de avaliacdo, também sé&o
necessarias e constituem-se num direito destes estudantes, previsto por lei.

Sobre as estratégias de aprendizagem e as formas de avaliacdo utilizadas
pelas professoras, foi indagado se elas tiveram que fazer alguma mudanca a fim de

atender as necessidades do estudante. Seguem as falas:

Na verdade... Eu mantinha os trabalhos em grupo, eu percebia que ele
sempre estava ho mesmo grupo, mas como todo mundo, e as adaptacdes...
talvez em outras disciplinas, mas na minha disciplina... Nao foi preciso.
(P1)

Ele apresentava uma certa dificuldade de relacionamento por exemplo de
trabalhar em grupo. Entdo eu sempre procurava enturma-lo, colocar ele em
equipes diferenciadas onde ele pudesse se destacar. Mas sempre foi muito
tranquilo. N&o foi preciso fazer nenhuma mudanca. Ele tem uma boa
compreensdo linguistica. Ele conhece linguas, ele 1é e escreve muito
bem. Nao houve nenhum tipo de dificuldade. (P2)

N&o foi necesséario fazer adaptaces. Na metodologia no ensino da
lingua eu percebi que ali ja ficou evidente a dificuldade dele. Ele tinha
dificuldade de se posicionar no lugar do outro. S6 que como ali tem alguns
contelidos que sédo tedricos, na avaliacdo ele foi bem. Entdo deu a média
e ele conseguiu passar. (P3)

N&o precisou... Nem um pouquinho... Principalmente na disciplina do
Gltimo ano...na fonética e fonologia, ele foi extraordinario. Ele escreve
muito bem, tem dominio pleno da lingua... O que ele tem um pouco de
dificuldade é de estabelecer as rela¢des, quando se trata de aplicar a teoria
a uma situacdo mais pratica né? E néo foi necessario adaptacdes...Eu néo
mudei nada.. Nem uma virgula... E ele conseguiu acompanhar
maravilhosamente. O melhor aluno da sala... (P4)

Eu acredito que todos os processos... foram adaptando, de acordo com as
necessidades que foram ocorrendo. Por que a gente sempre conversava,
nos colegiados... E algumas disciplinas como... a lingua inglesa... lingua
portuguesa... ndo houve necessidade, porque o0 acompanhamento dele
era... muito bom. A performance foi muito boa... Agora... as outras
disciplinas... Eu acredito que todos os professores tiveram que fazer alguma
forma de adaptacéo... (P5)

As falas das professoras revelam que ndo foram feitas mudancas nas
estratégias e metodologias de ensino porque ndao houve necessidade desta medida.
As professoras destacam o bom desempenho do estudante nas disciplinas tedricas.
O estudante foi destacado inclusive por uma professora (P4) como o melhor aluno

da sala.
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Sobre a questdo das adaptacgOes, Vigotski (1997), traz importantes reflexdes
para a escola e professores quando diz que, quanto mais adaptada estiver a pessoa
(em sua obra, ele destaca a crianga), tanto menores sao as possibilidades potenciais
de desenvolvimento e educacdo. A garantia do desenvolvimento eficiente esta na
presenca da insuficiéncia.

Essa afirmacdo de Vigotski (1997) nos faz pensar o quanto muitas escolas
buscam e anseiam por essa adaptacdo como se esta constituisse a garantia para o
sucesso na aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com algum tipo de
limitagé@o ou deficiéncia. Nesses casos, tudo na escola, inclusive métodos de ensino,
formas de abordagem e comunicacdo, é adaptado a deficiéncia, e ndo as
possibilidades de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Vigotski (1997),
pontua que na escola (em sua obra, ele destaca a escola especial, mas pela
abordagem deste trabalho, amplia-se para a escola de modo geral) encontra-se a
tarefa de gerar formas de trabalho préprias que respondam as peculiaridades de
seus educandos, e ndo a aplicacéo de programas reduzidos com métodos facilitados
e simplificados para as pessoas com deficiéncia. Ou seja, adotar essa postura seria
desacreditar nas potencialidades dessas pessoas, adaptando a escola para que elas
supostamente consigam atingir os objetivos que se espera que elas atinjam, e néo
necessariamente o que elas sdo capazes de fazer e alcancar, o que pode néo
corresponder aos objetivos da escola, mas que € extremamente importante em se
tratando de desenvolvimento e aprendizagem, como € abordado por Vigotski (1997)
em sua teoria.

Em relacdo a aprendizagem os professores relatam que:

Por meio da avaliacdo nés percebiamos que a aprendizagem era boa.
Porque eu percebo que ele tem um cognitivo bastante apurado, ele tem um
dominio de escrita muito grande. Muitas vezes quando vocé pedia uma
criacdo de alguma coisa eu sentia um pouquinho de dificuldade, na
criacdo, no fato novo. Por exemplo, levava um texto pra interpretacédo, ai
eu percebia que ele ndo dava conta das metaforas ou das ironias do
texto. (P1)

A metodologia sim, bem tranquilo. Que foi a disciplina que eu lecionei, ele
passou sem exame e notas boas, porque era mais teorico e discussao.
Nao vi dificuldade nele teoricamente. Ele se relacionando com a teoria era
tranquilo, ai quando passou pra préatica ele comegcou com maiores
dificuldades. (P2)

Do conteudo sim. O que era mais cognitivo sim. O que era
comportamental ndo. Ai ele tinha muitas dificuldades. (P3)
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Nenhuma dificuldade... nenhuma mesmo. Muito pelo contrério... zero.
Porque ele |é muito bem... E escreve muito bem... Como o texto académico
ndo € muito metaférico... Ele ndo tem problema. O problema é quando o
texto é metafdrico e ai... Ele ndo entende as entrelinhas... (P4)

Ele sempre acompanhou na média... Um pouquinho mais... Assim bem
na média. Fazia as leituras, textos longos... Romances ele ndo dava
conta. Contos ele lia relativamente bem. Ele memorizava muito bem
também... As provas dele eram sempre 7. Nunca tirou abaixo de 7. Eu
sempre o avaliei individualmente... Eu faco um comparativo da turma... alto,
médio e abaixo da média. E ele tinha uma performance boa... (P5)

Os professores foram unanimes em dizer que o estudante ndo apresentava
dificuldades nas disciplinas teéricas, mas que ja percebiam as dificuldades em criar
textos novos, no entendimento das metaforas, em colocar em préatica os conteddos
gue aprendia nas disciplinas, principalmente os textos subjetivos em que tinha que
imaginar e criar, assim como suas dificuldades comportamentais que ja haviam sido
relatadas anteriormente.

Segundo Orra (2008), o processo de ensino aprendizagem dos alunos com
autismo precisa ser orientado pelo desenvolvimento da linguagem, rompendo com o
ensino mecanizado de habitos e com concepc¢des reducionistas de desenvolvimento
e aprendizado destes alunos que, muitas vezes, os impedem de se desenvolver
plenamente, devido a conclusdes preconceituosas da sua capacidade de
aprendizado. No entanto, a autora complementa que, se estes alunos com autismo
tiverem acesso ao contato com o outro e dispuserem de orientagcdo adequada e
organizada, terdo acesso a cultura que é produzida historicamente, cujo cerne de
tudo € o social, que interage, dialoga e exerce a cidadania. E que, se houver um
trabalho educativo a partir da relagdo com o outro, ha a possibilidade da construcéo
desse sujeito que, imerso na cultura e através da mediacdo pelo outro, seja
reconhecido e dentro das suas possibilidades e recursos, também interaja com o0s
outros.

O estudante também fala de sua aprendizagem no curso:

Minha participacdo no curso foi feita com a mentalidade de “estudar para
passar’. Eu s6 estudava pela necessidade de tirar boas notas e s retive o
conhecimento em algumas éareas.

Percebe-se que o estudante, embora tenha tido muito sucesso no curso em
termos de rendimento escolar, identificado por notas, sendo indicado até como o

melhor aluno por uma das professoras, ndo estava satisfeito com este resultado. Ele
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se auto avalia como sendo apenas um estudante na média. Certamente ndo ter
conseguido este resultado tdo satisfatério em todas as disciplinas pode ter gerado
este sentimento e esta impressao pessoal sobre sua aprendizagem. Isto revela que
0 estudante apresentava muitas expectativas em relagéo ao seu desempenho.

Orrd (2010) também destaca que quando falamos em aprendizagem,
entendemos estarem implicitas todas as formas de conhecimento, ndo apenas 0s
académicos, mas os conhecimentos do cotidiano, incluindo as a¢cbes de afeto e
sentimento. Neste sentido, devemos considerar que, além dos conteudos das
disciplinas, Caio também adquiriu outros conhecimentos, muito importantes para sua
vida pessoal e que o ajudardo no enfrentamento de suas dificuldades,
principalmente nas intera¢gdes com seus pares.

Os professores revelam em suas falas grandes avancos que serao
destacados aqui, endossando essas aprendizagens de que falamos no inicio deste
topico, descritas na teoria de Vigotski (1997): os aprendizados que, embora néo
sejam estritamente académicos, acontecem no ambiente escolar e sdo constituidos

como ricas fontes de desenvolvimento. Seguem as falas:

Com toda grande dificuldade que ele tinha, eu entendo que ele evoluiu
muito, porque ele se sentia a vontade aqui. A gente notava que ele estava
sempre bem humorado. Eu sentia que ele estava bem aqui. Ele gostava do
espaco (P1).

Agora uma coisa que aconteceu ano passado que me chamou atencao...
Uma aluna que ia de carona comigo... Ela disse ja no final do ano, do
curso... Ela disse: professora, o Caio comecou a chamar a gente pelo
nome... Uma coisa que ele néo fazia... Ele comecou a se referir aos colegas
pelo nome...Isto eu achei interessante... (P4)

Lembro o ano passado, eu cheguei a me divertir com o Caio. Teve uma
situacdo que ele me chamou a atencdo.. Foi uma situacdo bem
engracada... Ele fez um comentédrio bem irbnico... Ele conseguiu ser
irénico... Foi bem engracado... O Caio, até tu? Foi bem legal... Bem
bacana... Achei legal.. (P4)

Comigo ele era muito carinhoso... Tiveram varias situacdes que ele me dava
um beijinho... Mas assim, um toquezinho... E entdo ele dizia assim... Bom
final de semana, e saia correndo... Boa noite, e saia correndo... Dava um
beijinho e saia correndo... (P5)

Tem até uma situacdo que foi bem interessante e essa eu quero partilhar
com vocé. Nés fizemos o sarau, que é uma tradicdo do nosso curso, e eu
acho que eu tenho gravado isso. (Se eu tiver eu te repasso). Eu era
responsavel pelas apresentacdes do sarau daquela turma. E foi decidido
encenar cenas de uma peca teatral e ele era o juiz de paz da roca... E era
assim... Sem pretensdo... Fazer assim... Uma cena e levasse para o
momento. E ele representou o juiz... E muito bem... E as falas... Ele
assimilou as falas e fez um papel assim... Muito significativo. E acho até que
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nem foi s6é essa peca.. Foi cruzando... Foram cruzando textos e
construiram, a partir de varios textos, construiram a esquete. E teriam que
apresentar, e ele teve uma performance muito boa... E assumiu o papel...
As falas... Até os outros vacilaram um pouquinho, mas ele foi assim...
Perfeito na fala... E assim... Ndo era s¢ fala... Tinha a representacéo... O
movimento... Foi muito significativo porque funcionou muito bem. Foi muito
interessante. (P5)

Pode-se perceber, pelas falas das professoras, que Caio, devido a
convivéncia com o0s colegas e professores, obteve muitos avancos. Essas
interacdes, consideradas aqui como ricas fontes de aprendizagem, impulsionaram
aspectos de seu desenvolvimento social, afetivo e cultural, extremamente
importantes. Fica evidente o que discutimos anteriormente neste trabalho, de que
ndo existem caracteristicas proprias de uma sindrome que sdo imutaveis. Elas
podem se manifestar ou ndo e de diferentes maneiras em cada pessoa, e isso foi
claramente demonstrado nos relatos acima. Caracteristicas consideradas por muitos
como proprias do autismo, embora possam se apresentar como dificuldades, foram
vencidas e ressignificadas de maneira bem produtiva pelo estudante.

Resta lembrar ainda que, embora o aprendizado aconteca muito antes da
entrada na escola, o aprendizado escolar introduz elementos novos no
desenvolvimento das pessoas. Na teoria de Vigotski (1997), o aprendizado de modo
geral e o aprendizado escolar em particular ndo sé possibilitam como orientam e
estimulam processos de desenvolvimento (REGO, 2014).

Por fim, cabe aqui ressaltar um ponto extremamente importante e de
destaque na teoria de Vigotski (1997), ja abordado neste trabalho e que comunga
com o desenvolvimento do estudante com autismo apresentado aqui, que € 0
mecanismo da compensacao. O estudante, embora apresentasse dificuldades de
interagcdo e comunicacdo com 0s outros, apresentava grande facilidade no uso e
emprego da linguagem escrita e falada. As professoras ressaltam, em suas falas,
essa habilidade do estudante e este fato pode ter auxiliado no seu processo de
socializagao.

O mecanismo de compensacdo, segundo a teoria de Vigotski (1997),

transforma a enfermidade em um estado de saltde maior e a “debilidade”*®

em forca.
Toda acdo prejudicial sobre o organismo provoca, por parte deste, reacdes

defensivas, muito mais fortes que as necessarias para paralisar o perigo imediato. A

7

deficiéncia, nesse caso, segundo sua teoria, ndo € apenas uma caréncia, uma

'8 Termo utilizado por Vigotski (1997) em suas obras quando se refere & deficiéncia.
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“debilidade”, mas também um manancial de forgas, e possui, portanto, certo sentido
positivo. E também fonte de energia.

Portanto, segundo a teoria Vigotskiniana, a educagdo de pessoas com
diferentes deficiéncias deve basear-se nas tendéncias psicoldgicas de orientacao
posta a cada deficiéncia, e ndo centrada nelas e, também, nas possibilidades
compensatdrias que, no caso dessas pessoas, estdo em primeiro plano em seu
desenvolvimento e devem ser incluidas no processo educativo como for¢ca motriz.
Para Vigotski (1997), construir todo o processo educativo seguindo as tendéncias
naturais da compensacgao significa ndo atenuar as dificuldades que derivam da
deficiéncia, mas tencionar todas as forgcas de compensacao para um novo angulo.

A terceira e Ultima categoria tem como objetivo analisar as falas das
professoras da educacdo superior em relacdo a seus processos de formacgéao
docente, a fim de perceber como esta formacéo influencia em suas praticas
inclusivas e se esta formacao tem ajudado estes professores, neste trabalho com as

pessoas com deficiéncia, especialmente junto ao estudante com autismo.

4.3 A formacdo e a pratica dos professores da educacdo superior com vistas a

inclusdo do estudante com autismo.

Vigotski (1997) atribuiu em sua obra uma atencdo especial dedicada a
educacdo escolar e, também, ao papel do professor. Segundo Rego (2014), ele
chama atencdo para o fato de que a escola tem um papel insubstituivel na
apropriacao pelo sujeito da experiéncia culturalmente acumulada, e que, por isso, é
um elemento imprescindivel para a realizacdo plena do desenvolvimento dos
individuos, jA que promove um modo mais sofisticado de analisar e generalizar os
elementos da realidade.

Essa afirmacao de Vigotski (1997) coloca-nos, porém, diante de uma questao
muito discutida atualmente em nossa sociedade e que é também o foco das
discussfes desta pesquisa, que €é a escolarizacdo e a inclusdo, que esta
estritamente ligada a importancia da escola abordada acima.

Se a escolarizagdo desempenha um papel tdo fundamental na constituicdo do

individuo, que vive numa sociedade letrada e complexa como a nossa, a excluséo, o
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fracasso e a evaséo escolar constituem-se, nessa perspectiva, fatores de extrema
gravidade. O fato de o individuo ndo ter acesso a escola significa um impedimento
da apropriacédo do saber sistematizado e das condi¢des para a construgdo de novos
conhecimentos (REGO, 2014).

Todavia, a autora ressalta que seria ingénuo supor que a presenca da crianga
na escola seja suficiente para que ela se aproprie do acervo de conhecimentos que
foi elaborado por seu grupo cultural. O acesso a esse saber, segundo a autora,
dependera, entre outros fatores, de ordem social, politica e econémica e, sobretudo,
da qualidade de ensino oferecido pela escola. Nesse sentido, o pensamento de
Vigotski (1997) traz outra implicag&o: contribui para suscitar a necessidade de uma
avaliagdo mais criteriosa de como a escola vem desempenhando sua relevante
fungéo.

A qualidade do trabalho pedagogico esta associada, nessa abordagem, a
capacidade de promocao de avancos no desenvolvimento do aluno. Na perspectiva
de Vigotski (1997), a escola desempenhara bem seu papel na medida em que,
partindo daquilo que a crianca ja sabe (conhecimentos que ela traz de seu
cotidiano), ela for capaz de construir novos conhecimentos, ampliando-os (REGO,
2014). A autora ressalta, porém, que construir conhecimentos nessa abordagem
implica uma acéo partilhada, jA que é através dos outros que as relacdes entre
sujeito e objeto de conhecimento sédo estabelecidas. Considera-se, portanto, a
importancia da intervencdo do professor (entendido como alguém mais experiente
da cultura) que faz a mediac&o entre a crianca e o conhecimento historicamente e
culturalmente construido.

Nessa abordagem, o professor deixa de ser visto como agente detentor do
conhecimento, porém sua funcdo no contexto escolar € de extrema relevancia, pois
ele se constitui como elemento mediador (e possibilitador) das interacdes entre 0s
alunos e os objetos de conhecimento. Mas, para que ele possa intervir e planejar
estratégias que permitam avancos, reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento ja
adquirido, € necessario que saiba o nivel de conhecimento que seus alunos ja
possuem, considerando-o como ponto de partida para a construcdo dos novos
conhecimentos.

Vigotski (1997) aponta que os que trabalham na éarea de formacdo de
professores ndo podem esperar mudancas na atuacdo do professor se néo

mudarem a forma de atuar junto aos professores, partindo, também, daquilo que
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eles ja sabem (REGO, 2014). Nesse sentido, entende-se que o pensamento de
Vigotski (1997) inspira reflexdes no que se refere a questdo da formacdo dos
professores. Os conhecimentos que os professores ja possuem sobre como a
educacdo e a aprendizagem deve ser, portanto, sdo o ponto de partida para sua
formacdo. Considera-se, ainda, que essa formacéo ndo se constréi apenas através
de cursos, como ja mencionado neste trabalho, sendo, portanto, as praticas e os
aprendizados que o0s professores constroem ao longo de sua carreira de
fundamental importancia para sua pratica.

Ressalta-se ainda que, na perspectiva da abordagem histérico-cultural,
segundo Orra (2010), o aluno é sujeito ativo de seu processo de formacdo e
desenvolvimento intelectual, social e afetivo. O professor cumpre o papel de
mediador desse processo com o favorecimento da inter-relagéo (encontro/confronto)
entre o sujeito, o aluno e o objeto de seu conhecimento, que é o contetudo escolar.
Nesse processo de mediacdo, o saber do aluno, enquanto sujeito ativo, € muito
importante na formacéo de seu conhecimento. Na abordagem de Vigotski (1997), o
conceito de mediacdo € central para explicar a conversdo das funcdes naturais
(elementares) em fungdes culturais (superiores) no ser humano.

O ensino é compreendido como uma intervencao repleta de intencionalidade,
inferindo nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando a
construcédo do conhecimento por parte dele, sendo ele (o aluno) o centro do ensino,
0 sujeito do processo.

Assim se resume o papel da escola, do professor e do aluno, na teoria de
Vigotski (1997), segundo Rego (2014):



Tabela 4: Papel da escola, do professor e do aluno na teoria de Vigotski

PAPEL DA
ESCOLA

PAPEL DO

PROFESSOR

PAPEL DO
ALUNO

® Papel importante

na apropriagao,

pelo sujeito, dos
conhecimentos e

experiéncias
culturalmente
acumulados.

e Papel de

mediador entre o
aluno e o objeto
do conhecimento.
Faz a mediacao
entre os conceitos
do cotidiano
(agqueles que o
aluno ja sabe) e os
conceitos

e Papel ativo na

construcao do seu
proprio
conhecimento. Ao
mesmo tempo em
gue transforma a
realidade que o
cerca, é
transformado por
ela.

académicos (que o
aluno ndo tem
acesso pela
observacao e
experiéncia).

Fonte: Sistematizado pela propria pesquisadora (2017).

Nesta categoria, sera analisada a formacdo das professoras da educacao
superior para o trabalho na educacéo inclusiva, especialmente junto ao estudante
com autismo, e o que elas pensam de como deve ser essa formacao, além de outros
aspectos ligados as suas praticas educacionais que se destacaram na coleta de

dados.

4.3.1 A formacéo das professoras da educacéo superior para a educacao inclusiva

A formacao dos professores € considerada como fator importante no processo
de aprendizagem dos alunos, visto que sao eles que intencionalmente planejam e
executam as acdes pedagdgicas que visam a essa aprendizagem. No entanto, essa
formacdo ndo € um ato isolado, visto que depende das politicas voltadas para essa
formacdo e, também, das acdes reflexivas dos professores sobre suas praticas,

além de outros fatores.
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Neste tOpico sera analisada a formacdo das professoras da educacédo
superior para o trabalho com pessoas com deficiéncias de modo geral e também
para as pessoas com autismo. Sera analisado como aconteceu essa formacdo na

percepcao das professoras. Seguem as falas:

A formacdo... Foi mais recente. Eu ja estava aqui na universidade, entdo
eram feitas discussfes mais globais, ndo especificamente essa... A
gente veio com essa perspectiva de incluir ndo s6 o Caio, mas todos os
outros que nos temos na universidade. (P1)

Sim. Eu fiz curso. Eu tive também formagao continuada na rede que eu
leciono na educacédo basica. Eu também fiz por conta alguns cursos a
distancia com relacdo a educacéo especial. Eu tenho umas leituras a
respeito disso. (P2)

Formacédo especifica, ndo. Na inicial, ndo. Ha 40 anos atras nao tinha
isso. Na continuada, sim. Algumas coisas a gente teve, mas néao
especifica para o autismo. (P3)

Nada... Nao... Nada. Ha muito tempo atras, né? (P4)

Eu tinha assistido alguns filmes sobre isso, e logo que eu iniciei na
instituicdo, eu tinha uma aluna que tinha uma filha com autismo e ela foi
a criadora da Associacdo dos Amigos do Autista (AMA) aqui neste
municipio. E também convivi com... Amigos da familia, que tinham
filhos com autismo... (P5)

Pode-se perceber pelas falas das professoras, com excecédo da P2, que elas
nao tiveram uma formacdo especifica para a educacdo especial e nem para as
pessoas com autismo. O que as professoras tinham de conhecimento estava
relacionado a filmes e pessoas que conheciam e que tinham autismo. A insercéao do
estudante com autismo, porém, suscitou entre elas conversas a respeito do assunto
e o0 interesse em buscar informacdes de alguma forma. Apesar de haver uma
legislacdo extensa prevendo que haja uma formacéo especifica em todos os niveis
de ensino, percebe-se que isso ndo acontece na pratica das escolas. Precisa-se
lembrar que a lei apenas insere, mas nao inclui. Quem inclui sdo as pessoas, com
as redes de apoio que as cercam. A lei, nesse caso, apenas concede o direito de as
pessoas frequentarem a escola, mas ndo oferece condicbes de aperfeicoamento
para os professores. Se estes ndo buscarem pela propria formacao, terdo muitas
dificuldades em atuar na educacédo inclusiva e continuardo usando o discurso do

“despreparo”, discutido anteriormente nesta pesquisa.
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Uma das professoras comenta em sua fala o que pensa sobre essa questao

da “preparacao’:

Eu entendo que ndo estamos preparadas, mas a partir do momento que
sado incluidos estudantes de qualquer natureza nds temos que estar
preparados, ndo sO pra questdo do autismo, mas para todas as pessoas.
Por exemplo, o aluno faz o vestibular, passa no vestibular e ele chega aqui
"ah, eu estou com uma certa dificuldade em matematica béasica". Cabe aos
professores verem como eles véo lidar. Entdo tudo é uma questdo de
formacé@o continuada. Do nosso oficio, mesmo. Porque todas as outras
profissBes as pessoas se capacitam a partir das novas tecnologias,
das novas situacdes que néo existiam e passaram a existir. Quando eu
comecei a trabalhar ndo havia como incluir estudantes com deficiéncias
porque as familias nem traziam os filhos para a escola. Eles eram
excluidos... Hoje isto € muito diferente. Eles estdo ai, a cada dia mais...
entdo nos também nao viamos naquele momento, ou as préprias politicas
publicas ndo enxergavam isso. Acho que as politicas publicas também tém
muito a ver com isso... As politicas de inclusdo. E também as universidades,
gue hoje ja é exigido dela essas prerrogativas. (P1)

A professora ressalta exatamente a necessidade dessa busca constante pela
formacdo, visto que a escola recebe todos os dias pessoas com diversas
deficiéncias e isso aumenta a cada dia. Assim como nas outras profissdes, 0
professor precisa estar preparado para atender essas pessoas adequadamente. A
professora ressalta também o papel e a responsabilidade das politicas de inclusdo e
das universidades nessa formacéao.

As universidades possuem um compromisso ético e politico na formacéo de
seus professores e precisam estar atentas as demandas de inclusdo que crescem
consideravelmente, ndo apenas pelas exigéncias legais que ja existem ha muito
tempo, mas também pela responsabilidade nesse atendimento a cada caso, de
modo singular e diferenciado. Os professores se inserem nesse COmMPromisso e
precisam reivindicar por esse suporte da instituicdo da qual fazem parte.

Jesus e Effgen (2012) discutem neste trabalho questdes relacionadas a essas
legislacbes. As autoras reconhecem que ha uma orientacdo nacional, mas
guestionam como ela se desdobra em cada espaco local. Afirmam que cabe a cada
grupo de profissionais da educacdo fazé-la partir de seu conhecimento, de suas
condi¢cBes concretas, das politicas instituidas por agueles que fazem. Ressaltam que
as politicas precisam estar aliadas a praticas dos professores, pois ndo ha leis

universais que atendam a todas as realidades e nem ac¢des que funcionem para todo
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e qualquer aluno ou escola. Afirmam que existem muitos entraves para se adequar
uma teoria Unica em um contexto tao diverso como a escola.

Cabe também aqui a reflexdo, segundo Jesus e Effgen (2012), de que a
formacdo docente qualificada pode muito, mas ndo pode tudo. Ha de se pensar em
outros aspectos macro que configuram os sistemas de ensino, bem como as

condicdes de trabalho docente em que estes operam.

4.3.2 O que pensam as professoras da educacao superior sobre a formacéo para a

educacéo inclusiva

Diante das lacunas que se apresentam na formacdo apontadas pelas
professoras, foi perguntado a elas o que pensam sobre sua prépria formacao, de
como deveria ser essa formacao para a educacao inclusiva, dada a relevancia do
tema para a escola atual e a urgéncia de se rever essa formacao. As professoras

relatam:

Penso que tudo depende da formacgao continuada. Acho que mesmo que
na graduacdo hoje ja haja essa disciplina da inclusdo, essa preocupacao,
por exemplo, com as LIBRAS, eu acho que a Unica forma é a formag&o em
servigo. Porque hoje nos estamos recebendo esses estudantes, entdo nés
temos que estar preparados. Preparar-nos pra poder auxiliar os colegas
que, como nés, muitas vezes deparam com uma dificuldade e ndo sabem
como lidar. Mas eu acho que a formagdo continuada é o que precisa
acontecer. (P1)

Acho que tem que ser da formacdo, mesmo. Eu acho que tem que ser
acompanhado tanto o docente quanto o discente. Nao da apenas para
inserir 0 aluno em uma sala de aula e colocar o professor diante de uma
situacdo sem que ele tenha preparo. Entdo eu acho que ha uma
responsabilidade ndo apenas do professor, como da instituicdo como
um todo em acolher esse aluno, mas também dar suporte para que o
professor possa trabalhar. Eu vim mais preparada porgue eu tinha isso
fora da instituicdo. Eu procurei os cursos por mim. N&o foi a instituicdo de
ensino que me possibilitou essa formagdo. De forma indireta sim, eu tive
apoio pra fazer mestrado, mas de forma direta ndo. (P2)

Eu acho que é muito dificil pela diversidade humana, conseguir na
formacdo, tanto inicial quanto continuada, abarcar todas as
deficiéncias. Isso é uma ilusdo. A gente ia ficar 20 anos e a pessoa nao
acabaria a formacdao inicial. Eu acho que tem que ter essa disciplina pra
sensibilizagdo, para o professor saber que existe, mas essa formacéo
em servico ou continuada deve acontecer com 0s casos que Vao
aparecendo. Uma pessoa pode fazer curso de LIBRAS, e durante 10 anos
ndo ter uma pessoa surda. Quando aparecer o surdo ele ndo vai lembrar



123

mais nada. Ndo d& pra vocé pensar que ele vai conseguir uma formacao
que abranja tudo. Acho que a formacdo tem que estar muito mais voltada
pra uma ideia de que quando essas pessoas aparecerem na tua vida a
gestdo da escola tem que sentar e fazer um plano de trabalho. No sentido
de leituras teoéricas, trazer um especialista se for uma coisa muito
especifica, uma palestra, e fazer ai adaptacdo de material, quando
necessario. (P3)

Eu vou ser bem honesta contigo. Acho complicada essa questdo da
formacgdo... Se vocé pensar na multiplicidade da incluséo e formos
pensar na formagdo para cada uma das deficiéncias, nds vamos ter 4
anos so6 para esta formagado. Por que vocé pensa... NOs teriamos que ter
aula sobre cegueira, surdez, down, autismo... Se vocé pega por exemplo...
A surdez. Vai levar quanto tempo pra aprender LIBRAS...? Eu acho que o
professor deve ter uma nocgao destas varias possibilidades que a gente
tem em sala de aula, mas na hora que surgir a necessidade... Que ele
receba, assim... Material para leitura e alguma orientagdo... Ndo uma
capacitacdo... Focando naquela situacdo.... A medida que surge, até
porque ndo adianta nada vocé saber as coisas se vocé ndo aplicar. Acho
gue tinha que ter um curso superior s6 de inclusdo e estas pessoas
atendem as que precisam. N&o todas. (P4)

Penso o seguinte... E para mais que a formacdo.. A formacdo é
significativa para qualguer profissional. Ele tem que ter consciéncia de que
ele vai lidar com esse universo mdltiplo, mesmo que isso ocorra
esporadicamente. Mas eu vejo um grande problema: a legislagdo. Eu
acho que a legislacdo é cruel... Porque ela ndo prevé situacdes
especificas. Ela aceita, mas ela s6 aprova dentro de um padréo regular.
Entdo eu vejo que tem que ter uma luta nesse sentido, por que se a
sociedade se propde a ser inclusiva, a legislacdo também tem que
considerar estas diferencas. Porque sendo, fica o incluir para excluir.
Acho incompreensivel uma legislacdo que nédo permite flexibilidade. A
legislacdo foi criada para o ser padrdo, no entanto, sala de aula é um
espaco de diversidade. E quando o estudante foge desse padrdo... Ele vai
encontrar dificuldades, porque o professor tem que cumprir certas
clausulas... Ele tem critérios que ndo podem ser diferenciadores. No
entanto, tem que ter previsdo para que os critérios sejam mais flexiveis. E
nao tem... (P5)

As professoras trazem questdes importantes em relacdo a formacdo como a
necessidade da formacédo continuada, as condi¢des de trabalho do professor para
esse trabalho, a falta de acompanhamento dos estudantes com deficiéncias e a falta
de suporte ao professor pela instituicdo, bem como os problemas com as legislacées
gue nao sao flexiveis e ndo consideram a diversidade. As professoras P3 e P4
concordam com o fato de que sé a formacdo ndo consegue abarcar todas as
deficiéncias e que, embora o professor precise estar consciente de que tera que
aprender a lidar com a diversidade como um todo, a formacédo deve acontecer a
medida que surgir a necessidade de estudo sobre cada caso.

Como lembram Jesus e Effgen (2012), citadas acima, assim como nao ha leis
gue atendam a todas as realidades e nem acgdes que funcionem para todo e

qualquer aluno ou escola, também ndo ha nenhuma formacédo que atenda a todas as
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necessidades do professor, como dizem as professoras. E como relata também a
professora P5, a sala de aula € um espaco de diversidade, que se situa dentro de
um espaco multiplo, e pensar que sé a formacdo possa atender a esse universo
seria, ho minimo, ingénuo. Uma boa formacédo certamente é importante para apontar
caminhos ao professor, como afirma Cunha (2009) nesta pesquisa e que corrobora
as ideias acima a respeito da formacédo docente. Ele afirma que se faz necesséria
uma nova perspectiva da atuacdo docente, porém adverte que ndo ha garantias de
gue tal formacéo ira preparar os professores para lidar com todas as situacdes que
surgirem, dada a complexidade da pessoa com autismo, mas que uma formacao
docente eficiente abrird caminhos para que o professor saiba onde buscar auxilio
guando precisar.

Porém, € preciso considerar que a formacéo, como afirma Noévoa (1995), ndo
se constréi pela acumulacdo de cursos, mas na reflexibilidade critica sobre as
praticas pedagodgicas. Como lembra Orrd (2017), mais que repensar a pratica, é
preciso que os professores queiram mudar e estejam conscientes de que € preciso
mudar, principalmente a forma homogénea de se pensar o0 aluno e as metodologias
centradas em uma forma padrao de conceber as pessoas.

Ha de se considerar ainda a questdo da legislacdo, apontada pela P5, que
muitas vezes n&o considera a diversidade. E pensada para um aluno padréo, que se
insere nos padrbées da normalidade. E preciso considerar também as politicas que,
na maioria das vezes, ndo estdo aliadas as praticas dos professores, além da falta
de recursos tecnologicos. Esses fatos também influenciam no trabalho do professor
e independem da formacé&o docente.

Em relacdo as praticas dos professores, como ja abordado neste trabalho,
elas estdo estritamente ligadas a uma formacdo teorica, porém, encontram-se
indissoluveis em uma s6 unidade. Além disso, encontram-se permeadas pelas
contradicGes presentes na sociedade (VEIGA, 1994).

Sobre essa questdo, um dos pontos que mais influenciam no trabalho dos
professores ao lidar com os alunos com autismo na escola, destacado pelas
pesquisas citadas neste trabalho, foi o desconhecimento de suas caracteristicas e
do autismo de modo geral, o que pode dificultar a compreensédo da manifestacéo de
sintomas e comportamentos.

Sobre esse fato, as professoras revelam:
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Ndo tinha conhecimento sobre o autismo. Quando ele veio, nés
conversamos, ai que nos fizemos a consulta. Porque a gente acaba... Como
sdo muito variadas as dificuldades, entédo a gente trabalha por demanda.
(P1)

Conhecimento especifico, ndo. Quando ele apareceu que a gente percebeu
e a gente procurou saber como lidar, como fazer prova, e lia algumas coisas
a respeito. (P3)

Nada... Eu s6 me lembro de um filme, quando eu era bem jovem. O
menino era autista. Ai vocé tem algumas referéncias daquele livro... So...
N&o tive mais nada... (P4)

Sim, mas nunca esse... Enfrentamento de sala de aula, que é diferente.
Vocé ter o conhecimento é uma coisa... Agora vocé viver... Eu tinha
informacdes gerais... (P5)

As falas das professoras revelam, com excecao da professora P2, que elas
nao tinham conhecimentos sobre o autismo, ou eles eram insuficientes ou vagos
para compreender a sua complexidade. Embora essa néo seja a condi¢cao principal
para o trabalho de incluséo das pessoas com autismo ou qualquer deficiéncia, esse
conhecimento auxilia no entendimento da manifestacdo dos sintomas e, no caso do
autismo, do comportamento que pode se apresentar de forma nao habitual,
considerando as outras pessoas atipicas, ou seja, sem o autismo. Porém, ficar preso
a essas caracteristicas também pode ser um grande agravante nessas relacoes,
tendo em vista que elas ndo sao imutaveis e estaticas, como abordado
anteriormente neste trabalho. O fato de ndo conhecer bem toda a complexidade
presente em torno do autismo, principalmente em relacdo a diversidade de tipos e
formas de se manifestar em cada pessoa, pode levar os professores a crencas
sociais errdneas e carregadas de preconceitos, que nao condizem com a realidade
de seus alunos

Orra (2003) corrobora essas ideias e pontua que € imprescindivel que o
educador e qualquer outro profissional que trabalhe junto a pessoa com autismo seja
um conhecedor da sindrome e de suas caracteristicas inerentes, e que tais
conhecimentos devem servir como sustento positivo para o planejamento das acdes
a serem praticadas e executadas. Acrescenta que a construcdo de uma melhor
gualidade de vida para as pessoas com autismo sO sera possivel se nos, os
educadores, nos despojarmos dos pré-conceitos estabelecidos como definidores de

destinos.
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Contudo, as professoras relatam que, apesar de ndo conhecerem bem sobre
0 autismo, buscaram na instituicdo e de forma particular as informagfes basicas que
precisavam para compreender as manifestagcbes do estudante, e desse modo
conseguiram atendé-lo em suas principais dificuldades. Relatam, também, que o
estudante se mostrava bastante independente em suas ac¢des e, com ajuda também
dos colegas, p6de participar e interagir de maneira produtiva das atividades em sala
de aula, contribuindo eficazmente para seu préprio processo inclusivo.

Sobre a formacédo do educador, Orru (2003) contribui dizendo que ela se faz
por meio de multiplos fatores:

A formagdo do educador é um processo continuo constituido pelos
conhecimentos construidos durante a formacdo académica, pelas praticas
reflexivas, o dialogo aberto com os colegas da mesma profissdo e de outras
areas, o abrir-se a criatividade, as leituras e estudos complementares, a
transformacédo consciente de si proprio e de suas acoes, a sede do saber, a
humildade para aprender com todos, o respeito pelo ser humano e pelo
compromisso com a escolha, com a funcdo e acdo da profissdo docente.
S&o todos estes fatores que constituem o educador e o torna capaz de
madificar-se, provocar modificag6es no outro, modificar o préprio ambiente
e, assim, modificar as estruturas de um pais. (ORRU, 2003, p. 11)

Sao, portanto, muitos fatores que interferem e contribuem para a formacéao do
professor e também para sua pratica cotidiana e pedagogica. A teoria histérico
cultural oferece contribuicbes para a pratica pedagogica, concedendo ao professor
um papel importante no desenvolvimento do aluno, e isso aumenta muito sua
responsabilidade, pois é ele quem possibilita ao aluno o acesso ao conhecimento
gue ele ndo conseguiria alcancar sozinho. Como elemento mais experiente de sua
cultura, o professor serve como caminho para esse desenvolvimento, e nesse
sentido a formac&o ocupa um lugar de destaque nessa abordagem.

Nessa teoria, 0 ensino é entendido como uma intervencdo carregada de
intencionalidade, incidindo nos processos intelectuais, sociais e afetivos do
individuo, cujo objetivo é a constru¢cdo do conhecimento feita de forma ativa pelo
proprio individuo (ORRU, 2009).

Além disso, pode-se destacar como contribuicdo dessa teoria o papel do meio
sociocultural no processo de desenvolvimento do individuo, que pode favorecer ou
inibir o seu desenvolvimento. Ao ressaltar a importancia do meio, Vigostsky (1997)
acaba por fornecer um novo olhar para a educagéo das pessoas com autismo, pois

a responsabilidade de se adaptar ao meio deixa de ser exclusivamente dessas
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pessoas e passa a ser dividida com a escola, que precisa criar meios para facilitar o
desenvolvimento das pessoas com autismo. O ambiente ndo s6 € uma condi¢ao
para o desenvolvimento, como também influencia esse desenvolvimento, guiando-o.

Diante do exposto sobre a teoria histérico-cultural, acredita-se que a pratica
pedagdgica baseada nessa teoria € a mais adequada para a inclusdo dos
educandos com autismo e, também, das demais pessoas, com ou sem deficiéncias.
Os postulados de Vigotski (1997) parecem apontar para a necessidade da criacéo
de uma escola bem diferente da escola tradicional que conhecemos: uma escola em
gue as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar
saberes, onde ha espaco para as diferencas, para o erro, para as contradi¢cdes, para
a colaboracdo mutua e para a criatividade. Uma escola em que alunos e professores
tenham autonomia, possam pensar e refletir sobre seu processo de construcao de
conhecimentos. Uma escola em que o conhecimento ja sistematizado ndo seja
tratado de forma dogmatica e esvaziado de significado (REGO, 2014).

Se € essa a escola que se quer, que se deseja e se espera para esta e para
as novas geracdes, ha um intenso trabalho a ser feito no sentido de provocar
profundas mudancas em tudo que ndo estd dando certo, no lugar de apenas
constata-las ou critica-las. Se a escola que se tem é ineficiente e ainda ndo se
tornou inclusiva, precisa-se tornar assim com urgéncia, e a responsabilidade € de

todos os envolvidos no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

“A mudanca é a caracteristica mais estavel dos
seres humanos”

(Reuven Feuerstein)

A pesquisa é, em si, uma atividade permeada de mudancas, que influencia e
é influenciada pelo contexto em que ela se insere, assim como na teoria de Vigotski
(1997) ao tratar a questdo da dupla influéncia do meio na vida dos sujeitos que
modificam e sdo modificados por ele.

Falar de inclusdo com foco no autismo é algo extremamente desafiador e
complexo que suscita muitas mudancas: de paradigmas, de formas generalistas de
pensar a educacdo, as pessoas e suas limitacbes. O preconceito em relacdo as
pessoas com deficiéncia ou limitagdo encontra raizes profundas que ndo seréo
extintas em pouco tempo, infelizmente, com algumas discussdes apenas. E trabalho
para muitas geracfes, especialmente as mais novas, que conseguem lidar com a
diferenca de uma maneira mais humana, mais racional, pois sdo frutos de um
mundo globalizado e cada vez mais diverso e mutavel.

Todavia, temos que fazer o nosso papel enquanto educadores dessas novas
geracOes, principalmente ndo disseminando o preconceito, mesmo que de forma
sutil, como geralmente acontece.

O propoésito deste trabalho foi o de discutir o processo de inclusdo de um
estudante com autismo na educacao superior, a partir da percepcao da familia,
das interacdes entre o estudante, os professores e colegas de turma da educacao
superior e, também, do préprio estudante. Nesse contexto, foi necesséario analisar a
formacdo e a pratica dos professores nessa perspectiva da educacao inclusiva,
como parte integrante desse processo.

Uma das questdes levantadas na pesquisa a respeito das maiores
dificuldades das pessoas na inclusdo do autismo foi o conhecimento sobre o préprio
autismo, 0 que suscita muitas indagacdes e esta permeado de muitas davidas. Na
busca por essas informacbOes, pode-se perceber que estas sao escassas,

inconclusivas e de dificil compreenséao, pois a maioria delas pertence a area médica
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e sdo, portanto, pautadas no déficit a partir de caracteristicas biologicas,
privilegiando aspectos padronizados de classificagdo e diagnostico. Nesse caso,
cabe-nos alertar que o diagnéstico é apenas uma informacdo médica, padronizada e
classificatéria, e ndo deve ser utilizado pelos educadores como guia para suas
condutas pedagdgicas.

No caso das pessoas com autismo, h4 uma ampla variacdo de sintomas e
caracteristicas que podem ser manifestadas em diferentes niveis de gravidade, que
requerem informacdes além do diagndstico, pautadas em um conhecimento singular
das necessidades e possibilidades de cada educando. Os estudos sobre o autismo
ainda precisam ser melhor desenvolvidos, dada a sua complexidade. No entanto,
para a educacdo, o importante é nédo fazer mau uso do diagnéstico, tornando-o um
gerador de estigmas e rotulos que podem acarretar desvantagens sociais para as
pessoas com autismo, dificultando ainda mais sua insergéo social.

Considerando a inclusdo como um processo histdérico e construido
socialmente, tornou-se necessario compreender como esse processo acontece na
educacédo basica por meio de algumas pesquisas selecionadas por meio do balancgo
de producdes. As pesquisas apresentadas apontam muitos desafios na inclusdo das
pessoas com deficiéncia e, também, com autismo, principalmente na forma como a
deficiéncia é vista e percebida no ambito escolar, o que determina as acdes
pedagogicas, os critérios de avaliacgdo e o modo como alunos e professores se
relacionam com essas pessoas.

As pesquisas apontam que as condicOes oferecidas pelo meio social
influenciam no processo inclusivo. Além disso, apontam muitos obstaculos para a
inclusdo, como a falta de conhecimento dos professores sobre o autismo,
defasagem escolar e de aprendizagem, entre outros fatores, dificultando a
permanéncia desses alunos na educacao basica.

Em relacdo a formacdo e a pratica dos professores, as pesquisas também
apontam muitas lacunas, como a oferta de diversos cursos, porém
descontextualizados, mal formulados e mal preparados, ndo atendendo, portanto, as
necessidades dos professores, 0 que acarreta dificuldades em suas praticas,
considerando que ambas caminham juntas.

Além dos pontos destacados, ainda podemos apontar as incongruéncias
tedrico-praticas das politicas publicas ditas inclusivas com seus discursos que

destoam consideravelmente da realidade das escolas atuais. Desde a LDB/96,
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foram criadas varias leis, decretos, pareceres e resolu¢cdes com fins inclusivos,
porém, esses documentos muitas vezes ndo se concretizam na préatica das pessoas.
Resta lembrar que a inclusdo ndo acontece pela forga das leis. Ela envolve também
guestdes éticas, morais e pessoais.

O percurso da educacédo inclusiva no pais nos mostra que as pessoas com
deficiéncias permaneceram por muito tempo segregadas em instituicoes
especializadas, fora do convivio social, e esse fato perdura até hoje por meio de
outras formas de segregacdo social. Apesar de varios documentos legais desde a
declaracao universal dos direitos humanos em 1948 até a lei Brasileira de Inclusdo
de Pessoas com deficiéncia, criada em 2015, ainda h4 uma grande dificuldade das
pessoas em lidar com a diversidade.

Na educacao superior, esse movimento da inclusdo demorou ainda mais
para acontecer. Foi s6 a partir de 2003 que a acessibilidade, que pode ser
considerada uma medida béasica e primaria no processo inclusivo, comecgou a ser
pensada e discutida e sO se tornou uma exigéncia legal para fins de autorizacao de
funcionamento das IES a partir de 2015.

Os dados do ultimo censo mostram que 0 acesso a educacao superior tem
aumentado consideravelmente, mas cabe aqui pensar no tipo de educacéo que esta
sendo oferecida as pessoas com deficiéncia, além das questdes de acesso e
permanéncia. O papel social das universidades € fundamental, além do investimento
das politicas publicas na formacédo de professores, nos recursos tecnolégicos e na
assisténcia estudantil a esses educandos.

Pensando no processo de escolarizacdo e inclusdo das pessoas com
autismo, a discussédo ndo é muito diferente, sendo mais dificil. Os dados do censo
revelam que foi s6 a partir de 2005 que se iniciou o registro das matriculas desses
estudantes na educacao basica, e s6 em 2009 esses dados aparecem de forma
mais concreta, representando um crescimento de 50% até 2015. Esses estudantes
estdo acessando agora a educacdo superior, e as pesquisas atuais tambéem
apontam para muitas dificuldades e desafios.

Na educacéao basica, as pesquisas mostram que as dificuldades de interacéo
social e de comunicacdo, o comportamento e caracteristicas peculiares do autismo
S80 0 que mais causa impacto em sua aprendizagem e socializa¢do. Ou seja, ainda
nao ha um atendimento adequado, que considere as caracteristicas mais comuns,

manifestadas pelas pessoas com autismo. Os professores pesquisados ainda
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continuam utilizando, segundo as pesquisas, 0 tdo conhecido discurso do
despreparo para justificar suas dificuldades em lidar com as pessoas com autismo
devido as suas condutas consideradas desadaptativas. Percebe-se aqui um
descompasso entre as politicas da educacao inclusiva e as acbes das escolas, pois
se a legislacdo prevé tantas acoes voltadas para essa formacéo de professores, por
gue os professores continuam denunciando essa falta de recursos e preparacao?

Contudo, mesmo diante de tantos obstaculos, outras pesquisas mostram que
0 ambiente educacional é extremamente importante na inclusdo das pessoas com
autismo, especialmente no desenvolvimento de sua competéncia social. A interacao
com seus pares pode trazer-lhes inUmeros beneficios ao seu desenvolvimento
social, afetivo e, também, para a aprendizagem.

E preciso pensar no sentido que damos para as diferencas, para que a
educacdo ndo seja pautada no que é considerado “normal” pela sociedade, e que
nao seja focada na deficiéncia, mas na pessoa, com suas singularidades e
possibilidades de desenvolvimento.

Além disso, o processo de inclusédo envolve todo o ambiente em que a pessoa
esta inscrita e ultrapassa os limites do espaco escolar. Todas as relag8es ocorridas
na sociedade e na familia interferem nesse processo. Nesse sentido, as
expectativas e o papel da familia precisam ser considerados e trabalhados pela
escola. As expectativas das familias, segundo os autores apresentados nesta
pesquisa, influenciam na busca de recursos pelos pais e impactam diretamente no
desenvolvimento de seus filhos que apresentam algum tipo de limitacdo ou
deficiéncia. Familia e escola, portanto, influenciam-se mutuamente e, para lidar com
esse universo de diversidade cada vez mais complexo, os professores precisam
investir em sua formacao e na reflexdo de suas praticas.

A educacdo inclusiva exige a adocdo de praticas pautadas na
heterogeneidade, e ndo na homogeneidade, que considera uma Unica forma de
aprender, no mesmo ritmo e utilizando os mesmos recursos, cOmo preconiza a
escola tradicional. O papel do professor € de fundamental importancia como
mediador das aprendizagens dos alunos, e no caso das pessoas com autismo,
precisa-se conhecer as especificidades no contato com eles para melhor atendé-los
em sua forma de ser e de se manifestar, lembrando sempre que ndo ha um uUnico
modo de intervencao que funcione para todas as pessoas, como afirmam Maciel e

Garcia Filho (2009). Cada pessoa € Unica e precisa ser tratada como tal.
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Para as andlises dos dados desta pesquisa foram criadas trés categorias.
Uma delas esté especificamente ligada a percepcao da mée e do proprio estudante
sobre seu processo inclusivo, e as outras duas categorias estdo ligadas as
interacdes do estudante com os colegas e professores da educagdo superior e a
formacdo e pratica desses professores.

Todas as analises tiveram como base tedrica as reflexfes de Vigotski (1997)
e dos autores que discutem o autismo a partir de suas ideias. A teoria historico
cultural de Vigotski (1997) nos oferece uma concepc¢do do sujeito para além das
visdes biologicistas que se concentram na limitacdo e na deficiéncia. Vigotski (1997)
propde outra forma de pensar a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, focada nas inUmeras possibilidades que elas apresentam, no seu
desenvolvimento historico e cultural e o quanto as interagdes sociais podem oferecer
a elas por meio das quais se desenvolvem e se constituem como seres humanos.

Em analise a primeira categoria, ficou claramente evidenciada a importancia
da participacdo e acompanhamento da familia no processo de desenvolvimento do
estudante com autismo. A mae revela dados que comprovam o quanto foi importante
a atuacado multiprofissional de fonoaudidlogos, psicologos, professores e médicos
especialistas, tanto na definicAo do diagndstico como no acompanhamento do
desenvolvimento do estudante pesquisado. Com isso, foi possivel a intervencéo
precoce que favorece muito a identificacdo e desenvolvimento do autismo para um
nivel mais favoravel na sua qualidade de vida.

A mae, em suas constantes buscas por informacgdes e tratamentos, conseguiu
superar suas dificuldades de aceitacdo (que, conforme os autores pesquisados
retardam a busca pelos recursos) e auxiliar seu filho no acompanhamento que
precisava para sua evolucdo apdés o diagnostico. Pelo estudante ter sido
diagnosticado antes dos 3 anos com a sindrome de Asperger (hoje denominada
como TEA) e ndo apresentar comprometimento intelectual e nem dificuldades na
fala, houve um desenvolvimento intelectual mais efetivo, embora apresentasse
grandes dificuldades na interacdo social e na interacdo com as outras pessoas.

No entanto, a facilidade do estudante no dominio da lingua escrita e também
na fala pode ter favorecido seu processo de incluséo e de escolarizacéo. As pessoas
com autismo, por vezes, apresentam habilidades especificas em algumas areas que
podem favorecer as que apresentam dificuldades. No caso do estudante, suas

habilidades com a lingua lhe favoreceram a aquisicdo dos conhecimentos das



133

disciplinas que substancialmente dependem da leitura, escrita e interpretacdo dos
textos. Assim, seu processo de inclusédo, segundo a mae, transcorreu de maneira
positiva até o seu acesso a educacdo superior, que também foi favorecido. O
estudante foi destacado, inclusive, conforme relatado na fala das professoras, na
educacéo superior como um dos melhores alunos da classe.

Na segunda categoria analisada, o enfoque foi dado as interagbes ocorridas
no ambito escolar, especialmente as interagcbes do estudante com os colegas de
turma e professores da educacdo superior. A abordagem historico-cultural de
Vigotski (1997) est4 fundamentada na constituicdo do sujeito em sua relacdo com os
outros e com o mundo social por meio da acdo mediadora, especialmente do
professor. Segundo sua teoria, as relagbes sociais podem promover transformacdes
no desenvolvimento a partir dessas interacoes.

As professoras demonstram em suas falas alguns desafios que, embora néo
tenham prejudicado a aprendizagem e participacdo do estudante nas atividades,
causaram inicialmente certo estranhamento. Esses desafios estéo relacionados ao
comportamento do estudante em relacdo as saidas constantes da sala de aula, ao
fato de dormir e, também, utilizar o video game durante as aulas. Porém, apesar
disso, as professoras revelam que o estudante atendia as regras da escola e que
era bastante respeitoso com elas.

Em observacdo a outras falas das professoras, pode-se perceber que o
estudante participava de todas as atividades em sala, embora necessitasse em
alguns momentos da interferéncia delas. Esse fato é justificado pela teoria de Cunha
(2009) quando afirma que ndo se pode esperar que 0s alunos com autismo tomem
as iniciativas e realizem sozinhos todas as descobertas necessarias, sendo preciso
gue os professores incentivem essa participacdo. Os relatos mostram também que o
estudante “ndo queria ser mais um”, que “queria ser participe”, como destaca uma
das professoras. Isso mostra 0o quanto a participacdo pode ser importante para as
pessoas com autismo, como era para Caio.

Ao analisar as interacdes do estudante com as professoras e colegas de
turma, pode-se perceber, também, que essas interacdes foram bem positivas. Pelos
relatos tanto dos colegas quanto das professoras, o estudante foi muito bem
acolhido na turma, e esse fato certamente favoreceu sua participacdo e sua
aprendizagem. Nas falas de algumas professoras e dos colegas de turma, porém,

ficou evidente um fato recorrente nas pessoas que lidam com individuos com
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autismo, que é atribuir caracteristicas observadas no comportamento dessas
pessoas como proprias do autismo e que, por isso, sdo tidas como comuns a todas.
Nesse caso, 0s autores apresentados na pesquisa advertem para o perigo da
estigmatizacdo que é atribuir a uma pessoa uma caracteristica Unica e que pode nao
pertencer a ela como pessoa, e sim a sua deficiéncia, que pode variar muito
dependendo do seu nivel ou grau de comprometimento.

Outros fatos relacionados a teoria da mente, que é a dificuldade das pessoas
com autismo em perceber as intencdes dos outros, também foram relatados pelas
professoras, como dificuldades que elas observavam no comportamento do
estudante. Nesse sentido, conhecer essas caracteristicas que podem nao ser gerais,
mas que podem ser manifestadas pelas pessoas com autismo, pode ajudar os
professores e colegas a compreenderem melhor esses educandos, conforme
relatado pelos colegas de turma do estudante.

Em andlise ao processo de aprendizagem do aluno, os relatos das
professoras comprovam que ele ndo demostrou nenhuma dificuldade e que
conseguiu ser aprovado em todas as disciplinas do curso, sem a necessidade de
adaptacdes ou mudancas nas estratégias de ensino ou formas de avaliacdo. As
interacdes do estudante com os colegas de turma e professoras foram, portanto,
essenciais para esse resultado, e isso se revela na propria fala dele em muitos
momentos. As boas relacbes que se estabeleceram na sala de aula, além das
aptiddes individuais do educando com a lingua, favoreceram essas aprendizagens e
esse desenvolvimento.

A aprendizagem, segundo a teoria de Vigotski (1997), acontece sempre a
partir dos conhecimentos preliminares que a pessoa ja possui, evoluindo com a
ajuda da mediacdo para os conhecimentos novos e reelaborados com a contribuicéo
dos aspectos da cultura que sao internalizados.

A teoria de Vigotski (1997) traz contribuicbes importantes sobre o que se
considera aprendizagem, visto que ela esta intrinsecamente relacionada ao
desenvolvimento e que ndo pode ser medida por meios educacionais tradicionais
padronizados e reducionistas, que muitas vezes impedem os alunos de desenvolver,
além de desconsiderarem avancos significativos em seu desenvolvimento. Também
faz reflexdes importantes a respeito das adaptacdes curriculares e metodoldgicas,

gue muitas vezes simplificam e reduzem os processos de aprendizagem a limitacédo
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ou a deficiéncia, impedindo o pleno desenvolvimento a partir do que cada pessoa €
capaz de fazer ou realizar.

A terceira categoria aborda a questdo da formacdo e a pratica das
professoras da educacao superior a fim de perceber como aconteceu e acontece
essa formacéo e de que forma ela influencia em suas praticas inclusivas.

Vigotski (1997) atribui um valor especial ao papel da escola e do professor em
sua teoria, no processo de apropriacdo do sujeito a experiéncia culturalmente
acumulada pela sociedade.

Nesse sentido, o autor confere grande importancia a escolarizacdo que
possibilita esse acesso das pessoas a esse conhecimento. Porém, como escolarizar
nao significa incluir, esse processo de inclusdo vai muito além da mera presenca na
escola, mas depende da qualidade do ensino oferecido. O professor desempenha
um papel importantissimo de mediador desse conhecimento, e o aluno é sujeito
ativo no seu processo de formacéo e desenvolvimento intelectual, social e afetivo.

As professoras relatam que a formacao sistematica através de cursos nao
ocorreu na formacao inicial, visto que, naquela época, ndo existiam estudos a
respeito do autismo, pois essas pessoas ndo frequentavam a escola e viviam
segregadas em instituicdes especializadas. Sobre a formacdo continuada, relatam
gue esta também nado aconteceu formalmente na instituicdo em que trabalham, e
gue o conhecimento que possuiam a respeito do autismo foi por iniciativas proprias
ou através de filmes ou relatos de pessoas conhecidas.

Nesse sentido, € importante ressaltar o quanto essas reflexdes e estudos
especificos sobre as deficiéncias dentro da escola podem ajudar os professores a
lidarem com a inclusédo desses estudantes de forma mais segura e menos carregada
de preconceitos. Cremos que, com os debates envolvendo esses temas de forma
constante e sistematica, os professores possam expressar suas duvidas e
inquietacBes diante de tanta diversidade que hoje enfrentam e, assim, diminuirem a
carga de estereotipos e rétulos que porventura carreguem em suas histérias de vida.
Assumir isso e dispor-se a mudar seria, a principio, um grande passo rumo a
conquista de uma escola mais inclusiva.

Nos relatos a respeito do que as professoras pensam sobre sua propria
formacédo, elas demonstram que acreditam na formacdo continuada, mas que ela
nao consegue abarcar todas as deficiéncias em toda a sua complexidade. Essa fala

€ retratada na teoria de alguns autores que afirmam que nenhuma formacao, por
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melhor que seja, ira atender a todas as necessidades de professores e alunos. Os
autores defendem que a reflexdo critica dos professores sobre suas préticas é que
faz a diferenca em sua formacdo, e que a formacdo ndo se constréi pela
acumulacdo de cursos. Cabe lembrar, ainda, que a formacédo dos educadores
acontece gradualmente, a cada dia e a partir de muitos contextos, pois 0
conhecimento cientifico é uma prética coletiva, partilhada e permeada por multiplas
influéncias.

Por fim, a inclusdo educacional de pessoas com autismo é um tema
extremamente complexo que precisa urgente de muitos estudos e debates e
principalmente de uma profunda reestruturacdo nas escolas em toda a sua
organizacdo e modos de conceber a deficiéncia, assim como, toda e qualquer tipo
de limitacdo de cada pessoa.

As politicas precisam ser revistas e pensadas a partir de quem faz a
educacdo acontecer, e 0s professores precisam lutar pelo papel de protagonistas da
educacdo, e ndo apenas de meros expectadores de uma realidade repleta de
preconceitos e desigualdades. A inclusdo como direito ja foi consolidada por meio de
inimeras leis, mas precisa ser seguida, aceita e compreendida como um dever
social e ético por todos os envolvidos na educacao.

Se nossa constituicao histérica ndo nos auxilia nesse processo, esta na hora
de construir outra historia, focada na diversidade e na diferenca, jA que somos, como
seres humanos, frutos dela.

Esta pesquisa pretende suscitar outras pesquisas, debates e
guestionamentos, relacionados a forma de perceber o autismo, em todos os
segmentos de ensino, como forma de viabilizar o acesso a educacéo superior. Os
estudos relacionados a inclusdo das pessoas com autismo sdo ainda incipientes e
precisam ser estimulados e aprofundados. Os debates no meio educacional também
precisam ser mais constantes, principalmente entre os professores e estudantes.

E se, porventura, os leitores, a instituicdo e 0s sujeitos envolvidos nesta
pesquisa forem tocados pela necessidade de mudanca em seu modo de pensar e
agir em relacdo as pessoas com deficiéncia e principalmente as pessoas com
autismo, tema central desta pesquisa, ela ter4, com sucesso, atingido seu principal

objetivo.
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APENDICE A — Declaragdo sobre o uso e destinagdo do material e/ou dados

coletados

UNIVILLE UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE
Declaracdo sobre o0 uso e destinacdo do material e/ou dados coletados

Todos os dados coletados serdo utlizados exclusivamente dentro dos
propésitos da presente pesquisa, conforme a orientacdo da Resolugédo n° 466/2012
do Conselho Nacional de Saude (CNS), respondendo a pesquisadora por qualquer
dano (material e moral) causado aos pesquisados, na forma da legislacéo patria.

As entrevistas realizadas ficardo sob a guardada e posse da pesquisadora
responsavel (Dulcimar Lopes Carvalho) por um periodo de cinco anos e depois
serdo apagadas/descartadas, sendo o material em papel picotado e enviado para

reciclagem.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE/ PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa desenvolvida pela mestranda
Dulcimar Lopes Carvalho, vinculada a linha de pesquisa Trabalho e Formacdo Docente do Programa de Mestrado em
Educacédo da UNIVILLE. As respostas fornecidas por vocé por meio do instrumento de coleta de dados, neste caso,
entrevistas, serdo fundamentais para a construgdo da dissertagcéo , “A trajetéria de inclusdo de um estudante com
autismo, da educacgao basica a educagao superior: desafios e possibilidades” que estd sob orientacdo da
professora Dra. Sonia Maria Ribeiro.

O objetivo da pesquisa é compreender como ocorreu a trajetoria de inclusdo de um estudante com autismo
educacao su superior.

Sua participacao se restringira a fornecer respostas as indagacoes feitas através de uma entrevista. Vocé tera a
liberdade de se recusar a responder perguntas que Ihe ocasionem constrangimento de alguma natureza e também
podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia Ihe acarrete qualquer prejuizo,
bem como, caso seja do seu interesse e, mencionado ao pesquisador, tera livre acesso aos resultados do estudo.

Destacamos que a sua participagdo nesta pesquisa € opcional e representa riscos ou desconfortos minimos. Em
caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. A
sua participagédo constituira de suma importancia para o cumprimento do objetivo da pesquisa e os beneficios serédo
de &mbito académico e profissional para o0 campo do trabalho e da formagéo docente.

Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e trataremos da sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, ou seja, ndo havera identificagdo nominal. As entrevistas serdo analisadas e
posteriormente transcritas, sendo que o material coletado durante a realizagdo da pesquisa ficara sob a guarda e a
responsabilidade do pesquisador por um periodo de cinco anos e, apds esse prazo, o material sera
descartado/apagado. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em congressos,
periddicos cientificos e eventos promovidos na area de ciéncias humanas.

Em caso de duvida, vocé poderd procurar a pesquisadora responsavel por esta pesquisa, Dulcimar Lopes

Carvalho. (47) 9612 2745 ou (47) 3207 2745. Se preferir, vocé também pode entrar em contato com a professora
orientadora dessa pesquisa no Programa de Mestrado em Educacgdo da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 ou
no seguinte endere¢o: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial,
Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala A 227B.
Se vocé tiver alguma consideragéo ou duvida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no endereco: Universidade da Regido de
Joinville — UNIVILLE, Bloco B, sala B 31.

ApoOs ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste

documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responséavel.

CONSENTIMENTO
Eu, acredito ter sido suficientemente informado (a) e concordo em participar como
voluntario (a) da pesquisa descrita acima.
Joinville, de 2016
Participante da pesquisa Dulcimar Lopes Carvalho

Pesquisadora Responséavel
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APENDICE C — Carta aos professores

Uﬁ/ﬂe UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE

Carta aos professores

Prezado Professor ou Prezada Professora,

Convidamos vocé a participar, como voluntario(a) andnimo(a), da pesquisa
desenvolvida pela mestranda Dulcimar Lopes Carvalho, vinculada a linha de pesquisa
Trabalho e Formacéo Docente do Programa de Mestrado em Educacéo da Universidade da
Regido de Joinville - UNIVILLE.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender como ocorreu a inclusdo
do estudante com autismo na educacédo superior.

A pesquisa acontecera na forma de entrevistas que durardo em média de 30 a 40
minutos e sua participacdo sera de fundamental importancia para a realizacdo da pesquisa:
“A trajetéria de inclusdao de um estudante com autismo, da educacdo basica a
educacédo superior: desafios e possibilidades” que estad sob orientacdo da professora
Dra. Sonia Maria Ribeiro.

Contamos com sua preciosa colaboracdo e informamos que as entrevistas serao
agendadas com antecedéncia e de acordo com sua disponibilidade.

Coloco-me a disposicdo. Meus dados (e-mail: dulcimar_carvalho @yahoo.com.br)
Telefones (47) 9612 2745 (47) 3207.2745

Atenciosamente,
Dulcimar Lopes carvalho e Sonia Maria Ribeiro.




149

APENDICE D - Roteiro de entrevista com a méae do estudante

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A MAE DO ESTUDANTE

Eixo 1: Identificac&o

Nome: Idade: Sexo:

Parentesco: Escolaridade:

Eixo 2: Percepcao do autismo
1- Quando percebeu que seu filho tinha autismo? Como se deu este processo?
2- Como vocés lidaram, no primeiro momento com essa situagéo: familia/social/escola?

3- Quando e como ocorreu o diagnéstico? Como vocés reagiram?

Eixo 3: Histo6ria de desenvolvimento do filho.

1- Quais os desafios vocés encontraram no processo de desenvolvimento infantil?

2- Seu filho foi inserido em algum programa ou atendimento terapéutico? De que tipo?
3-Como eram as acdes dos profissionais? (interdisciplinar/multidisciplinar/multiprofissional)

4- Quais eram as principais preocupacoes de vocés, em relacao a este desenvolvimento?

Eixo 4: Relacdo com a familia, colegas e professores.

1-Como € o relacionamento do seu filho em casa? E com familia como um todo?
2-Como seu filho se relacionou com os colegas e professores, ao ingressar na escola?

3-Como séo hoje estes relacionamentos no ensino superior? (colegas e professores)

Eixo 5: Processo de escolarizacao

1- Conte como foi o processo de escolarizacdo de seu filho, no decorrer dos anos
escolares, até o ingresso no ensino médio. Seu filho apresentava desempenho esperado
em cada etapa da escolarizacao?

2- Foi oferecido pela escola, metodologia diferenciada? (adequacao de curriculo, professor
auxiliar, adaptacdo de metodologia de avaliacéo...).

3- Como foi a decisdo para a entrada na universidade? Como vocés reagiram? E para
vocés, como foi para seu filho essa decisdo?

4-Como vocés avaliam o processo de inclusdo no ensino superior? (acesso e
permanéncia) Houve desafios? Se sim, quais?

5- Seu filho trabalha ou ja trabalhou? Se sim, como foi o processo de acesso a esta

atividade? (programa de incentivo ou cotas, por iniciativa propria...)
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APENDICE E — Roteiro de entrevista com os professores

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Eixo 1: Identificac&o

Nome: Idade: Sexo:

Tempo de exercicio docente: No ensino superior:

() P6s-graduacédo () mestrado ( ) doutorado

Disciplina que ministra no curso:

Eixo 2: Trabalho docente

1-Como foi sua experiéncia em trabalhar com um estudante com autismo?

2- Vocé ja tinha tido anteriormente, a experiéncia de trabalho com estudantes com
autismo?

3-Quando e como aconteceu o primeiro contato? Vocé Recebeu orientacdes ou foi
informado sobre a presenca do estudante na sala? Teve contato ou conversou, com a
familia?

4- Vocé recebeu apoio da instituicdo na realizacdo deste trabalho com o estudante com
autismo?

5- Foram feitas adaptacdes no processo ensino aprendizagem junto a este estudante com

autismo? (Forma de avaliacao, trabalhos em grupo, metodologias especificas...)

Eixo 3: Formacao profissional

1-Vocé em algum momento de sua formacéao (inicial ou continuada) recebeu informacdes
e orientacdes para lidar com estudantes com autismo?

2- Vocé possuia ou possui conhecimentos sobre o autismo?

3-Como vocé pensa que deve ou deveria ser a formacdo dos professores para lidar com

estes estudantes com deficiéncia?

Eixo 4: Aspectos de relacionamento/aprendizagem

1-Descreva como vocé era o relacionamento entre o estudante e os colegas.

2-E entre os professores e o estudante?

3- O estudante estava sempre presente e participando das atividades do curso?

4-Como foi a relacdo do estudante com a disciplina? Ele conseguia acompanhar as

atividades? Como foi a aprendizagem? Apresentou dificuldades? Se sim, Quais?
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APENDICE F — Roteiro de entrevista com os colegas de turma

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS COLEGAS DE TURMA

Eixo 1: Identificagéo

Nome : Idade: Sexo:

Eixo 2 : Relacionamento com o estudante com autismo

1- Vocé ja tinha tido anteriormente a experiéncia de ter um colega com autismo?

2- Como foi esta experiéncia de ter um colega com autismo na turma? Houve dificuldades?
Quais?

3- Como foi sua relagcdo com este estudante?

4- Como vocé foi informado sobre a presenca do colega com autismo?

5- Vocé tinha conhecimento sobre o que era autismo? Vocé considera importante ter estas
informacdes? Por qué?

6-Como vocé percebeu a relacdo do estudante com os outros colegas? E com os
professores? Vocé percebe que ele foi acolhido?

7-Como vocé percebe o processo de inclusdo do estudante no curso? Vocé considera que
ele ocorreu?

8- O que vocé pensa sobre a inclusdo? O que poderia ou deveria ser feito para facilitar este

processo?
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APENDICE G — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O ALUNO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O ESTUDANTE

Eixo 1: Identificagéo

Nome: Idade: Sexo:

Eixo 2: Percepcao pessoal / participagdo no curso

1- Por que a escolha do curso de Letras?

2- Como foi para vocé, o processo de ingresso no curso? Como foi a experiéncia de fazer
este curso?

3- Como eram os trabalhos em grupo? Em algum momento vocé se sentiu excluido?

4- Como foi 0 seu relacionamento com os colegas? Vocé se sentiu acolhido por eles?

5- E com os professores? Como foi seu relacionamento com eles?

6- Como foi sua participacdo nas atividades do curso? (atividades em sala, avaliagdes...)
7- E como foi no estagio? Apresentou dificuldades? Quais? O que vocé pensa que
poderia ter sido diferente?

8- Se trabalha ou ja trabalhou, conte como foi esta experiéncia em relacéo as atividades
gue tinha que exercer. Como se sentia em relacao ao grupo, no seu trabalho?

9- Quais suas expectativas futuras em relacdo a sua vida profissional? O que vocé

pretende ser ou fazer futuramente?
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APENDICE H — Autorizac&o para uso de imagem e voz

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, , abaixo assinado (a), autorizo nos termos da

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no seu capitulo X, art. 5, a Fundacéo
Educacional da Regido de Joinvile — FURJ, mantenedora da Universidade da
Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar minha imagem e/ou voz, diante da
aprovacdo do material apresentado, em qualquer midia eletrénica, falada ou
impressa, bem como autorizar o uso de nome, estando ciente de que nédo ha
pagamento de caché e que a utilizacdo destas imagens sera para fins da pesquisa
“A TRAJETORIA DE INCLUSAO DE UM ESTUDANTE COM AUTISMO, DA
EDUCACAO BASICA A EDUCACAO SUPERIOR: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES”, cujo objetivo compreender como ocorreu a inclusdo do

estudante com autismo na educacao superior.

Assinatura:

Joinville, de 2016.
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APENDICE | — Relacéo de teses e dissertacdes que se aproximam da tematica da

pesquisa

Mestrado | Elida Tamara
Prata de

Oliveira Praca.

Mestrado | Vanessa
Marroco.

05 | BDTD Mestrado | Maira Ainhoren

Meimes.

UFJF

UFRGS

UFRGS

2011

2012

2014

Uma reflexdo a cerca da
inclusdo de aluno autista
no ensino regular.

Sujeitos com autismo em
relagbes: Educacéo e
modos de interacao.

Interacdo mae-crianca e
autismo: A contribuic&do

de fatores psicossociais.




155

BDTD

Doutorado

Danielle Elisa
Paradela
Teixeira.

UNICAMP

2014

Desenvolvimento da
crianga com autismo:

Percepcoes e

expectativas de mées.

BDTD

Mestrado

Cristiane

Lazzerri.

UFSM

2010

Educacdo inclusiva para
alunos com autismo e
psicose: Das politicas
educacionais ao sistema
de ensino.

BDTD

Mestrado

Luciane Silva da
Costa.

UFSM

2016

Escolariza¢do de criangas
com TEA: A concepcgao
do educador na

perspectiva inclusiva

BDTD

Mestrado

Eliane Candida

Pereira.

2016

Os processos formativos

do professor de alunos
com TEA: Contribuicbes
da teoria histérico-cultural
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APENDICE J — Relac&o de artigos que se aproximam da tematica da pesquisa

Camila Graciela santos
Gomes.
Enicéia Gongalves Mendes.

01 | ANPED Gabriela Maria Barbosa Brabo.
372 Reunido
nacional.

05 |CAPES Henrigue Marcio et.al

07 |CAPES Aliny Lamoglia de Carvalho

A formacéo docente inicial na
perspectiva da educacao inclusiva:
com a palavra o professor formador.

Escolarizacao inclusiva de alunos
com autismo na rede municipal de
ensino de Belo Horizonte.

A incluséo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior:

Revisao de literatura.

Autismo: A discussao de um

paradoxo?
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09 |CAPES Orrico de Azevedo. 2013 | Incluséo educacional de pessoas
Carlo Schimdt. com autismo no Brasil: Uma reviséo
Débora Regina de Paula de literatura.
Nunes e outro.

11 |CAPES Carla Andréa Brande. A incluséo escolar de um aluno com
Camila Cilene Zanfelice. autismo: Diferentes tempos de
escuta, intervencao e aprendizagem.

SCIELO Natéalia Caroline Favoreto. Conhecimentos e necessidades dos
EDUCA Dionisia Aparecida Curin professores em relagéo ao transtorno
Lamadnica. do espectro autistico.

13 |SCIELO Cétia Giaconi. Organizacgéo do espaco e do tempo
EDUCA Maria Beatriz Rodrigues. na inclusédo se sujeitos com autismo.
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ANEXO A — Declaracéao de instituicdo co-participante

DECLARAGAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Joinville, 18 de agosto de 2016

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que serd assinado pelos
sujeitos de pesquisa participantes de nossa empresa. Assim, autorizamos os
professores do curso de letras/ Inglés, docentes da Universidade da regiao de
Joinville (UNIVILLE), a participarem da pesquisa com o titulo: “A trajetéria de
inclusdao de um estudante com diagnéstico de transtorno do espectro
autista ( TEA) no ensino superior "Do acesso a permanéncia”, realizada
pela mestranda Dulcimar Lopes Carvalho, desta instituicao.

Cumpriremos o que determina a Resolugdo CNS 466/2012 e
contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario,
fornecendo informagdes.

Sabemos que nossa instituicdo, podera a qualquer fase desta pesquisa
retirar esse consentimento. Também foi, pela pesquisadora acima mencionada
, garantido o sigilo e assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderao ser apresentados
por escrito ou oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira
totalmente anénima.

Colocamo-nos & disposicdo para qualquer duvida que se faga
necessaria. /

Atenmosament

M

Be emce Rogta Zabbot Ganﬁ 3?)( AP9q L{L{ Prof*Berenice Rocha Zabbot Garcia

Chefe d
(/chefe de departamento do curso de letras ) . D%’slr{,a,rffgw e

N
Sirlei d Souza : Prof°. SIRLEI DE SOUZA
ensino) Pro-Reitora de Ensino l—

84.714. 682/0001 -04!

FUNDAGAQ EDUCACI
REGIAO DE JO

RUAPAULO M2

CAMPUS U
ZONAINDUSTRIAL - C

| JomviLe : SANTA CATARINA |
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

F UNIVERSIDADE DA REGIAO Plataforma
crthetilia DE JOINVILLE UNIVILLE %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A TRAJETORIA DE INCLUSAO DE UM ESTUDANTE COM DIAGNOSTICO DE
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NO ENSINO SUPERIOR: DO
ACESSO A PERMANENCIA

Pesquisador: Dulcimar Lopes Carvalho

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 58009716.6.0000.5366

Instituigdo Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.698.329

Apresentagdo do Projeto:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 1.676.610
Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 1.676.610
Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 1.676.610
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 1.676.610
Consideragdes sobre os Termos de apresentagédo obrigatéria:
O pesquisador anexou a carta de anuéncia devidamente datada, assinada e carimbada.
Recomendacgdes:

Né&o se aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto "A TRAJETORIA DE INCLUSAO DE UM ESTUDANTE COM DIAGNOSTICO DE TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NO ENSINO SUPERIOR: DO ACESSO A PERMANENCIA", de CAAE
58009716.6.0000.5366 teve sua(s) pendéncia(s) esclarecida(s) pelo(a) pesquisador(a) Dulcimar

Enderego: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 17.

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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Continuagdo do Parecer: 1.698.329

Lopes Carvalho, de acordo com a Resolugédo CNS 466/12 e complementares, portanto, encontra-se
aprovado.

Informamos que apos leitura do parecer, & imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina do
Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso (http://community_univille.edu.br/cep/status-
parecer/577374).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribui¢gdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacéo do projeto de
pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/08/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 762335.pdf 16:12:21
Qutros Cartaresposta.docx 23/08/2016 |Dulcimar Lopes Aceito
16:11:44 | Carvalho

Declaracéo de Carta_de_Anuencia.pdf 23/08/2016 |Dulcimar Lopes Aceito

Instituicéo e 16:10:45 | Carvalho

Infraestrutura

Folha de Rosto FolhaDeRosto pdf 21/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
10:18:24

Qutros Termo_Uso_Imagem pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
20:14:00

Projeto Detalhado / | projeto.docx 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Acelto

Brochura 20:01:04

Investigador

Qutros RoteiroEstudantes pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
154727

Qutros RoteiroColegas. pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
15:47:05

Qutros RoteiroProfessores . pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
15:46:41

Qutros RoteiroPais.pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
15:45:58

Outros AnuenciaUNIVILLE pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
15:45:02

TCLE / Termos de | TCLEparticipante. pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito

Assentimento / 15:41:51

Justificativa de

Enderego: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 17.

Bairro: Zona Industrial CEP: 895.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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UNIVERSIDADE DA REGIAO
DE JOINVILLE UNIVILLE

=

univille
Continuacdo do Parecer: 1.698.329
Auséncia TCLEparticipante_pdf 20/07/2016 |Dulcimar Dulce Aceito
15:41:51

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

JOINVILLE, 26 de Agosto de 2016

Assinado por:

Eleide Abril Gordon Findlay

(Coordenador)

Enderego: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 17.
CEP: 89.219-710

Bairre: Zona Industrial

UF: SC Municipio: JOINVILLE

Telefone: (47)3461-9235

E-mail:

comitetica@univille.br
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ANEXO C - Autorizacdo

AUTORIZACAO

Nome do autor: Dulcimar Lopes carvalho

RG: 4.849.403

Titulo da Dissertacdo: “A trajetéria de inclusdo de um estudante com
autismo, da educacdo basica a educacdo superior: desafios e
possibilidades”.

Autorizo a Universidade da Regido de Joinvile — UNIVILLE, através da

Biblioteca Universitaria, disponibilizar cépias da dissertacdo de minha autoria.

Joinville, 05 de fevereiro /2018.

N / o
»U),u }/r {oral /j\@’//o(m @M (ml%o

Nome



