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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta como objetivo principal a andlise dos sentidos de
juventude contidos nos discursos, em particular de textos curriculares para o
Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI proposto pelo Ministério da Educacéo -
MEC e implementado pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina. O
ProEMI propde um novo curriculo para esta etapa de escolarizacdo - “um novo
Ensino Médio”. O MEC por meio dessa politica incentiva as secretarias estaduais de
educacdo a criar iniciativas diferenciadas para o Ensino Médio, estimulando estas
secretarias a pensarem novas solu¢des, transformando os curriculos com atividades
integradoras. A pesquisa se fundamenta epistemologicamente nos Estudos
Culturais, por entender esse campo em sua potencialidade de reflexdo sobre a
construcao de sentidos em demandas de analises contemporéneas. Destacando as
categorias de analises Juventudes e Curriculo, tem se atentado para os sentidos de
juventudes ja produzidos em pesquisas em diferentes areas do conhecimento,
especialmente em pesquisas latino-americanas, fundamentadas nos Estudos
Culturais. Quanto a segunda categoria, também fundamentada nos Estudos
Culturais, destaca-se o curriculo produzido pelos discursos, em relagdes de poder e
tensdes constantes. A partir dessas referéncias epistemoldgicas escolheu-se
trabalhar as analises dos textos do ProEMI e Secretaria de Educacéo do Estado de
Santa Catarina com as ferramentas oferecidas pela Analise do Discurso, AD, da
corrente francesa. Por esse caminho as analises mostraram sentidos relacionados
ao jovem como alguém na midia e que precisa ser emancipado, introduzido no
mundo adulto, sujeito versatil, plugado que precisa ser capturado pela seducéo
tecnoldgica ou ainda como alguém que precisa ser interpretado.

Palavras-chave: Educacédo; Politicas Curriculares; Juventude; Ensino Médio;
Analise do Discurso.



ABSTRACT

This dissertation presents as its main goal the analysis of the meanings given to
young people presented on the discourses of the curricular documents for Programa
Ensino Médio Inovador - ProEMI (Innovative Secondary School Program) proposed
by Ministério da Educacdo — MEC (Brazilian Ministry of Education ) and implemented
by Secretaria de Estado de Santa Catarina ( Department of Education of Santa
Catarina State.) MEC proposes a new curriculum for this schooling level - “a new
Secondary School. The ProEMI encourages the department of education of Brazilian
states to promote new initiative projects for the Secondary School. These
departments are stimulated to think about different solutions for transforming the
current curriculum into integrated activities. This research has an epistemological
base on the theoretical framework of Cultural Studies because this field promotes a
reflective potential about the construction of the meanings given to young people in
the contemporary analyses. Emphasizing the categories of analyses of Young
People and Curriculum, this study has observed the meanings given to young people
produced in researches of different knowledge fields, especially in those Latin
American researches based on the theoretical framework of Cultural Studies. As
regards to the second category, also based on the theoretical framework of Cultural
Studies, the curriculum produced by the discourses in constant relations among
power and tensions are emphasized. Supported by these epistemological references,
this study aims at working with the analyses of the texts of ProEMI and Secretaria de
Estado de Santa Catarina, and also using the techniques offered by the Discourse
Analysis, DA, of French concepts. These analyses has shown meanings related to
young people as someone who needs to be emancipated, introduced to the world of
the adults, a versatile conscious being, connected and captured by the technology or
as someone who needs to be considered as a youth.

Keywords: Education; Curriculum Policies; Young People; Secondary School;
Discourse Analyses
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INTRODUCAO

A educaco é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o debate. A anélise da
realidade. N&o pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa.

(FREIRE, 2009, p. 104)

Interessa, nesta pesquisa, 0 estudo sobre juventudes, categoria que nesta
pesquisa sera aprofundado mais adiante. Percebi em minha atuacéo profissional —
como mediadora em programas do governo do estado de Santa Catarina (APOIA -
Aviso por Infrequéncia de Aluno e APOMT - Aviso por Maus-tratos Contra Criangas
ou Adolescentes) voltado para criancas e adolescentes da Rede Municipal de
Educacdo em Joinville, fragilidades com relacdo as politicas enderecadas a esta
categoria — principalmente aquelas relacionadas a educacédo. A educacdo é um
direito basico, universal e inalienavel de todos os cidaddos. E dever de o Estado
implementar politicas publicas capazes de garantir sua qualidade social, bem como
0 acesso e a permanéncia de todos na escola. Politicas sdo criadas, mas séo
eficazes? Essa foi uma inquietacao inicial que me levou ao Mestrado em Educacéo,
embora nao seja efetivamente o mote desse trabalho.

Os programas nos quais trabalho — APOIA e APOMT - foram l6cus potencial
para essas inquietacdes, sendo que 0 primeiro apresenta como objetivo direto
garantir a permanéncia na escola de criancas e adolescentes, de 06 a 18 anos de
idade, para que concluam o ensino fundamental. E indiretamente promover o
regresso a escola de criancas e adolescentes que abandonaram sem concluir o
ensino fundamental. A Constituicdo Federal (art. 208, 1) determina a obrigatoriedade
do ensino fundamental, que hoje € de nove anos. Em Santa Catarina ainda existe, a
cada ano, pelo menos 5% das criancas e principalmente de adolescentes que
abandonam a escola, pelas mais variadas razdes. A cada 100 criancas que iniciam a
escola, em média, segundo dados do Centro de Apoio Operacional da Infancia e
Juventude (CIJ), somente 57 completam o ensino fundamental. Os motivos para a
evasdo escolar sdo tanto intrinsecos quanto extrinsecos a escola. O Programa
APOIA desencadeia uma profunda reflexdo da comunidade escolar. Principalmente
sobre os primeiros, sendo que 0s motivos extrinsecos serdo enfrentados

principalmente pelo Conselho Tutelar, Promotor e pelo Juiz da Vara da Infancia e
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Juventude, cujas iniciativas deveriam ser respaldadas pelos programas municipais
de execucéo das medidas aplicadas aos pais, art. 129 da Lei n. 8.069/90 - Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), ou as crian¢cas e adolescentes (art. 101 do
ECA) .

Ja o programa APOMT! consiste em um Sistema Unificado de Aviso
Compulsério de Maus-tratos contra criancas e adolescentes em todo o Estado de
Santa Catarina, por meio do uso de um formulario padronizado de notificacdo
expedido pela Rede de Ensino, composta pelas escolas publicas e particulares,
desde a educacdo infantil até o Ensino Médio; pela Area da Saude; pela Area da
Assisténcia Social; pelo Sistema de Seguranca Publica (Delegacias de Policia e
Policias Militares); e pelos Conselhos Tutelares, que tem a funcdo de garantir o
atendimento e encaminhamento da vitima as politicas de prote¢do, conforme
preconiza a Lei n. 8069/90. Em 2001, o Ministério Publico, por meio do CIJ,
juntamente com a Associacdo Catarinense de Conselheiros Tutelares, tracaram o
diagnostico estadual da politica municipal de atendimento a infancia e a
adolescéncia em Santa Catarina. Foram solicitados aos Conselheiros Tutelares que
informassem o numero de atendimentos realizados, durante um ano, de violagdes
aos direitos de criancas e adolescentes. Surgindo em primeiro lugar os casos de
maus-tratos e violéncia fisica, com 2756 registros. A partir desta constatacéo foi
desenvolvido o APOMT, com o compromisso de propiciar um atendimento as vitimas
e oferecer subsidios para a adocao de politicas publicas de prevencao e protecao.

Atuando diretamente com estes programas, percebi que para as criancas
ainda existe, com as creches e Centros de Educacao Infantil, a possibilidade de
permanecer na escola em tempo integral, sendo que para a maioria dos
adolescentes nao existe opcdo de atividades no contra turno. Para estes jovens
restam apenas as atividades da escola e a rua? E no 6cio e sem adultos
responsaveis por perto eles ficam a mercé da violéncia? A partir destes
guestionamentos veio a intencdo de investigar politicas de cultura e educacao
destinada aos jovens. Inicialmente, a intencdo desta pesquisa de mestrado seria

entender como os adolescentes - jovens ha menos tempo - percebem a sua

! Programa APOMT. Ministério Pliblico do Estado de Santa Catarina, Procuradoria-Geral de Justica.
Centro de Apoio Operacional da Infancia e Juventude — CIJ.
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realidade e necessidades, considerando seu contexto sociocultural e como uma
politica educacional voltada ao protagonismo juvenil, pode ser constituida a partir da
realidade e necessidades desses jovens.

Além disso, no Brasil segundo Costa e Vieira, (2006) “s6 recentemente
comecou a se notar a formulagéo de politicas voltadas para os jovens, mesmo assim
de forma lenta e com pouca participacdo dos préprios atores juvenis”. Essa
inquietacao, trazida da minha experiéncia profissional achou no Grupo de Pesquisa
Politicas e Praticas Educativas as leituras e discussdes sobre as tematicas
Juventudes e Politicas Educacionais, e, desse encontro, decidimos entdo pela
investigacdo dos sentidos de juventude presentes nos discursos de textos
curriculares voltados ao Ensino Médio. Neste sentido, a presente pesquisa
apresenta a linguagem como local significativo de discussdo, a partir da qual,
buscaremos compreender os sentidos de juventude presentes nos discursos das
politicas publicas curriculares para o Ensino Médio.

Importante ressaltar que no ano de 2012 participei como bolsista na pesquisa
coordenada pela orientadora desta dissertacdo. Neste periodo percorremos 11
escolas da Rede Publica Estadual e Municipal da cidade de Joinville ouvindo os
jovens sobre educacéo, violéncia e dentre outras questdes da atualidade®. Nestas
escutas alguns jovens das escolas estaduais apontaram suas opinidées sobre o
Ensino Médio Integral. Algumas destas vozes eram de descrédito com relacdo ao
funcionamento desde programa, mostraram descontentamento em permanecer na
escola por longos periodos sem algo “interessante para fazer”. O que nos faz
pensar em um paradoxo, pois a proposta do Documento Orientador do ProEMI
aponta para os aspectos fundamentais de reestruturacdo do Ensino Médio, onde as
escolas possam redesenhar seus curriculos levando em consideracdo o0s sujeitos e
as juventudes que frequentam esta etapa da educacdo béasica no Brasil. Aqui
caberia uma sugestéo para outra investigac&o®.

Quando iniciei nesse grupo de pesquisa, a equipe estava estudando o
conceito de juventudes em produc¢des na América Latina. Isso também nos levou a

pensar na possibilidade de investigar os sentidos de juventude nas politicas publicas

% Projeto de Pesquisa "Os jovens e o consumo cultural na contemporaneidade: uma questéo de
subjetividade cidada e formagéo historica" em fase de finalizagéo.

% Atualmente o Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas Educativas ja se organizam no sentido de dar
continuidade com novas pesquisas considerando as préaticas escolares onde o Ensino Médio foi
modificado.
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educacionais. Entdo, quando a coleta de dados do projeto que ouvia 0S jovens
terminou, o projeto de dissertacdo nasceu vinculado as pesquisas do grupo, ou seja,
esta pesquisa faz parte da trajetéria do grupo, também. Assim, vale ressaltar que
esta dissertacdo estd vinculada a pesquisa intitulada “Politicas publicas para a
juventude — aproximagées entre os campos do Curriculo e do Patriménio Cultural” *
e considerar também que esta pesquisa estd em dialogo com as demais pesquisas
realizadas ou em andamento no Grupo de Pesquisa Politicas e Préaticas Educativas,
especialmente na linha “Cultura, juventudes e producédo de subjetividades” °.

Nosso objetivo com esta dissertacdo de mestrado € analisar os sentidos de
juventude contidos nos discursos, em particular de textos curriculares do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI) proposto pelo Ministério da Educacao (MEC) e
implementado pela Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SEESC).
Essa analise recorta os seguintes documentos: Programa: Ensino Médio Inovador
Documento Orientador (ANEXO A); Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar:
Ensino Médio Integral (ANEXO B). Acreditamos que esses documentos, por serem
orientadores de politicas curriculares, funcionam como discursos disparadores de
praticas que atribuem sentidos aos jovens. E sdo esses sentidos que almejamos
perseguir.

O MEC, apoiando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) — Lei 9.394/96°, propde para os estados e distrito federal, um novo curriculo —
um novo Ensino Médio pautado na contextualizacao, interdisciplinaridade, raciocinio
e capacidade de aprender. O MEC ao elaborar o Programa Ensino Médio Inovador
(2009) analisou modelos de alguns paises europeus e dos Estados Unidos e
também experiéncias realizadas isoladamente em algumas escolas nacionais, como
0 Ensino Médio do SESC do estado do Rio de Janeiro. Programa considerado como
forma de incentivar e fomentar as secretarias estaduais de educacdo a criarem

iniciativas diferenciadas para o Ensino Médio. Estimulando estas secretarias a

* A pesquisa “Politicas para a Juventude — aproximacdes entre os campos do curriculo e do
Patriménio cultural” coordenada pela Dra. Profa. Raquel ALS Venera se configura o Nicleo Univille
do Projeto Interinstitucional “Abordagens Discursivas de Juventude no Tempo Presente: Questdes
Metodoldgicas nas Analises de Textos Curriculares”, coordenado pela Profa. Dra. Carmen Teresa
Gabiriel, da UFRJ e conta também com a parceria da Profa. Dra. Miriam Leite da UERJ.

® Trata-se das dissertacdes de Mestrado ja finalizadas AV1Z, 2013; LEUTPRECHT, 2013; DELFINO,
2013; HOULLOU, 2012; ANDRADE; 2014 e pesquisas em andamento: SILVA, 2013; PESSOA, 2013,
todas preocupadas com o tema juventudes.

°® BRASIL. LEI n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Disponivel em <www. portal.mec.gov.br acesso em 05/08/2012.
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pensarem novas solugdes, transformando os curriculos com atividades integradoras.
Segundo 0 MEC’, a ades&o ao ProEMI é realizada pelas Secretarias de Educacao
Estaduais e Distrital. As escolas de Ensino Médio receberdo apoio técnico e
financeiro, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE para a
elaboracéo e o desenvolvimento de seus projetos de reestruturagéo curricular.

Desta forma o Censo 2011 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)® aponta a oferta de Ensino Médio, com
aumento de 43.014 matriculas em 2011, totalizando, 8.400.689 matriculas,
correspondendo a 0,5% a mais que em 2010. No entanto, o cruzamento desse
suposto aumento com os dados da populacéo por idade entre 15 a 17 anos, nos
anos de 2010 e 2011 mostra que em verdade ndo houve aumento, uma vez que a
populacédo cresceu 2,14%. Mesmo que o numero de matriculas tenha crescido 0,5%
ainda deixou 1,64% da populacéo que chegou a essa idade fora da possibilidade de
acessar o Ensino Médio. A mesma fonte de dados indica o indice dessa populagao
em 2012, mas verifica-se um decréscimo de 0,28% no numero de matriculas em
2012, em relacao a 2011.

Tabela 1
Ensino Regular — NUmero de Matriculas no Ensino
Médio e Populacdo Residente de 15 a 17 Anos de Idade
— Brasil — 2007-2012
Populacéo por
Ano Ensino Médio Idade - 15a17
anos
2007 8.369.369 10.262.468
2008 8.366.100 10.289.624
2009 8.337.160 10.399.385
2010 8.357.675 10.357.874
2011 8.400.689 10.580.060
2012 8.376.852

Fonte: MEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007 a 2009 e Censo Demografico 2010 (Dados do Universo).
Notas: 1)Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional
especializado (AEE).

2)Ensino Médio: inclui matriculas no Ensino Médio integrado a educacgédo profissional e no ensino
médio normal/magistério.

" www.portal.mec.gov.br
& www.inep.gov.br
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O INEP aponta para dois aspectos que mostram como ponto de atengao para
0s sistemas de ensino e constituem um desafio a ser vencido - o percentual de
jovens de 15 a 17 anos que nao frequenta a escola e as taxas de distorcéo
idade/série educacional entre jovens da mesma idade. Apesar da taxa de frequéncia
a escola na faixa etaria de 15 a 17 anos ter sido de 83,7% em 2011, a taxa de
escolarizacdo liquida no Ensino Médio para esse mesmo grupo, ainda que venha
crescendo, se encontra no patamar de 51,6%.

Tabela 2 - Taxas de Escolarizacdo Bruta e Liquida - Brasil 1995/2011

Fonte: IBGE - Pnad's 1995, 2001 a 2009; Elaborado por MEC/Inep/DTDIE.
Nota: Exclusive a populacéo rural de RO, AC, AM, RR, PA e AP de 1995 e 2001 a 2003.

z

A proposta do MEC para inibir essa disparidade € a proposta do ProEMI
baseada na formacéo integral do estudante, pautada nos eixos constituintes do
Ensino Médio — tecnologia, ciéncia, cultura e trabalho e as areas de conhecimento
indicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNem) —
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Neste sentido Amaral e

Oliveira afirmam que:

O programa Ensino Médio Inovador pretende estabelecer mudancas
significativas nas escolas publicas de ensino médio e essa nova
organizagdo curricular pressupde uma perspectiva de articulagcao
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interdisciplinar voltada para o desenvolvimento de conhecimento, saberes,
competéncias, valores e préaticas. Propfe-se estimular novas formas de
organizacgédo das disciplinas articuladas com atividades integradoras, a partir
das interrelagbes existentes e entre o0s eixos constituintes do Ensino Médio.
(AMARAL; OLIVEIRA, 2011, p. 211-212)

O Ensino Médio Inovador (ProEMI) é um programa apresentado pelo MEC
aos estados no ano de 2009. Instituido pela Portaria n°. 971, de nove de outubro de
2009°, integrando as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
lancado em 2007. O ProEMI é uma proposta de experiéncia curricular inovadora no
Ensino Médio, implantadas nas redes estaduais de ensino — pela responsabilidade
da Secretaria de Educacéo Basica do MEC — SEB/MEC. O programa financiado pelo
Governo Federal estabelece que cabem as secretarias de educacédo enviar ao MEC
projetos para a adaptacéo de suas escolas as propostas do ProEMI.

No estado de Santa Catarina o acolhimento a essa politica se deu em acordo
com as “Orientagbes para Organizagdo e Funcionamento das Unidades Escolares
de Educac&o Bésica e Profissional da Rede publica Estadual - 2013'%” do estado de
Santa Catarina, a SEESC, em convénio originario do Parecer CNE/CP n°. 11/2009*,
realizado com o MEC, o estado de Santa Catarina aderiu ao Programa em 2009 e
iniciou o desenvolvimento das atividades em 18 escolas da Rede Publica Estadual a
partir de 2010. Atendendo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNem) e ao Decreto n°. 7083*, de 27 de janeiro de 2010 que traz em seu
artigo 1°, sobre o Programa Mais Educacdo, a finalidade de contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de
criancas, adolescentes e jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de
educacdo basica em tempo integral. A SEESC, a partir de 2012, viabilizou a
ampliacdo e a consolidacdo do Ensino Médio Inovador/Integral em 95 escolas da
Rede Publica Estadual de Ensino de Santa Catarina. A partir do Ensino Médio
Integral, em Santa Catarina, desenvolveu-se o Ensino Médio Inovador, que se
encontra em duas modalidades: Integral e semi-integral. Esse ultimo apenas trés

VezZes na semana.

° Disponivel em www.fnde.gov.br

'% OrientacGes para organizacao e funcionamento das unidades escolares de educacéo basica e
profissional da rede publica estadual (2013), Florianépolis — SC, Janeiro/2014. Disponiveis nas
Geréncias Regionais/ GEREDs.

" PARECER CNE/CP n° 11/2009, que trata da Proposta de experiéncia curricular inovadora para o
Ensino Médio.

'2 Dispde sobre o Programa Mais Educacao. Disponivel em www.presrepublica.jusbrasil.com.br



18

O Portal da Educacdo de Santa Catarina™® divulgou em 23 de novembro de
2011 que o Secretario de Estado da Educacdo Marco Tebaldi apresentou o projeto
sobre Ensino Médio Integral na Presidéncia da Assembleia Legislativa. De acordo
com o site, o projeto contava com custo de cerca de R$ 130 milhdes e o projeto
iniciaria em 2012 em cem escolas de Ensino Médio de todo o estado, com 500
turmas e contemplaria 15.500 alunos. Deputados da bancada governista e da
oposicao participaram da reunido, questionando, aprovando e alguns até
parabenizaram a iniciativa.

O investimento nesta modalidade de ensino foi um ponto bastante explorado

pela campanha politica do Secretario Marco Tebaldi.

Segundo ele, a preocupacdo em se investir mais na educacéo de jovens,
entre 15 e 17 anos, é o fato de que 53 mil catarinenses nesta faixa etaria
abandonaram o0s estudos e outros 71 mil ainda cursam o0 ensino
fundamental, ja universalizado em Santa Catarina. "Temos 40% dos n0ossos
jovens sem cursar 0 ensino médio e o indice nacional chega a 60%",
informou o secretario. A meta da SED é que até 2014 esse fluxo seja
corrigido.

O Estado de Santa Catarina esta localizado na regiéo sul do Brasil. De acordo
com dados do IBGE de 2010, a populacéo € de 6.248.436 pessoas, distribuidas em
295 municipios e a capital Floriandpolis. A educacdo no Estado de Santa Catarina é
de responsabilidade da SEESC, orientando, planejando e gerenciando o sistema
educacional do Estado, executando as politicas educacionais e federais em parceria
com os municipios. A SEESC conta com 1201 escolas estaduais em sua jurisdicao.
Sdo 36 Geréncias de Educacdo — GEREDs ou subsecretarias de educacao,
instituidas para coordenar as escolas da rede estadual dos municipios pertencentes
a cada regional, vinculadas a SEESC, esta situada em Floriandpolis.

A educacédo da rede publica estadual de Santa Catarina esta organizada em
Escolas de Educacdo Basica, Escola de Ensino Fundamental, Escola de Ensino
Médio, Escola Indigena de Educacdo Basica, Escola de Indigena de Ensino
Fundamental, Instituto Estadual de Educacédo, Centro de Educacdo Profissional,
Centro de Educacédo de Jovens e Adultos, Nucleo Avancado de Ensino Supletivo e
Unidade Descentralizada®. O quadro abaixo mostra o total de Escolas Estaduais de

acordo com cada modalidade de ensino.

3 www.sed.sc.gov.br
4 Unidades Descentralizadas de Educacéo Especial.
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Quadro 1 - Escolas da Rede Estadual de Santa Catarina

TOTAL DE ESCOLAS ESTADUAIS

Escola de Educacao Béasica — EEB 1.045
Escola de Ensino Fundamental — EEF

Escola de Ensino Médio — EEM

Escola Indigena de Educacao Basica — EIEB
Escola Indigena de Ensino Fundamental — EIEF

Instituto Estadual de Educacéo — IEE 16
Centro de Educacédo Profissional — CEDUP 40
Centro de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA 47
Nucleo Avancado de Ensino Supletivo — NAES 53
Unidade Descentralizada - UD 1.201
Total geral 1.101
Total sem NAES e UDs 46

Fonte: SED/SISGESC — Dados extraidos em 17/04/2013

Essas Instituicdes, de acordo com o quadro abaixo, sdo responsaveis em
atender um total de 589.752 alunos distribuidos nas seguintes modalidades: Ensino
Fundamental com Matriz de oito anos, Ensino Fundamental com Matriz de Nove
anos. Ensino Médio: Normal, Magistério, Ensino Médio Inovador, Ensino Médio

Integral, Educacéo Profissional, Educacéo Indigena e Educacédo Especial.

Quadro 2 - Matricula da Rede Estadual de Santa Catarina — Abril de 2013

Nivel de Ensino Total de Matriculas
Ensino Fundamental — Anos Iniciais 129.267
Ensino Fundamental — Anos Finais 171.007
Ensino Médio 241.297
Educacéo Profissional — Nivel Técnico 8.718
Educacéo de Jovens e Adultos 39.463
Matricula Total 589.752

Fonte: SED/SISGESC — Dados extraidos em 17/04/2013

Retornando a proposta referente ao Programa Ensino Médio Inovador, o MEC
apresenta, segundo Amaral e Vieira (2011), cinco questdes para o curriculo do
Ensino Médio — 1. Mudanca da carga horaria minima para trés mil horas, o que
corresponde a um aumento de 200 horas a cada ano; 2. A possibilidade dos
estudantes escolherem 20% de sua carga horaria do curriculo de acordo com as
atividades oferecidas pela escola; 3. Associar teoria e pratica; 4. Valorizar a leitura e
5. Garantir formacéao cultural ao estudante.

A LDB - Lei 9.394/96 situa o Ensino Médio como etapa final da Educagéo

Bésica. Essa etapa da escolarizagdo tem por finalidade o desenvolvimento do
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individuo, assegurando a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, disponibilizando meios para progressdo no trabalho e em estudos
posteriores. Desta forma, para o ProEMI,

O Ensino Médio deve ser estruturado em consonancia com o avango do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, fazendo da cultura um componente
da formacgé&o geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupfe a
vinculagdo dos conceitos cientificos a contextualizacdo dos fendmenos
fisicos, quimicos e bioldgicos, bem como superacdo das dicotomias entre
humanismo e tecnologia e entre formacao tedrica geral e pratica técnico-
instrumental. (BRASIL, Parecer CNE/CP n°® 11/2009, p.2)

Esta proposta tem como objetivo de acordo com o Parecer n°. 11/2009, “o
fomento de mudancas que se fazem necessarios na organizagdo curricular do
Ensino Médio” (BRASIL, 2009, p.3). Ou seja, o ProEMI apresenta-se como um
programa para inovagdes curriculares. Desta forma, os cinco apontamentos de
mudanca sugeridos por Amaral e Vieira (2011) estdo comprometidos com as metas
gue propde melhoria da qualidade do Ensino Médio nas escolas publicas, apontando

para as seguintes mudancas:

-Superacéo das desigualdades de oportunidades educacionais;
-Universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17
anos no Ensino Médio;

-Consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando a
diversidade de sujeitos;

-Oferta de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento
priorizacdo da interlocucdo com as culturas juvenis. (BRASIL, Parecer
CNE/CP n° 11/20009, p. 3)

As ac0Oes politicas governamentais na educacao brasileira, nos mandatos de
Fernando Henrique Cardoso - FHC e Luiz In4cio Lula da Silva - Lula, e a busca por
mudancas se intensificaram — uma verdadeira reforma em todos o0s niveis da
educacdo. Nesta reforma os projetos e programas voltados para o Ensino Médio se
destacaram na educacao basica no pais. Para Lopes, “a reforma do Ensino Médio
pode ser considerada uma reforma particular, com especificidades derivadas do
interesse conferido a esse nivel de ensino na atual conjuntura politico-social.”
(LOPES, 2008, p. 189).

A procura pelo Ensino Médio vem aumentando significativamente, maior do

que no Ensino Fundamental. Segundo dados do INEP/MEC*®, do ano de 1985 a

% www.inep.gov.br
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1994, as matriculas para o Ensino Médio aumentaram mais de 100%, no entanto as
matriculas no Ensino Fundamental aumentaram apenas 30%. Lopes (2008) afirma
gue este retorno a escola se deve a busca da certificacdo de nivel médio, pois sendo
uma das exigéncias para 0 acesso a maioria dos postos de trabalho. Este retorno
também vem contribuir para a defasagem de idade/série dos que estavam fora da
escola ou ainda no Ensino Fundamental.

Em 1996 foi promulgada a LDB — Lei 9394/96 e em 1998 foram publicados as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNem) estabelecendo a
organizacao curricular comum para o Ensino Médio no Brasil. Em 1999 com base
nas DCNem foi publicada a proposta curricular — Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — os PCNem. E no final do governo de FHC (2002), foram
publicados os PCN+ com orientagdes mais voltadas para a pratica de sala de aula.
No governo de FHC (1995-2002), o Ensino Médio passou por uma reforma estrutural
e curricular, ocorreu a separagdo entre Ensino Médio e ensino profissional com
objetivo de torna-lo mais curto.

Ja no governo Lula foi desenvolvida a¢bes voltadas para a avaliacdo e a
distribuicdo de livros didaticos com o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio, PNLEM além de projetos e programas voltados para este nivel de
ensino. Ocorreram também, segundo Lopes (2008), publicacdes de orientacdes
curriculares desenvolvidas a partir de principios contidos nos PCNem desenvolvidos
no governo anterior (de FHC). Tanto os textos dos PCNem quanto os textos das
DCNem estdo no cerne da reforma do Ensino Médio. Esta reforma segundo Lopes
(2008) busca a organizacdo curricular — uma mudanca na concepcdo de Ensino
Médio.

Nesse contexto nacional de deslocamento conceitual politico em Santa
Catarina, segundo o texto de “Orientacbes para Organizagcdo e Funcionamento das
Unidades Escolares de Educacdo Basica e Profissional da Rede Publica Estadual”
(SANTA CATARINA, 2013), as acbes do ProEMI sdo de forma integrada, com o
envolvimento das escolas inseridas no Programa diversificando e trabalhando os
curriculos com atividades interdisciplinares/integradoras, combinando formacao
geral, cientifica, tecnoldgica e cultural com atividades praticas, com a proposta de
inovacao dos curriculos ampliando os espacgos “por meio de projetos, atividades de
aprendizagem e saidas de campo” (SANTA CATARINA, 2013, p.49). O objetivo das

acOes inovadoras é o envolvimento dos estudantes principalmente “nas etapas de
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elaboracdo e execucédo de pesquisas que abordem os problemas locais, com
ampliagcdo gradativa do espaco e da complexidade das alternativas de diagnéstico e
de intervengdes transformadoras.” (SANTA CATARINA, 2013, p.49). Desta forma,
em Santa Catarina, o Programa denomina-se Ensino Médio Inovador/Integral.
Atendendo a Proposta Curricular de Santa Catarina'®, tr4s como documento
norteador o texto “Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio
Integral”.

Diante desta proposta de rupturas para o Ensino Médio, esta pesquisa
guestiona os sentidos de juventude que sdo mobilizados nesse novo curriculo.

Por considerar que as politicas curriculares anunciam identidades aos sujeitos
envolvidos, o presente trabalho se fundamenta epistemologicamente nos Estudos
Culturais por entender esse campo em sua potencialidade de reflexdo sobre a
construcéo de sentidos em demandas de analises contemporaneas. Esse campo de
conhecimento tem sua origem no Centro de Estudos Culturais Contemporaneos
(CCCS), na Inglaterra em 1964, reagindo a ideia de “cultura dominante” presentes
nas chamadas “grandes obras” da arte e da literatura. Para Tomaz Tadeu da Silva
(2005), os integrantes do grupo se opunham ao fato da cultura ser privilégio de uma
elite restrita de pessoas. Richard Hoggart (1957) Inspirado na sua pesquisa, “As
utilizagbes da cultura” funda o CCCS onde, “as relacbes entre a cultura
contemporanea e a sociedade, isto €, suas formas culturais, instituicbes e praticas
culturais, assim como suas relacdes com a sociedade e as mudancas sociais
compdem seu eixo principal de pesquisa” (ESCOSTEGUY , 2006, p. 138).

Os estudos culturais de acordo com Ana Carolina Escosteguy analisam “as
relacdes entre a cultura contemporanea e a sociedade, isto é, suas relacées com a
sociedade e as mudancas sociais” (ESCOSTEGUY, 2006, p. 21). Esse campo de
estudo surgiu na Inglaterra do pds-guerra, na Universidade de Birmingham. A sua
expansdo para além da Gra-Bretanha sé ocorreu a partir dos anos 1980
“‘decorrentes principalmente, de uma observacdo sobre a desestabilizacdo das
identidades sociais, ocasionada, sobretudo, pela aceleracdo do processo de
globalizacdo” (ESCOSTEGUY, 2006, p. 35). A rapida expansdo dos Estudos

Culturais deve-se a principios como,

® SANTA CATARINA, Secretaria de Estado da Educacao e do Desporto. Proposta Curricular de
Santa Catarina: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Florian6polis: COGEN, 1998.
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A identificag8do explicita das culturas vividas como um objeto distinto de
estudo, o reconhecimento da autonomia e complexidade das formas
simbdlicas em si mesmas; a crenca de que as classes populares possuiam
suas préprias formas culturais, dignas do nome, recusando todas as
denudncias, por parte da chamada alta cultura, do barbarismo das camadas
sociais mais baixas; e a insisténcia em que o estudo da cultura ndo poderia
ser confirmado a uma disciplina Unica, mas era necessariamente inter, ou
mesmo anti, disciplinar. (ESCOSTEGUY, 2006, p. 25).

Para Escosteguy (2006) os estudos culturais ndo sao uma disciplina, mas
uma area de variadas disciplinas interagindo, com o objetivo de estudar aspectos
culturais da sociedade contemporanea. “[...] resulta da insatisfagdo com algumas
disciplinas e seus proprios limites” (ESCOSTEGUY, 2006, p. 28). O objeto de estudo
dos Estudos Culturais é a sociedade e suas relacbes de poder, desta forma os
Estudos Culturais estdo sempre em movimento de acordo com as mudancas sociais,
politicas e econémicas.

Os Estudos Culturais convergem para as identidades individuais e coletivas e
seu objeto de analise se constitui da subjetividade produzida. Assim Johnson (2006)

aponta que,

O conceito de “subjetividade” é, aqui, especialmente importante, desafiando
as auséncias na consciéncia. Ele inclui a possibilidade, por exemplo, de que
alguns elementos estejam subjetivamente ativos — eles nos “mobilizam” —
sem serem conscientemente conhecidos. [...] ele destaca o “quem eu sou”
ou, de forma igualmente importante, o “quem noés somos” da cultura,
destacando também as identidades individuais e coletivas. (JOHNSON,
2006, p. 27)

O principal interesse dos Estudos Culturais € perceber as relagbes criadas
nas estruturas sociais, suas formas e praticas culturais (JOHNSON, 2006, p. 43). Os
Estudos Culturais analisam dialeticamente os fatores sociais, econémicos, politicos e
culturais. Os precursores dos Estudos Culturais Raymond Williams e Edwarard P.
Thompson, sendo que Thompson publica a obra The Making of the English Working
Class (1963), considerada um classico da histéria social, faz uma reflexdo a respeito
da sécio-histéria de um grupo social. Williams publica a obra Culture and Society
(1958), sobre cultura na sociedade industrial (MATTELART; NEVEU, 2004, p. 46).

Sendo assim, tanto em Williams como em Thompson,

Encontra-se a visdo de uma histéria construida a partir de lutas sociais e da
interagcdo entre cultura e economia, em que aparece como central a nogao
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de resisténcia a uma ordem marcada pelo “capitalismo como sistema”.
(MATTELART; NEVEU, 2004, p. 46)

Ao escolhermos o “campo” dos Estudos Culturais como “campo” teérico, esta
se assumindo uma conexao entre o trabalho intelectual e o trabalho politico como
importantes. “Significa que a pesquisa e a escrita tém sido politicas, [...]”
(JOHNSON, 2006, p. 21). Desta forma, concordamos com a afirmacéo de Johnson
(2006) quando cita que a codificacdo de métodos ou conhecimentos “vai contra
algumas das principais caracteristicas dos Estudos Culturais: sua abertura e
versatilidade tedrica, seu espirito reflexivo e, especialmente, a importancia da critica”
(JOHNSON, 2006, p. 10). E neste contexto que pretendemos encaminhar esta
investigacdo. Apostamos que a producdo de sentidos de linguagem na cultura é
principalmente de carater politico. As questbes da cultura e da linguagem séao
primordiais para discutirmos os sentidos de juventude contidos nos documentos
curriculares uma vez que assumimos o discurso como locus privilegiado de poder e
evocacao de lugares/identidades para subjetividades politicas na arena social.

Os Estudos Culturais tem um espaco de destague nas analises no campo
educacional, apresentando uma grande importancia nos processos de subjetivacao.
Desta forma esta escolha epistemologica vai ao encontro com 0s objetivos desta
pesquisa, sendo que sao politicas curriculares que tem como prioridade a
construcdo de subjetividade nos sujeitos do processo de escolarizacdo. “Neste
sentido Johnson (2006) aponta que, “Todas as praticas” sociais podem ser
examinadas de um ponto de vista cultural, podem ser examinadas pelo trabalho que
elas fazem — subjetivamente” (JOHNSON, 2006, p. 30).

E muito importante destacar que n&o pretendemos conferir as subjetivacdes
gue estdo em processo entre 0s jovens escolares na pratica desse curriculo, essa
seria outra escolha e outra pesquisa. NOsSsO recorte € perseguir os sentidos de
juventude gque estdo implicados nessas politicas curriculares para os jovens.

A partir destas referéncias epistemologicas escolheu-se trabalhar a analise
dos textos do ProEMI com as ferramentas oferecidas pela Analise do Discurso, AD,
da corrente francesa. Segundo Eni Orlandi, uma das principais estudiosas do
assunto no Brasil: a escola francesa de AD reflete sobre “a maneira como a
linguagem estd materializada na ideologia e como a ideologia se manifesta na
lingua” (ORLANDI, 1999, p. 16). A AD pode ser considerada como “[...] um método
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para pensar a lingua, as linguas, as linguagens, os sentidos, 0s sujeitos, 0 mundo”
(ORLANDI, 2011, p. 12). Neste sentido Lima (2003) afirma que:

A escola francesa prioriza os procedimentos “analiticos”, que desestruturam
0s textos: trata-se de fazer aparecer o discurso como plenitude enganosa,
cuja analise deve revelar a “inconsisténcia” fundamental, relacionando-o ao
trabalho de forgas inconscientes. (LIMA, 2003, p. 77-78).

A partir destas escolhas perseguiremos entdo os sentidos de juventude
apresentados nos discursos presentes nas politicas curriculares para o Ensino
Médio. Os documentos, como orientadores administrados e implementados pelo
MEC e Secretarias de Estado da Educacdo trazem um sentido de juventude em
suas propostas, materializam um discurso que €& absorvido e
significado/resignificado, direcionando o processo de representacdo e subjetivacéo
dos jovens/adolescentes.

E importante destacar que para a AD o contexto de produc&o dos discursos é
muito importante para a construcdo de sentidos do texto. O que foi possivel dizer?
Quais escolhas e sentidos foram evocados a partir de um contexto e expectativas?

Neste sentido Eni Orlandi propde:

Colocar o dito em relacdo ao ndo dito, 0 que o sujeito diz em um lugar com
0 que é dito em outro lugar, o que é dito de um modo com o que é dito de
outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz aquilo que ele ndo diz,
mas constitui igualmente os sentidos de suas palavras. (ORLANDI, 1999, p.
59)

Na década de 60 inicia-se uma nova tendéncia linguistica — a Analise do
Discurso, AD. Surge na Franca, diante de uma “tradicdo intelectual europeia,
acostumada a unir reflexdo sobre texto e sobre histéria” (BRANDAO, 2004, p.16). A
AD francesa, iniciada por Michel Péuchex, segundo Eni Orlandi (1999), articula trés
campos do conhecimento distintos: a Linguistica, a Histdria critica e o campo da

Psicanalise. E importante destacar que:

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que
serve apenas como instrumento de comunicagdo ou suporte de
pensamento; a linguagem enquanto discurso € interagdo, e um modo de
producéo social; ela ndo € neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar
privilegiado de manifestacéo da ideologia. (BRANDAO, 2004, p. 11)
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A palavra discurso tem em sua etimologia a “idéia de curso, de percurso, de
correr por, de movimento. O discurso € assim pratica em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI,
1999, p.15). As coisas no mundo sdo entdo, inventadas socialmente através da

atribuicéo de sentido. Neste sentido Lima afirma que,

Na AD propbe-se trabalhar a ilusdo do sujeito como origem e a
transparéncia da linguagem e dos sentidos; compreende-se também a
histéria ndo como sucessédo de fatos com sentidos ja dados, dispostos em
sequéncias cronoldgicas, mas como fatos que reclamam sentidos, cuja
materialidade ndo é possivel de ser aprendida em si, mas no discurso.
(LIMA, 2003, P. 82)

Eni Orlandi propde que compreendamos que no processo de funcionamento
da linguagem, “que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
historia, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e producéo de
sentidos, € ndo meramente transmissdo de informac¢des” (ORLANDI, 1999, p. 21).

Desta forma Lima (2003) aponta que

[...] o termo “discurso” € um conceito baseado em toda uma reflexao tedrica
elaborada por Michel Pécheux. Foi justamente para romper com a
concepcao instrumental tradicional da linguagem que ele fez intervir o
discurso e tentou elaborar, teoricamente, conceitualmente e empiricamente,
uma concepcdo original sobre este. Além disso, segundo Pécheux, o
instrumento da prética politica é o discurso, ou, mais precisamente, a pratica
politica, que tem como funcdo, pelo discurso, transformar as relagfes
sociais, reformulando a demanda social, [...]. (LIMA, 2003.p. 78)

Para Eni Orlandi o discurso € um objeto histérico-social e “tomar a palavra é
um ato social com todas as suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos, relacdes
de poder, constituicdo de identidades, etc.” (ORLANDI, 2001b, p.17). Desta forma
toda pessoa que fala e toda pessoa que ouve ocupa um lugar na sociedade, Orlandi
continua pontuando que “o lugar assim compreendido, enquanto espaco de
representacdes sociais, € constitutivo das significacdes” (ORLANDI, 2001b, p. 18).
Sao as relagbes de forca dentro do discurso.

Escolhemos nesse trabalho admitir que os sujeitos autores dos discursos em
analises falam a partir de formacdes discursivas nhas quais estdo filiados.

Entendemos o conceito a partir de Eni Orlandi ao dizer que:
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As formacdes discursivas sdo formagbes componentes das formagdes
ideoldgicas e determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma
posicdo em uma conjuntura dada. As palavras mudam de sentido ao
passarem de uma formacdo discursiva para outra, pois muda sua relacéo
com a formacao ideoldgica. (ORLANDI, 2001b, p.18)

O contexto de producdo dos discursos das politicas curriculares aqui
analisadas sdo tao importantes quanto 0s sujeitos que enunciaram os discursos, em
forma de texto a partir de uma formacgéo discursiva. A producdo do discurso ocorre
na articulagdo entre os processos que fundamentam a linguagem. Para Orlandi
(2001) dois grandes processos fundamentam a linguagem: o parafrastico e o
polissémico. Neste sentido ela explica que “o processo parafrastico € o que permite
a producdo do mesmo sentido sob vérias de suas formas (matriz da linguagem)”
(ORLANDI, 2001b, p.20). Sobre o processo polissémico, “é o responsavel pelo fato
de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, muiltiplos (fonte de linguagem)”
(2001b, p.20). Assim define que,

A polissemia é o0 conceito que permite a tematizacdo do deslocamento
daquilo que na linguagem representa o garantido, o sedimentado. Esta
tenséo basica, vista na perspectiva do discurso, é a que existe entre o texto
e 0 contexto histérico-social: porque a linguagem é sécio-historicamente
constituida, ela muda; pela razéo, ela se mantém a mesma. (ORLANDI,
2001b, p. 20)

Eni Orlandi elaborou uma tipologia de discursos de carater exploratorio no
intuito de observar o modo de funcionamento dos diversos discursos, tendo como
critérios: “a interacdo (a reversibilidade, a troca de papéis ou de estatutos entre
interlocutores) e a relacdo entre polissemia e parafrase (a possibilidade, ou néo, de
multiplos sentidos)” (ORLANDI, 2001b, p. 24). A autora aponta trés tipos de
discursos: o autoritario onde, reversibilidade tende a zero, em que a polissemia €&
contida. O discurso polémico onde a reversibilidade se da sob condicdes, a
polissemia é controlada. E o terceiro discurso é o ludico que “tende para a total
polissemia, em que a reversibilidade é total e em que o objeto do discurso se
mantém como tal no discurso. A polissemia é aberta” (ORLANDI, 2001b, p.24). E
finaliza afirmando que a forma como a nossa sociedade atual se configura, o
discurso que prevalece é o autoritario, “0 polémico é possivel e o ludico é ruptura”
(ORLANDI, 2001b, p.24).
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Eni Orlandi analisou vérios discursos e acabou encontrando marcas
linguisticas responséaveis pelas diferentes formas de funcionamento dos discursos.
Estas marcas tém a ver com a “organizacdo do discurso e a propriedade tem a ver
com a consideragdo do discurso como um todo em relacdo a exterioridade, com a
situacdo (com as instituicdes, com o contexto socio-histérico, com a cultura, com a
ideologia)” (ORLANDI, 2001b, p. 25). Desta forma Orlandi argumenta que,

[...], é preciso observar que, sem a consideracdo do funcionamento do
discurso em suas condi¢des de producédo, ndo ha possibilidade de distingui-
lo, pois o estabelecimento da propriedade do discurso € o estabelecimento
do funcionamento tipico de suas condi¢8es de producdo. (ORLANDI, 2001b,
p. 26)

Por fim, é preciso pontuar que essas ferramentas oferecidas pela AD foram
cunhadas a partir de estudos modernos e estruturalistas em grande medida, como o
caso da Historia pautada pelo materialismo historico, das afirmacdes sobre o sujeito
a partir da Psicanalise e do sistema da lingua pela Linguistica. Essa pesquisa
considera especialmente a proposta da AD como método de leitura a partir da triade
sujeito, histéria e linguagem e seus efeitos interpretativos sem perder de vista as
consideracoes dos Estudos Culturais. Isso sera possivel porque a AD inaugura um
tipo de andlise que precede a teoria. Para cada discurso que sera objeto de analise
faz-se necesséaria uma teorizacéo diferenciada, ou seja, a potencialidade de fluidez
oferecida pelos Estudos Culturais pode balizar constructos tedéricos exigidos pelo
objeto em analise. Essa aposta pode amenizar a tensao entre as ferramentas da AD,
pensadas em contextos modernos e em grande medida limitadores para se pensar
objetos de demandas contemporaneos, uma vez que para a AD ndo existe uma
teoria prévia que se encaixa a todos os discursos produzidos em situacdes historicas
diversas. E nesse sentido que Eni Orlandi, ao introduzir a segunda edicdo de sua
obra “A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso” adverte que “a cada
passo, a AD redimensiona seu objeto, reavalia aspectos tedricos e se relaciona
criticamente com seu(s) método(s)” (ORLANDI, 2003, p.11).

A analista do discurso Eni Orlandi afirma, na obra “A inquietacdo do
discurso”, organizada por Denise Maldidier, que o exercicio de ver a funcionalidade
do texto € uma “tarefa ainda mais dificil, quando se trata de uma ciéncia como a
analise de discurso em que a andlise precede, em sua constituicdo, a propria teoria.

Ou seja, € porque o analista tem um objeto a ser analisado que a teoria vai-se
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impondo” (MALDIDIER, 2003, p.10). Desta forma, ndo existe uma teoria que
pudesse contemplar todos os possiveis funcionamentos de um discurso. E esta
pesquisa reconhece diferencas epistemoldgicas entre as duas escolhas, mas aposta
nessa potencialidade que sera o ponto de interseccao da AD com os Estudos
Culturais.

A partir dessas escolhas e leituras do tema essa pesquisa seguiu um
percurso que se faz necessaria elucidar. Iniciamos com as leituras bibliograficas
sobre juventude e Ensino Médio, buscamos em autores como REGUILLO (2003),
KUENZER (2002), FRIGOTTO (2010) e dentre outros. Em seguida realizamos uma
leitura tedrica sobre os temas Estudos Cultural, Analise de Discurso e Curriculo. Por
fim, passamos para a analise dos documentos, onde primeiramente fizemos a leitura
de quatro documentos - Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio
Integral. Floriandpolis, 2011; Programa: Ensino Médio Inovador Documento
Orientador. Brasilia: Ministério da Educacao, 2009; Parecer CNE/CP n 11/2009, que
trata da Proposta de Experiéncia Curricular Inovadora para o Ensino Médio e o
documento Prototipos Curricular de Ensino Meédio Integrado: Resumo
Executivo/lUNESCO. A partir destas leituras definimos para analise apenas dois
textos, o documento orientador do ProEMI/MEC e o texto norteador utilizado pela
SEESC, Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral. A
escolha de tais documentos justifica-se por se tratar de textos norteadores de
politicas curriculares. A partir dai foi realizada nova leitura dos dois documentos
sinalizando pistas sobre os sentidos de juventude neles contido. Na analise dos
documentos, primeiro verificamos o dispositivo ideoldgico de interpretacdo sentido
imediato que o autor quer regular no texto. Depois avancamos percebendo outros
sentidos mais sutis. Neste sentido Eni Orlandi, por meio da caracterizacdo dos
funcionamentos discursivos e de sua relacdo com os tipos que podem configurar,
estabelece “a relagdo entre o linguistico e o ideoldgico” (2001b, p. 26). A autora
procura “detectar marcas e propriedades do discurso, analisando seu funcionamento
e formacdes discursivas que, por sua vez, remetam a certa formacéo ideoldgica”
(ORLANDI, 2001b, p. 26).

Importante ressaltar que apdés a qualificacdo optamos por ndo criar um
dispositivo de analise e sim utilizar o dispositivo de andlise de Eni Orlandi. No
momento em que aconteciam as analises, participamos também da “Jornada de

Estudos Linguagem, Discurso e Pesquisa em Educacdo: Questbes Metodoldgicas
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em Debate” promovido pela UFRJ. Estes estudos trouxeram um olhar tranquilizador
com relagdo a anélise dos documentos em questéo.

O primeiro capitulo desta pesquisa iniciar4 apresentando leituras acerca do
curriculo para o Ensino Médio. Curriculo como “territério contestado” ou discursos
em disputas. Além de apresentarmos também os conceitos de texto, discurso e
documento e quem sdo 0s autores dessas politicas e qual o contexto em que elas
foram produzidas.

No segundo capitulo vamos discutir os sentidos de juventude nos curriculos
ProEMI, analisando o Documento Orientador do Programa e o texto adotado pelo
estado de Santa Catarina sobre o Ensino Médio inovador integral. Neste capitulo
vamos procurar analisar os documentos e apontaremos de que forma a textualidade
dessas politicas de curriculo fazem funcionar os discursos e o0s sentidos de
juventude que aparecem nestes documentos.

Nas consideragcbes finais apresentaremos reflexdes acerca da pesquisa
mostrando que essas politicas de curriculo desvelam sentidos de juventude que néo
estao explicitos, mas que norteiam as politicas e evocam lugares de sujeitos. Sujeito
emancipado, plugado, que precisa estar ativo, potencial empreendedor. Sujeito que

necessita ser desvendado.
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1 CURRICULO PARA O ENSINO MEDIO: TEXTO, DISCURSO E DOCUMENTO

“[...] quero ainda distinguir que, na observacgéo do que era vivido na Escola, ficavam visiveis as
dissonancias entre as culturas discentes e a cultura escolar e, por isso, era evidente a necessidade
de adequacéo dos modelos instrucionais e curriculares aos novos grupos de alunos e alunas.”

(TURA, 2008, p.158)

Neste capitulo discutiremos curriculo como “territoério contestado”, discursos
em disputas; que curriculo é esse? Os textos das politicas curriculares que seréo
analisados como documentos no capitulo dois. Serdo definidos nesse primeiro
capitulo o que é texto, discurso e documento. Documentos sdo produzidos e
apropriados por sujeitos em um contexto a partir de uma formacéo discursiva.
Documentos que apresentam politicas curriculares. Quem sao os autores dessas
politicas? Qual o contexto elas foram produzidas? Apresentaremos leituras acerca
dessas politicas e reflexdes sobre o Ensino Médio e os sentidos de juventude.

Para Moreira e Silva (2011), o curriculo ndo é mais considerado uma area
simplesmente técnica, voltada para “procedimentos, técnicas e métodos” - hoje se
considera suas questdes “socioldgicas, politicas e epistemoldgicas” - “um artefato

social e cultural”. Neste caminho, Moreira e Silva reafirmam que,

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visbes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de
organizagéo da sociedade e da educacédo. (MOREIRA; SILVA, p. 14, 2011)

As origens dos estudos sobre curriculo nos Estados Unidos, tanto seu
posterior desenvolvimento, segundo Moreira e Silva (2011), apontam para
“categorias de controle social e eficiéncia social’”, sendo que as suas primeiras
tendéncias voltaram-se primeiramente para a valorizacdo e interesse do aluno e
para a construgcao cientifica. “A primeira contribuiu para o desenvolvimento do que
no Brasil se chamou de escolanovismo e a segunda constituiu a semente do que se
denominou de tecnicismo” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 18).

Os estudos sobre curriculo no Brasil apontam para um “hibridismo tedérico” - é

tratado como “espaco-tempo hibrido de fronteira entre culturas que se legitimam de
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forma diferenciada” (MACEDO, 2006, p. 290). Considerado como lugar chave onde
estabelecem relacdes, o curriculo é um lugar onde séo construidos sentidos sobre o
mundo — neste discurso nenhuma cultura ficaria excluida. Neste sentido Macedo

aponta que:

As ramificagBes dessas discussGes no campo do curriculo tém oposto,
incessantemente, a cultura e o saber da escola aquele do aluno e da vida
cotidiana, seja defendendo que os vencedores continuem ganhando, seja
advogando em favor dos perdedores histéricos. (MACEDO, 2006, p. 293-
294)

Macedo (2006) afirma que o curriculo pensado € o curriculo para lidar com a
diferenca, articulado como espaco-tempo de negociacdo cultural - pensado nas
lacunas sociais. Coexistindo e disputando diversas tendéncias e perspectivas

13

teéricas de analise. Neste sentido, Hall aponta que “...] as identidades sé&o
construidas por meio das diferencas e nao fora dela” (MACEDO, 2000, p.110). Cabe
ressaltar aqui o dialogo entre curriculo e Estudos Culturais, o curriculo como
‘espaco-tempo que sujeitos diferentes interagem, tendo como referéncia seus
diversos pertencimentos, e que essa interacdo € um processo cultural que ocorre
num lugar-tempo” (MACEDO, 2006, p. 288). Convergindo, os Estudos Culturais nos
fornece ferramentas para a compreensdo do que se passa no mundo
contemporaneo, buscando alternativas para nos livrar dos impasses da modernidade
(WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001).

Os Estudos Culturais iniciam na fundacdo do Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos, em 1964, na Inglaterra, conforme citado anteriormente. Diante da
dicotomia entre cultura e democracia na época, inicia-se “um questionamento da
compreensao de cultura dominante na critica literaria britanica” (SILVA, 2005, p.131).
Ocorrendo ai uma grande mudanca de foco nos estudos — descortinados pelos
Estudos Culturais que se interessavam por assuntos até entdo ignorados no mundo
académico — entendendo a cultura “como o modo de vida global de uma sociedade,
como a experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano” (SILVA, 2005, p. 131).
Este autor completa que diante das criticas relagcdes de poder em determinada
situacdo cultural ou social, os Estudos Culturais tomam partido dos grupos em

desvantagem. Conforme Richard Johnson,

Os Estudos Culturais dizem respeito as formas histéricas da consciéncia ou
da subjetividade, ou as formas subjetivas pelas quais nds vivemos ou,
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ainda, em uma sintese bastante perigosa, talvez uma reducéo, os Estudos
Culturais dizem respeito ao lado subjetivo das relagbes sociais. (JOHNSON,
2006, p. 25)

Com relacdo a concepcéo de curriculo, os Estudos Culturais, entendem este
espaco “‘como um campo de luta em torno da significacdo da identidade” (SILVA,
2005, p. 134). Considerando conhecimento e curriculo como campos culturais de
disputa e interpretagdo, onde os diversificados grupos tentam estabelecer seus

dominios. Neste sentido Silva completa e define curriculo como,

Um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a “instituicdo” do
curriculo € uma invengao social como qualquer outra; 2) o “conteudo” do
curriculo é uma construcdo social. Como toda construgéo social, o curriculo
ndo pode ser compreendido sem uma analise das relacdes de poder que
fizeram e fazem com que tenhamos esta definicdo de curriculo, que fizeram
e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e
nao outro. (SILVA, 2005, p. 135)

Destaca-se o curriculo produzido pelos discursos, em relacbes de poder e

tensdes constantes. Neste sentido Silva finaliza afirmando que,

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade. (SILVA,
2005, p. 150)

Para Mattelart e Neveu (2004), nas relacGes culturais € notoria a rede de
poder envolvida nas estratégias de mudanca social. Relacbes de poder em que “néo
existe um confronto bipolar e rigido entre as diferentes culturas [...] € um sutil jogo de
intercambios entre elas. Nao sédo exteriores entre si, mas comportando cruzamentos,
transacoes, interseccbes” (ESCOSTEGUY, 2006, p.147).

Neste sentido, Venera e Conceicdo (2012) traz que os curriculos constroem
identidades e também acaba massificando com seu discurso universal sobre
conhecimento. Hall (2000) cita que a identidade é “ponto de encontro, o ponto de
sutura [...], os discursos e as praticas que nos tentam “interpelar” [...]" (2000, p. 112).
Discursos que tenta nos marcar para que de um lado tomemos nosso lugar de

sujeitos porta-vozes sociais de discursos particulares. E por outro lado, “os

processos que produzem subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos
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quais se pode “falar”™ (HALL, 2000, p.112). Neste sentido Venera e Conceigcéo
(2012) apontam que,

No movimento de constituicdo dos curriculos oficiais e de elaboragédo das
praticas curriculares cotidianas estdo presentes tensfes que revelam as
disputas na construcdo de memoérias e identidades que atuardo na
orientacdo da vida presente e na construcéo de perspectiva de futuro. Neste
movimento s&do realizadas escolhas na mobilizacdo de determinados
saberes, contextos ou personagens, de acordo com 0s sujeitos que se
deseja formar e as identidades que se pretende construir. (VENERA;
CONCEICAO, 2012, p. 133)

Mesmo os curriculos sendo construido no discurso universal, o sujeito nao
deixam de investir em um discurso particular, “[...] que possui relacdes com suas
identificacdes, com suas faltas ou desejos” (VENERA; CONCEICAOQ, 2012, p.136).

A politica curricular pode ser considerada como 0 eixo para a producdo de
formas eficientes de instituicdo e constituicdo do real (VALLE; DALLABRIDA, 2006).
Definindo papéis dos professores e alunos e suas relagdes, realocando fungdes de
autoridade e iniciativa, e assim determinando os conhecimentos e as formas de
apropriacdo. Valle e Dallabrida citam que “a politica curricular, transformada em
curriculo, realiza, por fim, um processo de inclusdo de certos saberes e de certos
individuos, tendo por consequéncia a exclusao de outros” (VALLE; DALLABRIDA,
2006, p. 185).

Nesse sentido, Moreira e Silva explicam que “inUmeros estudos empiricos
sobre o funcionamento da escola e da sala de aula ajudaram a aumentar
consideravelmente a nossa compreensdo do papel da ideologia no processo
educacional” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 30). Moreira e Silva (2011) chamam a

atencao para a ligacdo que a nocéo de ideologia tem com poder e interesse.

A ideologia, nessa perspectiva, esta relacionada as divisdes que organizam
a sociedade e as relagBes de poder que sustentam essas divisbes. O que
caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou a verdade das ideias que
veicula, mas o fato de que essas ideias sdo interessadas, transmitem uma
visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados, em
uma posi¢do de vantagem na organizacao social. A ideologia € essencial na
luta desses grupos pela manutencao das vantagens que Ihes advém dessa
posicao privilegiada. (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 31)

Estes dois autores apontam que a ideologia ndo se constitui exclusivamente

de cima para baixo — ela “se aproveita de materiais preexistente na cultura e na
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sociedade, em geral pertencentes ao dominio do senso comum” (MOREIRA; SILVA,
2011, p.32). Ela ndo € uniforme nem homogénea, ndo é coerente de ideias — “é feita
de fragmentos, de matérias de diferentes naturezas, de diferentes espécies de
‘conhecimentos” (MOREIRA; SILVA, 2011, p.32). Desta forma, a ideologia nao é
recebida sem resisténcia por parte dos quais é dirigida. A ideologia “é interpretada
de formas diferentes daquelas intencionadas, e dentre essas formas [...] algumas
constituem uma resisténcia e uma luta efetivas contra a ideologia” (MOREIRA,
SILVA, 2011, p.33).

Os mecanismos utilizados para a transmisséo da ideologia, segundo Moreira
e Silva (2011), no meio educacional eram vistos, por exemplo, por meios como 0s
livros didaticos e pelas aulas dos professores — em contra ponto a ideologia passou
a ser vista como envolvida em “préaticas materiais” perdendo sua inclinagao idealista,
sendo transmitida por meio dos materiais. “Ela esta implicita em rituais, praticas,
dispositivos materiais como arranjos espaciais etc., isso para nao falar da propria
materialidade dos signos e da linguagem” (MOREIRA; SILVA 2011, p. 33). No
“territorio contestado” que se mostra o curriculo, se materializa a luta por sentidos,
por disciplinas, conhecimentos, saberes e praticas que séo incluidas ou excluidas,
ditas ou silenciadas.

Esse entendimento vem ao encontro das analises que estamos considerando
sobre as formacdes discursivas na AD. Ou seja, no limiar onde o individuo se faz
sujeito transformando um discurso em texto, em arranjos de unidades textuais,
mesmo que simbolicas. Esse curriculo € uma materializacdo da luta por sentidos.
Temos no nosso recorte de andlises textos que materializam os discursos em
tensdo, em disputa por sentidos politicos de educacédo, de juventude, de cidadania,
de protagonismo entre outros. Sao sentidos em disputa que acionam praticas
politicas e por isso, entendemos as politicas curriculares como um campo “um
territorio contestado”.

Entendendo que estamos nesse “territério contestado”, faz-se necessario
definir o que entendemos por texto, por discurso e por documento. Nossa empiria de
analise € um texto, mas em sua articulacdo com a andlise do discurso, ou seja, 0
tomaremos como unidade de analise, mesmo que simbdlica, mas uma unidade com
inicio, meio e fim que materializa os discursos. Para Guimaraes, (2007, p. 13) “o
texto é atravessado por vérias posi¢cdes do sujeito, sendo, também, uma dispersao

de discursos”. Mas o sujeito autor do texto procura criar, como regulagéo de sentidos



36

de leitura, uma ilusdo de unidade textual, ao mesmo tempo em que tenta garantir
também ao leitor uma unidade de sujeito autor. Mas é importante ter claro que essas
unidades sao simbdlicas e que um texto carrega um coletivo de dispersdes
discursivas assim como sdo carregadas de contradi¢cdes as formacdes discursivas
pelas quais o sujeito se filia.

O que apresentamos em anexo como unidades de analise séo textos. Como
explica Eni Orlandi (2001a, p. 112):

Uma unidade feita de som, letras, sinais diacriticos, margens, notas,
imagens, sequéncias, com uma extensdo dada, com (imaginariamente) um
comeco, meio e fim, tendo um autor que se representa em sua origem, com
sua unidade, Ihe proporcionando coeréncia, ndo contradi¢cdo, conferindo-lhe
progresséo e finalidade.

Porém, & importante destacar que o trabalho simbodlico que o sujeito exerce
transformando suas ideias em palavras transmuta o discurso em texto. Estdo nos
textos em anexo a materialidade dos discursos, ou seja, temos através da analise
possibilidades de reconhecer a relacdo entre “o mensuravel com o imensuravel, o
empirico com o simbdlico e o politico” (ORLANDI, 2001a, p. 113). Dizemos, portanto,
gue estamos analisando os discursos, porque o sujeito autor esta sempre ancorado
no discurso, na formacéo discursiva, em um sentido escolhido quando produz o
texto.

Essas consideracbes da AD vém ao encontro com outra formulacéo
metodoldgica que é a consideracao do documento na pesquisa. Quando assumimos
também considerar o texto como documento, estamos em dialogo com o campo da
Histéria. Para o historiador LeGoff existe uma diferenca entre o monumento e
documento, assim como existe para a AD diferencas entre texto e discurso. Para a
Histéria o que fica dos registros do passado sdo os monumentos. “0 monumentum é
um sinal do passado” (LEGOFF, 2003, p. 526), no entanto, o documento € o
historiador quem faz, é ele que faz perguntas para esses vestigios do passado e
tornam os documentos em monumentos e monumentos em documentos.

Todavia é importante atentar para a sutil diferenca de que, as Historias
escritas a partir de metodologias mais conservadoras, comumente chamadas de
Histérias tradicionais ou positivistas, se resumiam a descrever oS monumentos do
passado, como verdades que sobreviveram ao tempo. As metodologias de

narrativas Histéricas mais contemporaneas entendem que esses registros do
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passado s&o produtos da sociedade que os fabricou e, portanto, carregados de
relacdes de forgas. Desta feita, ao assumir nesse trabalho que os textos/discursos
serdo também documentos concordamos com os procedimentos atuais da Histéria

anunciados por Legoff (2003) ao dizer que,

Nos nossos dias, a histéria e o que transforma os documentos em
monumentos e 0 que, onde dantes se decifravam tracos deixados pelos
homens, onde dantes se tentava reconhecer em negativo o que eles tinham
sido, apresenta agora uma massa de elementos que € preciso depois isolar,
reagrupar, tornar pertinentes, colocar em relagdo, constituir em conjunto.
(LEGOFF, 2003, p. 536)

E importante destacar que esse trabalho ndo é de Histdria, mas reconhece
nesse procedimento uma poténcia de analise ao lado da AD. Assim como para a AD
nao se trata de descrever o conteudo do texto, nem tdo pouco descobrir um
verdadeiro sentido nas entrelinhas do texto, muito menos usar o texto como pretexto
para afirmar alguma verdade ja previamente convencionada. Para a Historia &
necessario considerar o documento como monumento. Ndo como aqueles que
falavam a Historia por si sO, mas aproxima-los a outros monumentos do mesmo
tempo e espaco em série e se atentar para o fato de que “trata-se de pér a luz as
condicBes de producéo [...] e de mostrar em que medida o documento € instrumento
de um poder” (LEGOFF, 2003, p. 525). Ou seja, analisar as politicas curriculares em
tela significa entendé-las no contexto de outras politicas educacionais, politicas
culturais para a juventude, politicas de desenvolvimento nacional entre outras. Nao
significa que sera preciso analisar todas essas politicas, mas entender que esses
documentos séo monumentos de um mesmo tempo presente.

Com essas consideracoes feitas, € preciso perguntar quem sao 0s autores
desses textos? Quem transformou os discursos em textos? Quem confeccionou a
ideia de unidade nessas textualidades? Em que posi¢ces de sujeito estavam? E em
gue formac@es discursivas estavam afiliadas? Procurar por um sujeito autor de um
texto proveniente de uma autarquia nacional pressupde entender que se trata de
varios sujeitos autores que respondem a uma formacéao discursiva politica, mas que
em sua heterogeneidade acaba por se transformar também em uma pulverizacéo de
discursos em um mesmo texto. O local que esses sujeitos ocupam, no caso do
documento ProEMI — o Ministério da Educacgéo; Secretaria de Educacdo Bésica;

Diretoria de concepcbes e orientagdes curriculares para a Educacdo Basica;
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coordenacao Geral de Ensino — e no caso do documento Novas Perspectivas para o
Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral, do Estado de Santa Catarina — Secretaria
de Estado da Educacéo, Diretoria de Educacédo Béasica e Profissional, Geréncia de
Ensino Médio. Nas duas situacdes trata-se de sujeitos institucionais, sujeitos que
ocupam lugares politicos regulados por sentidos estatais.

Especialmente, queremos destacar a existéncia da “Diretoria de concepcdes
e orientacbes curriculares para a Educacao Basica”, uma diretoria nacional com a
funcd@o de regular as concepcdes para a Educacao Basica. Desta forma, podemos
perguntar com isso se as concepcgdes entre os estados estao dispersas? O curriculo
nao & um “elemento inocente”, ele é forjado em um jogo de discursos dissonantes e,
nesse jogo, as brechas se abrem e os documentos construidos em uma correlagédo
de forcas deixam abertas lacunas para serem preenchidas de acordo com as
disputas de cada local.

No documento ProEMI, o foco esta na mudanca curricular - um curriculo onde
o Ensino Médio favoreca a formacgédo béasica articulada ao mundo do trabalho, da
cultura e da ciéncia, atrelados a todas as esferas e dimensdes da vida. O que
Frigotto considera como “[...] condigao prévia para compreender e poder atuar com
as novas bases técnico-cientificas do processo produtivo” (FRIGOTTO, 2010, p.76).
As mudancas no curriculo sédo norteadas por um “Documento Orientador”.

A diminuicdo da disponibilidade das vagas de trabalho retarda o ingresso no
mercado de trabalho e aumenta a escolaridade obrigatoria, refletindo

consideravelmente no Ensino Médio. Frigotto considera que,

N&o tem sido esta, todavia, a énfase dada a educacéo basica desde os
anos 1950 quando, face as desigualdades entre as nacdes e grupos sociais,
comecou-se a desenvolver a nacdo de sociedade do conhecimento,
pedagogia das competéncias e empregabilidade. Quando mais regressivo e
desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem dado ao
papel da educacdo, e uma educacdo marcada pelo viés economicista,
fragmentario e tecnicista. (FRIGOTTO, 2010, p. 73)

A LDB 9394/96 em seu artigo 35 aponta para a preparacdo basica para o
mercado de trabalho e a cidadania, priorizando a continuidade dos estudos
contribuindo para sua adaptacdo a novas condicdes de funcBes e posteriores
aperfeicoamentos, “[...] preconiza a empregabilidade, qualidade total, flexibilidade e
polivaléncia. O trabalhador precisa ser capaz de adaptar-se a muitos empregos e, no

emprego, ser capaz de cumprir diferentes tarefas e fungbes distintas” (VALLE;
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DALLABRIDA, 2006, p. 186). Neste sentido, a escola tem a funcdo de possibilitar a
construcdo de competéncias, habilidades e comportamentos que promovam a
autonomia e a capacidade para continuar aprendendo, indispensavel a formacao no
mundo globalizado. A logica das competéncias se opde ao movimento de
emancipagao, onde imperam a competitividade e o individualismo, em detrimento de
uma dimenséao cultural mais ampla (VALLE; DALLABRIDA, 2006).

Para Frigotto (2010), contrapondo a partir de uma critica a sociedade de

classes, afirma que € necessario:

Desconstruir, primeiramente, do imaginario das classes dominantes da
teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da empregabilidade, do
empreendedorismo e da ideia que cursinhos curtos profissionalizantes, sem
uma educacgdo basica de qualidade, os introduzem rapido ao emprego.
(FRIGOTTO, 2010, p. 77)

Melo e Duarte (2011) explica que as politicas voltadas para o Ensino Médio
brasileiro na década de 1990 passam por modificacdes com a Lei n°. 9394/96 (LDB)
— 0 antigo Ensino Médio Secundario passa a ser denominado apenas de Ensino
Médio. No ano de 2000 surge o “Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino
Médio” e o “Programa Escola Jovem”, trazendo como objetivo “apoiar a
implementacédo da reforma curricular e estrutural e a expansédo do atendimento no
Ensino Médio no pais pelas Unidades Federadas, [...]” (MELO; DUARTE, 2011, p.
233). Com a reforma do Ensino Médio a partir de 1997 e da educacdo profissional, o

ensino técnico passa a ser ofertado de forma apenas complementar,

[...] com possibilidade de articular-se com as etapas e niveis do ensino
regular sem deles ser parte integrante, confere-lhe um carater secundario,
que também se estende ao financiamento, a gestdo e se reflete sobre os
docentes que atuam nessa area. (MELO; DUARTE, 2011, p. 233-234)

Para Valle e Dallabrida, “o ensino médio, aparece como uma das etapas da
educacdo basica, que integra trés niveis diferenciados, mas interdependentes
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), e se afasta da formacéo
profissional” (VALLE, DALLABRIDA, 2006, p.22). Mais tarde o Decreto n°. 5154/04"7,
no primeiro ano do governo Lula (2004/2007) retorna a possibilidade de integrar o

Ensino Médio a educacao profissional, mas isso fica a critério das proprias escolas.

" Regulamenta o paragrafo 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°. 9394/96 (LDB).
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De uma forma ou de outra a evidéncia que se tem é o desafio dessas duas gestdes
com o cumprimento da legislacdo, ou seja, assegurar a formacdo que deve ser
comum a todos e indispensavel para o exercicio da cidadania, ao mesmo tempo
disponibilizar meios para progressao no trabalho e em estudos posteriores. A
necessidade de ndo confundir a disponibilizagdo de meios para que 0S jovens
progridam no trabalho com formacao profissional e ao mesmo tempo néo perder de
vista a possibilidade da insercéo no Ensino Superior.

As condi¢Bes do Ensino Médio no Brasil sdo criticadas por Kuenzer (2002, p.
43), ao afirmar que o Ensino Médio tem exercido neste pais, a fungédo de “referendar
a inclusao dos incluidos” reforcando a discrepancia social, manter o abismo cultural
e social existente entre os pauperizados economicamente e a elite dominante. A
autora aponta que, diante do acesso a experiéncias sociais e culturais, fica
explicitada a larga vantagem da elite na relagdo com o conhecimento sistematizado
caracteristico dos ambientes escolares. Neste sentido, a autora afirma que a escola

publica de Ensino Médio sera democratica quando,

Seu projeto pedagdgico, sem pretender ingenuamente ser compensatorio,
propiciar as necessérias mediacfes para que os menos favorecidos estejam
em condi¢des de identificar, compreender e buscar suprir, ao longo de sua
vida, suas necessidades com relacao a participacdo na producéo cientifica,
tecnoldgica e cultural. (KUENZER, 2002, p. 43)

A escola publica tem a funcdo de propiciar situacbes que levem seus
estudantes a aprendizagens variadas e significativas. A autora ainda prescreve que,
no Ensino Médio, para esta aprendizagem ocorrer de fato é necessario a superacao
da dicotomia histérica entre “profissionalizagcéo estreita, limitada a modos de fazer”
(KUENZER, 2002. p. 43) — voltados para os desfavorecidos economicamente e do
outro lado, para a classe dos incluidos, a proposta secundarista académica, ou seja,
de carater propedéutico. A escola de Ensino Médio, segundo Kuenzer (2002, p. 43)
deve “ser capaz de, articulando ciéncia, trabalho e cultura, exercer a fungao
universalizadora, através de um projeto politico-pedagdgico que permita o
enfrentamento dessas limitacdes.”. A visdo dualista, para a autora, representa o
grande no para os curriculos deste nivel de ensino, ao mesmo tempo em que
prepara para o mundo do trabalho também devera contribuir para a continuidade dos
estudos. O grande desafio estda em formular uma “concepcéo de Ensino Médio que

articule de forma competente essas duas dimensfes” (KUENZER, 2002. p. 25).
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O desafio entre essas duas dimensfes € uma das marcas do contexto
histérico da Educacdo em nivel de Ensino Médio pelo qual nasce o ProEMI. A
necessidade de desenvolver um curriculo que possibilite uma abertura para o mundo
do trabalho, mas, ao mesmo tempo, que ndo seja um curriculo de formacéo
profissional com vistas a construcdo de habilidades para “fazer coisas”, e mais do
que isso que também dé conta das questdes propedéuticas que fomentam a
continuidade dos estudos no Ensino Superior. Observa-se também que as politicas
para fomentar os estados para a reforma do Ensino Médio € anterior a 2009, quando
do documento escolhido para a analise nessa pesquisa.

Ainda em 2006, quando do primeiro Guia de Politicas Publicas de Juventude,
a Secretaria Nacional de Juventude'® anunciava a iniciativa do MEC, a partir do
Programa de Melhoria e Expanséo do Ensino Médio, Promed, como possibilidade de
melhoria da qualidade e da oferta dessa modalidade nos estados e distrito federal. O
Promed era composto por dois subprogramas: o “Projeto de Investimento das
Unidades Federadas” quando a Unido repassava recursos aos estados e ao Distrito
Federal para a implantacéo e reforma curricular e para a melhoria da qualidade e
expansao de oferta e o subprograma “Politicas e Programas Nacionais” que
assegurou a SEB/MEC, a coordenacao nacional da reforma do Ensino Médio. O
ProEMI nasce de uma sequéncia de programas da unido que materializam em
conjunto as politicas para as juventudes brasileiras. Ela estd no bojo das Politicas
Plblicas para a Juventude e o0s sentidos desse contexto podem aparecer
materializados nos discursos que serdo analisados.

O ProEMI faz parte das acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), como estratégia do Governo Federal para reestruturar os curriculos do
Ensino Médio, com propostas que serdo introduzidas ao curriculo escolar,
aumentando o tempo do aluno na escola e divervisificando as praticas pedagodgicas
no Ensino Médio. O Documento Orientador do ProEMI, cita que este programa “[...]
pretende estabelecer mudancas significativas nas escolas publicas de ensino nao
profissionalizante no Pais, revertendo os dados negativos referente a esta etapa da
educacéo basica” (BRASIL, 2009, p. 7). Este documento apresenta em sua estrutura

itens como pressupostos para um Curriculo Inovador de Ensino Médio, Dimensdes

'8 Disponivel em www.juventude.gov.br
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Para um Curriculo Inovador, Apoio a Projetos de Pesquisa e Estudos Relativos ao
Ensino Médio, além do Acompanhamento e Avaliacdo do Programa.

Em Santa Catarina, nos governos de Espiridido Amin (1983 — 1987) e Pedro
lvo (1987 — 1991), os professores nos didlogos trocados com o Estado reivindicaram
relacbes de trabalho mais democraticas, neste sentido, 0 movimento promovido
pelos professores forgou o Estado a assumir mais responsabilidades com a
educacdo publica. Neste sentido Valle e Dallabrida afirmam que,

Nesse contraditério processo de reestruturacdo — e ressignificacdo — do
curriculo escolar e de luta pela melhoria das condicbes objetivas de
trabalho, foram realizadas algumas alteracdes nas grades curriculares
oficiais, tanto na estrutura curricular quanto nos principios teodrico-

metodologicos dos diferentes campos de conhecimento. (VALLE;
DALLABRIDA, 2006, p. 200-201)

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi elaborada em um contexto de
democratizacao e abertura politica. A primeira edi¢do foi escrita entre 1988 e 1991,
momento em que se pretendeu dar unidade ao curriculo escolar catarinense,
aproveitando as discussbes do movimento dos educadores por uma nova
perspectiva curricular a partir dos pensamentos histérico-culturais vigentes na época
da redemocratizacéo politica do pais a partir de 1985 (FRASSETO, 2014, p. 43).

Mesmo fundamentada em um contexto de mudanca, no entanto,

Houve a auséncia do governo no que concerne a efetiva formacgéo
continuada dos professores e ao estudo sistematico da Proposta Curricular
do Estado, bem como as concepg¢des de ensino, as quais estédo distantes do
que seria a “proposta curricular posta em pratica”. Assim, articula-se a logica
dos processos politicos fundamentados nos principios da autonomia,
descentralizacdo, participacdo e cidadania implementados pelas reformas
educacionais, seguindo a légica do mercado capitalista. (FRASSETO,
2014, p. 44)

Na década de 1990 em Santa Catarina a SED (Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto) unificou o curriculo de todos os cursos e de todas as
escolas de Ensino Médio da rede publica estadual de ensino. Acrescentando as
disciplinas de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio e nos cursos técnico-
profissionalizantes. No ano 2000 as disciplinas de Filosofia e Sociologia séo
transferidas pela SED para a area do conhecimento de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, fazendo parte da lista de disciplinas obrigatérias do curriculo do Ensino

Médio catarinense. A SED investiu primeiramente na divulgacdo da Proposta
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Curricular, baseada em uma concepc¢éo de aprendizagem sociointeracionista, para
universidades e outros cursos de formacao de professores.

Quando se pensa em mudancas curriculares, desnaturaliza questdes como a
arquitetura da escola e da sala de aula, espaco definido, divisdo de séries, o horério
escolar. Desta forma,

z

As atuais perspectivas consideram que o0 curriculo existente é linear,
sequencial, estatico, disciplinar e segmentado, estando baseado numa
separacao rigida entre alta cultura e baixa cultura, entre conhecimento
cientifico e conhecimento cotidiano. Elas desconfiam das definicbes de
verdade e buscam responder onde, quando, por quem os saberes foram
inventados. Colocam ainda em duavida as atuais e rigidas separacfes
curriculares entre os diversos campos do conhecimento e questionam a
nocdo de progresso, pois o avanc¢o da ciéncia e da tecnologia, apesar dos
beneficios, tem resultados em certas praticas excludentes e
discriminatorias. (VALLE; DALLABRIDA, 2006, p. 202)

O curriculo ndo pode ser considerado somente como uma relacdo de
disciplinas divididas em carga horaria, vai além, o curriculo segundo Valle e
Dallabrida,

Constitui e institui validade e legitimidade a certos conhecimentos, visdes de
mundo, habitos, comportamentos, regras, entende-se que curriculo oficial
deve ser tomado como objeto de analise, pois € uma tentativa de legitimar
um determinado coédigo educativo. (VALLE; DALLABRIDA, 2006, p. 202-
203)

Tomaz Tadeu da Silva (2012) afirma que o curriculo é também uma relacao
social, no sentido de que a producdo de conhecimento envolvida no curriculo se
realiza por meio de relacbes sociais de poder. O fato de que o conhecimento, a
cultura e o curriculo séo considerados produtivos, faz destacar seu carater politico e
historico. Desta forma o curriculo nos constréi como sujeitos diferentes,
particularizados, “pode ser visto como um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, constitui-nos como sujeitos — e sujeitos
também muito particulares” (SILVA, 2012, p. 189). Para Silva (2012), as narrativas
nos curriculos apresentam uma ideia de quais grupos sociais podem ser
representados ou nao, “[...] enquanto as formas de vida e a cultura de alguns grupos
sdo valorizadas e institui tudo como Canon, as de outros sdo desvalorizadas e
proscritas” (SILVA, 2012, p.190). Neste sentido as narrativas inseridas nos

curriculos apontam implicita ou explicitamente que,
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Corporificam noc¢Bes particulares sobre conhecimentos, sobre formas de
organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem
gual conhecimento € legitimo e qual € ilegitimo, quais formas de conhecer
sdo validas e quais ndo o sdo, 0 que é bom e 0 que é mau, 0 que € belo e o
gue é feio, quais vozes sao autorizadas e quais ndo o sdo. (SILVA, 2012, p.
190)

O poder esta implicito no interior do curriculo por meio das diferencas entre
saberes e narrativas decorrentes do processo de selecdo do conhecimento e das
resultantes divisdes entre os diferentes grupos sociais (SILVA, 2012). Neste sentido,
o poder é aquilo que estabelece desigualdades entre individuos e grupos sociais. “O
poder ndo é algo que, de fora, determina que forma assumird o saber inscrito no
curriculo. O poder esta inscrito no interior do curriculo” (SILVA, 2012, p. 191).

No governo Lula, o protagonismo juvenil apareceu com mais destaque na
definicdo de politicas publicas de juventude. Entendendo como protagonismo juvenil,
nas politcas e em concordancia com Melo e Duarte (2001), como o
‘reconhecimento dos papéis de distintos atores na formulacdo, validacao,
implementacédo e avaliagcdo de politicas publicas de juventude” (MELO; DUARTE,
2011, p. 237). Neste sentido ainda os autores citam que esta discussao iniciou em
2003 e a partir de 2005, comeca o processo de institucionalizacdo das Politicas para

Juventude no Brasil.

Nesse processo, destacam-se a criacdo da Secretaria e do Conselho
Nacional da Juventude (2005); do Programa Nacional de Inclusdo de
Jovens: Educacdo, Qualificagdo e A¢cdo Comunitaria (PROJOVEM) (2006);
Do Programa Universidade para Todos (PROUNI) (2005); Do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expanséo das Universidades Federais
(REUNI) (2007); os Pontos de Cultura e as Pracas da Juventude, entre
outros que, apesar de ndo serem exclusivos de juventude, atendem,
mormente, os jovens brasileiros pertencentes as camadas populares, em
situacdo de defasagem escolar, desemprego e vulnerabilidade social.
(MELO; DUARTE, 2011, p. 237)

A juventude atual e os seus dilemas estdo imersos em rapido processo de
globalizacéo e crescente desigualdade social. Para Novaes (2007), os jovens sao 0s
mais atingidos pelo mundo afora, “tanto pelas transformagdes sociais, que tornam o
mercado de trabalho restritivo e mutante, quanto pelas distintas formas de violéncia
fisica e simbdlica, que caracterizaram o final do século XX e persistem neste inicio
do século XXI” (NOVAES, 2007, p. 253). No Brasil, a partir do século XX, os debates

politicos sobre juventude ganharam forca e “passaram a enfatizar aspectos
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singulares da experiéncia social dessa geracao, identificando suas vulnerabilidades,
demandas e potencialidades” (NOVAES, 2007, p. 253).

Em 2003 inicia-se o “Projeto Juventude”, segundo Novaes (2007), ligado ao
Instituto Cidadania® que realizou grande pesquisa nacional voltada aos segmentos
juvenis, como Organiza¢cdes Nao Governamentais (ONGs) sendo a precursora A¢ao
Educativa. No Poder Legislativo, nesta mesma época, constituiu-se a Comissao
Especial de Politicas Publicas de Juventude - elaborou-se o Plano Nacional de
Juventude e uma proposta de Estatuto da Juventude®. Em 2004, no governo Lula,
no Poder Executivo foi criado o Grupo Interministerial, formado por representantes
de 19 ministérios, com o objetivo de examinar de perto as politicas dirigidas a
juventude brasileira que “produziu um diagnéstico e fez recomendagdes para maior
integracdo e complementaridade entre programas e a¢cdes governamentais voltadas
para a juventude” (NOVAES, 2007, p. 254). A partir disso se instituiu a “Politica
Nacional de Juventude”, também no governo Lula.

Podemos dizer que as politicas anteriores a década de 1990, nas areas de
saude, educacdo e trabalho, ndo especificavam a categoria juventude — nao
consideravam o jovem na sua especificidade. Neste sentido,

Se tomada exclusivamente pela idade cronologica e pelos limites da
maioridade legal, parte das politicas acaba por excluir um amplo conjunto de
individuos que atingem a maioridade, mas permanecem no campo possivel

de agbes, pois ainda vivem efetivamente a condi¢do juvenil. (SPOSITO;
CARRANO, 2007, p. 184)

Quando da aprovacédo da Lei n. 8.069, de 13 Julho de 1990, mais conhecida
como Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA, ja se percebia uma lacuna nas
politicas de juventudes externadas nas leis. As disposi¢cdes preliminares desse
documento definem de forma cronolégica a infancia e adolescéncia, ou seja,
criancas as pessoas até doze anos e adolescentes aqueles entre doze e dezoito
anos de idade. Porém, o paragrafo anico do Art. 2° abre uma excepcionalidade as
pessoas entre dezoito e vinte um anos de idade. Ja no Art. 4° quando o documento
garante assegurar a prioridade é também aberto um Paragrafo Gnico para explicar o
gue o documento entende como garantia de prioridade em quatro tépicos. E o ultimo

deles consiste em “destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas

19 www.institutocidadania.org.br
% www.portal.mec.gov.br
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relacionadas com a protecao a infancia e a juventude” (BRASIL, 1990, p.5). Essas
sdo algumas pistas de que o sentido de juventude n&o estava ainda definido nem
mesmo cronologicamente de forma clara nas politicas publicas do Estado brasileiro.
E a auséncia de politicas destinadas exclusivamente aos jovens trazia situacfes de
excepcionalidades nas politicas para adolescentes. Evidenciou-se um fosso entre o
final da adolescéncia, agora protegida por um estatuto e o inicio da vida adulta
também protegida pelas garantias sociais e leis trabalhistas. Havia uma lacuna
desprotegida, desatendida em termos de garantia de prioridades. Somente em 2010,
a Emenda Constitucional n. 65%, acrescentou a palavra “jovem” entre os individuos
cuidados pelo Estado.

Atualmente o discurso difundido nas politicas de juventude parte da ideia de
gue “os jovens devem ser sujeitos de politicas publicas especificas e de carater
transversal, que se diferenciam daquelas focadas sobre as criancas ou sobre 0s
adultos, em virtude das particularidades vividas nesse periodo da vida” (CORTI;
SOUZA, 2004, p. 85). A dificuldade de compreender a condicdo de ser jovem leva a
sociedade a olhar para os jovens essencialmente pelo que eles ndo sdo. Neste

sentido, Souza aponta que,

Quando dirigimos nosso olhar a juventude nos preocupando apenas com 0
que ela acarretara para a vida adulta, tendemos a prescrever uma série de
comportamentos e atitudes que s6 assumem sentido num tempo futuro. E
um erro ancorar os jovens nesta temporalidade projetada, que faz sentido
apenas para 0s adultos que ja tiveram oportunidades de construir suas
proprias experiéncias de vida e extrair delas suas licbes. (CORTI; SOUZA,
2004, p. 23)

Ainda que néo considerada central nas acfes do poder publico, a juventude,

para Barbiani pode ser vista como,

Uma categoria social que sintetiza, no presente, o passado e o devir. Ela
representa o desejo, a emotividade, a experiéncia de tempo circular, o
privilégio dos significantes sobre os significados, as praticas arraigadas no
ambito local que se alimentam incessantemente de elementos da cultura
globalizada. (BARBIANI, 2007, p.146)

O termo juventude remeteu, no século XX, a sentidos como vitalidade,
liberdade, o futuro da nacédo, rebeldias, rupturas de tradicbes dentre outros.

Atualmente, considerado também como padrdo de estética, consumo e moda. A

%! Disponivel em www.planalto.gov.br
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critica literaria Beatriz Sarlo aponta que o conceito de juventude é polissémico, de
acordo com o espaco e tempos diversos e Raquel ALS Venera, concordando com
ela diz que “[...] ndo é possivel mais falar em juventude, mas juventudes. Sempre
multiplas” (VENERA, 2009, p. 76).

Jé a adolescéncia foi historicamente associada como fase de vida tida como
problematica, que transborda e promove perturbacdo. Para Carmem Silvia Cervelatti
a notoriedade do termo adolescéncia se deve “ao discurso da ciéncia aliado ao
capitalismo e seus imperativos de consumo. Isto permite localizar a disseminacao do
cultivo da adolescéncia na cultura, principalmente no que diz respeito a identificacdo
ao grupo” (CERVELATTI, 2009, p.17). Bock e Liebesny (2003, p. 210) apontam que
a adolescéncia é considerada como “uma fase de desenvolvimento na sociedade
moderna ocidental. Ndo € universal e ndo € natural dos seres humanos”, ou seja, ela

nem sempre existiu. Venera complementa que,

Se a juventude é prolongada podemos pensar a adolescéncia como um
estar no mundo que, em grande medida, incomoda a nossa cultura. Ela
tenciona a vida adulta, ela figura transgresséao, é dissonante, descontinua e
nao responde as expectativas que os adultos fazem daquela fase da vida.
[...] Totalmente aberto aos consumos, as novidades do mundo, esse estado
adolescente funciona como um terminal que recebe, selecionam, consome e
repelem informacdes, conceitos, estéticas, formas, enfim, produtos materiais
e imateriais com um descompromisso autorizado e legitimado pela sua
suposta “esséncia. (VENERA, 2009, p. 76)

Diante das consideracdes feitas, podemos inferir que os diversos sentidos de
juventude podem estar em conflitos e disputas no interior de uma politica de
curriculo destinada a essa faixa de idade. A analise dos textos, discursos,
entendidos como documentos sera feita no proximo capitulo com o objetivo de
capturar essas possiveis tensdes no desafio ao propor o final da escolarizacdo na

Educacao Basica.
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2 OS SENTIDOS DE JUVENTUDE NOS CURRICULOS: PROEMI E ENSINO
MEDIO INOVADOR INTEGRAL

“Como o politico e o linguistico se interrelacionam na constituicdo dos sujeitos e na producéo dos
sentidos, ideologicamente assinalados. Como o sujeito (e os sentidos), pela repeticédo, esta sempre
tangenciando o novo, o possivel, o diferente. Entre o Efémero e o que se eternaliza. Num espaco
fortemente regido pela simbolizagao das relagdes de poder.”

(ORLANDI,1999, p.38 )

Neste capitulo vamos analisar o Documento Orientador do Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), do Ministério da Educacéo (MEC) e o documento Novas
perspectivas para o Cotidiano Escolar. Ensino Médio Integral, da Secretaria de
Estado da Educacédo de Santa Catarina (SEESC) e apontaremos de que forma o
curriculo faz funcionar quais sentidos de juventude. Que disciplinamentos sé&o
propostos aos jovens? Que lugares de sujeitos na arena politica sdo dispostos para
estes atores e como sao atribuidos sentidos a esses sujeitos? Sendo assim, tem-se
atentado para os sentidos de juventude, ja produzidos em pesquisas em diferentes
areas do conhecimento, especialmente em pesquisas latino-americanas,
fundamentadas nos Estudos Culturais. Neste sentido, os estudos sobre juventude

avancam dos sentidos apenas cronoldgicos e apontam para,

[...] pensar a juventude de hoje em suas multiplas determinacbes e
expressbes obriga a todos a pensar e a falar no plural. Essa “regra” é
tributdria do campo que introduziu a necessidade de ressignificacdo dos
estudos e teorias sobre juventudes: os estudos culturais. Nao obstante a
énfase presente aos atributos culturais, nos textos, encontramos a segunda
regularidade discursiva: o mesmo em se tratando de “multiplicidades”, ha de
se considerar 0 contexto socio-histérico nos quais 0s jovens criam e recriam
modos de vida, ou seja, a afirmagdo da perspectiva que conceitua a
juventude nos marcos de uma dada condicédo juvenil. (BARBIANI, 2007. p.
140)

Existem varios conceitos sobre juventude e adolescéncia. Principalmente os
norteados pela Psicologia e Sociologia, e que nem sempre determinam uma
cronologia, outros relacionados as decisdes de politicas publicas considerando,
sobretudo, o futuro adulto, a entrada no mercado de trabalho e ou a idade
biologicamente fértil (GABRIEL; LEITE; VENERA; 2012). Para Corti e Souza,

A modernidade também sedimentou uma definicdo de juventude e de
adolescéncia largamente calcada nas classes altas e médias,
transformando suas imagens em modelo privilegiado. Dai o estranhamento
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e a incompreensdo das sociedades diante das novas juventudes,
provenientes dos setores populares, que passam a ocupar as cidades com
novas questdes e problemas que ja nao dizem respeito ao modelo de
juventude vigente. (CORTI; SOUZA, 2004, p. 18)

Neste texto consideramos as formas de ver a adolescéncia e a juventude por
meio de reflexdes acerca da cultura — “especialmente aquelas que nos remete a
dindmica das légicas temporais — que interessam, sobretudo, com a fabricacdo
desses conceitos na contemporaneidade” (GABRIEL; LEITE; VENERA, 2012). No
cotidiano, ndo sao raros o tratamento dos dois conceitos como sinénimos. Isso fica
evidente nas explicacdes do Dicionario Aurélio. Considerando o dicionario como um
instrumento da cultura, onde os discursos sao difundidos, parecem nao haver
diferengcas entre os dois conceitos. No dicionario aparece como sinénimo “a
‘mocidade”, “idade moga” ou “juventa”, o que ndo explica 0 que seria
especificamente a juventude, mas, ao conceituar a adolescéncia indica as idades de
12 a 20 anos, o que seria, também, sinbnimo de uma “idade moga™ (GABRIEL;
LEITE; VENERA, 2012, p. 24). Para evitar que estes conceitos sejam apresentados
de forma vaga ou mesmo como sinbnimos, entendemos que o0s dois conceitos sao
distintos, embora, sob alguns aspectos se convergem.

Apostamos em um conceito de juventude/adolescéncia que toma 0 processo
de significacdo/identificacdo de forma ampliado. Desta forma ndo se leva em
consideracdo aqui a cronologia demarcada pelos 6rgdos e documentos oficiais.
Sendo assim, explicita-se que,

De acordo com a Organizacdo das Na¢des unidas (ONU) e a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS), compreende por jovens no Brasil, as pessoas de
15 e 24 anos, existe ainda a discussao para estender essa fase até os 30
anos. A definicdo dessa faixa de idade possui relagdo com a qualidade e
expectativas de vida em um pais, é uma categoria sociolégica e politica que
implica na preparacédo dos individuos para o exercicio da vida adulta, sua

condi¢do como idoso e a garantia de previdéncia social. (GABRIEL; LEITE;
VENERA; 2012, p 25).

Para as mesmas instituices, a adolescéncia é um processo biolégico, que vai
dos 10 aos 19 anos, considerando a pré-adolescéncia dos 10 aos 14 anos e a
adolescéncia dos 15 aos 19 anos. Como ja citado, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, (ECA Lei Federal n°. 8.069/90) — demarca a adolescéncia como a fase
gue vai dos 12 aos 18 anos incompletos como periodo posterior a infancia
(GABRIEL; LEITE; VENERA, 2012). Diante disso, Corti e Souza (2004, p.19)
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afirmam que as “definicdes demograficas de juventude, embora fundamentais para
permitir a pesquisa e a tomada de decisdes no a&mbito das politicas publicas, sempre
parecem frageis e com pouca sustentabilidade conceitual.”. Considerando que o
principal interesse dessa pesquisa € interpretar o sentido de juventude nas politicas
curriculares apresentadas, € fundamental ter clareza de que a cronologia é
norteadora das politicas e carregam um sentido de temporalidade demarcada, no
entanto, se aposta em que outros sentidos ndo lineares e ndo Obvios como 0s
cronolégicos podem estar determinando acfes de chamadas identitarias para esses
jovens. Ao significa-los a partir de sentidos especificos os curriculos evocam locais
de sujeitos para esses jovens, e que locais sao esses? Que sentidos disparam essas
acoes?

Para Stuart Hall (2000), no senso comum a questdo da identificagdo “é
construida a partir do reconhecimento de alguma origem comum, ou de
caracteristicas que sdo partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir
de um mesmo ideal” (HALL, 2000 p. 106). Em seguida afirma que esta € uma forma
naturalista de definicdo e que a identificacdo é vista pela abordagem discursiva
como “uma construgdo, como um processo nunca completado — como algo sempre

“em processo™ (HALL, 2000, p. 106). Para este autor a identificagédo “[...] envolve um
trabalho discursivo, o fechamento e a marcacao de fronteiras simbdlicas, a producao
de “efeitos de fronteiras”™ (HALL, 2000, p. 106). Neste sentido, Candau (2011) afirma
ser abusivo “utilizar as expressdes ‘identidades culturais’ ou ‘identidades coletivas’
para designar um suposto estado de um grupo inteiro quando apenas uma maioria
dos membros desse grupo compartilha o estado considerado” (CANDAU, 2011, p.
26). Venera e Conceicao (2012, p. 149), explicam que “[...] os curriculos decidem
estas posicles, que quase sempre sao arbitrarias, e fazem parte da necessidade
cultural da manutengao dos mais velhos no grupo.”. Sdo posturas politicas de
construcéo de identidades. Concordando com essa reflexdo, a busca pelos sentidos
de juventudes no interior das politicas de curriculo para o Ensino Médio, é também
uma afericdo dos locais evocados para as subjetividades juvenis no nosso contexto
politico, e ndo significa que todos os jovens compartilham desse mesmo estado de
definicao.

A quantidade de documentos referentes a educacdo produzidos e de facil
acesso na internet, mobiliza a proliferagdo de pesquisas, principalmente analises da

politica baseando em conceitos, conteiudos e também analises dos discursos
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presentes nesses documentos. Para essa pesquisa privilegiou-se localizar e
aproximar os documentos/monumentos analisados apenas a mais quatro outros
monumentos — a LDB, o Guia Nacional de Politicas para Juventude, a Proposta
Curricular de SC, e o documento Prototipos Curriculares de Ensino Médio Integrado:
Resumo Executivo/UNESCO, com o objetivo de perceber que as formacdes
discursivas escolhidas nao estdo alheias a outras politicas nacionais e internacionais
para as juventudes. Ou seja, 0s sentidos atribuidos aos jovens podem estar em
consonancia a outras formas de entender a juventude na contemporaneidade.

Desta forma um documento ndo pode ser restrito a uma Unica e harmoniosa
leitura. “Pelo contrario, € aberta a releitura, ndo um objeto para consumo passivo,
mas um objeto a ser trabalhado pelo pesquisador para produzir sentido” (SHIROMA,
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 427). O documento € posto para ser interpretado, onde
a sua ‘linguagem nao se da como evidéncia, ndo é transparente” (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 439). Assim 0 que interessa ao analista do discurso é o
que esta implicito no texto, “importa para o analista a compreensao do processo de
construcédo do texto e o seu funcionamento entre os sujeitos envolvidos: como um
monumento, o texto em si possui um sentido” (VENERA, 2012, p.134). Para Le Goff
(2012. p. 547),

O documento n&o é indcuo. E antes de qualquer coisa o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma
coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a
etiologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento € monumento.
Resulta do esforco das sociedades histéricas para impor ao futuro —
voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias.

O documento nao é algo que ficou no passado, onde foi fabricado, “¢ um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacfes de forcas que ai detinha o
poder” (LE GOFF, 2012, p. 545). Sendo assim, Venera aponta que,

A analise de um monumento prevé uma zona de desconforto, uma vez que
ndo h4 sentido a ser fixado, e o analista persegue, no interior do texto, as
marcas de sua exterioridade, as pistas que marcam a intencéo de regulacéo
de sentidos e os efeitos desses sentidos nos sujeitos, no campo das
relacdes de forcas. (VENERA, 2012, p. 134)



52

Os sentidos da palavra sdo os mais diversos, dependendo do contexto de
producdo. E como vimos no capitulo anterior, o contexto de producdo desses
documentos foram permeados de tensdes politicas, foram “territérios contestados”,
foram arena de embates relacionados a concepc¢des politicas econdmicas de
Estado. O Documento Orientador do Ensino Médio Inovador (MEC) e o texto Novas
Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral (SEESC), também
procuram dominar o sentido da palavra em seu discurso. A seguir vamos analisar os
sentidos de juventude contidos nestes discursos. Trata-se de textos prescritivos,
estruturados de forma vertical e apresentados como a panaceia para a educagao
basica contemporanea. Quando pensamos Ensino Médio no Brasil, ficam evidentes
as fraturas das politicas, anos apés a LDB ainda prevalecem a dualidade histérica
(propedéutico e profissionalizante) que marca o Ensino Médio, questdes como a
universalizacdo, a evasao e a aprendizagem sem sentido e pouco significativa para

0 estudante.

2.1 DOCUMENTO ORIENTADOR DO PROEMI: QUAIS SENTIDOS DE
JUVENTUDE?

O Documento Orientador do ProEMI, apresentado pelo MEC possui 29
paginas, sendo que no inicio do texto, o documento resalta os Desafios da
Universalizacdo do Ensino Médio onde relembra que a Declaracdo dos Direitos
Humanos (1948) ja indicava que “todo ser humano tem direito a instrugdo” (art.
XXVI). Aponta também que a LDB e o Plano Nacional de Educacdo — PNE
anunciam a “educacgdo como direito a ser universalizado e salientam o dever do
estado de garantir suas finalidades” (BRASIL, 2009, p.5).

No item sobre Pressupostos para um Curriculo Inovador de Ensino Médio, o
documento deixa claro que o ProEMI pretende implantar, com uma consistente
organizacao curricular, mudancas significativas no Ensino Médio.

Ao tratar das Dimensfes para um Curriculo Inovador, o Documento expressa
a importancia da prépria comunidade escolar por conhecer a realidade, esta
habilitada para tomar decisGes a respeito do curriculo que vai ser praticado. Sem

deixar de apoiar nas teorias educacionais, seguir a legislacdo em vigor, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais e as orientagbes metodologicas estabelecidas pelo
Programa.

Nas Proposi¢ces Curriculares do Programa Ensino Médio Inovador, reafirma
que é a prépria comunidade escolar que devera decidir sobre o seu curriculo e que a
Unido tem a responsabilidade de incentivar propostas inovadoras, devera garantir as
condicdes matérias e o aporte financeiro.

O Documento segue trazendo outros itens que formam sua estrutura como:
Instituicbes Proponentes, Orgéo Financiador/Concedente, Estrutura Operacional do
Programa, Coordenacdo Geral, Comité Gestor, Atribuicdes, Comité Técnico,
Atribui¢des, Processo de Institucionalizacdo do Programa, Quanto ao Plano de Acéo
Pedagdgica, Quanto a Visdo Estratégica na Elaboracdo dos PAPs, Aspectos a
Serem Considerados na Elaboracdo dos Planos de Ac¢des Pedagodgicas, Quanto a
Definicdo de Acdes Estratégicas Relativas ao Fortalecimento da Gestdo Estadual,
Quanto a Definicdo de AcOes Estratégicas Relativas ao Fortalecimento da Gestao
das Unidades Escolares e ao Desenvolvimento de Propostas Curriculares
Inovadoras, Plano de Acdo Pedagogico/PAP/Linhas de Acado, Fortalecimento da
Gestdo Estadual de Ensino Médio, Fortalecimento da Gestdo das Unidades
Escolares, Melhoria das Condi¢cbes de Trabalho Docente e Formacdo Continuada,
Apoio as Praticas Docentes, Desenvolvimento da Participacdo Juvenil e Apoio ao
Estudante Adolescente e Jovem, Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagdgicos,
Apoio a Projetos de Pesquisa e Estudos Relativos ao Ensino Médio e Juventude,
Estrutura Organizacional para Execucdo Fisica-Financeira, Plano de Metas e
Acompanhamento e Avaliacdo do Programa.

Na primeira pagina ou capa, observamos que o MEC apresenta como
responsaveis pela construcdo do Documento a Secretaria de Educacdo Basica —
SEB, a Diretoria de Concepcdes e Orienta¢des Curriculares para Educacéo Basica e
a Coordenacao Geral de Ensino Médio. Deixa claro que € um Programa do Governo
Federal. Apresenta no seu corpo quadros, tabelas e esquemas contendo
informacdes as Secretarias Estaduais de Educacéo sobre a formulacédo de propostas
para o ProEMI. Na ultima pagina, em forma de quadro, o documento expde o
Cronograma de Implantacdo com atividades e datas previstas. Iniciando com o
lancamento do Programa e culminando com a Apresentacdo do Relatorio Parcial do
Programa pelas Instituicdes Proponentes. Cita por fim como Base Legal o Parecer

CNE/CP N 11/2009, que trata da Proposta de experiéncia curricular inovador do
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Ensino Médio. O MEC recebeu este Parecer favoravel pela Comissdo Especial
constituida pela Camara de Educacédo Bésica, em 29 de junho de 2009 e aprovado
pelo Conselho Nacional de Educagédo — CNE em 30 de junho de 2009.

O Documento Orientador do ProEMI em sua apresentacdo explica que sua
finalidade € informar as Secretarias Estaduais de Educacédo e do Distrito Federal
sobre a formulacdo de projetos relacionados com as diretrizes do Programa Ensino
Médio Inovador. Alerta para que os projetos estejam de acordo com o MEC, sem
deixar de reconhecer as especificidades de cada regido e sem descartar as ideias ja
desenvolvidas por cada instituicdo. Ou seja, “[...] permitindo que as instituicdes
proponentes possam sistematizar seus projetos de forma coerente com o0s
pressupostos e finalidades previstas pelo Ministério da Educacéo [...]” (BRASIL,
2009, p. 3). Vale lembrar aqui que o sujeito institucional que fala nesse documento,
como analisado no capitulo anterior, possui uma posi¢cado comprometida em regular
os sentidos, a concepcao de Educacdo Basica. Neste texto de apresentacao ele ja
inicia jogando com as tensdes a que ele parece previamente antecipar, ou seja, ele
diz que os projetos de Ensino Médio dos Estados e Distrito Federal precisam acordar
com a concepcao anunciada pela Unido, e a0 mesmo tempo reconhecerem as
especificidades locais. Em verdade, ndo implica mudanca da concepc¢ao de ensino
médio da LDB, nem em formula¢cdes de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
esta etapa da Educacéo Basica.

No corpo do documento estdo indicados os aspectos organizacionais do
Programa. Indica que o Programa esta voltado para o apoio técnico e financeiro ao
desenvolvimento de projetos que visem o0 aprimoramento de propostas curriculares
inovadoras para o Ensino Médio. Por meio de um “curriculo dinamico, flexivel e
compativel”, como a sociedade atual exige. Para Eni Orlandi, a leitura € um processo
que explicita e “envolve mecanismos de muita relevancia para a analise de discurso.
[...] como produzida em condicbes determinadas, ou seja, em condicbes sdcio-
historicas que devem ser levadas em conta” (ORLANDI, 2001b, p.41).

Neste sentido, o discurso do Documento Orientador do ProEMI, mesmo
regulando a concepcdo do Ensino Médio e ainda que prescritivo no sentido de
anunciar que os projetos precisam estar de acordo com um sentido anunciado pelo
MEC, sob pena de ndo acessar o funcionamento tende para uma abertura
polissémica, uma vez que também abre para o didlogo com as especificidades dos

Estados e Distrito Federal. Esse fato pode também ser analisado diante da formacao
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discursiva democrética a que o documento se propfe. Ainda que seja 0 objetivo
desse sujeito institucional dizer sobre um texto que precisa ser regulado, mas sua
formacdo discursiva € democrética e ndo poderia se esquivar desse lugar. No
discurso polémico, a intencionalidade dos enunciados é dominar o referente. Para
tal, eles buscam dar uma direcdo, “indicando perspectivas particularizantes pelas
guais se olha e se diz, o que resulta na polissemia controlada” (ORLANDI, 2003, p.
15, grifo da autora). Eni Orlandi propde que essa tipologia dos discursos nao
corresponde necessariamente a definir a postura dos interlocutores do discurso, mas
uma categorizagéo do funcionamento discursivo. N&o existe um discurso “puro”, de
um tipo s6: “o que ha sao misturas, articulagdes de modo que podemos dizer que um
discurso tem um funcionamento dominante autoritario, ou tende para o autoritario
(para a parafrase)” (ORLANDI, 1999, p. 87).

Na introducdo do documento do MEC, é evocada a LDB (Lei 9394/96) que
situa o Ensino Médio como fase final da Educacao Basica, sendo a concluséo de um
periodo de escolarizacdo de cunho geral. Na viséo da lei, o individuo é preparado
para o trabalho, formado e capacitado para sua insercéo social cidada. O documento
aponta que a identidade do Ensino Médio define-se no rompimento do dualismo
entre propedéutico e profissionalizante. Segue trazendo que

O que se busca € uma escola que ndo se limite ao interesse imediato,
pragmatico e utilitario. O ensino médio devera estruturar-se em consonéancia
com o avanco do conhecimento cientifico e tecnoldgico, fazendo da cultura

um componente da formacdo geral, articulada com o trabalho produtivo.
(BRASIL, 2009, p. 4)

Para o ProEMI isso se traduz em um grande desafio que persiste para a
evolucdo do Ensino Médio. Neste sentido, o Governo Federal aponta um cenario de
possibilidades para uma efetiva politica publica mais direcionada as mdaltiplas
necessidades sociais e culturais da populacéo brasileira. E neste contexto de falas
gue o MEC prop6e o ProEMI, como programa apoiador e parceiro de mudancas
voltado a juventude brasileira, apontando para as varias transforma¢des e impactos

educacionais.

Além das dificuldades de universalizacdo do atendimento aos adolescentes
e 0 substancial contingente da populacdo de 15 e 17 anos com quatro
séries ou mais de defasagem em relacdo a idade, existem reais dificuldades
de aprendizagem, além da inadequagdo de propostas pedagdgicas em
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relagdo as realidades diferenciadas do contexto em que vivem oS
segmentos desta faixa etéria. (BRASIL, 2009, p. 6)

O documento néo explica como isso se d4, apenas direciona e as Secretarias
e instituicbes escolares terdo que desenvolver suas propostas. Eni Orlandi afirma
que “os sentidos que podem ser lidos, entdo, em um texto nao estéo
necessariamente ali, nele. O(s) sentido(s) de um texto passa(m) pela relacéo dele
com outros textos” (ORLANDI, 2001b, p.11). Sendo assim as Secretarias poderao
interpretar e colocar em pratica as orientagcbes dos documentos da forma que
atendam as suas necessidades locais. Apresenta uma soberania regulada onde traz
gue ninguém mais do que a prépria comunidade escolar conhece a sua realidade e,
portanto, esta habilitada para apresentar indicativos e tomar decisfes a respeito do
curriculo que vai efetivamente ser praticado.
Em seguida o documento dispde sobre o distanciamento entre o real e ideal
gue o Ensino Médio enfrenta no Brasil, a dificil relacdo com a escolarizacédo e a
insercdo precoce do adolescente/jovem no mundo do trabalho. Nesse contexto
argumenta que “O ensino médio tem uma funcdo estratégica para a construcéo de
uma nagao” (BRASIL, 2009, p.6). Uma juventude, um vir a ser cidadao pleno? Para
Leutprecht (2013), a ideia de cidadania perpassa a maioria dos documentos
educacionais brasileiros da atualidade e possui um sentido diferenciado de outros
tempos. Hoje a cidadania é meta orientadora da educacéo desde a Educacao Infantil
e 0s documentos direcionados para o Ensino Médio dao pistas de que ao final da
Educacao Basica os jovens deverdo ser aptos a exercerem a cidadania plena. Uma
cidadania que é atingida depois da conclusdo da Educacédo Basica. A diferenciacéo
entre quem é e quem nao é cidadao aponta para complexas disputas no interior das
sociedades. Neste sentido Carvalho cita que,
Uma cidadania plena, que combine liberdade, participacdo e igualdade para
todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem

servido de parémetro para o julgamento da qualidade da cidadania e em
cada pais e em cada momento histérico. (CARVALHO, 2002, p. 9)

Leutprecht (2013) busca em José Murilo Carvalho e em Venera (2009) que
tem como base a teoria de Thomas Humphrey Marshall, onde a cidadania é

desdobrada em trés esferas de direitos: civis, politicos e sociais:
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a) Direitos Civis: Representam os direitos fundamentais a vida, como as
varias liberdades (expressdo, locomogdo, escolha de trabalho etc. e
igualdade). Tem como referéncia as chamadas Revolu¢des Burguesas.

b) Direitos Politicos: S&o os direitos relacionados ao governo e a
possibilidade de eleger representantes e ser eleito, cuja esséncia veio a
culminar mais tarde no autogoverno. Podemos identificar a Revolugéo
Francesa e Americana como referéncia na disputa por esses direitos

d) Direitos Sociais: S&o os direitos que garantem um minimo de bem estar
estipulado pelas diferentes sociedades. Incluem os direitos que, em nosso
contexto, sdo de justica social. Interessante ressaltar que, dos trés modelos
de direitos, os direitos sociais sdo aqueles cujos sentidos podem ser mais
disputados devido a sua relativa subjetividade. (LEUTPRECHT, 2013, p. 28-
29)

Neste sentido, para se conseguir a cidadania plena, os trés tipos de direitos,
devem ser associados. Em algumas sociedades um direito € outorgado em
detrimento dos outros, ou seja, podem existir direitos sociais, mas nao civis e
politicos (LEUTPRECHT, 2013). Sendo assim, a cidadania pode ser apresentada
como um fim que sO pode ser alcancada por meio de pré-requisito. Poderiamos
perguntar se 0 que aparece nos curriculos como “‘competéncias basicas” € um
caminho para a cidadania? Vale ressaltar os discursos sobre a cidadania ligados ao
acesso aos bens culturais da sociedade, principalmente acesso a tecnologia —
discursos sobre a emancipacdo do sujeito por meios das potencialidades da
tecnologia e consequentemente acesso a cidadania (LEUTPRECHT, 2013).

Podemos pontuar aqui o primeiro sentido de juventude, capturado no
documento ProEMI, como alguém que precisa ser emancipado, introduzido no
mundo adulto sem altera-lo. Para o documento “importa, ainda, que se configure um
modelo que ganhe identidade unitaria para esta etapa da educacdo basica e que
assuma formas diversas e contextualizadas [...]” (BRASIL, 2009, p. 4). Que articule
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana. Trata-se de uma
politica de curriculo que dé conta de produzir esse local de sujeito para os jovens —
um local de sujeito emancipado. Ou seja, 0 jovem, estudante do Ensino Médio, ainda
gue tenha frequentado curriculos inspiradores na cidadania durante toda a sua vida
escolar, ainda € alguém que carece ser emancipado. Neste sentido Laclau (2011)
problematiza a existéncia mesmo da emancipacdo. O autor apresenta a questao em
seis dimensdes distintas, pelas quais, ao dissecar 0 processo emancipatorio vai
pontuando suas deficiéncias e problematicas sociais, mas acaba por reconsiderar

que, embora,
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Isso ndo deve levar, no entanto, ao simples abandono da légica da
emancipac¢do. Ao contrario, é jogando-se no interior do sistema de suas
incompatibilidades logicas que podemos abrir caminho para novos discursos
liberadores que ndo mais estejam presos as dicotomias e aos becos sem
saida a que a nocao classica de emancipacéo levou. (LACLAU, 2011, p. 25)

Assumimos nesse trabalho que, mesmo problematizando esse sentido para a
juventude e ou ainda, as propostas da politica curricular considerando esse sujeito
estudante emancipavel, admitimos ao concordar com Laclau que um projeto
educativo em conformidade com a formacdo discursiva democratica ndo pode
abandonar um projeto emancipador. Conforme discutimos no capitulo anterior, Valle
e Dalabrida (2006) apontam para o conflito entre as intengdes de emancipar 0s
sujeitos e a escolha por uma educacao a partir das competéncias. Desta forma, para
Valle e Dalabrida,

Essa compreensdo do conceito de competéncia estd muito proxima da
no¢cdo de performance e de eficiéncia das esferas de qualificacdo
profissional, com énfase numa racionalidade técnico-utilitarista, restrita ao
saber-fazer em detrimento dos saberes eruditos e dos movimentos de
emancipacado e universalizacdo dos saberes. (VALLE; DALABRIDA, 2006,
p. 187)

Logo depois Valle e Dalabrida (2006, p. 187-188), argumentam que nao se
trata de “negar simplesmente o papel da escola no estimulo e na producdo de
formas mais participativas, integradas, coletivas, descentralizadas, autbnomas e
flexiveis, [...].”. E importante considerar a funcdo social da educacéo na questdo da
inovacdo, na producdo de novos conhecimentos e no incentivo a criacdo de
solucdes tecnoldgicas voltadas as necessidades sociais e a melhoria da qualidade
de vida (VALLE; DALABRIDA, 2006).

O documento fala ainda de um curriculo para estimular novas formas de
organizacdo das disciplinas articuladas com atividades integradoras (trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura). O trabalho como eixo norteador para o Ensino Médio,

neste sentido o trabalho é entendido como,

Pratica social, na concepc¢éo de produgdo, manutencéo e transformacéo de
bens e servigos necessérios a existéncia humana, como um dos principios
educativos basicos do Ensino Médio, posto ser por meio deste que se pode
compreender o processo historico de producéo cientifica e tecnolégica, bem
como o desenvolvimento e a apropriacdo social desses conhecimentos para
a transformac@o das condi¢cdes naturais da vida e a ampliacdo das
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capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. (BRASIL, 2009,
p. 7)

Desta forma, esta é a perspectiva de formacdo que possibilita o exercicio
produtivo. No entanto, o documento alerta que ndo € o mesmo que fazer uma
formacdo estritamente profissionalizante. Ainda assim essa andlise questiona se o
sentido de emancipacdo ndo esta funcionando como sinénimo de competéncias
para o trabalho, ou seja, o trabalho e o dominio da ciéncia e da técnica de
“transformacao das condi¢des naturais da vida e a ampliagdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos”, como cita 0 documento.

Como pressupostos para um curriculo de Ensino Médio, o documento do
MEC aponta para a “possibilidade de articulagdo interdisciplinar voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos — saberes, competéncias, valores e praticas”
(BRASIL, 2009, p. 7). O texto recorre a palavra “desenvolvimento” e isso teria outro
sentido se fosse “construcado”. A interdisciplinaridade pressupde construgao, criacéo
a partir do dialogo com as diferentes disciplinas. Desenvolver conhecimentos nao
garante o local do jovem nesse dialogo. Que acdo e que pensamentos estdo
contidos neste curriculo em relacgdo a juventude? As culturas juvenis? Preconiza que

para a qualidade da educacéao brasileira avance, vai depender de fatores como,

O compromisso politico e a competéncia técnica dos professores, do
respeito as diversidades dos estudantes jovens e da garantia da autonomia
responsavel dos Sistemas de ensino e das instituicdes escolares na
formulacdo de seu projeto politico pedagdgico, e de uma proposta
consistente de organizacg&o curricular. (BRASIL, 2009, p. 7)

A cultura é “entendida pelas diferentes formas de criacdo cultural da
sociedade, seus valores, suas normas de conduta, suas obras” (BRASIL, 2009, p.8).
Qual o entendimento de cultura juvenil? A proposta de curriculo aberto, flexivel e
variavel, a ser contextualizado e construido pelas escolas participantes do Programa
parece ser o item que remete aos anseios das juventudes. Tendo como ponto de
destaque para “as juventudes” a destinagéo de 20% da carga horaria para estudos e
atividades de opc¢éo do aluno (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2009). A intencéo é
gue o jovem possa escolher o que atenda sua necessidade levando em conta sua

diversidade.
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O documento aponta para a producdo cientifica — considerada como prépria
do Ensino Médio e prépria para a juventude, traz como ponto forte a iniciacdo
cientifica dos jovens por meio de “projetos e processos pedagdgicos” (BRASIL,
2009, p.8). Sendo assim, ao propor que o aluno escolha o curriculo da voz e poder
de decisdo ao jovem. Porém, quem oferece as possibilidades de escolha é a escola.
Ou seja, temos um limiar entre a regulagédo de um discurso polémico, ou seja, ndo se
trata de um discurso ludico onde tudo pode, existe uma regulacdo. Porém, abre
brechas para o discurso continuar autoritario, uma vez que as opc¢fes de escolhas
séo fechadas - ja sdo formatadas. O “desenvolvimento de contelidos” deixa escapes
para uma parafrase do discurso autoritario. Novamente o sentido de juventude
carente de emancipacéo, parece tencionar como propostas de acdes que agem no
sentido de manter esse lugar tutelado ao jovem.

Esta pesquisa entende que as demandas trazidas, pelos fluxos das
juventudes em situacdes mdultiplas da vida contemporénea, para o interior dos
curriculos escolares pressupdem a necessidade de pensar a questao a partir de uma
epistemologia também em fluxo, algo que permita uma plasticidade das andlises
aqui pretendidas. Desta forma, ao ler o documento percebemos a proposta de um
curriculo como um elemento norteador das questdes da escola que expde e define a

funcao social dessa instituicdo. Desta forma,

A intencdo de uma nova organizacdo curricular € erigir uma escola ativa e
criadora, construida a partir de principios educativos que unifiguem, na
pedagogia, ethos, logos e técnos, tanto no plano metodolégico quanto
epistemoldgico. (BRASIL, 2009, p.9)

Mesmo que o documento do MEC direcione para um curriculo construido pela
comunidade escolar, ele adverte que na organizacao curricular das escolas de

Ensino Médio € preciso considerar,

As diretrizes curriculares, as diretrizes complementares e orientagbes dos
respectivos sistemas de ensino e a participagdo coletiva dos sujeitos
envolvidos. Além das teorias educacionais que sustentam 0 processo
educacional para o ensino médio. (BRASIL, 2009, p. 10)

Para o Documento Orientador do ProEMI a garantia de qualidade da
educacéo pressupde a escolha de professores habilitados e com tempo integral para

atuacao no programa, ou seja, “a atividade docente em regime de dedicagdo em
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tempo integral na mesma escola [...]" (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2009, p. 19).
Neste ponto o MEC considera a possibilidade de promover as articulagdes
necessarias a oferta de formacdo continuada permanente de acordo com as
propostas de cada instituicdo escolar, baseando-se no Plano de Acao Pedagdgica
(PAP) de cada escola. Ao orientar para a formacdo dos professores o documento
nos deixa pistas do segundo sentido de juventude considerado por essa politica. O
documento argumenta que a equipe de cada escola poderéa refletir coletivamente
sobre suas préticas e trocar experiéncias com 0s pares, ou seja, forca para que a
formacao seja no proprio local de trabalho dos professores, como ressalta o texto:

Para a melhoria da aprendizagem, torna-se imprescindivel que o professor
possua instrumentos didatico-pedagogicos para a dinamizacdo de suas
aulas, com material de apoio as praticas e recursos tecnoldgicos
compativeis com as exigéncias do mundo moderno. (BRASIL, 2009, p. 19,
grifo nosso)

Ao analisarmos o recorte acima notamos que embora “o material de apoio e
praticas e recursos tecnolégicos” esteja relacionado as exigéncias do mundo
moderno, na frase, esse sentido esta diretamente relacionado também a uma visao
do jovem como um sujeito versatil, dinamico, plugado que precisa ser capturado,
seduzido pela tecnologia. Indicando neste ponto o segundo sentido de juventude.
Um sujeito que necessita de um professor munido de recursos tecnolégicos para
conquista-lo. Desta forma o documento do MEC traz no item “Apoio as Praticas

Docentes” que,

A estruturacdo de ambientes virtuais em cada escola de ensino médio é
fator relevante do Programa Ensino Médio Inovador, contribuindo para o
apoio as praticas didaticas do professor. [...] A proposta de que cada escola
possua sua pagina virtual. [...] Com o auxilio da Internet e outras
ferramentas de midia. Tais estruturas se mostram importantissimas para a
aprendizagem de jovens e adultos. (BRASIL, 2009, p. 19)

Em sequéncia o documento aponta dentre os itens financiaveis a “Aquisi¢ao
de Material Permanente e Equipamentos”, assim como a “Aquisicao de Tecnologias
Educacionais (Guias de Tecnologia do MEC)” (BRASIL, 2009, p, 19). O sentido de
juventude ligada a midia evoca outros sentidos que nao estdo claramente explicitos,
mas aparece com a necessidade de equipar as escolas. A “gerag¢ao” anterior — 0s

professores, gestores, administradores da escolar — nado acompanharam a
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velocidade midiatica e tecnologica. A “geragao” atual — os jovens parecem ndo caber
de forma confortavel, seduzidos nesse lugar. A intensa familiaridade que os mais
jovens desenvolvem com essas inovacdes tecnoldgicas, podem desenvolver novas,
inesperadas e até, ao menos para alguns, indesejadas praticas que questionam
padrdes estabelecidos de comportamento (PEREIRA, 2014).

O que faz definir esta proposta como curriculo para a juventude? O
documento propde que as escolas criem parceria com a Secretaria Nacional da
Juventude com o objetivo de articular acdes em conjunto com a juventude. Que

acdes? O texto ndo deixa isso claro.

O programa estimulara a realizagdo de estagio e a concesséo de auxilio ao
desenvolvimento de projetos integradores de iniciacdo a ciéncia, atividades
sociais, artisticas e culturais, bem como, outras proposicdes de atividades
educativas de interesse dos estudantes. (BRASIL, 2009, p.19)

A orientacdo segue afirmando que “espago e recursos pedagogicos
apropriados as dinamicas de ensino constituem pressupostos condicionantes ao
sucesso da aprendizagem” (BRASIL, 2009, p.19). E o que interessa aos estudantes
jovens?

No item Apoio a Projetos de pesquisa e estudos relativos ao Ensino Médio e

Juventude, o documento cita que,

A producdo de conhecimentos relativos ao Ensino Médio e dos sujeitos
jovens gue frequentam ou deveriam frequentar esta etapa da educacgéo
basica subsidia a gestdo dos sistemas de ensino e qualifica a pratica
docente no desenvolvimento de um projeto de inovacdo curricular nas
escolas. (BRASIL, 2009, p. 20, grifo nosso)

Conhecer quem sdo os jovens estudantes do Ensino Médio parece ser um
desafio anunciado pelo ProEMI. Ao anunciar a necessidade de pesquisa sobre 0s
jovens e o Ensino Médio essa andlise faz emergir um terceiro sentido de
juventude. Podemos citar que quando o documento reconhece que projetos de
pesquisas e estudos referentes a Ensino Médio e juventude precisam ser realizados,
reconhece que precisa saber mais sobre estes sujeitos. Os jovens sao sujeitos que
nao se consegue significar, interpretar totalmente, € uma incognita e por isso precisa

pesquisa-lo.
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Venera (2009) analisa os sentidos pelos quais os jovens vém sendo
entendidos e resgata um caminho percorrido a partir da “Teoria dos Monstros”.
Jeffrey Jerome Cohen, um dos autores da Teoria dos Monstros, explica que o
‘monstro nasce nessas encruzilhadas metaféricas, como corporificacdo de certo
momento cultural — uma época, de um sentimento e de um lugar. [...] O corpo
monstruoso € pura cultura” (COHEN, 2000, p.27). Nessa pesquisa Venera traz
Rosangela Soares, estudiosa da adolescéncia como producéo discursiva, quando
ela afirma que a Teoria dos Monstros permite conhecermos as culturas a partir dos
monstros que elas geram. E o terceiro sentido de juventude capturado no
documento ProEMI, ndo seria um outro jeito de assumir a existéncia de um monstro

gue nao se deixa capturar? Como analisa Venera:

Um “Outro” que funciona como um espelho para o “Dentro” de nds, e por
isso tanto incomoda. Fabricado dentro da nossa cultura, ndo conseguimos
defini-lo completamente. Os discursos, tanto bioldgico que disseca o
monstro até chegar aos seus hormodnios, quanto o psicoldgico, que o
disseca até a psique, ndo o apreendem totalmente. Algo sempre escapa,
COMO um vampiro que sempre retorna com outra roupagem e se recusa a
morrer. (VENERA, 2009, p. 72)

Para Venera (2009) a adolescéncia € a materialidade da diferenca feita carne,
€ a incorporacdo do Fora, do Além, daquilo que n&o conseguimos nomear
totalmente e sempre nos escapa. “Nao € a crianga, nao € o adulto, nem tao pouco é
0 jovem no sentido cronolégico do termo. E uma ameaca a estabilidade das
identidades sociais e culturais, e por isso um monstro” (VENERA, 2009, p.72).

Rosangela Soares fala sobre essa instabilidade da seguinte forma:

O que é atribuido ao adolescente — instabilidade, incerteza, mobilidade e
transitoriedade — parece ter se deslocado para além dessa “fase de
transicao”, a fim de assumir conotagbes da cultura de amplo significado. As
identidades sociais instaveis, fragmentadas em oposi¢éo a fixidez, tém nos
aproximado cada vez mais dos monstros. Nao serid esse excesso de
proximidade que constitui o horror e o fascinio que sentimos por esses
corpos monstruosos? (SOARES, 2000, p. 157)

Pelo fato de ndo ocupar um lugar fixo e borrar as identidades, ndo vistos
como crianca e nem adulto, um sujeito da linguagem as vezes ndo tao
convencionalmente assujeitado, por isso facilmente é naturalizado. E, dessa forma,

tornam-se protegidas as identidades estaveis ao seu entorno. Esse sentido de



64

juventude aparece no documento do ProEMI de forma sutil, mas evidencia uma
preocupacao estatal de entender mais essa incognita, esse sujeito que escapa no
exato momento em que € interpretado e no préximo momento j4 ndo é mais aquela
certeza. Outro exemplo desse desafio pode ser encontrado também na midia, a
Revista Carta na Escola?’, de marco de 2014, apresenta como reportagem de capa,
“Que juventude é esta?” No texto “De espectador a sujeito: o que 0s jovens tém a
dizer no campo cultural e como se organizam as politicas voltadas para a juventude
nessa area”’, de Luciana Lima, podemos perceber essa incognita, quando a autora

inicia o texto argumentando que:

No universo das praticas culturais juvenis, chama atencéo a pluralidade de
formas de expressdo existentes, que vao desde os modos de vestir e de
consumo até os multiplos espacos de sociabilidade e a propria diversidade
de manifestacfes culturais. Talvez por essa pluralidade ndo nos caiba falar
da juventude, mas das mudltiplas praticas juvenis presentes em nossa
sociedade. Sendo plurais, porém, o que nos permite identifica-las? O que
elas apresentam em comum? (LIMA, 2014, p. 36)

Retornando a discusséo sobre a dualidade da formac¢ao no Ensino Médio, no
documento do MEC as fun¢des que a LDB determinam para o Ensino Médio acabam
se confundindo com preparacdo para 0 prosseguimento de estudos com a
preparacdo para o trabalho, respectivamente, mantendo de forma simplista a
dicotomia entre formacdo propedéutica e a formacéao profissional. O documento do
MEC aponta para isso quando analisa os artigos 1° e 22° da LDB que indica para o

Ensino Médio as funcdes de:

1. Possibilitar o prosseguimento de estudos, mediante “consolidagédo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”;

2. “Preparacd@o Basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condic¢des de ocupagéo ou aperfeicoamentos posteriores”;

3. “Aprimoramento do Educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”;

4. “A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica no ensino de cada disciplina”.
(BRASIL, Parecer CNE/CP n° 11/2009, p. 9, grifo do autor)

E importante destacar que o documento do MEC leva em consideracdo uma

pesquisa realizada em 2003 pela UNESCO, coordenada por Miriam Abramovay e

22 \www.cartanaescola.com.br
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Mary Castro intitulada “Ensino Médio: Multiplas Vozes”, com o objetivo de obter uma
compreensao mais apurada sobre o que pensam e que fazem os diversos atores
sociais que vivem e convivem na escola, quais suas perspectivas com relacédo a
construcdo de uma Escola de Ensino Médio. A coleta destes dados foi utilizada para
orientar as acdes do Governo Federal e Estadual para a implementacdo da reforma
do Ensino Médio. A pesquisa realizada aponta que para os estudantes (escola
publica e privada), o Ensino Médio, serve principalmente para preparar para curso
superior (resposta mais frequente entre os alunos de rede privada), em segundo
lugar, serve para buscar um futuro melhor e em terceiro lugar (resposta mais
frequente entre os alunos da rede publica), serve como preparacao para o mundo do
trabalho, ou seja, para conseguir um emprego. Neste Ultimo os estudantes de

escolas publicas foram maioria.

2.2 ENSINO MEDIO INOVADOR INTEGRAL: CURRICULO PARA JUVENTUDE?

Em Santa Catarina, portanto os documentos utilizados foram, além dos ja
citados, “Protétipos Curriculares de Ensino Médio Integrado: Resumo
Executivo/lUNESCO” %, que serviu de base para o texto que analisaremos a seguir.

O documento Orientador do Ensino Médio Inovador, dentre as atividades
elencadas para que as instituicbes apresentem, esta o Plano de Acdo Pedagdgica
(PAP). Consiste no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras das
unidades escolares selecionadas pela Secretaria de Educacdo do Estado como
referéncia. No Estado de Santa Catarina 95 escolas iniciaram o programa. Sendo
gue cada instituicdo elaborou seu PAP. O PAP foi apresentado a Secretaria de
Educacao Basica/MEC com a insercédo de dados no SIMEC — Sistema Integrado de
Monitoramento Execucao e Controle do MEC.

O Documento de Santa Catarina, Novas Perspectivas para o Cotidiano
Escolar: Ensino Médio Integral apresenta como responsaveis pela sua construcao a
Secretaria de Estado da Educacéo, Diretoria de Educacdo Basica e Profissional e
Geréncia de Ensino Médio. Contém 25 paginas e conta com a seguinte estrutura:

Consideracdes Iniciais onde o documento salienta a importancia da escola atual

8 www.unesco.org.br/brasilia
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‘reconhecer outros saberes além daqueles trabalhados nos seus curriculos” (SANTA
CATARINA, 2011, p. 3). E por meio desses saberes desenvolver dialogos entre o
contetdo escolar e os saberes da vida social.

No item Principios Norteadores, o documento apresenta subitens como:
Tempo, Espago, Estrutura e Organizagdo Curricular, Matriz curricular — curso de
Ensino Médio Integral — diurno, Exemplo de Planejamento Coletivo, Quadro de
Horario (exemplo), Organizacdo do Quadro de Pessoal: cinco turmas de Ensino
Médio em Tempo Integral, Espacos para Desenvolvimento das Ac¢bes, Horario de
Funcionamento dos Ambientes e A¢bes a Serem Implementadas pela SED. O
Documento também apresenta em seu interior tabelas, quadros e um esquema
representando Areas do conhecimento e Dimensdes Articuladoras no item Estrutura
e Organizacédo Curricular. A Ultima pagina aponta as Referéncias Preliminares como
a Proposta Curricular de Santa Catarina (1991/1998 e 2005), Cadernos Pedagogicos
do Programa Mais Educacdo/MEC, Prototipos Curriculares de Ensino Médio e
Ensino Médio Integrado; Resumo Executivo/UNESCO e a Colegcdo Os Pensadores;
Anisio Teixeira e Paulo Freire. Por fim, cita como articuladores do Documento em
guestao a Equipe de Articuladores/DIEB e Geréncia de Ensino Médio/GEREM-DIEB.

O texto Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral
(2011) proposto pelo Estado de Santa Catarina para “inovar’ o Ensino Médio, foi
produzido tendo como norteador o documento “Protétipos Curriculares de Ensino
Médio Integrado: Resumo Executivo/UNESCO”. Trata-se de um referencial que tem
“objetivos relacionados com a preparagdo para o mundo do trabalho e a pratica
social como foco de orientacdo para a aprendizagem” (SANTA CATARINA, 2011,
p.8). Estes protoétipos sdo compreendidos como referenciais “usados pela escola na
definicdo do curriculo do ensino médio ou para a elaboracao do curriculo (e do plano
de curso) do ensino médio integrado com a educacdo profissional” (SANTA
CATARINA, 2011, p.9). Nao séo considerados curriculos prontos. Todos o0s
prototipos curriculares resultantes de projetos da UNESCO estdo baseados em uma
visdo de formacao integral do estudante. Estes protétipos tomam o “trabalho e a
pesquisa como principios educativos, unem a orientagcdo para o trabalho com a
educacédo por meio do trabalho” (SANTA CATARINA, 2011, p.9).

A leitura a partir do dispositivo ideoldgico do discurso faz funcionar um sentido
automatizado no qual ndo percebemos que o curriculo estd direcionado para o

trabalho. Palavras e expressdes como “formacgao integral” “educagao por meio do
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trabalho” evocam sentidos muito diferentes de “educacdo para o trabalho”.
Percebemos que no discurso do Documento Orientador do MEC estas referéncias
sdo mais discretas e ndo deixa muitas brechas para ‘desautomatiza-las’. No entanto,
ao abrir para cada estado, ou melhor, cada escola, construir seu curriculo e ainda
apontar para que algumas vontades dos jovens sejam contempladas, o documento
da UNESCO que a SEESC utiliza como norteador, oferece essa representacao que
o jovem tem do Ensino Médio, ou seja, ele precisa estar direcionado ao trabalho,
mesmo que esse seja ainda preparado no Ensino Superior.

O texto Novas Perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral
traz que a escola de hoje é desafiada a extrapolar os saberes para além dos seus
curriculos. “Situa-se em espacos de dialogo entre os diferentes saberes, aliando as
experiéncias comunitarias e os saberes sistematizados pela sociedade; e, nesta
posicéo, deve elaborar novas abordagens de educacao” (SANTA CATARINA, 2011,
p.3). Apresenta como “inovagao”, o Ensino Médio Integrado. A partir do ano de
2012, implantado em 95 escolas pelo estado de SC, recebe o nome de Ensino

Médio Inovador Integral.

O Ensino Médio em tempo integral rompe com o modelo tradicional e
fragmentado, que hoje ocorre nas salas de aula do Estado de Santa
Catarina e do pais. E necessario, mais do que nunca, que 0S
conhecimentos sejam significativos ao jovem. Ele precisa compreender a
importdncia e a necessidade de apropriar-se dos conhecimentos
sistematizados. Porém, isto s6 podera acontecer de forma mais dindmica e
contextualizada a realidade local e global. (SANTA CATARINA, 2011, p.4)

Neste ponto, o0 documento de Santa Catarina converge para 0S pressupostos
do Documento Orientador do ProEMI produzido pelo MEC. E segue demonstrando
que a inovagao em Santa Catarina vai ocorrer de forma “contextualizada”, ou seja, é
um indicio de que a inovacdo se dara de acordo com o contexto historico-social e
politco em que o Estado de Santa Catarina se encontra. A educacdo
contextualizada € uma indicacédo desde a LDB, que em seu Capitulo Il, Da Educacéo

Basica, Secéo |, Das Disposices Gerais aponta que,

Art. 26 os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996, p. 9)
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Sendo que no texto analisado o termo “contextualizada” aparece como se
fosse inovagdo, ou seja, o que deveria ser lugar comum, dever da educacdo é
apresentado como inovacao quase vinte anos depois.

Logo adiante o texto apresenta os eixos norteadores para o Ensino Médio em
Santa Catarina. Traz o discurso do protagonismo como pano de fundo,

Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade e o empreendedorismo,
e, como base metodoldgica, o protagonismo, o curriculo se desprendera
do modelo de aulas totalmente livrescas e sem sentido, para aulas
contextualizadas e praticas, nas quais 0 jovem, ativo e participativo,
desenvolvera acdes de insercdo social, e constituira o conhecimento de
forma coletiva, com viséo interdisciplinar, relacionado-a com sua vida, sua
moradia, sua escola, seu bairro, sua cidade, seu planeta, permitindo, desta
forma, colocar-se efetivamente como cidaddo com direitos e deveres,
porém, com participagdo ativa como agente de transformacéo da sociedade
onde vive, exercendo efetivamente sua cidadania. (SANTA CATARINA,
2011, p.4, grifo nosso)

A inovacao aqui € deixar os livros e ir para a insercéo social juntamente com
empreendedorismo? Aponta para uma visao interdisciplinar em um contexto de falta
de professores de areas especificas? Onde o jovem precisa se colocar “efetivamente
como cidadao”, “exercendo efetivamente sua cidadania”. Ha de se questionar como
esse documento tem entendido a cidadania. Se, uma vez que 0S jovens estiveram
em curriculos voltados para a formacdo de cidadaos desde a Educacao Infantil,
conforme especificamente a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e de
forma mais geral aos demais documentos educacionais, agora no Ensino Médio,
seria 0 momento que a cidadania seria uma pratica? O que a palavra “efetivamente”
provoca? E como entender esse sentido diante de expressdes como “participacao
ativa” ou “transformacéo da sociedade onde vive”? Neste ponto percebemos um
sentido de juventude politica também atrelada a “sustentabilidade e
empreendedorismo”. Um sentido de jovem para ser um potencial
empreendedor.

E nesse contexto a palavra protagonista também é utilizada no documento do
MEC, dita desta forma, quer demonstrar proximidade com as questdes da juventude
e a ideia de que o curriculo € desenhado horizontalmente, ou seja, para 0s jovens e
pelos jovens. As palavras, proposicées ou expressdes inscritas em um determinado
texto, podem mudar de sentido de acordo com o local de fala de quem as

empregam, “isto é em referéncia as formacgdes ideoldgicas nas quais essas posicoes
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se inscrevem” (ORLANDI apud PECHEUX, 1975). A palavra “protagonista” no texto
em questdo, ndo parece denotar um sentido de participagdo e construgdo dos
proprios atores juvenis. O documento ndo d& pistas de que o0s jovens terdo
participacdo ativa nesse curriculo, mas essa analise questiona quais os sentidos de
protagonismo somados ao “mercado de trabalho” “empreendedorismo” e a
“sustentabilidade”? A partir dessa andlise percebemos que o sentido de juventude
esta funcionando como sujeito com potencialidades empreendedoras.

O texto propde “um contexto de pesquisa e intervengdo com atividades
empreendedoras e socioambientais, que exigirdo o protagonismo dos jovens na
construgao e no desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem” (SANTA
CATARINA, 2011, p.7). Desta forma, o texto aponta para um paradoxo, onde
anteriormente os sentidos de livros aparecem quase como sinbnimos de aulas
“conservadoras” e sem muita contribuicdo, sendo aulas “contextualizadas e praticas”
mais adequadas. Portanto como estabelecer contexto de pesquisa para 0s jovens
atribuindo o uso de livros a ensino sem sentido?

O texto aponta como principios norteadores da proposta, Tempo — tempos de
aprendizagem diferentes para cada sujeito. E argumenta que a ampliacdo da

permanéncia do aluno na escola nao se limita a divisédo de turno. Desta forma,

Faz-se necesséria uma nova organizacéo do curriculo escolar tendo em
vista uma jornada de tempo mais ampliada, em que se priorize muito
mais a flexibilizac@o do que arigidez ou a compartimentalizagcéo, o que
nao significa tornar o curriculo fragil e descomprometido com a
aprendizagem do conjunto de conhecimento que estruturam os saberes
escolares. (SANTA CATARINA, 2011, p. 5, grifo do autor)

Ivor Goodson (2007) responsavel por um programa de pesquisa dedicada ao
estudo do curriculo, afirma que “[...] as prescri¢des curriculares determinam alguns
parametros, mas algumas transgressfées ou transcendéncias ocasionais Sao
permitidas, desde que a retérica e o gerenciamento das prescricdes ndo sejam
desafiados” (GOODSON, 2007, p. 242). Isso tem relacdo com o discurso polémico,
uma polissemia controlada. Tem relacdo com o protagonismo e com a cidadania
juvenil.

Além do tempo integral do aluno, a dedicacédo integral do professor para o

Ensino Médio Integral requer:
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A inclusdo de periodos de estudo, de acompanhamento pedagdgico, de
preparacdo de aulas e de avaliagdo de organizacdo da vida escolar. A
reorganizacdo dessa jornada exige que a formacdo de educadores inclua
conteudos especificos de formulacdo e acompanhamento de projetos e de
gestdo intersetorial e comunitaria. Exige também que os processos de
formacao continuada para a formulag&o, implantacdo de projetos de Ensino
Médio Integral incluam profissionais das areas requeridas para compor
a integralidade pressuposta neste debate; cultura, artes, esportes,
lazer, orientagdo vocacional e pedagdgica, inclusdo digital, meio
ambiente, ciéncia e tecnologia, empreendedorismo, entre outras.
(SANTA CATARINA, 2011, p.5, grifo nosso)

O documento traz que “os conteudos curriculares serdo organizados a partir
de um planejamento interdisciplinar coletivamente” (SANTA CATARINA, 2011, p.5).
Propde uma viséo interdisciplinar das a¢des, um planejamento coletivo, onde “todos
os professores se reunam e elenquem os conteudos do primeiro ano do Ensino
Médio de todas as disciplinas” (SANTA CATARINA, 2011, p.9), garantindo assim a
“visdo interdisciplinar”. Para Goodson, “essa visdo de curriculo desenvolve-se a
partir da crenca de que podemos imparcialmente definir os principais ingredientes do
desenvolvimento do estudo [...]” (GOODSON, 2007, p. 242). Neste sentido Goodson

afirma que,

O curriculo prescritvo e o interesse dos grupos dominantes estao
imbricados em uma parceria histérica poderosa que estrutura
essencialmente o curriculo e efetivamente subverte qualquer tentativa de
inovagdes ou reformas. As prescricdes fornecem “regras do jogo” bem
claras para a escolarizacdo, e os financiamentos e recursos estéo atrelados
a essas regras. (GOODSON, 2007, 247)

Podemos entender que se o professor seguir as orientacbes do documento
prescritivo levara ao sucesso do Programa. Ou a obediéncia do professor levara a
obtencao de recursos financeiros destinados para as escolas inscritas no Programa?
O texto de Santa Catarina, no item AcbGes a serem Implementadas Pela SED —

Secretaria de Educacédo aponta para:

Realizacéo de reunido técnica envolvendo equipe de Ensino Médio da SED,
do ensino da GERED, além de gestores e professores de todas as escolas
envolvidas, para construcdo do curriculo integral, do planejamento coletivo,
e do Plano de Trabalho (ac&o imprescindivel para o éxito do Programa)
— DIEB/GEREM. (SANTA CATARINA, 2011, p. 20, grifo do autor)

Finalizando, vale ressaltar que o documento orientador do Programa Ensino

Médio Inovador (ProEMI), do Ministério da Educacdo (MEC) e o documento Novas
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perspectivas para o Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral, da Secretaria de
Estado da Educacao de Santa Catarina (SEESC), buscam referéncias nos textos da
UNESCO. O que nos leva a questdo: temos um grande outro falando antes? Neste
sentido, Eni Orlandi argumenta que ndo existe um discurso “puro”. Existem misturas
de tipos de discursos, 0 que nos leva para a paréafrase, que corresponde ao que ha
de estéatico na linguagem. Por meio dos processos parafrasticos € que “em todo
dizer ha algo que se mantém. Isto é, o dizivel, a memdria. A parafrase representa
assim o retorno aos mesmos espacgos do dizer” (ORLANDI, 1999, p. 36).

Por fim, ndo podemos deixar de dizer que o sujeito que fala é capaz de
apropriar dos sentidos existentes e modifica-los contando com a abertura do sistema
linguistico e a possibilidade de rupturas na histéria. Sendo assim, “o sujeito é ao
mesmo tempo assujeitado a lingua e sujeito da lingua na Histéria” (LEUTPRECHT,
2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudante tem de se convencer de que sua aprendizagem é uma tarefa eminentemente pessoal;
tem de se transformar num estudioso que encontra no ensino escolar ndo um ponto de chegada, mas
um limiar a partir do qual constitui toda uma atividade de estudo e de pesquisa, que Ihe proporciona
instrumentos de trabalho criativo em sua area.

(SEVERINO, 2002, p. 35)

Uma pesquisa tem um tempo para terminar, mas diante do meu longo
processo de formacéo trata-se de reticéncias e ndo de ponto final. Vale destacar que
foram dois anos de caminhada, onde as inquieta¢des do inicio foram dando lugar a
novas indagacdes. Os documentos Programa Ensino Médio Inovador: documento
orientador (ProEMI), do Ministério da Educacéo (MEC) e Novas perspectivas para o
Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral, da Secretaria de Estado da Educacédo de
Santa Catarina (SEESC), analisados nesta dissertacdo, apresentaram um material
rico e amplo para a pesquisa, considerando o fato de que nao foi possivel esgotar
todas estas analises .

No inicio desta pesquisa deparamos com os discursos dos jovens que
estavam vivenciando o ProEMI. Como bolsista, percorremos escolas da Rede
Pablica Municipal e Estadual de Joinville, coletando dados para o projeto de
pesquisa, ja citado nesta dissertacao, intitulado “Os jovens e o consumo cultural na
contemporaneidade: uma questao de subjetividade cidada e formacéao historica”. Foi
impossivel ndo ouvir os jovens imersos no ProEMI. Alguns manifestaram sua
insatisfacdo com relacdo ao funcionamento deste Programa. Outro dado observado
foi que alguns profissionais destas escolas mostraram desapontamento com relacao
a auséncia de equipamentos para as ‘“inovagdes tecnoldgicas” prometidas no
documento orientador do programa. Foram falas ventiladas no momento de coletas
de dados de outra pesquisa, e que nao foram registradas naquele momento como
parte dessa pesquisa de dissertacdo. Apenas ouvimos e ndo sabemos os motivos, o
fluxo de implantacdo do programa naquele momento, mas foi inevitavel durante as
analises dessa pesquisa ndo se lembrar daquelas vozes, gerando indagacdes como:
“Sera esta a grande mudanca de inovacado do Ensino Médio brasileiro, reformulado
para conquistar e atrair o jovem?” As inquietacfes acerca da implantacdo dessas

politicas ndo foram resolvidas nessa pesquisa, que ndo tinha essa inten¢éo, todavia,
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acredita-se que as andlises desenvolvidas aqui podem oferecer didlogos a outras
pesquisas etnogréficas, por exemplo.

Analisando meu processo de formacdo, durante a realizagdo dessa
dissertacdo, muitas descobertas foram evidenciadas como a inicialmente
“‘inatingivel” AD, que ap0s este percurso de estudos foi se tornando mais proxima.
Sendo perseguida e revelada, tornando esse encontro instigante. Provocando em
alguns momentos um grande desconforto, desconsertando e convidando a novos
olhares. Com os avancos dos estudos sobre AD, um grande fascinio foi despertado,
proporcionando um encontro com o0s sentidos, levando a perceber o quanto
deixamos passar o “ndo dito”. Temos acesso aos principais documentos da
educacdo, mesmo assim, nao temos o habito de buscarmos a analise do contexto
em que eles foram produzidos nem seus sentidos.

Perceber a linguagem como local de andlise possibilita revelar os discursos
velados — “o dito no ndo dito”. Os diversos sentidos de juventude contidos nos
documentos analisados, nesta dissertacdo pode indicar a nebulosa luta de poder
entre opressor e oprimido. Mas, muito além desse binarismo, o quanto o sujeitos que
a principio sdo oprimidos podem se valer de sentidos que invertem as correlacbes
de forcas. Vozes audiveis e vozes silenciadas. Neste sentido, Angela McRobbie
(2012) argumenta: “para que surja uma concepc¢ado mais democratica de mudanca

social € preciso uma logica da contingéncia”. A autora segue afirmando que,

Quando a contingéncia é combinada com a equivaléncia e quando nenhum
grupo social tem lugar privilegiado como agente emancipatério, entdo uma
forma de hegemonia relacional pode estender a sequéncia de antagonismos
democraticos através de uma série de deslocamentos sociais. (MCROBBIE,
2012, p. 47)

O objetivo com esta dissertagao foi analisar os sentidos de juventude contidos
no discurso do documento orientador do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI
do Ministério da Educacdo (MEC) e do documento Novas perspectivas para o
Cotidiano Escolar: Ensino Médio Integral, da Secretaria de Estado da Educacao de
Santa Catarina (SEESC). Durante o processo de analise apontamos sentidos de
juventude no documento do MEC, considerando o jovem como alguém que precisa
ser emancipado, conectado as “novas tecnologias” que necessita ser capturado pelo

tecnolégico. Alguém a ser interpretado, uma incognita. Por isso, necessita ser
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pesquisado. O documento da SEESC apresenta um sentido de juventude politica,
atrelada ao sentido de jovem como potencial empreendedor.

Podemos dizer que o documento do ProEMI aponta para um sentido de jovem
gque necessita ser emancipado, “que articule trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipagdo humana”, na Rede publica Estadual de Santa Catarina
isto compreende um sentido de jovem que precisa se preparar para ser um futuro
empreendedor. “Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade e o
empreendedorismo, e como base metodolégica, o protagonismo, [...]"” (SANTA
CATARINA, 2011, p. 4). Emancipado e empreendedor estd funcionando como
sinbnimos? Ambos projetam o jovem para um futuro, um vir a ser emancipado e
empreendedor. O documento ProEMI quando n&o deixa claro o sentido de
emancipacao acaba permitindo esse tipo de apropriacdo. Seria proposital?

Esses sentidos evocam identidades, convocam o0s jovens a lugares na vida
adulta. Isso € um curriculo que reproduz ou cria desafios? Se o sentido de
juventude é ser alguém que precisa ser emancipado, parece improprio a logica das
competéncias. Essa logica segundo Valle e Dallabrida (2006), se opde ao
movimento de emancipacdo. A légica das competéncias esta ligada a légica da
racionalidade técnica e aos saberes operacionais, valorizando aprendizagens como
o saber dizer, escrever ou fazer (VALLE; DALABRIDA, 2006).

O curriculo é considerado pelos Estudos Culturais, como “um campo de luta
em torno da significagao de identidades” (SILVA, 2005, p. 134), onde dominios sao
postos. Os curriculos constroem identidades dos discursos que evocam, registram
marcas que ndo sdo as vozes dos jovens. E este o sentido de sujeito carente de ser
emancipado? O curriculo revela-se como produtor de identidade, como potencial
promotor de desigualdades. Para Silva (2005), o curriculo é poder, seu discurso
inclui ou exclui. Desta forma o curriculo “esta baseado na cultura dominante: ele se
expressa ha linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo cultural
dominante” (SILVA, 2005, p. 35).

Esta pesquisa mostra que essas politicas de curriculo desvelam sentidos de
juventude que nado estdo explicitos, mas que norteiam as politicas e evocam lugares
de sujeitos tanto para professores quanto para os proprios jovens. Jovens
anunciados como sujeitos que precisam ser emancipados e inseridos no mundo
adulto, capturados pela tecnologia, concebidos como potenciais empreendedores...

Alguém que nao se consegue significar.



75

REFERENCIAS

AMARAL, D. P.; OLIVEIRA, R. J. Na contramao do ensino médio inovador:
propostas do legislativo federal para inclusédo de disciplinas obrigatérias na escola.
In: Juventudes e ensino médio: territério de préaticas, marcos legais e
formacéao. Cad. Cedes/Centro de Estudos Educacao Sociedade - vol. 31 n.84, p.
209-230. S&o Paulo: Cortez; Campinas, CEDES, maio-ago. 2011.

BARBIANI, Rosangela. Mapeando o discurso teorico latino-americano sobre
juventude(s): a unidade na diversidade. Revista Texto & Contextos, Porto Alegre, v.
6, n. 1 p. 138-153. Jan/jun. 2007.

BARREIROS, Renato. A ode a ostentacdo: Sdo Paulo exportou as letras de funk que
idolatram o consumo e dao voz a um sentimento da sociedade e dos jovens na
periferia. Revista Carta na Escola, n. 84, p. 34-35, marco. 2014,

BOCK, A. M. B.; LIEBESNY, B. Quem eu quero ser quando crescer: um estudo
sobre o projeto de vida de jovens em Séo Paulo. In: OZELLA, S. (Org.).
Adolescéncias Construidas: A visao da psicologia socio-histdrica. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

BRANDAO, Helena. H. N. Introduc&o a analise do discurso. 2 ed. Campinas, S&o
Paulo: Unicamp, 2004.

BRASIL. LEI n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

.PARECER CNE/CP n° 11/2009, que trata da Proposta de experiéncia
curricular inovadora para o Ensino Médio.

. LEI n°. 8.069, de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

. Guia de Politicas Publicas de Juventude. Brasilia: Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica, 2006.

. Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2000.

. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica. Programa:
Ensino Médio Inovador Documento Orientador. Brasilia: Ministério da Educacéo,
20009.

CANDAU, Joél. Memoéria e Identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2011.



76

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 3 ed. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2002.

CERVELATTI, Carmen Silvia. A psicanalise diante da juventude. Revista
Educacao&Psicologia, S&o Paulo, n. 4, pp. 16-25. 2009.

COHEN, Jeffrey Jerome. A cultura dos monstros: sete teses. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da. (Org.). Pedagogia dos monstros. Os prazeres e 0s perigos da confusao
de fronteiras. Belo Horizonte: Autentica, 2000. p. 27.

CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raquel. Dialogos com o mundo juvenil. Subsidios
para educadores. Sao Paulo: Acdo Educativa, 2004.

COSTA, A. G.; VIEIRA M. A. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacéao e
participacdo democrética. Sdo Paulo: FTD, 2006.

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Estudos Culturais: Uma Introducéo. In SILVA, Tomaz
Tadeu (Org.). O que €, afinal, Estudos Culturais, Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

FRASSETO, Dulcelina da Luz Pinheiro. Ensino fundamental de 9 anos: analise da
“politica em uso” . Dissertacdo de Mestrado, Orientadora Dra. Rosania Campos —
Joinville: UNIVILLE, 2014.

FREIRE, Paulo. Educacédo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
20009.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Orgs.). Ensino médio
integrado: concepcdes e contradigcdes. Sao Paulo: Cortez, 2010.

GABRIEL, C. T.; LEITE, M. S.; VENERA, R. A. S. Abordagens discursivas de
juventude no tempo presente: questdes metodologicas nas andlises de textos
curriculares. Rio de Janeiro, 2012.

GABRIEL, Carmen. Teresa: Conhecimento escolar, cultura e poder: desafios para o
campo do curriculo em “tempos p6s”. In: CANDAU, V.M; MOREIRA, A. F.
Multiculturalismo, diferencas culturais e praticas pedagoégicas. Petropolis/RJ:
Vozes, 2011.

GALEANO, Eduardo. O livro dos abracgos. Traducao; Eric Nepomuceno. Porto
Alegre, 2003.

GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Traducado: Eurize Caldas
Pessanha e Marta Banducci Rache. Revista Brasileira de Educacéo, v.12, n. 35, p.
241 — 251, maio/ago. 2007.

GUIMARAES, Eduardo. Texto e argumentacéo: um estudo de conjuncdes do
portugués. 4. ed. Campinas: Pontes, 2007.

HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu (Org.).
Identidade e Diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petropolis: Vozes,
pp. 103-133, 2000.



77

JOHNSON, Richard. O que é, afinal, Estudos Culturais? In SILVA, Tomaz Tadeu
(Org). O que €, afinal, Estudos Culturais, Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

KUENZER, Acacia. (Org.) Ensino médio: construindo uma proposta para os que
vivem do trabalho. 3 ed. Sao Paulo; Cortez, 2002.

LACLAU, Ernesto. Emancipacéo e diferenca. Rio de Janeiro; EQUFRJ, 2011.

LE GOFF, Jacques. Documento/monumento. In: , Historia e meméria. 5. Ed.
Campinas, 2003. p. 525-539.

LEITE, Miriam. S. Adolescéncia e juventude no ensino fundamental: significagdes no
contexto da pratica curricular. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 11, n. 22, 2010.
Disponivel em www.periodicos.proped.pro.br. Acesso em 25/07/12,

LEUTPRECHT, Douglas Bahr. Sentidos de Cidadania e Curriculo: Um Estudo a
partir do Programa “O Carater Conta”. Dissertacdo de Mestrado, Orientadora Dra.
Raquel ALS Venera, UNIVILLE, 2013.

LIMA, Luciana. De espectador a sujeito: o que os jovens tém a dizer no campo
cultural e como se organizam as politicas voltadas para a juventude nessa area.
Revista Carta na Escola, n. 84, p. 36-37, marco. 2014.

LIMA, Maria E. A. T. Analise do discurso e/ou analise de conteudo. Psicologia em
Revista, Belo Horizonte, v 9, n. 13, p. 76-88, jun. 2003.

LOPES. Alice. C. A articulacao entre conteudos e competéncias em politicas de
curriculo para o ensino médio. In: . (Orgs.). Politicas educativas e
dinamicas curriculares no Brasil e em Portugal. Petropolis, RJ: Faperj, pp. 189-
213, 2008.

MACEDO, E. Curriculo como Espaco-Tempo de Fronteira Cultural. Revista Brasileira
de Educacéo, v.11, n.32, maio/ago., 2006, p. 285-296.

MALDIDIER, Denise. A inquietacao do discurso: (re)ler Michel Pécheux hoje.
Traducédo Eni Orlandi. Campinas: Pontes, 2003.

MATTELART, A.; NEVEU, E. Introduc&o aos estudos culturais. Traducdo: Marcos
Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MC ROBBIE, Angela. P6s-marxismo e Estudos Culturais. In: SILVA, Tomaz Tadeu
(Org.). Alienigenas na sala de aula: Uma introducao aos estudos culturais em
educacdao. 102 edicao. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, pp. 39-59, 2012.

MELO, S. D. G.; DUARTE , A. Politicas para o ensino médio no Brasil: perspectivas
para a universalizacdo. In: Juventudes e ensino médio: territério de praticas,
marcos legais e formacéo. Cad. Cedes/Centro de Estudos Educacéo Sociedade -
vol. 31 n.84, p. 231-251. Sao Paulo: Cortez; Campinas, CEDES, maio-ago. 2011.



78

MOREIRA. Antonio. F. SILVA. Tomaz. T. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade.
12 ed. Séo Paulo: Cortez, 2011.

NOVAES, Regina. Politicas de juventude no Brasil: continuidades e rupturas. In:
Juventudes e contemporaneidade. (Cole¢éo Educacao para todos; 16) 284 p.
UNESCO, MEC, ANPED, 2007.

ORLANDI, Eni. A Linguagem e seu Funcionamento: as formas do discurso. 4. ed.
Campinas: Pontes, 2003.

. Discurso e Texto: formacéo e circulagao dos sentidos. Campinas:
Pontes, 2001a.

. Analise de discurso: principios e procedimentos. Campinas: Ponte,

1999.

. Discurso e Leitura. 62 Edicdo. Campinas: Cortez, 2001b.

. O que é linguistica. 22 Edicdo. Sado Paulo: Brasiliense, 2009.

. Andlise de discurso: Michel Pécheux. Campinas, S&o Paulo: Pontes,
2011.

REGUILLO, Rosana. Las culturas juveniles: um campo de estudio. Breve agenda
para La discusion. Revista Brasileira de Educacéao, Belo Horizonte, n. 23, p. 103 —
117, maio/ago. 2003.

SARLO, Beatriz. Cenas da Vida P6s-moderna. Intelectuais, Artes e Videocultura
na Argentina. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacédo. Novas perspectivas para o
cotidiano escolar: Ensino Médio Integral. Florianopolis, 2011.

. Secretaria de Estado da Educacao. Orienta¢cdes pra organizacao e
funcionamento das unidades escolares de educacao basica e profissional da Rede
Publica Estadual. Florianépolis, 2013.

.MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DE SANTA CATARINA. Programa
Aviso por Maus-tratos contra criancas ou Adolescentes — APOMT. — Florianépolis:
Procuradoria Geral de Justica, 2006.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SHIROMA, Eneida Oto; CAMPOS, Roselane Fatima; GARCIA, Rosalba Maria
Cardoso. Decifrar textos para compreender a politica: subsidios teérico-
metodoldgicos para analise de documentos. Perspectiva, Florianopolis, v. 23, n. 2,
p. 427-446, jul./dez. 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.



79

. (org.). Alienigenas na sala de aula: Uma introducao aos estudos
culturais em educacédo. 10% edicdo. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

SPOSITO, Marilia, P.; CARRANO, Paulo Cesar, R. Juventude e politicas pablicas no
Brasil. In: Juventudes e contemporaneidade. (Colecdo Educacao para todos; 16)
284 p. UNESCO, MEC, ANPED, 2007.

SOARES, Rosangela. Adolescéncia: monstruosidade cultural? In: Revista
Educacao & Realidade, Porto Alegre, v.25 n.2 jul./dez. 2000 p. 151-159

TURA. Maria de L. R. A Politicas de curriculo no cotidiano escolar. In:
(Orgs.). Politicas educativas e dinamicas curriculares no Brasil e em Portugal
Petropolis, RJ: Faperj, pp. 139-165, 2008.

UNESCO. Protétipos Curriculares de Ensino Médio e Ensino Médio Integrado:
Resumo Executivo. Brasilia: UNESCO, 2011. Disponivel em
www.unesco.org.br/brasilia

VALLE, I. R.; DALLARIDA, N. Ensino Médio em Santa Catarina; historias,
politicas, tendéncias. Florianopolis: Cidade Futura, 2006.

VENERA, Raquel ALS; CONCEICAO, Juliana Pirola. Tensdes curriculares e
narrativas: o ensino de Historia da America Latina. Revista Tempo e Argumento. v.
4, PP. 128 - 151, 2012.

VENERA, Raquel ALS. A construcdo de um dispositivo teérico de interpretacdo da
Andlise do Discurso: possibilidades nas pesquisas educacionais sobre Juventudes.
In: ; CAMPOS, Rosania. (Orgs.). Abordagens tedrico-metodoldgicas.
Primeiras aproximacdes. Joinville: UNIVILLE, 2012. pp. 130-149, 2012.

Discursos Educacionais na Construcdo das Subjetividades Cidadas e
ImplicacBes no Ensino de Histéria: Um Jazz possivel. Tese de Doutorado —
UNICAMP, 2009.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna; VEIGA-NETO, Alfredo. Estudos Culturais da
Ciéncia & Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.



ANEXO A

80



_ 24

: Ministério ;
e ENSINO MEDIO
INOVADOR da Educagéo [ :oz:;;on'u.glo.:: s

SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA
DIRETORIA DE CONCEPGOES E ORIENTAGOES CURRICULARES PARA A EDUCAGAO BASICA
COORDENAGAO GERAL DE ENSINO MEDIO

PROGRAMA: ENSINO MEDIO INOVADOR

DOCUMENTO ORIENTADOR

Setembro/2009

81



SUMARIO
BUPTEEBITERIGED. . e cooiiinniiinsimsiassis chbas sia s 428 s £48 254 428 £42 28 42 4225 44 £ 42254 46 425 54§46 £42 854 S04 642540 424 542540 445 H42 00 44 8422540 428 812254 b2E 8
1 L T PP
2 Desafios da universalizagio do EnSing MEdio. ... s ssmississss ssiasss ssmiasss sssmiasss ias sia s
3 Pressuposto para um Curriculo Inovador de ERsing Madio........ . ssscsssnssan
31 DiMenstes Para UM CUITICUI ITOVEIII e i isiissssns s sas sia s0s sa0 842 854 4400 4504 4085445 42 00 45 42 8 it 42 800
3.2 ProposiGoes CUMICULANES. .. ... i s saasmis s s s s ba e £k S5 54 £k S5 854 444 428484 4R RS2 0 e mnd 28R
4 INS U GO ES PrOPOMEIEES. oo atiasn e s is s sss e 4 0d £ 542 Rk 2 42 AR b 454 428 644 SRaREE a8 e RS
5 Orga0 FinanCiador G OMEBIEIEE . ... c.oieeimsos coscimss s ssismssmsmsasssms soms o an b msim s sem bt e sbss s e main s
3] Estrutura Operacional do Prograimia.. o e e s s o s s ias s ss 400 515850 428 542854625 542850 425 42850 4251 428 8 kb 28 025
6.1 Coordenagao GBIAL. ... i i i e s s e ek e sS4 4R 4 4R £ 4 SRR R R S AR A s
6.2 LT
6.2.1 Atribuigdes....
6.3 L LT T ————
L T T e S
T Processo de Institucionalizag@o do Programa... ... e e s s st ss s s sas s sassis
B Quanto ao Plano de AgSo Pedagogita. . i coissss s s s sas i et sns sis sis sammsasssnssis
B.1 Quanto a visdo estrategica na elaboragao dos PAPs.
8.2 Aspectos a serem considerados na elaboragdo dos Planos de Agies Pedagogicas......cocae..
B.2.1 Quanto a definigdo de agdes estrategicas relativas ao Fortalecimento da Gestao Estadual........
.22 Quanto a definigao de a{:fras estratégicas relativas ao I‘nrtalr_a-c:imsmtu da gestdo das Unidades

Escolares e ao desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras.. ... e
8.3 Plano de Agao PedagogicalPAPILINNEAE 0 AGE0. ... i ssmisas s i s st ms asams ms s b sans san
B.3.1 Fortalecimento da Gestdo Estadual do Ensing Medio........ s s s
8.3.2 Fortalecimento da Gestdo das Unidades ESCOlares.. .. s s mmsmn ssse s sissssssss sas ssasssinssiss
B.3.3 Melhoria das Condigoes de Trabalho Docente @ Formagao Continuada.........cmaa.
B34 ADOID A5 PratiCas DIOCEIES ... .o oo i csiosiscssmsss s sis sns sas brmams 425 £i a0 40 £ 6 S5 8 A8 S5 08 4 S5 24 28 a8 2
B.3.5 Desenvolvimento da participagdo Juvenil e apoio ao estudante adolescante & jovemu.....w...
B.3.6 Infraestrutura fisica @ recursos pEdAgOQICOB. ... e s s s nmtsmssm st e samans b s mmmban
8.3.7 Apoio a Projetos de pesquisa e estudos relatives ao Ensino Madio & Juventude........cocaicenan.
g E.struh.u?.l Organizacional para Execugao Fisica-

FiMmaneain.. ... cosmis s nsmsna s nss s s s nasnaa
10 L T —
11 Acompanhamento & Avaliagao do Programa... e e e s e s st s s b ss s sasasss
12 Cronograma g P A B, e e ek s s £k f4a 5 Rk £ 48 454 48R 454 428 £44 54 428 bba 1 SRR SR 120
13 F s R - -

82



Apresentacio

Este Documento Orientador pretende informar as Secretarias Estaduais de Educagio & do
Distrito Federal sobre a formulacio de propostas compativeis com as diretrizes do Programa
Ensino Médio Inovador, permitindo que as instituigfes proponentes possam sistematizar seus
projetos de forma coerente com os pressupostos e finalidades previstas pelo Ministério da
Educagio, em consondncia com os interesses dos entes federados participes, reconhecendo as
especificidades regionais e a diversidade de idéias ja operacionalizadas pelas redes de ensino.

O Documnento apresenta inicialmente os pressupostos gue indicam a necessidade do
estabelecimento de politicas educacionais para os adolescentes e jovens, com a oferta de ensino
médio de qualidade. de acordo com o0s indicatives sobre a onganizagdo curricular para esta etapa
da educagdo basica, adequados as perspectivas da sociedade moderna, capazes de fomentar e
fortalecer as experiéncias exitosas desenvolvidas pelos Sistemas de Ensino, consoante ao
contexto de suas unidades escolanes.

No corpo do documento, indicamos os aspectos organizacionais do Programa, gque
contribuirdo para a visdo operacional e estratégica das propostas estaduais, instrumentalizando as
instituiphes proponentes na sistematizacdo @ na elaboracdo dos Planos de Agdo Pedagdgicas,
com referéncia ao plano de metas e definico dos processos de acompanhamento e avaliagio.

Cabe ressaltar gue este programa converge para © apoio técnico e financeiro ao
desenvolvimento de projetos que visem o aprimoramento de propostas curriculares para o ensino
médio, capazes de disseminar nos respectivos sistemas a cultura de um curriculo dindmico,

flexivel @ compativel com as exigéncias da socledade contemporanea.
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1. Introducéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB (Lei 9394-96), ao situar o Ensino
Médio como etapa final da Educacdo Basica, define-a como a conclusio de um periodo de
escolarizagdo de carater geral. Trata-se de reconhecélo como parte de uma etapa da
escolarizacdo que tem por finalidade o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a
formacio comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fomecendo-lhe os meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores (art. 22).

As disposicBes legais sobre o ensino médio deixam clara a importancia da educacio geral
como meio de preparar o individuo para o trabalho e formar pessoas capacitadas a sua insercdo
social cidad3, percebendo-se sujeitos de intervengio no seu proprio processo histérico, atentos as
transformacdes da sociedade, compreendendo os fendmenos sociais e cientificos que permeiam
o seu cotidiano, possibilitando, ainda, a continuacdo de seus estudos.

Apos a grande expans3o da oferta do ensino publico, as politicas pdblicas educacionais
passaram a se concentrar em aspectos relacionados 3 permanéncia do aluno na escola e a
qualidade dos servicos oferecidos. Aspectos como as condiges de funcionamento das escolas,
ampliac3o do financiamento, a formac3o inicial e continuada dos professores, a condicio de
cameira e valonzacdo da profiss3o docente, a qualidade do matenal didatico, a gestio
democratica, a participacdo dos pais na escola, a qualidade da merenda e o transporte escolar
foram priorizados diante da crescente universalizac3o desta etapa da educacio basica.

Mo contexto histdnco da educacdo brasileira, cabe destacar que o ensino fundamental e a
educacdo superior tiveram seus objetivos e finalidades melhor delineadas nas legislacGes
educacionais, sendo que, s0 a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Macional, em 1996, o ensino médio passou a ser visto como etapa da educacio basica, com
diretrnizes e finalidades expressas nos Artigos 35 e 36 da referida Leai.

A identidade do ensino médio define-se na superac3o do dualismo entre propedéutico e
profissionalizante. Importa, ainda, que se configure um modelo que ganhe identidade unitaria para
esta etapa da educacdo basica e que assuma formas diversas e contextualizadas, tendo em vista

a realidade brasileira.

Busca-se uma escola que ndo se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario. O
ensino médio devera estruturar-se em consondncia com o avango do conhecimento cientifico e
tecnologico, fazendo da cultura um componente da formac3o geral, articulada com o trabalho
produtivo. Isso pressupde a vinculag3o dos conhecimentos cientificos com a pratica relacionada a
contextualizacdo dos fendmenos fisicos, quimicos, biclégicos e sociais, bem como a superacdo
das dicotomias entre humanismo e tecnologia e entre a formacdo tedrica geral e técnica-
instrumental.




Em resposta a esses desafios que permanecem, algumas politicas, diretnizes e agdes
atuais do governo federal delineiam um cenario de possibilidades que apontam para uma efetiva
politica publica nacional, para a educacio basica, comprometida com as muiltiplas necessidades
sociais e culturais da populacio brasileira. Nesse senfido, situam-se a aprovacdo e implantagdo
do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB (Lei 11.494/2007) e a formulac3o e implementagdo do

Plano de Desenvolvimento da Educacio PDE.

Messe contexto, o Ministério da Educacdo propfe o Programa Ensino Médio Inovador que
visa apoiar os Estados e o Distrito Federal e parcerias com os Colégios de Aplicac3o, o Colégio
Pedro I/RJ, os Institutos Federais e o Sistema S, quanto ao desenvolvimento de acdes voltadas

para a melhona do ensino médio, na busca dos seguintes impactos e transformactes desejaveis:
— Superagio das desigualdades de oportunidades educacionais;

— Universalizagio do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino
médio;

— Consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando as especificidades
desta etapa da educacio e a diversidade de interesses dos sujeitos;

— Oferta de aprendizagem significativa para adolescentes e jovens, priorizando a

interlocugdo com as culturas juvenis;

2. Desafios da Universalizagio do Ensino Médio.

A educacdo, por meio da escolarizagdo, consolidou-se, nas sociedades modemas, como
um direito formal dos povos, ainda gque nfo tenha sido historicamente universalizada e
assegurada a todos os individuos. Concebida como forma de socializar as pessoas de acordo
com valores e padrdes culturais e éfico-morais da sociedade e meio de difundir de forma
sistematica os conhecimentos cientificos construidos pela humanidade, este direito passa a ser
considerado como condic3o necessaria para o exercicio da cidadania e para a participacio na
vida produtiva do pais.

A Declaragdo Universal dos Direites Humanos (1948) ja anunciava que “todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (art. 1) & que *todo ser humano tem
direito 3 instrug3a” (art. XXWV1).

Mo Brasil, os principais instrumentos normatives da educacSo basica, além da referéncia
maior 3 Constifuicio da Republica Federativa do Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB e o Plano Macional de Educacio - PNE preconizam a educagdo como
direito a ser universalizado e salientam o dever do estado de garantir suas finalidades.
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Entretanto, a educac3o basica no Brasil, apesar do esforgo ocomido nos dltimos anos e os
progressos obtidos na expans3o dos diversos niveis de ensino, encontra-se com um quadro de
elevada desigualdade educacional e situacio precaria em relagS3o 3 pemanéneia e a
aprendizagem dos estudantes. Particularmente, os adolescentes de 15 a 17 anos apresentam
uma dificil situacdo no processo de escolanzacdo e a etapa do ensino médio ainda distante da
universalizacio, além de uma discutivel qualidade e da falta de definicio de sua identidade

educacional.

Indicadores quantitativos tém mostradoe a situacdo de exclusdo de uma parcela significativa

dos adolescentes de 15 a 17 anos e a dificil relacdo com a escolanzacio e a insercio precoce no
mundo do trabalho:

— Em 2007, estudos do IPEA apontavam que 608 mil adolescentes até 17 anos estavam
matriculados no Ensine Fundamental na modalidade de BEJA;

— Em 2007, dos 9464792 jovens de 15 a 17 anos (PNAD 2007), 1.584.365 ndo
estudavam e 2.895.870 trabalhavam; e

— A PNAD 2007, registra que 24% dos adolescentes de 15 a 17 anos com renda familiar
per capita menor que % do salario minimo ndo estdo estudando e 4% dos adolescentes

com renda familiar maior do que cinco salarios minimos.

Por outro lado, além das dificuldades de universalizacdo do atendimento aos adolescentes
e 0 substancial contingente da populacdo de 15 a 17 anos com quatro séries ou mais de
defasagem em relacio & idade, existern reais dificuldades de aprendizagem, além da
inadequacdo de propostas pedagogicas em relacdo as realidades diferenciadas do contexto em
que vivem os segmentos desta faixa etana. Registra-se, ainda, a maior precariedade da oferta
educacional para os adolescentes no Campo.

Apos um esforco em consolidar as politicas da Educacdo Profissional e Tecnolagica na
articulagde e superacdo do dualismo entre a cultura geral e os conhecimentos técnicos
especificos e a retomada do ensino médio integrado & educagdo profissional técnica de nivel
médio, toma-se fundamental para a politica puiblica o desenvolvimento de acdes programaticas
voltadas para o atendimento mais universal do ensino médio; bem como consolidar as dimensbes
constituintes do Trabalho, da Ciéncia, Tecnologia e Cultura para toda e qualguer proposta

educacional desta etapa final da educacio basica.

O Ensino Médio tem uma funcio estratégica para a construgdo de uma nacio, de modo a
envolver 05 aspectos culturais sociais, politicos e econémicos como condicdo para uma relacdo
soberana e ndo subaltema as demais nacdes. Antes disso, porém, trata-se de concebé-lo como
direito subjetive de todos e espaco social de organizacdo, producdo e apropracio dos

conhecimentos produzidos pela humanidade.




87

3. Pressupostos para um Curriculo Inovador de Ensino Médio.

O Programa Ensino Médio Inovador, quando de sua implantagio pelos Estados e Distrito
Federal, pretende estabelecer mudancas significativas nas escolas publicas de ensino médio ndo
profissionalizante no Pais, revertendo os dados negativos referentes a esta etapa da educacio
basica. Pretende-se a incorporac3o de componentes que garantam maior sustentabilidade das
politicas publicas, reconhecendo a importdncia do estabelecimento de uma nova organizagio
curmicular que possa fomentar as bases para uma nova escola de ensino médio.

Essa perspectiva de organizac3o cumicular pressupbe a possibilidade de articulacio
interdisciplinar voltada para o desenvolvimento de conhecimentos - saberes, competéncias,
valores e praticas. Considera, ainda, que o avanco da qualidade na educacdo brasileira depende
fundamentalmente do compromisso politico e da competéncia técnica dos professores, do
respeito as diversidades dos estudantes jovens e da garantia da autonomia responsavel dos
Sisternas de Ensino e das instituicSes escolares na formulagio de seu projeto politico pedagdgico,
e de uma proposta consistente de organizagdo curricular.

Propie-se, dentro de um processo dindmico, paricipativo e continuo, estimular novas
formas de organizacdo das disciplinas articuladas com atividades integradoras, a partir das inter-
relactes existentes enfre os eixos constituintes do ensino médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura.

Messe sentido, o trabalho & entendido como pratica social, na concepgdo de producio,
manutencdo e transformacido de bens e servicos necessarios a existéncia humana, como um dos
principios educatives basicos do Ensing Médio, posto ser por meio deste que se pode
compreender o processo histérico de producdo cientifica e tecnolégica, bem como o
desenvolvimento e a apropriacdo social desses conhecimentos para a transformacdo das
condices naturais da vida e a ampliagio das capacidades, das potencialidades e dos sentidos

humanos.

O trabalho € um principic educativo no curriculo do ensino médio também porque o
processo social de produc3o coloca exigéneias especificas para a educacdo, visando a
participagio direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtive. Porém, deve-se
ter claro que essa perspectiva de formacdo que possibilita o exercicio produtivo ndo & o mesmo
que fazer uma formac3o estritamente profissionalizante. Ao contrano, essa participagdo, que deve
ser ativa, consciente e critica, exige, antes, a compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em
geral. Somente atendido a esse pressuposto & que o trabalho diretamente produtivo pode se

constituir no contexto de uma formac3o especifica para o exercicio de profisses.

A essa concepcdo de trabalho associa-se a concepcdo de ciéncia e tecnologia como:
conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao longo da histéria,
empreendido pela humanidade na busca da compreensio e transformacdo dos fendmenos

naturais e sociais.
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A cultura deve ser entendida como as diferentes formas de criaco cultural da sociedade,
seus valores, suas normas de conduta, suas obras. Portanto, a cultura & tanto a produgdo ética
quanto estética de uma sociedade; é expressio de valores e habitos; é comunicacio e arte. Uma
formacio que ndo dissocie a cultura da ciéncia e do trabalho possibilita aos estudantes
compreenderem que os conhecimentos e os valores caracteristicos de um tempo historico e de
um grupo social frazem a marca das razdes, dos problemas, das necessidades e das
possibilidades que onentaram o desenvolvimento dos meios e das relagfes de produgdo em um
determinado senfido.

COutro elemento relevante & a produc3o cientifica que pode se constituir num contexto
proprio de formacgio no ensino médic, formulando-se, entre outros objetivos, projetos e processos
pedagégicos de iniciacdo cientifica. Também a pratica e a producio cultural podem adquinr uma
perspectiva propria de formac3o no ensino médio, de modo que objetivos e componentes
curmiculares com essa finalidade sejam insendos no projeto de ensino madio.

Ma perspectiva de conferr especificidades a estas dimensfes constitutivas da pratica
social que devem organizar o ensino médio de forma integrada — trabalho, ciéncia e cultura — |
entende-se a necessidade de o ensinc médio ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas de formacfes especificas: no trabalho, como formacdo
profissional; na ciéncia, como iniciacdo cientifica; na cultura, como ampliacdo da formacdo

cultural.

A compreensdo do mundo do trabalho e o aprimoramento da capacidade produtiva e
investigativa dos estudantes; explicitar a relac3o desses processos com o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e forma-los culturalmente, tanto no sentido ético — pela apreensio critica
dos valores da sociedade em que vivem — quanto estético, potencializando capacidades
interpretativas, criativas e produtivas da cultura nas suas diversas formas de expressio e
manifestacdo, sdo finalidades que devem estar presentes e organicamente integradas no ensino
médio.

3.1. Dimensdes para um curriculo inovador

O curriculo & o elemento onentador da organizag3o do trabalho escolar, pressupondo
desde o plangjamento da gestio da escola até o momento destinado 4 coordenacio dos
docentes, coerente com uma proposta educativa que deve ter as condigdes adequadas a sua
concretizac3o, tendo-se clareza sobre a func3o social da escola, percebendo-se as dindmicas da
sociedade.

Reitera-se que a organizacio curmcular deve considerar as diretrizes curriculares nacionais
e dos respectivos sistemas de ensino e apoiar-se na parficipagdo coletiva dos sujeitos envolvidos,

bem como nas teorias educacionais.
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Na proposta do Programa Ensino Médio Inovador, o percurso formativo sera organizado
pelas unidades escolares envolvidas seguindo a legislac3o em vigor, as diretrizes cumriculares dos
Estados e as onentagdes metodologicas estabelecidas por este programa. Sendo, portanto,
possivel a ampliag3o da carga horaria, além da minima anual de oitocentas horas, distribuidas em
duzentos dias letivos, como previsto na Lei 9.394/96.

A intencionalidade de uma nova organizagdo curmicular € ergir uma escola ativa e criadora,
construida a partir de principios educativos que unifiqguem, na pedagogia, éthos, logos e técnos,
tanto no plano metodoldgico quanto epistemologico. Entende-se, portanto, que o projeto politico-
pedagogico de cada unidade escolar deve matenalizar-se, no processo de formacdo humana
coletiva, o entrelagamento entre trabalho, ciéncia e cultura, com os seguintes indicativos:

— Contemplar atividades integradoras de iniciagio cientifica e no campo artistico-cultural;

— Incorporar, como principio educativo, a metodologia da problematizacdo como
instrumento de incentivo & pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao desenveolvimento
do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

— Promover a aprendizagem criativa por um processo de sistematizacdo dos
conhecimentos elaborados, como caminho pedagogico de superagdo a8 mera
memonzacio;

— Promover a valorizacdo da leitura em todos os campos do saber, desenvolvendo a
capacidade de letramento dos alunos;

— Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
deveres e direitos da cidadania; praticando um humanismo contempordneo, pelo
reconhecimento, respeito e acclhimento da identidade do outro e pela incorporacdo da
solidaredade;

— Aricular teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com atividades praticas
experimentais;

— Utilizar novas midias e tecnologias educacionais, como processos de dinamizag3o dos
ambientes de aprendizagem;

— Estimular a capacidade de aprender do aluno, desenvelvendo o autodidatismo e
autonomia dos estudantes;

— Promover atividades sociais que estimulem o convivio humano e interative do mundo
dos jovens;

— Promover a integrag3o com o mundo do trabalho por meio de estagios direcionados para
os estudantes do ensino medio;

— Organizar os tempos e os espacos com agbes efetivas de interdisciplinaridade e
contextualizacdo dos conhecimentos;

— Garantir o acompanhamento da vida escolar dos estudantes, desde o diagndstico
preliminar, com acompanhamento do desempenho e integraco com a familia;
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— Ofertar atividades complementares e de reforge da aprendizagem, como meio para
elevacio das bases para que o aluno tenha sucesso em seus estudos;

— Ofertar atividades de estudo com utilizacdo de novas tecnologias de comunicagdo;

— Avaliacio da aprendizagem como processo formative e permanente de reconhecimento
de saberes, competéncias, habilidades e atitudes;

— Reconhecer as diferentes facetas da exclusio na sociedade brasileira, para assegurar a
ampliacio do acesso acs sujeitos historicamente excluidos do Ensine Médio;

— Garantir a inclus3o das tematicas que valorizem os direitos humanos e contibuam para
o enfrentamento do preconceito, da discriminac3o e da violéncia no interior das escolas;

— Desenvolver a compreensio da realidade brasileira, de sua organizac3o social e
produtiva na relacio de complementaridade entre espagos urbanos e rurais;

— Valorizar o estudo e as atividades socicambientais e projetos de extensio;

— Desenvolver conhecimentos e habilidades associados a aspectos comportamentais
(relacionamento, comunicacdo, iniciativa, cooperagdo, compromisso), relativos as
atividades de gestio e de iniciativas empreendedoras;

— Valorizar praticas desportivas e de expressio corporal, referidas a salde, 4 sociabilidade
e A cooperacdo; e

— Estimular a participag3o social dos jovens, como agentes de transformac3o de suas
escolas e de suas comunidades.

3.2. Proposigioes Curmriculares.

Ma organizac3o cumicular das Escolas de Ensino Médio, devem ser consideradas: as
diretrizes curriculares nacionais, as diretrizes complementares e orientacfes dos respectivos
sistemas de ensino e a participacdo coletiva dos sujeitos envolvidos, bem como as teorias
educacionais que subsidiam a condugdo do processo.

A comunidade escolar, dentro de um processo de construgdo coletiva, conhece a sua
realidade e, portanto, esta mais habilitada para tomar decisfes a respeito do curricule que vai,
efetivamente, ser praticado no contexto da escola.

Entratanto, a Unido e os Estados, com a colaboracio dos municipios, dentro do que dispde
a Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o, Lei n® 9394/96, tém a
responsabilidade de garantir as condicbes materiais e aportes financeiros que permitam as
mudancas necessanas no Ambito do curricule nas escolas de ensino médio.

MNeste sentido, o Programa Ensino Médio Inovador estabelece um referencial de tratamento
curmicular & indica as condicdes basicas que devem orientar os Projetos Escolares, as quais estdo
sujeitas & adequacdo e legitimacdo nos espacos escolares, quais sejam:

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se por 2.400 horas

obrigatdrias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa;
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b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de ampliacdo da visde de mundo,
basilar para todas as disciplinas;

c) Afividades tedrico-praticas apoiadas em laboratérios de ciéncias, matematica e outros
que estimulem processos de aprendizagem nas diferentes dreas do conhecimento;

d) Fomento as atividades de producdo artistica que promovam a ampliagdo do universo
cultural do aluno;

a) Oferta de atividades optativas, que poderio estar estruturadas em disciplinas, se assim
vierem a se constituir, eletivas pelos estudantes, sistematizadas e articuladas com os
componentes curriculares cbrgatorios,

f)y Estimulo 3 atividade docente em dedicac3o integral 4 escola, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagogico, individuais e coletivas;

g) Projeto Politico-Pedagdgico implementado com participagdo efetiva da Comunidade
Escolar; e

h) Organizac@o cumicular, com fundamentos de ensino e aprendizagem, articulado acs
exames do Sistema MNacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e 3s matrizes de
referéncia do novo ENEM.

4. Instituigdes Proponentes

Poderdo apresentar projetos, denominados Planos de Aces Pedagdgicas, as Secretarias
Estaduais de Educac3o e do Distrito Federal, considerando as diretrizes instituidas em Portaria do
Ministério da Educacdo e regulamentacio especifica do Fundo de MNacional de Desenvolvimento
da Educacgio no que se refere aos procedimentos para obtenco de apoio financeiro.

5. Orgéo Financiador/Concedente

O Fundo Nacional de Desenvolvimente da Educagdo/FNDE sera o 6rgdo financiadoer, como
instituicdo concedente aos apoios financeiros propostos, na forma da legislacio pertinente e de
regulamentac3o especifica desse drgdo, que adotara os procedimentos cabivels de cadastro dos
projetos em sistema gerencial, andlise da documentacdo relativa & habilitac3o da instituicdo
proponente, indicagdo orcamentana, trAmites processuais relativos & formalizagio dos convénios
e de descentralizac3o de crédito, acompanhamento da execucd3o financeira e analise da

prestacdo de contas.

6. Estrutura Operacional do Programa
6.1. Coordenacio Geral

A Coordenac3o Geral do Programa sera de responsabilidade da Secretaria de Educagio
Basica, por meio da Diretoria de Concepgtes e Orentages Cumiculares para a Educacdo
Basica/DCOCEB.
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6.2 Comité Gestor

Sera constituido por representantes das Secretanas do MEC e instituicdes representativas
da sociedade civil, envolvidas com a Educacio Basica publica, sendo a presidéncia do Comité
Gestor indicada pela Secretiria de Educagio Basica/MEC, com o carater propositive e de
articulagdes institucionais do programa.

Composicdo:
— 2 (dois) representantes da Secretana de Educagdo Basica (Presidéncia);
— 2 (dois) representantes do Conselho Macional de Secretanos de Educacio/COMNSED,

— 1 (um) representante do Conselho Macional de Diretores dos Colégios de
Aplicac3o/CONDICAP;

— 1 (um) representante do Colégio Pedro II;

— 1 (um) representante da Confederac3o Macional de Profissionais da Educacdo/CNTE;
— 1 (um) representante da Unido Brasileira dos Estudantes Secundanstas; e

— 1 {um) representante do Férum de Coordenadores do Ensino Medio.

— 1 (um) representante da Secretana de Educacdo Profissional e Tecnologica.

— 1 {um) representante da Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade.

6.2.1 Atribuigoes:

— Estabelecer proposigdes sobre as Diretrizes Politicas e Organizacionais do Programa

— Estabelecer proposigdes sobre as Articulag@es Institucionais

6.3 Comité Técnico

Serd constituido por técnicos da Secretana de Educac3o Basica/Coordenacio Geral de
Ensino Médio, que se responsabilizar3o pelos procedimentos técnico-operacionais relacionados
aos trAmites processuais no Ministério da Educacdo.

6.3.1 Atribuigoes:

— Analisar a documentacdo encaminhada pela instituicio proponents;

— Promover diligéncias visando os ajustes necessarios 4 formatacdo comreta dos PAPs;

— Analisar a emiss3o de parecer técnico sobre os Planos apresentados, propondo o
apoio solicitado, de forma integral ou parcial, quando convir; e

— Analisar a emissdo de parecer técnico sobre propostas de reformulagdes de Planos
e/ou de alteracBes de prazos;
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7. Processo de Institucionalizagéo do Programa.

Atividades Responsabilidade | Periodo/ Data
1. Envio de documento ao Conselho Nacional de Educacio
pelo Excelentissimo Sr. Ministro da Educacdo, Oficio MEC MEC/SEB 11/02/109
MN® 18, contendo os aspectos essenciais da proposta.
) ,, . ' Forum de
%n Es}iﬁguhaq'sé?j?; ne Forum de Coordenadores Estaduais de Coordenadores de Mar/09
Ensino Médio
3. Reunido da Comissio EspeciallCME com apresentacio
do Documento atualizade junto ac Conselho Macional de CNE e MEC/SEB 04/05/09
Educacio/CNE pela Secretana de Educacio Basica/MEC
4_ Audiéncia Puablica no CNE CNE 01/06/09
5. Apresentacdo dos Fundamentos do Programa, pela 04/06/09
Senhora Secretana de Educac3o Basica™EC, junto ao SEBMEC
Conselho Macional de Secretanios de Educacio/CONSED
6. Reunido Bicameral do CME para andlise das CNE 02/06/09
proposicdes encaminhadas pela sociedade.
7. Aprovacdo do Parecer CNE/CP N® 1172009, que trata da
Proposta de experiéncia curncular inovadora do Ensino CNE 30/06/09
Medio.
8. Homologag3o do F"arre;er CHNE/CB N° 11/2009, que trata MEC/Gabinete 25108/09
do Programa Ensino Médio Inovador
9. Langamento do Programa Ensino Médio Inovador MEC/Gabinete 09/09/09
10. Assinatura da Portaria, que institui o Programa Ensino )
Médio Inovador. MEC/Gabinete 09/09/09
11. Cadastramento da participac3o e apresentacdo dos Secretanas de 14/09 a
Planos de Actes Pedagogicas pelas Secretanias Estaduais | Educac3o Estaduais 20/11/09
de Educac3o e Distnto Federal. e do Distrito Federal

8. Quanto ao Plano de Agédo Pedagogica

0 Plano de Acdo Pedagdgica (FAF) devera contemplar acdes de fortalecimento da Gestio

Estadual & de desenvolvimento de propostas cumiculares inovadoras das unidades escolares

selecionadas pela Secretarna de Educacdo, como etapa piloto de referéncia, estabelecendo

pricridades para melheona da qualidade de ensino nesta(s) unidade(s) de ensino.

O PAP sera o documento suporte para a andlise do Comité Técnico, podendo ser

diligenciado, quando houver necessidade de ajustes e complementacdes. Consfitui-se como
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instrumento base para a elaboragdo dos respectivos planos de trabalhos, que fundamentario os

convénios a serem fimados, como procedimento para o apeio financeiro pretendido.

O PAP sera apresentado a Secretara de Educacio Basica™EC com a insergdo de dados

no Sistema Integrado de Monitoramento Execucio e Controle do MEC/Simec, consoante a

formatagdo de registros em médulos especificos que comtemplan:

Analise Situacional da rede de ensino médio, dimensionando os aspectos relevantes 3
gestdo do sistema, bem como do perfil e funcionamento das Escolas de Ensino Médio
participantes do Programa; com informacfes significativas sobre a(s) unidade(s)
escolares: equipe técnica, perfil dos docentes, matriculas no ensino medio e em outras
etapas/modalidades, infra-estrutura e demais dados relevantes ao contexto escolar.
Plano de Trabalho com detalnamento das AcGes que caractenzam a execucio do
projeto da Secretana de Educacio e das Unidades Escolares Selecionadas;
contemplando o conjunto de atvidades relevantes ao alcance dos objetivos
estabelecidos, identificando os aspectos e componentes que convergem para o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras, com énfase nas acdes de
fortalecimento da gestio dos sistemas de ensino médio e nas que garantam
sustentabilidade das unidades escolares.

Plano Pedagégico e Organizacio Curricular das Escolas; caracterizando os aspectos
pertinentes 3 forma e distnbuicio dos componentes cumiculares, bem como as
atividades complementares do projeto pedagdgico de cada unidade escolar, relevando
os componentes que caracterizam a proposta cummicular como inovadora, se for o caso.
Programac3c Orcamentana, com definicdo das acfes financidveis e categonas de
despesa, meméria de calcule, cronograma de desembolso.

PLANO DE AGCAO PEDAGOGICA

I( Anilise Situacional I Plano de Trabalho Planos Pedagdgicos Programagice Orgamentaria

<} T >

w

I PROPOSTA CURRICULAR INOVADORA I
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8.1 Quanto a visdo estratégica na elaboragao dos PAPs

O PAP, a ser apresentado pelas instituig@es proponentes, devera ser formatado a partir de
procedimentos que reflitam a definicio de metas compativeis com os reais interesses do Sistema
de Ensino, revelando aspectos que garantam a eficacia para o alcance dos objetivos propostos.

Como proposicdo, recomenda-se que os Planos sejam construidos de forma participativa,
com pleno envolvimento dos diferentes segmentos da comunidade escolar, utilizando-se de
etapas estratégicas:

l. Analise Situacional: levantamento de dados significativos sobre a gestio dos sistemas

de ensino médio, da rede de ensino e dals) unidade(s) escolarjes) selecionadas,

identificando e descrevendo os possiveis entraves ao sucesso escolar e de gerenciamento
dos sistemas, com convergéncia nos aspectos que incidem diretamente na aprendizagem
escolar.

Il. Avaliagio Estratégica: caracterizar os aspectos que podem atuar como entraves ao

sucesso do projeto, definindo-os por Ameacas, bem como os aspectos de atuam como

fomentadores de sucesso, definido como Potencialidades.

As possiveis ameacas e potencialidades deverdo ser identificadas objetivando alcangar
consisténcia na definicdo das metas, consoante a incorporacdo de estratégias de intervencio,
minimizando ou mesmo eliminado os efeitos das possiveis ameacas e fortalecendo as

potencialidades.

lll. Sistematizagio/Elaboragio do PAPs: descrever as etapas significativas,
procedimentos/estratégicas, plblico envolvido/beneficiado, memdria de caleulo e
cronograma de execucdo, como instrumento de registro, acompanhamento, monitoramento

e de trdmite processual junto ao drgio concadente.

PAP — ETAPAS ESTRATEGICAS

Informagdes relevantes sobre o contexto do
sistema de Ensino Médio, com énfase nos
aspectos que incidem sobre a aprendizagem.

I. Analise Situacional

i

= "

Analise das situagdesicontextos que podem
influenciar no sucesso do plano — ameacas e
potencialidades.

Il. Avaliagdo Estratégica

i

lll. Sistematizagao

Organizar e descrever as etapas significativas
do Plano, observando a coeréncia entre as
agdes propostas, os descritores de problemas

L Ll

e impactos desejados.
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8.2 Aspectos a serem considerados na elaboragio dos PAPs

Na elaboragdo dos Planos de Acles Pedagogicas, devem ser considerados os aspectos
que contribuem para a definicio de acfes eminentemente estratégicas, relevando: a necessidade
de coeréncia entre a andlise situacional, proposictes e os impactos desejavels, estruturas
gerenciais para garantia da efetividade na operacionalizac3o e de plena execucdo fisico-
financeira, articulacio com outros Programas e acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacio
(PDE) e as parcerias institucionais para o fortalecimento dos projetos pedagogicos das Escolas.

Serdo considerados, na andlise dos PAPs, agueles que destaguem com maior &nfase as
dimensdes e proposicdes indicadas nos itens 3.1 e 3.2 deste documento.

Como contribuic3o para elaboracdo dos PAPs, as Secretanas Estaduais de Educacdo, em

articulagdo com as Unidades Escolares envolvidas, devem cbservar os seguintes pressupostos:

8.2.1 — Quanto a definicdo de acbes estratégicas relativas ao Fortalecimento da Gestéao
Estadual:

a) Coerénda e relevancia das informacdes relativas ao contexto da rede de ensino médio
no estado, como instrumento da analise situacional do Sistema Estadual de Ensino
Medio;

b) Coerénda e relevincia no diagndstico sobre as condicBes de gestio da rede de ensino
médio das Secretarias de Estados da Educacdo, como instrumento de andlise das
potencialidades de acompanhamento, monitoramento e avaliagdo desta etapa da
educacio basica no estado;

c) Coeréncia e adequacio das proposicdes indicadas nos Planos de Implantagdo com os
dados relativos ao contexto e as condigBes de gestio da rede de ensino médio,
identificando aspectos que garantam condigdes de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo da implementacio dos Planos de Ac3o Pedagogicas das unidades escolares
atendidas/beneficiadas pelo programa;

d) Ariculacdo com programas do Plano de Desenvolvimento da Educacio e, em
particular, o Plano de Aco Articulada (PAR), Programa Mais Educagdo, Programa
Dinheire Direto na Escola (PDDE), Programa Macional de Alimentac3o Escolar (PNAE),
Programa Macional de Informdtica na Escola (PROINFO), Programa MNacional
Biblioteca na Escola (PNBE) e o Plano Nacional de Formacio de Professores.

8.2.2 - Quanto a definigio de agoes estratégicas relativas ao fortalecimento da gestio das
Unidades Escolares e ao desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras:

a) Coerénda e relevincia das informacgdes relativas ao contexto das unidades escolares
de ensino médio selecionadas, com identificacio de aspectos dificultadores do sucesso
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na aprendizagem, bem como dos que contribuem para a melhona da qualidade do
ensino; possibilitando a analise situacional da escola, como instrumento suporte de
definic3o das proposicdes a serem contempladas no Plano de Agdo Pedagogica;

b) Coeréncia e relevincia das atividades propostas no PAP de cada escola com os
descritores de problemas identificados na analise situacional, com énfase as acles que
contribuem diretaments na melhoria da qualidade do ensino;

c) Parcerias com os Institutos Federais, Colégios de Aplicacdo das Universidades
Federais, Colégio Pedro |l e Instituicdes do Sisterna “S" ou outras instituicdes para o
desenvolvimento do plano de trabalho estadual e dos Projetos das Unidades Escolares
insendos no PAP do Estado; e

d) ldentificacdo e relevincia de aspectos da gestio educacional que garantam o sucesso
na implantac3o dos Planos, como:

|. Capacidade motivadora da Equipe de Direcdo para o desenvolvimento de
projetos inovadores;

Il. Capacidade criativa e compromisso do professores e demais profissionais da
educacio com o desenvolvimento de propostas inovadoras;

Ill. Ambiente escolar propicio a implantagdo de propostas pedagogicas inovadoras;
IV. Espagos escolares em condicdes minimas de promocdo das atividades
curriculares;

V. Caracterizacdo dos componentes de participacdo coletiva na elaboracdo das
propostas do PAP e das formas de acompanhamento; e

Wl. Definicdo dos indicadores de monitoramento e avaliagio dos processos
decorrentes.

8.3 Plano de Agdo Pedagdgica/linhas de Agéo

As linhas de agcdo do programa contribuem para a caractenzacdo da abrangéncia das
atividades a serem contempladas nos respectivos PAPs, possibilitando que as instituicdes possam
apresentar propostas que contemplem os diversos componentes de intervengdo do projeto, como
instrumento de garantia de eficacia no alcance das metas propostas, sendo estas:

8.3.1 Fortalecimento da Gestao Estadual do Ensine Médio.

O gerenciamento dos sistemas de ensino estadual exige equipe especializada, sistema de
informacfes gerenciais compativeis com as demandas das politicas nacionais e estaduais, bem
como condigdes de trabalho, com equipamentos e suporte técnico capaz de atender as
necessidades das redes de ensino medio.

Para o pleno desenvolvimento e disseminagdo das politicas plblicas para a educagio, faz-
se necessano gue os Estados e o Distrito Federal possuam estrutura de pessoal e de gestio
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operacional de suas redes de ensino médio capaz de monitorar, acompanhar, avaliar e tomar
decisdes que contibuam para melhona da qualidade de ensino em suas unidades escolares.

Para tanto, faz-se necessario que as coordenacdes estaduais estejam devidamente
equipadas, com informagdes gerenciais atualizadas, com infra-estrutura de apoic condizente com
as necessidades de producdo de matenal, comunicac3o eficaz com as escolas e com outros
sistemas, capacidade gerencial apropriada ao desenvolvimento e acompanhamentos dos projetos
implantados.

Para tanto, sdo mens financiaveis: Matenal de Consumo, Materal Permanente e
Equipamentos, Servicos. Pessoa Juridica e Pessoa Fisica; Consultoria e outros servicos de
terceiros, todos vinculados 4 implementaco e desenvelvimento do Ensino Médio Inovador.

8.3.2 Fortalecimento da Gestdo das Unidades Escolares.

Fara o gerenciamento eficaz das unidades escolares de ensino medio, deve-se considerar
a necessidade dos seguintes aspectos relevantes a gestio escolar: Equipe de diregc3o capacitada
nas questdes pedagégicas e administrativas, estrutura de apoio administrative com recursos e
insumos suficientes 3 manutencdo das unidades escolares, instrumentos de gestio que
possibilitem a plena comunicacdo com a gestdo estadual ou municipal e participacio da
comunidade escolar fortalecida e institucionalizada.

Deve-se ressaltar o disposto na Resolucio CO/FNDE N° 04, de 17 de margo de 2009, que
trata sobre os processos de ades3o e habilitag3o e as formas de execucdo e prestacdo de contas
referente 30 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), com destaque ao inciso | | do Art. 19,
que amplia este programa para as escolas de ensino médio, com transferéncia direta de recursos
para a escola que possua matricula nesta etapa da educac3o basica.

Sdo itens financiaveis: Material de Consumo, Material Permanente e Equipamentos, Servicos.
Pessoa Juridica e Pessoa Fisica; Consultoria e outros servicos de terceires, todos vinculados a

implementacdo e desenvolvimento do Ensino Médio Inovador.

8.33 Melhoria das Condigtes de Trabalho Docente e Formacéo Continuada.

A garantia da qualidade do programa pressupde a escolha de professores habilitados e
com tempo integral para atuacdo no pregrama. O MEC, por meio da Diretoria de Politicas de
Formac3o, Matérias Didaticos e Tecnologias Educacionais para Educagio Basica (SEB) e
articulado com a Secretana de Educaco a Distdncia (SEED) e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento da Educac3o Supenor (CAPES), podera promover as articulacdes necessanas a
oferta de formacgdo continuada permanente, conforme os indicativos de capacitagdo apresentados
nos respectivos PAPs.
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A utilizagio do Portal do Professor sera estimulada no desenvelvimento do programa e no
intercAmbio dos profissionais envolvidos.
S3o itens financidveis: Aguisicio de Material Permanente e Equipamentos; Aquisicdo de
Tecnologias Educacionais (Guia de Tecnologias do MEC), Servicos, Pessoa Juridica e Pessoa
Fisica; reformas e adaptacfes em prédios escolares, e outros servigos de terceiros.

8.34 Apoio as Praticas Docentes.

A estruturagio de ambientes virtuais em cada escola de ensino médio € fator relevante do
Programa Ensino Médio Inovador, contribuindo para o apoio as praticas didaticas do professor.

Fara a melhoria da aprendizagem, toma-se imprescindivel que o professor possua
instrumentos didatico-pedagdgicos para a dinamizagdo de suas aulas, com material de apoio as
praticas e recursos tecnologicos compativels com as exigéncias do mundo modemo.

A proposta de que cada escola possua sua pagina virtual, onde o professor e seus alunos
possam transitar com mais agilidade e dinamismo, com auxilio da Internet e outras ferramentas de
midia. Tais estruturas se mostram importantissimas para aprendizagem de jovens e adultos.

A escola contemporinea exige esta interagdo, constituinde-se como mecanismo de
superacdo frente 3 necessidade urgente de termos uma nova escola de ensino médio, com
propostas pedagdgicas que considerem e utilizem esses ambientes.

S3o itens financiaveis: AguisicBo de Matenal Permanente e Equipamentos; Aquisicic de
Tecnologias Educacionais (Guia de Tecnologias do MEC), Servigos. Pessoa Juridica e Pessoa
Fisica; reformas e adaptacfes em prédios escolares, e outros servigos de terceiros.

8.3.5 Desenvolvimento da participagéo juvenil e apoio ao estudante adolescente e jovem.

O éxito do programa devera ser garantido pela interlocucdo qualificada com os estudantes
por meio de comunicacdo permanente construida por um Férum virtual e pela realizacdo de
estudos e pesquisas de grupos de pesquisa das Universidades. Prop&e-se uma parceria com a
Secretania Nacional da Juventude para articulac3o de agdes junto a juventude.

O programa estimulard a realizacio de estigio e a concessdo de auxilio ao
desenvolvimento de projetos integradores de iniciag3o a ciéncia, atividades sociais, artisticas e

culturais, bem como, outras proposicdes de atividades educativas de interesse dos estudantes.
8.36 Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagadgicos.
Ambientes escolares, com instalacfes adequadas ao pleno exercicio de todas as

atividades cumiculares, espagos e recursos pedagdgicos apropriados as dindmicas de ensino
constituem pressupostos condicionantes ao sucesso da aprendizagem.
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As propostas curriculares de cada unidade escolar e as demandas dos proprios processos
pedagogicos exigem das escolas estruturas prediais e equipamentos compativeis com o
desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Sdo itens financiavels: Material Permanente e Equipamentos; Servigos de Terceiros; Obras

& Reformas, Adaptactes e pequenos reparcs em prédios escolares; Materal de Consumo.

8.3.7 Apoio a Projetos de pesquisa e estudos relativos ao Ensino Médio e Juventude.

A produgdo de conhecimentos relatives ac Ensine Médic e dos sujeitos jovens que
freqientam ou devenam freqlentar esta etapa da educacio basica subsidia a gestio dos
sistemas de ensino e qualifica a pratica docente no desenvolvimento de um projeto de inovacdo
curmmicular das escolas.

Sdo itens financiaveis: Material de Consumo; Aquisicio de Equipamentos; Servicos;
Pessoa Juridica e Pessoa Fisica e outros servicos de terceiros.

Desenvolvimento de Proposta Curricular Inovadora - Linhas de Agao

\

Estudos e Pesquisas
relativos a Juventude

v

Apoio as Praticas Docentes

Melhoria das CondiCoes de Trabalho
Docente e Formadao Continuada

/ / Desenvolvimento de

Proposta Curricular Infra-estrutura fisica e

Participacao Juvenil

Recursos Pedagogicos
\ Inovadora

9. Estrutura Organizacional para Execugéao Fisica-Financeira.

Os PAPs deverdo apresentar acdes a serem operacionalizadas pela Secretana de
Educacdo proponentes, bem como indicar as agles que deverdo ser gerenciadas pela(s)
unidade(s) escolar(es) selecionada(s).

As Secretarias Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal deverio apresentar para
cada unidade escolar selecionada um plano de metas a serem atingidas em relacdo a evaséo,
aprovacio, reprovacio e outros indicadores pertinentes.

As Secretarias Estaduais de Educacio e as unidades escolares deverdo elaborar,
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conjuntamente os PAPs na forma do estabelecido no Decreto n® 6.094, de 24 de abnl de 2007,
promovendo a insergdo de informacdes no modulo do Plano de Acdes Ariculadas no Sistema
Integrado de Planejamento, Orcamento e Financas do Ministério da Educagdo — SIMEC

Simec (PAR) - O Sistema Integrado de Monitoramento Execucio e Controle do Ministério
da Educacdo (Simec) € um portal operacional e de gestio do MEC, que trata do orgamento e
monitoramento das propostas on-line do govemno federal na area da educago. E no Simec que os
gestores verificam o andamento dos Planos de Agdes Articuladas.

O madulo do Programa Ensine Médio Inovador no Simec estara em destaque, permitindo
acesso exclusivamente aocs formularos, planilhas e campos descritives, que devero ser
preenchidos pelas Secretanas de Estados de Educac3o, observando as etapas de formatac3o dos
Planos de Acdes Pedagogicas que possuem especificidades relativas aos Sistemas Estaduais e a
cada Unidade Escolas selecionada.

As informagdes relevantes a composicdo dos respectivos PAPs tratam dos seguintes
itens, que compordo o instrumento de analise por parte do Comité Técnico do Programa:

1. CADASTRO DE PARTICIPAGAQ.
1.1 PROPONENTE
1.2 COORDENADOR ESTADUAL DO PROGRAMA

2. CADASTRO DAS UNIDADES ESCOLARES
21 ESCOLA 1
2.2 ESCOLA 2
23 ESCOLA 3
2NESCOLAN

3. ANALISE SITUACIONAL DO SISTEMA DE ENSINO MEDIO/REDE ESTADUAL
3.1 QUANTITATIVO DE ESCOLA DE ENSING MEDIO/MODALIADADE
3.2 MATRICULAS POR MODALIDADE E TURNO
33 DADOS DESCRITIVOS
3.31 QUANTO A UNIDADE DE COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO
332 QUANTO AS CONDIGOES ESTRUTURAIS DA COORDENAGAQ DE E. M.
333 QUANTO AQ PERFIL DA EQUIPE TECICA DE COOREDENAGAC DEE. M.
334 QUANTO AS POLITICAS/PROGRAMA E PROJETOS ESTADUAIS PARA O E. M.
335 QUANTO A PROPOSTA CURRICULAR ESTADUAL DEE. M E A CARGA HORARIA/CURSO.
3.3.6 QUANTO AOS ACORDOS/PARCERIAS COM INSTTUIGOES FEDERAIS
337 QUANTO A0S ACORDOS/PARCERIAS COM AS INSTITUICOES DO SISTEMA °5*
338 QUANTO A OUTROS ACORDOS EXISTENTES
3.4 AVALIAGAO ESTRATEGICA
341 ASPECTOS LIMITADORES/ANIBIDORES
342 ASPECTOS FOMENTADORES/POTENCIALIZADORES

4. ANALISE SISTUACIONAL DE CADA ESCOLA SELECIONADA
4.1 QUANTITATIVO DE ALUNOS MATRICULADOS POR ETAPA DA EDUCAQA"D BASICA,
MODALIDADE E TURNO.
4.2 INFRAESTRUTURA FISICA E CONDIQOES DE UTJ’LIZA(}AD
4.3 PERFIL DOS& PROFESS0ORES/FORMACAC
4.4 REGIME DE TRABALHO DOS5 PROFESS0RES NA ESCOLA
4.4.1 TEMPO DEDICADO AQ PLANEJAMENTO E A COORDENA(;AO PEDAGOGICA
4.5 PERFIL DA EQUIPE DE DJ’REQADJFDRMA(}AD
4.6 REFERENCIAIS CURRICULARES .
4.6.1 GQUANTO A CARGA HORARIA OFERTADA E PERSPECTIVAS DE AMPLIAGAOQ
462 MATRIZ CURRICULAR
46.3 PROJETOS COMPLEMENTARES/PODE
464 DESENVOLVIMENTO DA LEITURA
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46.5 INTEGRAGAQ TEQRIA E PRATICA

46.6 ATIVIDADES OPTATIVAS :

467 ARTICULAGAD COM O SISTEMA NACIONAL DE AVALIAGACQ/ENEM
4.7 INDICES ESCOLARES i ; )

471 PROJETOS DE CORREGAQ DA DISTORGAO IDADE-SERIE

4.7.2 TRATAMENTO AOS INDICES ESCOLARES CRITICOS

4.8 AVALIACAO ESTRATEGICA DA UNIDADE ESCOLAR

481 ASPECTOS LIMITADORES/ANIBIDORES

482 ASPECTOS FOMENTADORESPOTENGIALIZADORES

5. PLANO DE ACAOD PEDAGOGICA i
5.1 PAP DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ
52 PAP DA ESCOLA )
5.3 MATRIZ DE CONVERGENCIA . i
5.4 MATRIZ DE DISTRIBUIGAO ORGAMENTARIA/ACAO-ATIVIDADE
5.5 MATRIZ DE PREVISAC ORCAMENTARIA DO PROJETO

6. ACOMPANHAMENTO.

A execucdo das acles de forma direta por cada unidade escolar, dentro do estabelecido
pelas respectivas Secrefarias Estaduais de Educaco, ocorrera pelo Programa Dinheiro Direto na
Escola/PDDE, dentro do dispde a Resolugdo CD/FNDE n® 4, de 17 de marco de 2009, conforme
Tabela complementar abaixo, que tem como referencia as matnculas no ensino méedio.

Intervalo de classe do Valores de Repasse (R$)
Namero de Alunos Custeio Capital Total
Ate 700 35.000.00 15.000.00 50.000.00
701 a 1400 49.000.00 21.000.00 70.000.00
1401 a 2.100 63.000.00 27.000.00 90.000.00
2101 a 2.600 T77.000.00 33.000.00 110.000.00
Mais de 2300 84.000.00 36.000.00 120.000.00

A Planilha 5 Plano de Ac¢So Pedagdgica, que compde o conjunto de formularios,
apresentada como complementac3o a este documento, contnbui para a definicio das
acdes/atividades que a Secretania de Estado da Educac3o e cada Unidade Escolar deverdo optar,
com foco nos objetivos do programa e conscante a andlise situacional descrita, tendo como
referéncia os componentes, as linhas de agdes e as dimensdes previstas.

22




5. PLANO DE .4{'.-fﬂ PEDAGOGICA .
5.1 PAP DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAGPROPONENTE.
(Flano contemplando agdes/atividades que serdo gerenciadas pela Secretana de Estado da Edueagdo, com defimcio de metas especificas, relacionadas 3s linhas de agdes do
Programa, consoante as Dimensdes do Plano de Ag¢des ArteuladazPAR).

0EB3: 05 COMPONENTES NEGRITADOS TRATAM DOS REFERENCIAS CURRICULARES PROPOSTOS NO PROGRAMA ENSING MEDIO DNOVADOR,
MERECENDO DESTAQUE QUANDO DA ELABOFACAO DOS PROJETOS.

Secretaria de Estade da Educagiao

Dimensoes/PAR Linha de Agao Componentes AgiolAtividade Meta
1 Sistema de Informagdes Gerenciais
1.1 Fortalecimento da Gestio 2 .Infra-estmutura de apoio instimicional de acompanhamento,
1. Gestio Estadual de Ensino Medio monitoramento & avaliagio da rede de snsine medio.
Educacional 3. Apoio 4 implementacio de prosramas e projetos

1.2 Fortalecimento da Gestio das
Unidades Escolares

1 Farmacio da Equipe de Direciio em gestio escolar

2 Fortalecimento da Gestio Democratica

3.Infra-estutura de apoio a gestdo escolar

4.Apoio s articulacdes instimcionsis

2 Formacio de
Professores e
condigdes de
trabalbo docente.

2.1 Melhoria das Condicdes de
Trabalho Decente & Formacio
Continuada

1 Formacio Confirmada de Professores @ Capacitacio em Servico

12 Implantagdo e'ou Organizagio da Coordenagdio Pedagogica

3.Estunaragio dos Ambientes de Plansjamento Didatico-Pedazozico

1.2 Apoio as Praticas Decentes

1. Aquisigio de Material Didatico

2 Elsboragio de Marerial Didasico

3 Utilizagio de Novas Tecnologias Educacionais

3. Praticas
Pedagogicas e
Avaliagio

3.1 Proposta Curricular Inovadora,
Desenvolvimento do Protagonismo
Juvenil ¢ apoio ao Alonoe Jovem e
Adulte Trabalhador.

1.Apoio a projetos de ampliacio da carga horaria

2.Incentivo a pesquisa e iniciacio cientifica para estudantes do Ensino
Medio

3.Producio de midias pelos estmudantes

4.Projetos de incentive 3 arte, a0 esporte & cultura.

5. Projetos de incentivo a leitura

. 0ferta de componentes curriculares optativos

7.0Omientagio vocacionsl e de carreiras profissionais aes estudantes do
ensing meédio

3.2 Pesquisa e Estudos sobre o
Ensine Medio & Juventude

1 Elaboragio de Projeto de Pesquiza sobre o Ensino Medio e Juventndas

4. Infra-estrotara
Fisica e Recarsos
Pedagogicos

4.1 Melhoria dos ambientes escolares

1.Pequenas Feformas e'ou adaptagdes em prédios escolares

2. Aguisicio de recursos tecnolozicos e equipamentos.

3. Agquisicio de Mobilisrio
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10. Plano de Metas

PLANO DE METAS

Linha de Agdo Componentes

Indicador

Metas

Sistemna de Informagdes
Gerenciais

Secrataria Estadual de Educacdo, com sistemna de
informagdes gerenciais institucionalizade,
possibilitande o plenc desenvolvimento das agies
sistemnaticas de acompanhamento, monitoramento &
avaliazio da rede de escolas de ensino média.

Implantarimplementar 27 Sistemas de Informagies Gerenciais
para acompanhamento, monitoramento e avaliagio sistémica
das redes estaduais de ensino médiao.

1. Fortalecimento da
Gestio Estadual de
Ensinge Médio.

Infra-estrutura de apoio
instituciomal de
acompanhamento,
monitoramento e avaliagio
da rede de ensino madic.

Secretaria Estadual de Educagio devidamente
equipada com estrutura de apoio necessaria ao
acompanhamento, monitoraments & avaliagdo da
rede de ensine médic.

Promovwver apoio técnico-financeire a 27 Sistemas Estaduais de
Ensing para o estabelecimento de condigbes de infra-estrutura
necessanas as acompanhamento das redes estaduais de
ensino médio.

Apoio 4 implementagio de
programas e projetos

Secretaria Estadual de Educagio, com subsidios
para a implementagdo de programas e projetos de
melhoria do ensing médio.

Promovwver o apoio técnico-financeiro a 27 Secretarias Estaduais
de Ensino, para a implementagio de programas e projetos de
inowvagdes curriculares para o ensing meédio

Formacio da Equipe de
Diragio

Equipe de diregio capacitada para o gerenciaments
eficar das unidades de ensino.

Capacitar 100% das Equipes de Diregdo das Unidades de
Ensino selecionadas pelas respectivas Secretarias Estaduais
de Ensino, em Gestio Pedagdgica & Administrativa de Escolas
de Ensina Médio.

Fortaleciments da Gestio
. Democratica

2. Fortalecimento da =
Gestio das Unidades

Gestio democratica institucicnalizada, com
paricipagio efetiva da comunidade escolar.

Promover apoio técnico-financeire a 100% das Unidades
Escolares selecionadas para o desenvalvimento de agdes
voltadas para o fortalecimento da gestao democratica.

Escolares

Infraestrutura de apoio 3
gestio escolar

Gestio escolar em condigies de pleno
desenvolvimento das atividades de
acompanhamento, monitoramento & avaliagio do
contexto escolar.

Promover apoio técnico-financeino 100% das Unidades
Escolares selecionadas para a melhoria das estruturas de
gestio escolar.

Apoic as articulagies
institucionais

Gestio escolar com apoio institucional necessaric ao
fortalecimento de arficulagbes com instituigies
parceiras, como instruments de fortalecimento da
Gestio, dos Processos Pedagdgicos e imegracio
com a comunidade.

Promover apoio técnico-financeire a 100% das Unidades
Escolares selecionadas visando o fortalecimento de
articulagdes com entidades gue possam contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino.
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3. Melhoria das
Condighes de
Trabalho Docente e
Formagdo Continuada

Formagio Continuada de
Professores e Capacitagio
em Servigo

Professores com formacio adequada ao exercicio
das atividades didatico-pedagogicas e capacitados
ao pleno desenvolvimento das propostas cumiculares
do ensino média.

Promover formacdo continuada e capacitagio de 100% dos
professores das escolas selecionadas em temas relacicnados 3
melhoria das praticas docentes

Implantagio & Organizagio
da Coordenagio
Pedagogica

Estrutura da Coordenagio Fedagoégica, com aeguipe
de apoio e carga horaria docente especifica para tal,
devidamente institucionalizada.

Promowver apoio técnico-financeire a 100% das unidades
escolares selecionadas para a implantagiofimplementacio de
estruturas de apoio as praticas docentes, planejamento e
coordenagio das atividades pedagdgicas.

Estruturagic dos Ambientes
de Plansjamento Didatico

Espaco e infra-estrutura adequada para as
atividades individuais & coletivas de plansjamento
pedagogico

Promaver apoio técnico-financeiro para a estruturagio de
espagos fisicos e infra-estrutura basica de 100% das unidades
escolares selecionadas para exercicio de atividades de
planejamento didatico-pedagdgico.

4. Apoic as Praticas
Docentes

Agquisicdo de Material
Didatico

Material didatico adequado & complementar a
dinamizag¢&o das praticas didaticas.

Promover apoio técnico-financeiro a 100% dos
professores das unidades escolares selecionadas para a
producdo de material didatico necesséario a dinamizagdo
das praticas pedagogicas

Elaboracio de Material
Didatico

Material didatico elaborado e adeqguado as
praticas escolares

Promover apoio técnico-financeiro a 100% dos
professores das unidades escolares selecionadas para a
elaboracdo de material didatico necessario a
dinamizagfo das praticas pedagogicas

Utilizagdo de Movas
Tecnologias
Educacionais

Estruturas, equipamentos. Material didatico em
formagéo continuada adequada a utilizagdo de

midias na dinamizagio do processo de ensing-
aprendizagem.

Promover apoio técnico-financeire a 100% das unidades
escolares selecionadas para a
implantagdoimplementagdo de ambientes didatico-
pedagbgicos de utilizagdoe de tecnologias de informagio
& midia na dinamizagfo das atividades docentes.
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5. Desenvolvimento
da participagao
Juvenil e apoio ao
estudante
adolescente e
Jovem

Apoio a projetos
escolares de ampliagio
da carga horaria

Carga Horaria de atividades escolares
ampliada

Apoiar 100% das unidades escolares selecionadas na
ampliag&o da carga horaria curricular.

Apoio ac
desenvolvimento de
pesguisa e iniciacdo
cientifica para
estudantes do Ensino
Meédio

Programa de Incentivo a Iniciago Cientifica
com instrumente de incentive financeiro ac
aluno pesquisador instituido e devidamente
regulamentado pelas Secretarias de Estado da
Educag&o.

Promogdo de apoio técnico-financeire a 100% dos
alunos inseridos em programas de iniciago cientifica,
consoante acs critérios definidos pelas unidades
escolares selecionadas.

Produgio de midias
pelos estudantes

Projetos de produgo de midias televisivas
produzidas pelos alunos
implantadosimplementados

Promogéo de apoio técnico-financeire a 100% dos
projetos de produgdo de midias elaborados por alunos
das unidades escolares selecionadas.

Projetos de incentivo a
arte, ao desporto e
cultura popular.

Projetos escolares de incentive ao
desenvolvimento da arte e cultura popular
implantadosfiimplementados.

Promog&o de apoio técnico-financeiro a 100% dos
projetos de arte e cultura implantados/implementados
pelas escolas selecionadas

Projetos de Incentivo a
Leitura

Projetos escolares de incentive a leitura
implantadosfimplementados.

Promogdo de apoio téenico-financeire a 100% dos
projetos de incentivo a leitura
implantadogfimplementados pelas escolas selecionadas

Oferta de Componentes
Curriculares Optativos

Componentes cumriculares optativos, insendos
na proposta curricular, ofertados aos alunos

Promogéo de apoio técnico-financeiro a 100% dos
projetos de oferta de componentes cumriculares optativos
implantados/implementados pelas escolas selecionadas

Orientagdo vocacional e
de carmeiras profissionais
aos estudantes do
ensino medio

Sistema de orientagio vocacional & de
cameiras profissionais
implantadosfimplementados.

Promogdo de apoio técnico-financeiro a 100% das
unidades escolares selecionadas para
implantagdofimplementacdo de sistema de orientaco
vocacional e de carreira profissional.

G. Infraestrutura
Fisica e Recursos
Pedagdgicos

Pequenas reformas e
adaptagdes em prédios
escolares.

Instalagdes prediais adeguadas ao pleno
exercicio das atividades de ensino

Premegio de apoio téenice-financeiro a 100% das
unidades escolares selecionadas para obras de
instalagdes, reparos & reformas de prédios escolares.

Aquisicdo de recursos
tecnologicos e
equipamentos.

Escolas com recursos tecnologicos e
equipamentos adequados ao pleno
desenvaolvimento das praticas didaticas, com
utilizagdo de tecnologias de informatica.

Promogéo de apoio técnico-financeire a 100% das
unidades escolares selecionadas para a aguisicdo de
equipamentos necessdrios a utilizagdo de tecnologias de
informatica nas praticas didaticas.
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Aquisicio de Mobiliario

Escola com mobilidrios adequados aos alunos
jovem e adulto e ao exercicio das atividades
previstas na proposta curricular.

Promogdo de apoio técnico-financeiro a 100% das
unidades escolares selecionadas para a aquisigdo de
mobilidrio adeguado ao exercicio das atividades
curriculares.

7. Pesquisae
Estudos sobre o
Ensino Médio e
Juventude

Elaboragdo de Projeto de
Pesquisa sobre o Ensino
Médio e Juventude

Documento contendo pesquisa sobre o ensino
medio e a juveniude, como subsidio a gestio
dos sistemas de ensino e das unidades
escolares de ensino médio.

Elaboracdo de um documento que trata de estudo sobre
arelagdo entre a escolarizagdo e a juventude, com
indicativos das perspectivas dos jovens, a escola
existente, a escola desejada, sua insergdo no mundo do
frabalho e a continuagdo dos estudos.
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11. Acompanhamento e Avaliagio do Programa.

Como etapa de avaliac3o e acompanhamento do Programa, a Secretana de Educacio

Basica/ MEC, em parceria com as Secretanias de Estados da BEducacdo, utilizard um ambiente

virtual, com perfl de um Sistema de Informacfies Gerenciais, contemplando informacgGes
relevantes, onde cada escola indicada pelas Secretanas de Estados da Educacio, nos

respectivos Planos de Acdo Pedagogicas, devera registrar dados relativos ao desenvolvimento do

projeto, identificando e mantendo atualizados, os sequintes registros:

Proposta Cumicular da(s) Unidade(s) de Ensino; contemplando a distrbuicdo e
organizac3o dos componentes curriculares, atividades optativas e dos projetos

complementares;

i. Indicadores de desempenho escolar, com registros periddicos sobre a matricula,

abandono, evasdo, reprovacdo e aprovacdo, considerando o sistema de
acompanhamento instituido por cada unidade escolar, com o referendo da Secretaria
de Estado da Educacéo;,

Acbes a serem desenvolvidas pela escola, com detalhamento das estrategias de
operacionalizagio, com registros sobre o andamentolexecucio da agdo; e

iv. Demais informacdes complementares relevantes ao acompanhamento do Projeto.

Como indicadores de acompanhamento e avaliacdo do Programa cada escola participante

estabelecerd metas de melhoria de seus indices escolares, conforme plano de metas a ser
estabelecido pela escola.

Indices Escolares Consolidadof2009| Metas para 2010 | Metas para 2011

Reprovacdo %

Evasdo %

Distorcdo Idade-Séne %

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,

coordenara avaliacdo externa que acompanhard o processo de implantacdo e os impactos na

melhona

das escolas participantes do programa.
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12. Cronograma

ATIVIDADE PERIODO/DATA
1. Langamento do Programa, com a participaco dos Secretarios(as) Estaduais 09/09
de Educacio
2. Registro dos dados de cadastramento, Andlise Situacional & dos PAPs no ,
SIMEC/PAR. 13/0ut a 20/MNov

3. Analise e emissdo dos pareceres técnicos pelo Comité Técnico

19/0ut a 11/Dez

4. Apresentacdo dos PAPs relafivos aos componentes de financiamento

acordados em modelo de Plano de Trabalho, para formalizaco dos convénios. 19/0ut a 27/Nov
5. Recebimento dos Planos de Trabalho e cadastro no SAPE pelo FNDE. 190ut a 27Nov
6. Analise e aprovacdo dos PAPs das Unidades Escolares Selecionadas com 09Mowv2009 a
repasse dos recursos pelo PDDE/Ensino Médio Inovador 19/Fevi2010
— . P 03/MNovw/2009 a
7. Formalizac3o dos Convénios e transferéncia dos recursos 19/Eevi2010
8. Execugio dos planos de acdes pedagdgicas, das actes contempladas nos 01fevi2010 a
respectivos planos de trabalhos conveniados. 31/Dez/2010
) : . . 12,13 e
9. Encontro Nacional das Escolas do Ensino Médio Inovador.(Previsio) 14/Maiol2010
10. Apresentacio do Relatorio de Desenvolvimento Parcial do Programa pelas 19Jul0 a
Instituicées Proponentes 30/ulnd

13. As Bases Legais

— Parecer CNE/CP N® 11/2009; que trata da Proposta de expenéncia curmncular inovador

do Ensino Méedio;

29
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ESTADO DE SANTA CATARINA
Secretaria de Estado da Educagéo

Diretoria de Educacdo Bésica e Profissional
Geréncia de Ensino Médio

“A socializagdo do conhecimento na perspectiva do universal implica ndo se prender a conhecimentos
localizados, nem a abordagem localizada do conhecimento. Isto, no entanto, ndo significa uma postura
de desprezo para com a realidade proximal dos alunos, apenas na necessidade de ir para além dela,
oportunizando ao aluno o entendimento de que o conhecimento tem caracteristicas universais.
Explicitando melhor: trabalhar com o conhecimento em uma perspectiva universal significa saber lidar
com a realidade proximal dos alunos, provocando o didlogo dessa realidade com conhecimentos que a
expliquem, mas expliquem ao mesmo tempo o mundo”.

(Proposta Curricular de SC, Floriandpolis: COGEN, 1998)

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

A escola de hoje é desafiada a reconhecer outros saberes além daqueles trabalhados nos
seus curriculos e, com eles, desenvolver didlogos capazes de promover uma constante e fértil
transformacdo, tanto dos conteldos escolares quanto da vida social. Seu papel é fundamental no
processo do conhecimento. Situa-se em espacos de didlogo entre os diferentes saberes, aliando as
experiéncias comunitdrias e os saberes sistematizados pela sociedade; e, nesta posicdo, deve

elaborar novas abordagens de educac3o.

A escola deve ser, em conjunto com a comunidade, a promotora do projeto de educacdo
integral, de modo a favorecer a complementaridade entre os diferentes agentes e espacos

educativos, um novo contrato social na educacgao.

A integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos aspectos
bioldgico-corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cognicao,
do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo
trabalharia com todos estes aspectos

I”

educativo que se pretenda “integra
de modo integrado — ou seja — a educagdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acumulo informacional
(GATTI apud GUARA, 2006, p. 18).
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Assim, pensar sobre Ensino Médio Integral, em Santa Catarina, reveste-se de grande
importancia na luta por uma educacdo e uma escola mais humana, mais democratica e mais
comprometida no processo de construgcdo das pessoas; que afirme, como /écus de confirmacdo, a
condicdo de ser politico do gestor, do professor contra um certo discurso imobilista que insiste em
permanecer entre nds, tentando, a cada nova situacao, convencer-nos de que nada podemos contra

a realidade social.

Uma proposta de Ensino Médio Integral, atendendo ao Decreto 7.083, de 27 de janeiro de
2010, no seu artigo 19, juntamente as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio, deve dar atengdo as
potencialidades de cada individuo, realgando a necessidade de se estar atento, ndo s6é a dimensdo
fisica e mental, como também a emocional e espiritual, procurando nao separar nem hierarquizar
essas dimensGes humanas. O objetivo caminha, portanto, lado a lado com formacgao integral,
salientando a necessidade de uma formag¢ao do individuo compreendido como ser

multidimensional.

O Ensino Médio em tempo integral rompe com o modelo tradicional e fragmentado, que
hoje ocorre nas salas de aula do Estado de Santa Catarina e do pais. E necessario, mais do que nunca,
gue os conhecimentos sejam significativos ao jovem. Ele precisa compreender a importancia e a
necessidade de apropriar-se dos conhecimentos sistematizados. Porém, isto s podera acontecer de

forma mais dinamica e contextualizada a realidade local e global.

Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade e o empreendedorismo, e, como base
metodolégica, o protagonismo, o curriculo se desprenderd do modelo de aulas totalmente livrescas e
sem sentido, para aulas contextualizadas e prdticas, nas quais o jovem, ativo e participativo,
desenvolvera a¢des de insercdo social, e construird o conhecimento de forma coletiva, com visdao
interdisciplinar, relacionando-a com sua vida, sua moradia, sua escola, seu bairro, sua cidade, seu
planeta, permitindo, desta forma, colocar-se efetivamente como cidaddo com direitos e deveres,
porém, com participacdo ativa como agente de transformacdo da sociedade onde vive, exercendo

efetivamente sua cidadania.

Nesse sentido, a escola deve ser, em conjunto com a comunidade, a promotora do projeto
de educacdo integral, de modo a favorecer a complementaridade entre os diferentes agentes e

espacos educativos, visando a um novo contrato social na educacao.

No entanto, faz-se necessaria a unido de varios segmentos educacionais, tanto por parte da

Secretaria de Estado da Educacdo/SED, como das Geréncias Regionais/GEREDs, culminando com as
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escolas previamente elencadas para que oferecam condi¢des de promover tao significativa mudanca

na educacdo catarinense — com eficdcia e éxito.

E importante lembrar que os conteldos curriculares serdo organizados a partir de um

planejamento interdisciplinar construido coletivamente.

Lembramos que a proposta que segue, prevé, ainda, a implantacao de cursos Magistério e
EMIEP em tempo integral e/ou manuten¢io dos ja existentes nas escolas elencadas. Salientamos
gque ambos os cursos estdo passando por um processo de reorganizacdo e adequagdo a nova

proposta.

2 PRINCIPIOS NORTEADORES

2.1 TEMPO

Nesse processo de aprender, o tempo assume grande importancia, pois a aprendizagem
requer elaboracdo, requer realizagdo de multiplas experiéncias, requer poder errar no caminho das

tentativas e buscas, enfim, requer considerar os diferentes tempos dos sujeitos da aprendizagem.

Nessas circunstancias, a ampliacdo da jornada ndo pode ficar restrita a légica da divisdo em
turnos, pois isso pode significar uma diferenciagdo explicita entre um tempo de escolariza¢do formal,
de sala de aula, com todas as dimensées e ordenag¢des pedagdgicas, em contraposi¢cdo a um tempo

nao instituido, sem compromissos educativos, ou seja, mais voltado a ocupacao do que a educacgao.

Assim, faz-se necessdria uma nova organiza¢ao do curriculo escolar tendo em vista uma
jornada de tempo mais ampliada, em que se priorize muito mais a flexibilizacao do que a rigidez ou
a compartimentaliza¢do, o que ndo significa tornar o curriculo fragil e descomprometido com a

aprendizagem do conjunto de conhecimentos que estruturam os saberes escolares.

Para ampliagdo da jornada, na perspectiva da Educacdo Integral, as instituicdes educacionais
precisam repensar suas praticas e procedimentos, a construir novas organiza¢des curriculares
voltadas para concepg¢bes de aprendizagens como um conjunto de praticas e significados
multirreferenciados, inter-relacionais e contextualizados, nos quais a agdo educativa tenha como

meta tentar compreender e modificar situagées concretas do mundo.



115

Cabe salientar que a compreensao da jornada de trabalho dos professores, na perspectiva da
Educacdo Integral, requer a inclusdo de periodos de estudo, de acompanhamento pedagdgico, de
preparacao de aulas e de avaliacdo de organizacdo da vida escolar. A reorganizacdo dessa jornada
exige que a formacdo de educadores inclua conteldos especificos de formulacio e
acompanhamento de projetos e de gestdo intersetorial e comunitdria. Exige também que os
processos de formacdo continuada para a formulacdo, implantacdo de projetos de Ensino Médio
Integral incluam profissionais das dreas requeridas para compor a integralidade pressuposta neste
debate: cultura, artes, esportes, lazer, orientacdo vocacional e pedagdgica, inclusdo digital, meio

ambiente, ciéncia e tecnologia, empreendedorismo, entre outras.

Para tanto, a escola de Ensino Médio Integral, proposta pela SED, configura-se com carga
horéria diaria de nove (09) horas/reldgio, iniciando as 08 horas, com término das atividades escolares

as 17 horas, perfazendo o total anual de 1.800 horas.

2.2 ESPACO

A escola de Ensino Médio Integral, por meio de planejamento interdisciplinar e projetos
integrados, voltados a insercdo social do aluno, deve proporcionar a construgao de aprendizagem em
outros espacos educativos, experiéncias fora de seu espaco formal, elaborados, intencionalmente,
pela comunidade escolar e sempre acompanhados por profissionais em cada drea de conhecimento.
Encontram-se, nesse caso, por exemplo, saida de campo, tais como, visitas a museus, parques,
empresas e idas a outros espagos socioculturais; atividades nos diversos laboratérios; atividades

culturais e esportivas; atividades de inclusdo virtual e lingua estrangeira, etc.

2.3 ESTRUTURA E ORGANIZAGAO CURRICULAR

Conforme encontramos a seguir, apresentamos o quadro do curriculo do Ensino Médio
Integral, com a dura¢do minima de 1.800 horas/ano, perfazendo o total de 5.400 horas nas trés

séries.

A estrutura curricular resulta da juncdo dos trés mecanismos de integracdo: nucleo

articulador/projetos, areas de conhecimento e dimens&es articuladoras. O curriculo serd organizado



116

e integrado a partir de um nucleo responsavel pelos objetivos de aprendizagem, relacionados com a
preparacao basica para o trabalho e demais praticas sociais: elaboracdo de planos e projetos,
trabalho em equipe, acbes de desenvolvimento cultural, social e econGmico da
comunidade/empreendedorismo e sustentabilidade, praticas e eventos esportivos, producdes

artisticas, e outras.

A proposta apresenta uma nova forma de organizagao das disciplinas articuladas com
atividades integradoras, por meio do desenvolvimento de projetos integrados entre as dreas do
conhecimento e as disciplinas constantes na matriz curricular, a partir das interfaces entre a ciéncia,

cultura, tecnologia, e trabalho, tendo este uUltimo como principio educativo.

O objetivo maior das agbGes deve ser o envolvimento dos educandos nas etapas de
elaboragdo e execucdo de pesquisas que abordem os problemas locais, com ampliacdo gradativa do
espaco e da complexidade das alternativas de diagndstico e de intervengdes transformadoras. Para
tanto, propde um contexto de pesquisa e intervencdo com atividades empreendedoras e
socioambientais, que exigirdo o protagonismo dos jovens na construgao e no desenvolvimento de

uma comunidade de aprendizagem.

A proposta de inser¢cdo da questdo socioambiental no curriculo de Ensino Médio Integral
encontra forca nos principios da educacio integral, conforme Decreto n? 7.083/2010, artigo 29,
inciso V. Esta proposta também esta presente na Lei n2 13.558, de 17 de novembro de 2005, que
dispbe sobre a Politica Estadual de Educacdo Ambiental - PEEA, artigo 49, inciso Il: a concepgdo do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o

socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.

IFT

AREAS DO CONHECIMENTO

Linguagens DIMENSOES ARTICULADORAS
LinguaPortuguesa e
Literatura Trabalho - Ciéncia - Cultura - Tecnologia

Lingua Estrangeira Espanhol
Lingua Estrangeira (opgées da
UE)

Incluséo Digital 2 o
Artes — Misica, ArtesPlasticas, o &7
Artes Cénicas

Ed. Fisica — Esportes Sg -5
6 Danga bilidade e @ 5
&

Matematica Empreendedorismo/ j

Ciéncias H
Geografia

Historia

Filosofia

Sociologia

Ciencias da Natureza
Quimica— Priticas deLaboratério horas horas horas
Fisica - Priticas de Laboratério ——

Biologia - Priticas deLaboratério =

1800 1800 1800

ﬁo:r-:aw»x-« m Dn—cowmo ,,.)

Total




2.4 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE ENSINO MEDIO INTEGRAL - DIURNO

Numero minimo de dias de efetivo trabalho escolar; 200

Numero de semanas letivas: 40
Durag&o hora/aula: 48 minutos

NUmero de dias semanais de efetivo trabalho: 05
Carga horaria anual para os alunos: 1.800 horas
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DIMENSOES ARTICULADORAS: TRABALHO, CIENCIA, CULTURA E TRABALHO

SERIE
i CH
E AREAS DO DISCIPLINAS E 7 3
CONHECIMENTO TOTAL
I Escolae | Comunidade | Vidae
Moradia Sociedade
X
Lingua Portuguesa e Literatura 04 04 04 384
0
Linguagens Lingua Estrangeira Moderna 02 02 02 192
Espanhol’
A Lingua Estrangeira Moderna...2 02 02 02 192
R Artes 04 03 03 320
T Educacéo Fisica 04 04 04 384
| Informatica 02 02 02 192
c Acoes inser¢éo social 02 02 02 192
U Sustentabilidade e
Empreendedorismo
L
Almogo/Intervalo orientados 295
A
Subtotal 20 19 19 2151
D P —
o Quimica 03 03 03 288
R Ciéncias da Fisica 03 03 03 288
Natureza Biologia 03 03 03 288
p Acdes insercao social 02 02 02 192
Sustentabilidade e
E Empreendedorismo
S Almogo/Intervalo orientados 295
Q Subtotal 1 1" 1" 1351
P ————§—a—$——_—a“—m_—y,
u Geografia 02 02 02 192
| Histéria 02 02 02 192
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S Ciéncias Humanas | Filosofia 01 02 02 160
e suas Tecnologias
A Sociologia 02 02 01 160
Agdes Insergao Social 02 02 02 192
Sustentabilidade e
E Empreendedorismo
Almogo/Intervalo orientados 295
T Subtotal 09 | 10 09 | 1191
R P ——S—§—§—S—§—§—§—§S§°
Matematica Matematica 03 03 04 320
A
Agdes Insergao Social 02 02 02 192
B Sustentabilidade e
A Empreendedorismo
L Almogo/Intervalo orientados 195
H Subtotal 05 05 06 707
P — — ——§—$—§—§—§—$—§—§—§—§$—§$—§—§—§—$R—§—§—§—§—S$§$S—§—S—m—m——s—SMSS§—-7_
o Totais Semanais 45 45 45 5400

1. Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol) — Obrigatdria, conforme Lei n® 11.161/2005

2. Lingua Estrangeira Moderna (Inglés, Aleméo, Italiano e Francés) — Optativa atendendo ao Parecer n°
38/2005/CEE/SC.

2.5 EXEMPLO DE PLANEJAMENTO COLETIVO

a) Conteudo curricular

O planejamento coletivo prevé que todos os professores se reinam e elenquem os
conteudos do primeiro ano do Ensino Médio de todas as disciplinas. Comegamos com o exemplo do
conteudo Recursos naturais e crescimento econémico, previsto na disciplina de Geografia. Todos os
demais vao analisando e verificando o que ha de comum neste contelddo, com sua disciplina, e entdo
vao cruzando informagGes e conhecimentos de modo a garantir uma visdo interdisciplinar ao aluno,
permitindo que ele possa construir um conhecimento a partir das varias facetas que o mesmo exibe

e exige para uma analise integral do assunto. Assim, teriamos nas diversas disciplinas:

e Geografia: Recursos naturais e crescimento econémico.



119

e Fisica: Energia e trabalho.

e Quimica: Transformagdes da matéria e energia.

e Histdria: Relagdes homem-natureza: das origens do homem ao Periodo Neolitico.

e Sociologia: As consequéncias do crescimento econémico e o consumo sustentavel.

e Biologia: Glicidios e lipidios: reserva de energia.

e Filosofia: O consumo sustentavel do ponto de vista ético e moral.

e Lingua Portuguesa: Leitura e producdo de artigos e mogdes (conceitos bdsicos da
gramatica aplicada e do Iéxico), oratéria.

e Matemadtica: Estatistica, graficos e proporcionalidade.

e Artes: A arte nos centros industrializados.

e Educagao Fisica: O corpo em movimento na modernidade; liberando energia para
atividades do organismo.

e Espanhol e Inglés: Leitura, interpretagdo e construgao textual; adequagao da gramdtica,
do léxico, do vocabulario, da pronuncia e da entonagdo na formacgao de palavras; oragdes
e textos, aptos a situagbes concretas de uso, com foco nas realidades em que se colocam;
adogdo de estratégias socioculturais apropriadas em contextos diversos com fins

comunicativos.

Obs.: As disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés e Espanhol devem apresentar-
se como instrumentos para a elaboracdo e construgao dos demais conhecimentos, relacionando-os
aos demais campos de conhecimento, ou seja, formalizar uma abordagem aplicada na construcdo de

graficos, estatisticas, textos, artigos, producgdes literarias, producdo de abstract, entre outros.

b) Desenvolvimento: Teoria da atividade
A complexidade que norteia o primeiro ano do ensino médio é Escola e moradia. Parte-se,
portanto, de uma analise a respeito da situacdo energética tanto da escola, quanto da moradia do

aluno, e do percurso que envolve seu deslocamento.

c) Atividades de aprendizagem: Energia

e Problematizagdo

No Brasil, medidas foram tomadas para diminuir o consumo de energia para prevenir
possiveis colapsos energéticos. Sera que a eminente falta de energia elétrica no Brasil é uma
consequéncia da producdo de energia insuficiente, ou falta de investimento no setor energético ou

ainda, do consumo irracional por parte da populagao?
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Objetivo

Ao pesquisar as diferentes fontes de energia, presentes no espaco escola e moradia, o aluno

deverd ser capaz de se apropriar dos conteddos/conceitos essenciais das diferentes areas do

conhecimento, entre eles, como dar respostas que propde o problema apresentado.

®
0'0

®
0'0

AcgOes e operagoes

Pesquisar a primeira interferéncia humana na producao de energia: descoberta e controle
do fogo.

Pesquisar sobre diferentes formas de energia existentes no mundo, a partir das seguintes
reflexdes:

v'Quais as fontes de producao de energias existentes no Brasil?

v' Onde s3o aplicadas/utilizadas?

v’ Classifique por grau de importancia e utiliza¢do:

v/ Quais as fontes de energia alternativa?
Quais a formas de energia utilizadas em nossas casas e na escola? Qual a sua origem?
Como chegam ao seu destino?

Realizar um estudo comparativo das faturas de luz, das moradias de cada aluno, tendo
como base, nimero de pessoas e aparelhos eletro eletronico.

Expor em murais da escola, os dados encontrados na forma de graficos estatisticos.
Produzir e aplicar um questionario para entrevistar as familias da comunidade, referente
ao uso de energia.
Tabular os dados e apresenta-los em murais da escola.
Pesquisar sobre a atividade humana e suas transformag¢Ges com o uso da energia e
tecnologias.
Realizar produg0es cénicas a partir da pesquisa sobre o uso da energia e tecnologias.
Pesquisar sobre os diferentes esportes e o gasto energético do corpo humano que cada
um produz.
Realizar uma mostra sobre a pesquisa dos diferentes esportes e o gasto energético do
corpo humano.
Fazer um levantamento e apresentacdo das atividades fisicas praticadas pelos alunos e
familiares, versus o sedentarismo, promovido pelo uso de aparelhos eletronicos.
Realizar um estudo comparativo das atividades fisicas entre meio urbano e o meio rural.
Pesquisar os impactos ambientais dos diversos modos de producdo de eletricidade e

realizar uma passeata de conscientizagao.
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% Pesquisar os fendmenos fisicos e quimicos envolvidos no processo de producdo de
energia com atividades praticas no laboratério.

«»+ Realizar um debate sobre o lixo atdbmico, do ponto vista ético, e a transformacéo social e
cultural a partir desta interacdo coletiva.

«»» Mapear a localizacdo geografica das usinas locais.

¢+ - Confeccionar tabelas comparativas sobre: relacdo do meio bidtico e abidtico.

«» Elaborar documento e estudo prévio (roteiro de observacdo, andlise, planejamento) para
posterior saida de campo, oportunizando o conhecimento de subesta¢ées de distribuicao
da CELESC, propriedades agricolas que ainda utilizam a roda d’agua, usinas de energia
mais préximas da regido (hidrelétrica, termoelétrica, edlica, biodigestor).

% Produzir instrumentos de percussdo, a partir do aproveitamento de materiais
industrializados como latas, galGes, plasticos, etc. Aprofundamento musical a partir destes
instrumentos.

+* Produzir maquetes e/ou esculturas em uma perspectiva tridimensional, utilizando
residuos de materiais industrializados e/ou da natureza (Apresentacdo do documentario:
Lixo extraordinario).

% Representar de forma artistica o periodo neolitico.

% Realizar observagdes e registro da arquitetura das edificacGes sustentaveis.

%+ Elaborar artigo para inserir no jornal da comunidade a respeito do assunto tratado.

«» Organizar e preparar participacao dos alunos em uma sessdo da Camara de Vereadores do
municipio, apresentando o trabalho, com a solicitacdo de a¢des de sensibilizacdo junto a
comunidade, referentes aos resultados obtidos, como também medidas para utilizacdo de
energias renovaveis. Promover aulas de oratdria para que os alunos possam colocar-se

com propriedade no respectivo ambiente.

e Socializagao
Apds as pesquisas, realizar um seminario para discutir as informacgdes obtidas e apresentar
uma sintese da realidade do uso de energia elétrica pela comunidade, ressaltando a necessidade do

seu uso racional.

e Avaliacao

A avaliacdo ocorre em todo o processo da atividade realizada por professores e alunos. As
Linguas Estrangeiras, a Lingua Portuguesa e a Matematica permeiam todas as etapas e a¢des acima
citadas, envolvendo registros, producdes textuais, artigos, graficos, por meio de um processo de
crescimento, desde a identificacdo de si mesmo, a partir de conteldos basicos, até a complexidade

de uma produgdo mais ampla, que deverdo desencadear acdes efetivas de inser¢do social e



cidadania,
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como, por exemplo, uma audiéncia junto a Prefeitura, ou Camara de Vereadores, com o

objetivo de pleitear a utilizacdo de fontes renovaveis de energias, permitindo o desenvolvimento de

uma sociedade mais sustentdvel e justa.

Atividades de Aprendizagem:

Elaboracdo do planejamento coletivo, organizado interdisciplinarmente.

Socializacdo das acGes até entdo empreendidas.

Aplicagdo, junto aos alunos, de instrumentos diagndsticos produzidos coletivamente,
verificando a apropriacdo do conhecimento, com organizagdo e levantando das
dificuldades do processo, tendo como consequéncia a reorganiza¢do do planejamento e
encaminhamento de alunos aos grupos de trabalho/aluno monitor, quando for o caso.
Produgao e proje¢do de documentarios pertinentes as tematicas desenvolvidas.

Saidas de campo: como serd organizada interdisciplinarmente e coletivamente. Pode-se
programar uma saida de campo, envolvendo, no minimo, trés professores e trés turmas,
nos espac¢os de aulas sequenciais, ou em momentos de atividades de aprendizagem,
qguando for o caso.

Grupos de trabalho com aluno monitor: Neste momento, os professores estardo reunidos
para analise e constru¢dao do planejamento coletivo, semanalmente as segundas-feiras
das 13h40min as 15h10min.

Grupos de trabalho com professor: Para atendimento aos pais e alunos.

Grupos de conversacdo: Grupos de Linguas Estrangeiras. Cada aluno dever3,
obrigatoriamente, aprender duas linguas (Inglés e Espanhol). Outras linguas poderao ser

oferecidas, sendo optativas ao aluno.

Cultura e Esporte: Danca, musica, teatro, coral, artes plasticas, cinema, voleibol,
handebol, futebol, basquete, xadrez, ténis de mesa, atletismo, ioga, ténis de campo,
capoeira, judo.

Obs.: Estas atividades serdo organizadas simultaneamente, e cada aluno fara opcgdes a

respeito do grupo que prefere, de acordo com suas habilidades.

Momentos de convivéncia: Grémio estudantil, producdo de jornal, radio-escola,
cineclube, producdo de curtas e documentarios, fotografia, torneios esportivos, gincanas,

varais literarios.

Viagem de estudos: Organizada a partir do planejamento coletivo, pertinente com
contelddos desenvolvidos com elaboracdo prévia de roteiro de observacdo, pesquisa,

producao de textos, levantamento de dados, busca de imagens, entre outros.



¢ Intervalos e almogo: Serdao monitorados pelo professor orientador de patio.
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e Tempo da escola: A escola devera permanecer aberta das 7h30min as 19h. Os

laboratdrios de informatica, biblioteca, espacos esportivos e culturais, salas de estudo,

deverdo estar disponibilizados aos alunos durante todo este periodo.

e Plantao

pedagogico: Serd

realizado, em

primeira

instancia,

pelos

profissionais/professores que ja exercem atividades na escola, e, posteriormente, por

ACTs, quando for o caso.

2.6 QUADRO DE HORARIO (EXEMPLO)

Horarios 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
08h00min/ Histéria Matematica Biologia LP Literatura LE Espanhol -
08h45min Conversagao
08h45min/ Histdria Matemadtica Biologia LP Literatura Educacdo Fisica
09h30min (Expositiva/

qualidade de vida
09h30min/ Quimica Empreendedorismo/ Filosofia Fisica Geografia
10h15min Empresa Janior
15 minutos Convivéncia Convivéncia Convivéncia Convivéncia Convivéncia
LP Géneros Textuais/ Tecnologias/ LE Inglés — Géneros Geografia Filosofia
Gramatica aplicada Textuais/ Gramatica
10h30min/ Laboratério
11h15min
11h15min/ LP Géneros textuais/ LE Espanhol - Artes Geografia Biologia/
12h00min Gramatica aplicada Conversagao
Laboratério

12h00min/ Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
13h40min

Grupos de trabalho com Sociologia Quimica LE Inglés - Matemadtica

aluno monitor/Grupos Conversagdo
13h40min/ de leitura e estudos
14h25min individuais/Grupos de
conversagao

Grupos de trabalho com Cultura e Esporte Quimica/Laboratério Matemadtica Historia

aluno monitor/Grupos
14h25min/ de leitura e estudos
15h10min

individuais/Grupos de




124

m Convivéncia Convivéncia Convivéncia Convivéncia Convivéncia

16h15min LE Espanhol - Géneros Fisica/Laboratério LE Inglés - Conversagdo Tecnologias/ Atividades de

17h00min textuais/Gramatica Laboratério aprendizagem

2.7 ORGANIZAGAO DO QUADRO DE PESSOAL: CINCO TURMAS DE ENSINO MEDIO EM TEMPO
INTEGRAL

(Profissionais com 40 horas fechadas na escola)

Disciplina/Ac¢do Responsavel Hora/ Hora/ Planejamento e

atendimento pais e alunos
Aula Atividade

Geografia Professor da disciplina

Sociologia Professor da disciplina e mediador
das atividades de aprendizagem

Biologia/Laboratério Professor orientador de laboratério




125

Fisica/Laboratdrio Professor orientador de laboratério

Quimica/Laboratério Professor orientador de laboratério

Lingua Portuguesa Professor da disciplina 20%* 08 10 h/a

Géneros textuais/
Gramatica aplicada e LP
Literatura

Lingua Estrangeira Professor da disciplina 15*% 08 10 h/a

Espanhol - Géneros
textuais/ Gramatica
Aplicada + Literatura +
Conversag¢ao

Educagdo Fisica * Professor da disciplina




126

laboratério de tecnologias

Tecnologias/Informatica

Professor orientador do laboratério 80
de tecnologias

Empreendedorismo/ ACT 40
Empresa Junior

Grupos de trabalho Professor orientador de vivéncias 40
c¢/aluno monitor

Patio Professor orientador de patio 80
Biblioteca Professor orientador de leitura 80
*Plantdo pedagoégico Professor das disciplinas 80

* Excepcionalmente em 2012, os professores, cuja CH sera de 15 aulas, terdo as outras
sete (07) aulas a cumprir como plantdo pedagdgico, permanecendo na escola para
atendimento, em caso de falta de professores, e atendimento ao aluno com dificuldade.

** Esportes (volei,
handebol, basquete,
futebol, atletismo,
capoeira, Yoga, etc.)

Professor de atividades esportivas e culturais.

** Neste tdépico, quando o professor da disciplina de Educagdo Fisica apresentar perfil
completara sua CH com as modalidades, podera exercé-la. Caso contrdrio, sera
contratado profissional especializado, com habilitacdo 300.

Danga Professor de atividades esportivas e culturais.
Neste topico, quando o professor da disciplina de Artes apresentar perfil para as
atividades, podera exercé-la, completando sua carga horaria. Caso contrario, sera
contratado profissional especializado com habilitacdo 300.

Teatro Professor de atividades esportivas e culturais.
Neste topico, quando o professor da disciplina de Artes apresentar perfil para as
atividades, podera exercé-la, completando sua carga horaria. Caso contrdrio, sera
contratado profissional especializado com habilitagdo 300.

Musica Professor de atividades esportivas e culturais

Neste topico, quando o professor da disciplina de Artes apresentar perfil para as
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atividades, poderd exercé-la. Caso contrario, sera contratado profissional especializado
com habilitagdo 300.

Coral Professor de atividades esportivas e culturais.
Neste topico, quando o professor da disciplina de Artes apresentar perfil para as
atividades, podera exercé-la. Caso contrario, sera contratado profissional especializado
com habilitagdo 300.

Refeitorio Professor mediador de espagos alternativos

Servigos gerais

Seis serventes dependendo do tamanho da escola, considerando que as escolas visitadas
tém uma média de sete serventes, pois, sdo de ampla dimensdo, com espagos externos
também muito grandes.

Vigilante

Vigilancia organica de acordo com o tamanho da escola: no minimo dois, considerando o
tamanho das escolas.

OBSERVACOES:

Simulagao:

a) A EEM Artur da Costa e Silva de Xanxeré, por exemplo, possui, atualmente, 11 turmas de

primeira série do EM, com 40 alunos cada.

b) Considerando que o Ensino Médio Integral serd constituido por turmas de 30 alunos,

prevé-se um total de, aproximadamente, 14 turmas de 12 ano.

¢) Nao sera possivel atender a este total de turmas. Entdo, serdo no maximo 10 turmas com

30 alunos, o que significa, sem duvida, uma readequacdo e o dobro de CH do que foi
previsto na planilha acima, que foi simulada para escolas com cinco turmas.

d) Considerando as escolas visitadas, praticamente todas terdo, no minimo, cinco turmas e,

no maximo, 10 turmas.

e) Horario de funcionamento da escola: 07h30min as 18h00min horas.

2.8 ESPACOS PARA DESENVOLVIMENTO DAS AGOES

Quantidade Mobilidrio e equipamentos

Laboratérios Informatica

02 21 computadores, 01 impressora, 01 quadro branco, 21 mesas e
42 cadeiras giratdrias, ar-condicionado, cortina.

Sala de ambientes disciplinares: Historia, 13 30 conjuntos de carteiras e cadeiras, conjunto mesa e cadeira para

Geografia, Filosofia, Sociologia, Artes, o professor, quadro branco, quadro mural, estante, armario para

Inglés, Espanhol, Italiano, Alemao, livros e demais materiais pedagégicos pertinentes a disciplina, ar-
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Matematica, Lingua Portuguesa,
Literatura, Educagdo Fisica

condicionado, TV e aparelho de DVD, cortinas, suportes para
mapas (Geografia), armario para TV e DVD, computador e data
show com tela.

Salas para grupos de trabalho: 04 4 mesas redondas com 5 cadeiras cada, estante para livros, quadro

conversagao - linguas estrangeiras, branco e quadro mural, ar condicionado, cortinas.

monitoria e para estudos individuais

Biblioteca 01 Livros de literatura/vestibular, livros para formagao do professor,
livros paradidaticos, 4 computadores, mesas redondas com 5
cadeiras, estantes, ar-condicionado, armario escaninho, estante
para exposi¢do de livros e revistas, sofas e puffs, cortinas.

Sala para os professores e para 01 2 mesas grandes para reunioes com 8 cadeiras, armario escaninho,

planejamento estantes para livros, quadro branco, 4 computadores e 4 mesas p/
computador, 4 cadeiras giratdrias, mesa de canto para bebedouro
e café, ar-condicionado, cortinas, quadro mural.

Laboratdrios de Iniciagdo a Pesquisa 03 15 bancadas (para dois alunos cada), bancadas laterais de granito

Cientifica (Quimica Fisica e Biologia) com instalagdo de eletricidade, agua, gas e tubulagdo de ar e
vacuo, com cuba numa das cabegas e fosso na outra, 30
banquetas, armarios para reagentes, vidraria, equipamentos e
materiais metdlicos, capela de exaustdo, exaustor de parede,
quadro branco, ar-condicionado.

Sala para Empresa Junior/ 01 2 computadores, 2 mesas para computador, cadeira giratdria,

Empreendedorismo estante pequena, escrivaninha, mesa redonda com 5 cadeiras,
cortinas, ar-condicionado.

Ambientes culturais: teatro, musica, 05 a) Sala de danga com espelhos, barras, trave de alongamento,

danga artes plasticas, cinema tapete de lindleo, cortinas;
b) Teatro — Auditério com palco e tablado, equipamento de som/
home theater, coxias, sistema de luz, cortinas moveis;
c) Cinema — Filmadora, kit cineclube, mesa de gravacdo de som,
equipamento multimidia para proje¢ao de filmes, cortinas escuras;
d) Musica- Instrumentos musicais, 30 cadeiras sem brago para
aulas praticas, estantes dobrdveis para partituras, 01 mesa
redonda com cadeiras, cortinas.

Refeitorio (adequado e grande) 01 15 mesas para refeitdrio, carrinho de buffet quente e mesa para
pratos frios.

Espacos esportivos: gindsio de esportes e 03 Materiais esportivos (bolas para todos os esportes, jogos de

quadras, campo de futebol de grama e xadrez, mesa para ténis de mesa com kit completo, redes para

campo de futebol suigo todos os esportes, colchonetes, corda sisal, coletes, etc.

Espacos para convivéncia com mesas de 02 Mesas de ténis de mesa, mesa de xadrez, mesa de pebolim,

jogos imagem e acdo, banco imobiliario, uno, damas, moinho, etc.

Espacos para convivéncia com sofas, TV, 02 05 sofds grandes e confortdveis, TV tela plana 40’, aparelho de

DVD DVD com home theater.

Sala para o grémio estudantil 01 01 mesa redonda com 5 cadeiras, 01 computador com uma mesa
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Sala para atendimento de emergéncia 01 armario para medicamentos, 01 maca, 01 escada dois degraus,
01 banqueta, mesa para instrumentos, cortinas.

Acessibilidade/rampas e espagos Banheiros, carteiras, portas, sinalizagdo para deficientes auditivos
adequados para o ANEE e visuais.

Adequado. Materiais esportivos adequados e em boa quantidade.

Sala de coordenagdo pedagogica 03 mesas com cadeiras, 03 computadores, armario para livros e
materiais, quadro branco pequeno, ar-condicionado, cortinas.

Secretaria Mesas com cadeiras, computadores, armarios, arquivos de ago, ar-
condicionado, cortinas.

Cozinha Fogdo industrial, freezer, geladeira, micro-ondas, forno elétrico,
lougas, talheres, equipamentos eletrodomeésticos, kit de
manuteng¢do para cozinha.




2.9 HORARIO DE FUNCIONAMENTO DOS AMBIENTES

07h30min as 19h00min

Escolas que ndo atendem
Ensino Médio Noturno

Horario de atendimento
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07h30min as
22h00min

Escolas que
atendem Ensino
Médio Noturno

Laboratdrios Informatica 02 X X
Sala de ambientes disciplinares: Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Artes, 13 X X
Inglés, Espanhol, Italiano, Alemdo, Matematica, Lingua Portuguesa, Literatura,

Educagéo Fisica

Salas para grupos de trabalho: conversagao - linguas estrangeiras, monitoria e 04 X X
para estudos individuais

Biblioteca 01 X X
Sala para os professores e para planejamento 01 X X
Laboratdrios de Iniciagdo a Pesquisa Cientifica: Quimica, Fisica e Biologia 03 X X
Sala para Empresa Junior - Empreendedorismo 01 X
Ambientes culturais: teatro, musica, danca artes plasticas, cinema 05 X X
Refeitdrio (adequado e grande) 01

Espacos esportivos: gindsio de esportes e quadras, campo de futebol de grama 03 X X

e campo de futebol suico
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Espacgos para convivéncia com mesas de jogos 02
Espagos para convivéncia com sofas, TV, DVD 02
Sala para o grémio estudantil 01
Sala para atendimento de emergéncia 01
Banheiros com vestidrios e chuveiros 04
Ginasio de esportes 01
Quadras cobertas 01
Quadras descobertas 01
Auditério 01
Sala dos assessores técnico-pedagdgicos - ATPs 01
Sala para direcdo 01
Secretaria 01
Sala de orientagdo pedagdgica e vocacional 01
Cozinha 01
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2.10 ACOES A SEREM IMPLEMENTADAS PELA SED

a)

b)

c)

d)

f)
g)

Realizacdo de visitas para verificacdo da viabilidade para implantacdo do Programa, com
apresentacdo de relatério referente a cada escola - DIEB/GEREM (ja executadas).

Realizacdo de reunido técnica envolvendo equipe de Ensino Médio da SED, do ensino da
GERED, além de gestores e professores de todas as escolas envolvidas, para construcao
do curriculo integral, do planejamento coletivo, e do Plano de Trabalho (a¢do
imprescindivel para o éxito do Programa) - DIEB/GEREM.

Reforma e readequacdo dos espacgos (a maior parte das escolas possui espacgo suficiente,
porém ha necessidade de adequacdo e reforma. Algumas necessitam de ampliacdo) -
Diretoria Infraestrutura Escolar.

Aquisicdo de materiais pedagdgicos, mesas de jogos (ténis de mesa e xadrez), materiais
esportivos, mobilidrios para as salas ambientes e salas de convivéncia, laboratérios de
informdtica, materiais e equipamentos para laboratdrios de quimica, fisica e biologia,
entre outros - DIEB/GEREM.

Equipar todos os ambientes tecnologicamente - DITI.
Organizagdo dos processos para encaminhamento e aprovacgédo - DIEB/GEREM.

Por ser prerrogativa da mantenedora a atualizacdo e/ou alteracdo de matriz curricular,
para a implantagdo do Ensino Médio Integral serd necessdario:

v Construcdo da matriz curricular de forma coletiva, garantida a simultaneidade das
dimensGes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura; e implantacdo no
sistema - Série Educacdo - nas escolas que ofertardo esta modalidade.

v’ Orientacdo e acompanhamento dos planos de trabalho para o MEC - DIEB/GEREM.

v Garantir pessoal para todos os ambientes e acdes de acordo com as orienta¢des da
DIEB - DIDH.

v Garantia de transporte - DIAE.

v Garantir transporte escolar dos alunos, no hordrio de entrada e saida, isto € 07h30min
as 18h00min - DIAE.

v Garantia de alimentacdo - DIAE.

Obs.: Conforme quadro anexo, informamos o niumero de merendeiras, serventes e
vigilantes disponiveis na unidade escolar e sugerimos o numero minimo de
profissionais por escola, para que se possa implementar o programa.

v' Aquisi¢des de materiais de consumo (manutencdo e limpeza) - DIAF.

\

Garantia de realocagdo do Ensino Fundamental estadual de algumas escolas.

v' Retomada dos espacos escolares (Canoinhas, Concdrdia, entre outras) pela escola,
transferindo UDESC, UNIABERTA, CEJA, CEDUP, etc.
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REFERENCIAS PRELIMINARES

e Proposta Curricular de Santa Catarina (1991/1998 e 2005).

e Cadernos Pedagdgicos do Programa Mais Educacdo/MEC.

e Protétipos Curriculares de Ensino Médio e Ensino Médio Integrado: Resumo
Executivo/UNESCO.

e Colec¢do Os Pensadores: Anisio Teixeira e Paulo Freire.

PRODUGAO

e Equipe de Articuladores/DIEB
e Geréncia de Ensino Médio/GEREM-DIEB



