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RESUMO

A presente pesquisa, estando inserida na linha de pesquisa “Trabalho e Formagao Docente”,
aborda o letramento no contexto da Rede Municipal de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
em Joinville e tem por objetivo geral verificar a compreensao de letramento dos professores
alfabetizadores da educacdo de jovens e adultos e como ela repercute em sua pratica
pedagogica. Para a geracdo dos dados, a pesquisa contou com um questionario, respondido
por dez professores, bem como uma entrevista semiestruturada com cinco desses professores
alfabetizadores. A escolha dos participantes da pesquisa estava de acordo com os critérios
pré-estabelecidos no projeto de pesquisa submetido ao Comité de Etica da Univille. O
enfoque metodoldgico foi aquele preconizado pela pesquisa qualitativa com uma abordagem
da analise de contetdo, buscando relacionar as concepc@es de letramento dos sujeitos com
préticas pedagogicas. As reflexdes referentes ao histérico da EJA e a formacao docente foram
embasadas nos estudos dos seguintes autores: Silva et al (2012), Haddad e Di Pierro (2000),
Novoa (2014), Tardif (2014), Imbernon (2006), Freire (2016) e Kleiman (2001), nos estudos
de Saviani (2013), bem como nos documentos oficiais, tais como a Constituicdo Federal e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e documentos da UNESCO (2008).
As considerac@es sobre a alfabetizacdo e o letramento foram embasadas nos estudos de Soares
(2003), Mortatti (2004), Kleiman (2001; 2005), Tfouni (2006), Street (2003; 2010) e Freire
(2016 [1974]), principalmente, buscando especificidades da educacdo de jovens e adultos em
Martins Filho (2011). J& para a anélise das praticas pedagdgicas, a fundamentacéo basilar foi
nos documentos federais da EJA (2006) e nos autores: Zabala (1998), Kleiman (2001; 2005),
Martins Filho (2011), Lemos (1999) e Freire (1979; 2016). Foram estas as questdes
investigativas que nortearam a pesquisa: “Qual a formacéo dos professores alfabetizadores da
EJA?”, “Qual a compreensdo de alfabetizacdo e letramento dos alfabetizadores da EJA? Que
relacdo estabelecem entre os termos?” e “Quais as a¢cdes em sala de aula que evidenciam uma
pratica voltada para o letramento?”. Algumas considera¢Ges podem ser realizadas com este
estudo, sendo que todos os professores alfabetizadores que possuem formacdo em
especializacBes apresentam entendimento sobre o conceito de letramento, porém com alguns
ruidos na diferenciacdo entre a alfabetizacdo e o letramento, bem como seu principal enfoque,
que é o contexto social. A educacdo de jovens e adultos é realizada com praticas pedagogicas
que relacionam as experiéncias dos alunos com os contetdos ensinados, além de valorizar 0s
eventos de letramento de que os educandos participam para estabelecer os temas a serem
trabalhados. Pode-se, assim, entender que as ac¢des didatico-pedagdgicas dos professores ja
contemplam o fendmeno do letramento, mesmo que sua defini¢do ainda apresente lacunas na
compreensdo dos alfabetizadores.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Educacdo de jovens e adultos; Alfabetizacéo;
Letramento; Préaticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The present research, inserted as "Working and Teacher Training", approaches the literacy in
the context of the Municipal Youth and Adult Education Network (EJA) in Joinville city. Its
general objective is to verify the literacy comprehension of literacy teachers in young people
and adults education and how are the impacts on their pedagogical practice. For data notes,
the survey had a questionnaire, answered by ten teachers, as well as a semi-structured
interview with five of these literacy teachers. The choice of the research participants was in
accordance with the criteria established in the research project submitted to Univille Ethics
Committee. The methodological approach was recommended by the qualitative research with
content analysis approach and subjects' conceptions of literacy in relation to their pedagogical
practices. The reflections regarding the history of EJA and teacher training were based on the
studies of the following authors: Silva et al. (2012), Haddad and Di Pierro (2000), N6voa
(2014), Tardif (2014), Imbernon (2006), Freire (2016) and Kleiman (2001), Saviani's studies
(2013) , such as the Federal Constitution and the Law of Guidelines and Bases of National
Education (1996) and UNESCO documents (2008). The literacy considerations were based on
the studies of Soares (2003), Mortatti (2004), Kleiman (2001; 2005), Tfouni (2006), Street
(2003; 2010) and Freire (2016 [1974]) in youth and adult education by Martins Filho (2011).
For the analysis of the pedagogical practices, basis were found in the federal documents of
EJA (2006), and the authors: Zabala (1998), Kleiman (2001; 2005), Martins Filho (2011),
Lemos 1979; 2016). These were the investigative questions that guided the research: "What is
the training for EJA’s literacy teachers?”, "What is the understanding of EJA’s literacy
teachers for literacy and writing? What relationship do they establish between the terms? and
“What actions in classroom evidence a practice focused on literacy?” Some considerations
can be made with this study, and all the literacy teachers, who have specialization training,
understanding the concept of literacy, but with some differences between literacy and
writing, as well as its main focus, the social context. The education of youth and adults is
carried out with pedagogical practices that relate the experiences of the students with the
contents taught, valuing the events of literacy and the studentsparticipation to establish the
relationship between the subjects to be studied. Didactic-pedagogical actions of teachers have
already contemplated the phenomenon of literacy, even though its definition still presents
gaps in the understanding of literacy teachers.

Keywords: Teacher training; Youth and adult education; Literacy; Writing; Pedagogical
practice.
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INTRODUCAO!

Com o intuito de apresentar a proposta de pesquisa e os fatores que me constituem
pesquisadora, busco elencar algumas vivéncias que marcaram minha caminhada académica e
social e as motivagdes que me trouxeram ao tema de pesquisa, tema este que se mostrou, por
meio do estudo da arte, um campo amplo para aprofundamentos tedricos, pesquisas e
possiveis contribuicdes. Fundamentada com alguns aportes tedricos que embasaram minha
pesquisa, espero que a escrita aqui realizada desperte o desejo de ler as proximas paginas e o
encanto pela Educacédo de Jovens e Adultos.

O percurso de minha formacdo como docente e pesquisadora possui muita
conectividade com minha atuacéo. Desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, cursado
em escolas publicas com excelentes profissionais e projetos pedagdgicos, interessava-me a
profisséo professor, fosse pelo carisma apresentado pelos educadores, fosse por entender esse
trabalho como uma partilha de conhecimentos a fim de participar do desenvolvimento
cognitivo de outro ser.

A atuacdo na vida da comunidade da Igreja Catdlica, através da participacdo na Obra
da Inféncia e Adolescéncia Missionaria, contribuiu para que o gosto em estar a frente de um
grupo, motivando-o a conhecer e aprender as realidades do mundo que construimos, crescesse
cada vez mais, confirmando o potencial que acredito ter para a docéncia.

A érea das exatas, aprofundada no ensino médio, despertou em mim grande interesse.
Porém, nesse periodo, ja atuava como auxiliar de classe no Centro de Educacdo Infantil
Kindergarten, e a inscri¢do no vestibular na area de Pedagogia foi realizada por acreditar na
contribuicdo social marcante que seria capaz de realizar com essa formacao.

Para aproximar meu interesse na area das exatas com a realizacdo profissional na
Pedagogia, minha pesquisa de concluséo de graduacéo, sob orientacdo da professora Josiane
Aparecida Jacinto Joaquim, foi intitulada A resolugdo de problemas matematicos né&o
convencionais. Propus-me a pesquisar sobre a dificuldade que os alunos do 4° ano do ensino
fundamental possuiam para solucionar esses problemas. A experiéncia em realizar uma
pesquisa de campo e, posteriormente, analisar os dados de acordo com as teorias estudadas
despertou muito interesse em fazer pesquisa na area da Educacéo, aproximando sempre teoria

e pratica com o intuito de elaborar novas propostas e caminhos.

! para a escrita da Introducdo e Consideracdes Finais seré utilizado o tempo verbal em primeira pessoa, com a
intencdo de relatar experiéncias pessoais da autora.
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No ultimo semestre do curso de Pedagogia, conversando informalmente com o
professor Juliano Agapito, grande referéncia de mestre para mim, adentramos no tema sobre o
futuro e sobre “o que fazer” no proximo ano, apds concluir a faculdade. Ele, entdo, com muito
entusiasmo, disse-me: “Como assim ‘o que fazer’?! Vocé vai fazer mestrado! As inscri¢des
estdo abertas”. Assim, ele me acompanhou em todo o trajeto de inscri¢cdo e no esclarecimento
de duvidas para o processo de selecdo, apoiando-me e me fazendo acreditar que eu era capaz
de formar-me pesquisadora.

Ainda finalizando o artigo para a conclusdo de curso, comecei a pensar 0 que me
interessaria pesquisar no mestrado, de acordo com as linhas de pesquisa. A linha Trabalho e
Formacédo Docente despertou grande motivacdo em mim por acreditar ser o professor um
profissional ndo neutro, que, de acordo com suas concepg¢des, contribui para uma educacao,
conforme apresenta Freire (2016)?, dialégica ou antidialégica.

Felizmente, ingressei no Mestrado em Educagdo com muito entusiasmo e curiosidade,
aberta a refletir sobre meus poucos anos de experiéncia, bem como projetar com mais
referéncias e embasamento minhas préaticas pedagdgicas futuras. Na pesquisa de mestrado, a
area das exatas deu espaco para a linguagem. Um novo campo de pesquisa foi aberto e tentei
aproxima-lo de minhas compreensdes e vivéncias. A participacdo no grupo de pesquisa
Letramentos no Trabalho e na Formacgdo Docente (LETRAFOR) contribuiu muito para que 0s
conceitos que se referem ao Letramento fossem consolidados de forma a iniciar a pesquisa
com clareza e objetividade em seu contetdo.

Refletindo, entdo, sobre o letramento, area de pesquisa de minha orientadora,
professora doutora Rosana Mara Koerner, com 0 meu constituinte social, pensamos em
alfabetizacdo de jovens e adultos. Nessa modalidade de ensino, criada para suprir uma lacuna
escolar na vida de muitos que, por razBes distintas, ndo frequentaram ou frequentaram em
parcialidade a formacdo inicial, a presenca de um professor dialdgico, que considera as
necessidades de seus educandos para elaborar os conteldos programaticos, é fundamental.
Através dessa pratica, € possivel dar sentido e significado ao aprendizado partilhado em sala
de aula. Sobre essa consideracdo dos conhecimentos prévios, Freire e Macedo (2011, p. 79)

dialogam:

Os alunos devem alfabetizar-se quanto as proprias historias, a experiéncias e a
cultura de seu meio ambiente imediato. Por outro lado, devem também apropriar-se

2 Areferéncia a Freire (2016) corresponde & 60° edigdo de Pedagogia do Oprimido, livro que foi escrito em 1968,
proibido pela Ditadura Militar no Brasil e publicado somente em 1974.
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dos cadigos e culturas das esferas dominantes, de modo a transcender a seu proprio
meio ambiente.

A formacdo oferecida aos professores deve estar embasada na reflexdo sobre as
préticas do professor, qual a compreensdo que ele possui sobre a educagdo, como percebe a
constituicdo do sujeito e, como foco principal, como entende o papel da educacdo na
sociedade. Tardif (2014, p. 17) afirma: “O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra
em interacdo com outras pessoas, a comecar pelos alunos”. Assim, novamente € apresentada
com relevancia a participacao dos alunos no processo de aprendizagem.

Atendendo & demanda de ouvir o professor e conhecer suas opinides, conforme vem
sendo analisado nas pesquisas recentes na area de Trabalho Docente, pensou-se em pesquisar
o letramento na compreensdo dos alfabetizadores de jovens e adultos e como ela se relaciona
com suas praticas educativas.

Motivada pelo tema da pesquisa, inscrevi-me para participar do 3° Seminéario da EJA,
proposto pela Secretaria da Educagdo de Joinville aos professores que atuam nessa &rea e
demais interessados. O objetivo foi proporcionar conhecimentos, reflexdes e debates a partir
das interfaces da EJA, bem como valorizar os profissionais que atuam nessa modalidade de
ensino. O seminario dividiu-se em dois dias (11/08/2017 e 14/08/2017), sendo o primeiro
formado por oficinas, em que participei da oficina Préaticas Educativas na Educacdo de
Jovens e Adultos, e 0 segundo pela palestra com o professor doutor Lourival José Martins
Filho, com o tema Educacao de Jovens e Adultos: Cenarios e Desafios.

Estar presente em um espaco juntamente com os professores dessa modalidade me fez
perceber o quanto a educacdo de jovens e adultos realmente relaciona as necessidades dos
educandos com o0s conteudos a serem trabalhados em sala de aula. A significacdo dos
conceitos e a utilizacdo dos conhecimentos prévios estavam sempre presentes nos relatos dos
professores durante a oficina. No momento da palestra, repetidas vezes o professor doutor
Lourival ressaltou a importancia de conhecer o aluno, suas caracteristicas, suas motivacdes e
seus conhecimentos prévios que o levam a buscar uma formacao escolar.

Nesses dias, também pude conversar com algumas professoras alfabetizadoras, que
mostraram grande interesse em participar da pesquisa e, assim sendo, passaram-me Seus
dados para contato, mostrando-se dispostas a partilhar suas experiéncias de sala de aula
através dos questionarios e, por que ndo?, de uma visita em seu espaco de trabalho para que

eu vivenciasse a préatica da alfabetizacdo de jovens e adultos.



12

A pesquisa envolve, assim, duas frentes conceituais, que s&o a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos e o Letramento. Elas podem ser estudadas em suas particularidades, porém
em muito se relacionam. Facilitou minha compreensao de cada frente conceitual ter cursado,
na graduacdo, as disciplinas Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e Métodos de
Alfabetizacao/Letramento e, ja no mestrado, a disciplina Praticas de Letramento do
Professor, ministrada por minha orientadora Rosana Mara Koerner.

No ano de 2018, fui beneficiada com o programa de bolsas da Univille. Por isso,
realizei o estagio de docéncia, durante o primeiro semestre do mesmo ano, na turma de 2° ano
de graduagdo em Pedagogia na instituicdo. A disciplina para a qual fiz o planejamento foi
Alfabetizacdo e Letramento. Essa experiéncia contribuiu muito para partilhar a
fundamentacdo tedrica selecionada para esta pesquisa, bem como afirmar a imensa
contribuicdo de Paulo Freire para a educacdo de jovens e adultos. Em um espaco de tempo téo
curto, ja pude relembrar minhas experiéncias de discente na graduacdo, quando também eu
aprendia os aspectos que diferenciam a alfabetizacdo e o letramento. Além do estudo de
qualidade nas disciplinas do Mestrado, o programa de bolsas da Univille me proporcionou
esse momento significativo de atuar, mesmo que de forma breve, na formacdo de novos
pedagogos.

Um dos assuntos basilares para esta pesquisa e que também foi partilhado nas aulas de
estagio foi o de que entender a Educacédo de Jovens e Adultos € perceber que a organizacgao da
sociedade, a sistematizacdo do conhecimento e as estruturas educacionais nao alcancam a
todos. Nessa modalidade escolar, percebe-se que, independentemente da regido em que se
vive, sempre havera pessoas que serdo excluidas da aprendizagem valorizada, de uma cultura
considerada dominante.

As aproximagcdes entre o letramento e a educacdo de jovens e adultos também foram
confirmadas pelas professoras que compuseram a banca de qualificacdo. Contribuindo com
referéncias a varios estudiosos e pesquisadores de ambas as frentes, as professoras apontaram
muitas reflexdes que auxiliaram na reelaboragdo de alguns conceitos e em diferentes
possibilidades de analises para os dados gerados com esta pesquisa.

A oportunidade de ingressar novamente no espago escolar torna-se um desafio, uma
demonstracdo de coragem e superacdo de pessoas que, em tempo habil, ndo puderam
ingressar ou permanecer nos espacos privilegiados de formacéo, seja por aspectos cognitivos,
acessibilidade ou estrutura e sustento familiar. Para Martins Filho (2011, p. 15): “[...] 0
retomar a escola significa para eles realimentar suas expectativas, sua vivéncia como cidadaos

que tém direito a educacdo”. Percebe-se, assim, a Educacédo de Jovens e Adultos ndo apenas
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como um espaco de ensino, mas também como uma oportunidade que contribuird para que o
aluno atue com maior autonomia nos espacos sociais em que vive (KLEIMAN, 2001).

Por estarem os alunos inseridos em contextos letrados e vivenciando situacdes em que
a utilizacdo da escrita e da leitura é necessaria, entende-se que o letramento esta presente. A
pesquisa etnogréfica, realizada e descrita por Street (2003; 2010), ainda ressalta que, mesmo
em pequenos vilarejos e interiores, o letramento é perceptivel, pois ndo ha apenas um
letramento que deve ser considerado, mas varias descrigdes, como as perceptiveis em sua
pesquisa no Ira: “[...] os comerciais, os do Alcorao, os escolares — trés diferentes conjuntos de
praticas de letramento nessa pequena vila caracterizada como espago vazio, vasos vazios, nao
letrados™ (Id, 2010, p. 35). Assim, percebe-se que os considerados analfabetos pelas “vozes
dominantes” (Id, Ib, p. 35) possuem praticas cotidianas que envolvem o letramento e, por
isso, 0s programas e projetos estabelecidos para a alfabetizacdo de um grupo social devem
estar contextualizados, sendo que a imposi¢ao de alguma forma “exdgena” de letramento “[...]
provavelmente terminard por afastar até mesmo aqueles que inicialmente estivessem
motivados” (Id, 2003, p. 4). A pesquisa etnografica de Street aproxima-se do que Morttati
(2004) também aponta como criancas e adultos letrados, a exemplo daqueles que, mesmo com
a cultura oral predominante, utilizam aspectos da linguagem formal em seus discursos, sendo
isso um resultado de vivéncias de letramento a partir das socializa¢Bes orais dos escritos e da
aprendizagem que independe da cultura letrada dispensada na escola.

Como contribuicdo que exemplifica a utilizacdo dos estudos do letramento no
processo de alfabetizacdo, pode ser citada a experiéncia de pesquisa e coordenacdo de
projetos de letramento por Kleiman e Signorini na década de 90, em parceria com a Prefeitura
de Cosmopolis, interior de Séo Paulo. O projeto objetivou alfabetizar 0s jovens e adultos por
meio de “[...] praticas inseridas em situagdes significativas e relevantes do cotidiano”
(KLEIMAN, 2001, p. 18). Nesse processo de ensino, as pesquisadoras consideravam a
diferenca entre as praticas de escrita favorecidas na escola e as praticas utilizadas pela
comunidade, considerando “[...] que as praticas de uso da escrita sdo culturalmente
determinadas, e que apenas as dos grupos dominantes coincidem com as praticas de uso da
escrita privilegiadas na escola” (Id, Ib, p. 19).

Assim compreendendo a EJA e o Letramento, pretendeu-se realizar a pesquisa com 0s
docentes para analisar a convergéncia ou ndo dos aspectos e concepc¢des aqui apresentados,
possibilitando posteriores discussdes em pequenos grupos ou até com formadores dos
profissionais alfabetizadores, a fim de relacionar a alfabetizacdo de jovens e adultos com os

novos estudos do letramento e significando cada vez mais o aprendizado em sala de aula.



14

Esta pesquisa, entdo, teve por objetivo verificar a compreensdo de letramento dos
professores alfabetizadores da Educagéo de Jovens e Adultos e como ela repercute em sua
pratica pedagogica. A coleta de dados foi realizada utilizando questionarios com perguntas
abertas e fechadas, aplicados aos professores que atuam na alfabetizacdo de jovens e adultos
da Rede Municipal de Joinville e, ainda, entrevista semiestruturada com alguns desses
professores. O enfoque metodoldgico foi aquele preconizado pela Anélise de Conteldo,
buscando relacionar as concepgdes de letramento dos sujeitos em relacdo a suas praticas
pedagdgicas.

A fim de verificar os estudos ja efetuados no &mbito do letramento na EJA, buscaram-
-se as publicacdes da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —
ANPED, bem como nas bases BDTD e CAPES, delimitando os ultimos cinco anos de
publicacoes.

Avaliando dois GT da ANPED, o GT10, referente a: Alfabetizacdo, Leitura e Escrita,
e 0 GT18, destinado a: Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, no ano de 2017, constatou-se
gue nenhum dos trabalhos apresentados aproxima-se deste tema, tornando-o relevante para ser
aqui elencado; em 2012, apenas um trabalho aproxima-se; em 2013, dois trabalhos; e no ano

de 2015, ha um trabalho em cada um dos GT elencados que se aproxima desta pesquisa:
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Quero Andar
. olhar voltado para o
na Pisada de
aluno e suas
Quem Sabe . N
S vivéncias, ndo
Mais...”.
sendo o foco a
professora.
Analisa a didatica
. da alfabetizagdo
9 Desaflq do MELO, Terezinha entrelagada com as
Alfabetizar R
Letrando” em To]edo _ vivéncias dg
2013 Sala de Aula: Melquiades de; UFRJF GT10 Artigo letramento, porém o
) MAGALHAES, I6cus da pesquisa é
Um Estudo de - o
Luciane Manera uma turma de 2
Caso .
ano do ensino
fundamental.

A Concepcéo A abordagem das
de Leitura de concepgdes de
Professoras letramento é

2013 Alfabetizado- CORREIA, UEMA GT10 Artigo elencada,_ porém a
ras e a sua Joelma Reis pesquisa foi
Influéncia no realizada com as
Ensino do Ato alfabetizadoras do
de Ler ensino fundamental.
A pesquisa foi
realizada para
compreender as
O ensino da propostas de leitura,
compreensdo utilizando-se das
de textos: um compreensdes de
2015 olha,r _sobre a CA_VALC,:ANTI, UEPE GT10 Artigo geéneros textyals,
prética de Maria José Gomes porém através da
uma observacéo de aulas
professora da de Lingua
EJA Portuguesa da EJA,
nédo contemplando a
sua relagdo com a
alfabetizacéo.
E ressaltada a
Construgdo da importancia da
identidade do formagéo com
docente da énfase na EJA nos
educacéo de cursos de
jovens e Pedagogia e o
2015 adultos: MOURA, Ana UFRJ GT18 Artigo estagio nas turmas
oo Paula Abreu
contribuicdes de EJA, sendo que
da préatica de para atuar nessa
ensino e da modalidade nédo é
extensao necessario ter uma
universitaria formacéo
especifica.

Fonte: Banco de Dados da Anped.
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Além das pesquisas feitas nos anais das reuniBes nacionais, foram pesquisadas as
reunides regionais da ANPED, sendo que, em 2016, os trabalhos foram pesquisados na XI
Reunido da Anped Sul em trés GT: o GT6: Formacéao de Professores, GT7: Alfabetizacédo e
Letramento e no GT13: Educacdo de Jovens e Adultos, e os trabalhos apresentados estdo
distantes do tema proposto nesta pesquisa.

Ja na XXIIl Reunido da Anped Nordeste (2016), os GT observados foram o GT8:
Formacdo de Professores, o GT9: Trabalho e Educacdo, GT10: Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita e 0 GT18: Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. Nesse ultimo GT, destacam-se 0s
trabalhos apresentados com os titulos A Educacéo de Jovens e Adultos na Formacéo Inicial
de Pedagogos(as): Investigando, Participando, Trilhando Intervenc¢des, de Elidbia de Abreu
Gomes Barbosa e Eliane Dayse Pontes Furtado, bem como o trabalho Alfabetizacdo de
Adultos: Memdria de uma Préaxis Freireana, de Maria das Dores Alves Souza, porém o site
ndo disponibiliza os resumos dos trabalhos e eles também ndo foram encontrados em
pesquisas amplas na web, por isso torna-se impossivel estabelecer aproximacbes e
distanciamentos.

Em busca na XII Anped Sudeste, foram analisados os GT4: Didatica, GT6: Educacéo
Popular, GT8: Formacdo de Professores, GT9: Trabalho e Educacdo, GT10: Alfabetizacao,
Leitura e Escrita e GT18: Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, e, mesmo contendo
pesquisas com professores alfabetizadores, envolvem como sujeitos os professores do ciclo de
alfabetizacdo do ensino fundamental.

Analisando as Reunifes da Anped Regional Sul no ano de 2014, obtém-se novamente
um resultado de pesquisas voltadas a alfabetizacdo e ao letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essa conclusdo se da a partir da analise dos GT6: Formacdo de Professores,
GT7: Alfabetizacdo e Letramento e 0 GT13: Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. O artigo
Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil e na Venezuela: revendo o Programa Brasil
Alfabetizado e a Mision Robinson, de Jaira Coelho Moraes (UFRGS), estabelece um
parametro entre os dois paises, porém com o foco de analisar os métodos de ensino, sem
adentrar no tema do letramento.

Nos trabalhos apresentados na XIl Anped Centro-Oeste, destaca-se a auséncia de um
GT dedicado a educacéo de jovens e adultos, sendo que as tematicas desse tema adentram nos
GT5: Estado e Politica Educacional e GT9: Trabalho e Educacdo e Movimentos Sociais, que

néo se aproximam desta pesquisa. Nos GT8: Formacéo de Professores e GT10: Alfabetizacao,
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Leitura e Escrita, pouco se fala sobre o letramento e ndo é citada a formagdo de
alfabetizadores de jovens e adultos®.

Ja na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), em que € possivel
estabelecer descritores para a busca, utilizando “EJA + Professores + Letramento”, encontrou-
-se um resultado de 33 publicacdes, sendo que, destas, 2 aproximaram-se da pesquisa dentro

do periodo de cinco anos estabelecido pela pesquisadora.

Quadro 2: Pesquisa no banco de dados BDTD com os descritores: “EJA + Professores + Letramento”

Distanciamentos ou

Ano Titulo Autores Instituicdo Titulacao - <
Aproximagoes

A pesquisa tem como objeto de
estudo os projetos de letramento
de Angela Kleiman e busca
compreender as praticas
pedagdgicas da EJA que
oportunizam a emancipagéo dos
alunos, bem como a construcéo
de sua identidade como agentes

UFRN Tese de letramento. Assim,
aproxima-se da pesquisa apenas
no &mbito das préticas
pedagdgicas, ndo inserindo
informagdes sobre a formagédo
dos professores ou suas
compreensdes sobre 0
letramento, somente acerca dos
projetos realizados.

Projetos de
letramento na
educacéo de SANTOS,

jovens e adultos: o Ivoneide
ensino da escrita Bezerra de

em uma Araujo

perspectiva
emancipatoria

2012

A pesquisa possui aproximacdes
com o tema escolhido por
ALVES, relacionar constantemente a
Dayse . x alfabetizacdo com o letramento,
Auric)ga da UEPB Dissertagao porém o glhar voltou-se para a
Silva escrita em apenas uma turma de
alfabetizagdo em Campina
Grande — Paraiba.

Saberes e fazeres
docentes:
contribuicdes para

2014 a construcédo da
escrita na
educacao de
jovens e adultos

Fonte: Banco de dados BDTD.

Mesmo estando além do periodo de corte de cinco anos, também no banco de dados da
BDTD, com esses mesmos descritores, foi encontrada uma pesquisa realizada em 2009 que
vem ao encontro do objetivo desta que esta sendo apresentada, intitulada Concepcbes dos
professores da EJA de escolas municipais sobre alfabetizagdo e letramento e suas
interferéncias na préatica educativa, realizada por Sandra Alves da Silva, vinculada a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

* N#o foi possivel acessar os anais de algumas reunides da Anped, tais como: Norte e Nordeste (2014), que eram
realizadas em conjunto até essa data, e do Sudeste (2014), Norte (2016) e Centro-Oeste (2016).
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A pesquisa de Silva (2009) foi realizada na rede municipal da cidade de Paulista em
Pernambuco e apresentou as concepgdes de alfabetizacdo e letramento que quatro professoras
possuem. Utilizando o referencial de Soares (2006), Kleiman (2002) e Bakhtin (2004),
discursou sobre a introducdo do termo letramento e suas caracteristicas proprias. Através de
questionario e entrevista, pode considerar que os professores ainda estavam confusos quanto a
diferenciacéo dos termos e valorizavam em suas praticas os métodos tradicionais de ensino, o
que distancia a teoria da prética.

A pesquisa que aqui se apresenta distancia-se dessa explicitada acima por pesquisar
todos os professores da rede Municipal, bem como por analisar um contexto totalmente
diferente, sendo que Joinville estd situada na regido sul do Pais. Além disso, a presente
pesquisa ocorre em tempo distante da pesquisa supracitada, havendo ja& maiores
aprofundamentos dos estudos de letramento no pais.

Continuando a busca na BDTD, com os descritores ‘“Professores Alfabetizadores +
EJA + Letramento”, apenas duas publicagdes foram encontradas, relacionadas ao Projeto
Alfabetizacdo Solidaria, ndo tendo relacdo com a presente pesquisa. Para finalizar, com o0s
termos “Alfabetizacdo + EJA + Letramento”, vinte e quatro trabalhos foram listados,
aproximando-se dois artigos, incluindo uma tese que apresenta os temas e contribui¢des das

teses brasileiras sobre alfabetizacédo e letramento nas pesquisas sobre a EJA.

Quadro 3: Pesquisa no banco de dados BDTD com os descritores: “Alfabetizagdo + EJA + Letramento”

Ano Titulo Autores Instituicio Titulagdo Distanciamentos ou Aproximacdes

Buscou-se investigar as praticas de
leitura de quatro alunos que
frequentaram a EJA no municipio

Letramentos de de Floriandpolis — Santa Catarina,

adultos em AGUIAR, em diferentes esferas sociais.
2012 Paula Alves UFSC Tese Utilizam-se os estudos do
processo de i
de letramento mais voltados para a

alfabetizacdo - «
leitura, ndo se preocupando com as

concepgdes dos alunos, mas sim
com suas praticas na construgdo de
uma identidade leitora.

A pesquisa
sobre educacéo

de jovens e LOPES,
adultos: temase | Ana Lucia
contribuigdes de Masson;

Através da pesquisa, que buscou
verificar as producgdes sobre a EJA
e suas contribuices, percebeu-se a

2015 teses brasileiras REYES UFSCAR Tese ainda latente area para novos
sobre Claudia estudos, be~m como a necessidade
alfabetizacioe | Raimundo de formacéo de professores com
letramento especificidades para a EJA.

(1987-2012)
Fonte: Banco de dados BDTD
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No banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES, os trabalhos encontrados abrangiam, em sua maioria, 0s demais encontrados nas
outras bases elencadas. Dada a amplitude desse banco de dados, filtrou-se novamente a
pesquisa pelos ultimos cinco anos nos ambitos de “Educacao” e “Letras e Linguistica”. Com
os conceitos “Letramento + EJA + Professores”, apos realizar a filtragem ja esclarecida,
foram encontrados 2369 trabalhos, sendo que apenas seis®, além dos j& encontrados nas

demais bases, relacionam-se com esta pesquisa.

* Dentre as seis pesquisas encontradas, apenas trés serdo destacadas no quadro, pois nas demais apenas 0s
participantes e o I6cus da pesquisa aproximam-se; porém, os objetivos diferem, trazendo abordagens apenas do
letramento digital ou nos demais segmentos da EJA, que correspondem ao Ensino Fundamental.



Quadro 4: Pesquisa no banco de dados CAPES com os descritores: “Letramento + EJA + Professores”
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Ano Titulo Autores Instituicao Titulagdo Dlstanma_ment~os ou
Aproximacoes
Esta pesquisa buscou
caracterizar os aspectos tedricos
a formagdo inicial e continuada
dos professores alfabetizadores
da EJA, bem como das
Alfabetizacdo concepcdes de alfabetizacdo e
e letramento: letramento, sendo que a maioria
contribuicdes deles ainda se utiliza dos
a formacao de SILVA, conhecimentos e préaticas
2012 professores Valdecy UERJ Tese dispensados as criangcas com 0s
alfabetizadores | Margarida da jovens e adultos também, néo
da Educagdo possuindo uma formacéo
de Jovens e especifica. A aproximagdo com
Adultos a pesquisa € estreita, porém
distancia-se, pois a formacéo
dos professores aqui refere-se
apenas ao letramento, além de
nao relacionar as compreensdes
com as praticas pedagdgicas.
Ensino de O es,tudo n&o foi re_alizeldo no
Leitura e periodo de alfabetizacéo da
Préticas de EJA, porém busca, através da
Letramento na pesquisa-acdo, analisar as
2015 Educagfo de O'G‘LYrEAE;A’ UEPB Dissertacao situangs reais em que 0s alunos
Jovense Correia De utilizam a leitura, a fim de
Adultos: Perfil valorizar essas praticas muitas
dos Alunos e vezes ndo vistas como
Pogsilgéizg:ges relevantes para o ensino e
aprendizagem.

A pesquisa foi realizada com
quatro professoras de uma
escola publica da cidade de

Alfabetizar Natal — RN e evidencia, por
'-gifddoag‘a FERNANDES mais que no sejam elencados
2016 Dificuldades Ambrosiana Da UFRN Dissertagédo pelas profgssoras, 0s desafios
Docentes 2 Silva em alfqbetlzar letrando frente.
Busca de aos obstaculos encontrados, seja
Superagio pelos alunos, pela estrutura e
organizagéo escolar ou pela
formacéo e condi¢des oferecidas
as professoras.

Fonte: Banco de dados CAPES.

Destacam-se com maior proximidade, ainda com esses descritores, as pesquisas
intituladas: Concepcdes e praticas de leitura e de escrita de alfabetizadores de EJA e
Letramento: Um olhar reflexivo de uma professora sobre sua pratica pedagégica na EJA, de
Maria Elianete Andrade Borges (UFPI) e Maria Salete de Almeida Patricio (UEPB),

respectivamente.
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A primeira dissertagdo teve como objetivo investigar as concepcdes de leitura e de
escrita que fundamentam as préaticas dos professores alfabetizadores de jovens e adultos do
Programa Brasil Alfabetizado, alcancado através de uma pesquisa qualitativa com abordagem
etnografica. Tal pesquisa foi realizada na capital Teresina, no Piaui, e constatou que o0s
professores ndo priorizam os sentidos e 0s usos sociais da escrita das comunidades onde
vivem o0s alfabetizandos. Isso suscita o interesse em entender qual a compreensdo dos
professores alfabetizadores da EJA de Joinville, buscando estabelecer um perfil tal como o
tracado em 2013 em Teresina.

J& a dissertacdo intitulada “Letramento: Um olhar reflexivo de uma professora sobre
sua pratica pedagdgica na EJA”, como o titulo ja explica, foi escrita a partir de uma
abordagem também etnografica com o objetivo de investigar a pratica pedagdgica de uma
professora do Ensino de Jovens e Adultos, dirigida ao letramento. Assim, ndo € estabelecido
um perfil do municipio ou da proposta da EJA, sendo que a analise foi feita com apenas uma
professora. A andlise apresentou um resultado positivo em que as aulas eram preparadas de
forma atrativa, considerando as experiéncias dos educandos, o que possibilitou maior
aprendizado, ndo s6 para os alunos, mas também para a professora.

Como ultimos descritores na base CAPES, a busca foi realizada por “Letramento +
EJA + Alfabetizagdo”, resultando em 1974 publicagdes, dentre as quais quatro® aproximam-
-se, sendo duas de 2012 e uma de 2016, relatando experiéncias de trabalho e formacéo
docente na EJA.

® Serdo descritas no quadro apenas duas pesquisas que possuem relagdo maior com a presente pesquisa.



Quadro 5: Pesquisa no banco de dados CAPES com os descritores: “Letramento + EJA + Alfabetizagdo”
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Ano Titulo Autores Instituicdo Titulacdo Distanciamentos ou Aproximacdes
A pesquisa observa a pratica
pedagdgica de duas professoras
Desvendando as aIfabetizagio_ra§ de esgolas publicas
Praticas de municipais da cidade de
Alfabetizacio Camaragibe — Pernambuco. Busca
da EJA: 0 que SOUZA, compreender as concepcdes dos
Pensam e Fabiana da . x alunos e das professoras e avaliam
2012 PropGem as Silva UFPE Dissertagao que as professoras possuem ainda
Professoras? O Correia. maior seguranca para atuar com 0s
que Aprendem e antigos métodos de alfabetizacdo. O
I?AIIZL?:;;S enfoque maior é nos métodos de
' ensino e aprendizagem, mesmo que
faca referéncia a autores que
pesquisam o letramento.
Por meio de pesquisa em uma
escola publica de Salvador — BA
buscou-se compreender 0s
processos de aprendizagem de
Aprendizagem leitura e escrita com as vozes dos
da leitura, discentes e docentes, considerando
;rseflzgg dee SILVA 0s Usos sociais da lingua escrita,
2016 [recurso Erica Basios UFBA Tese lida € falad_a €0s Context9§ €m que
eletronica]: um Da vivenciam as suas praticas.
olhar sobre Percebe-se o distanciamento da
percepgdes e presente pesquisa no que se refere
préticas na EJA aos participantes da pesquisa que
foram os discentes e docentes, além
de observar com maior
aprofundamento a questdo da
aprendizagem.

Fonte: Banco de dados CAPES.

Através desse estudo da arte, percebe-se a necessidade de focar os estudos sobre

letramento na EJA, a fim de consolidar a importancia desse termo na educacdo e de seus
novos estudos, contemplando as vivéncias dos seus educandos e proporcionando a relacéo
entre teoria e prética, ja que muitos dos trabalhos encontrados que pesquisam alfabetizacdo e
letramento possuem como foco o ensino fundamental. Dentre os estudos aproximados,
visualiza-se apenas uma pesquisa realizada na regido Sul do pais, na Universidade Federal de
Santa Catarina, descrita no Quadro 3. Espera-se, entdo, que a presente pesquisa possa
despertar novos interesses na area da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos dessa regido e que
contribua para verificar a compreensao de letramento dos alfabetizadores da EJA.

Retomando o objetivo geral da pesquisa, que é o de verificar a compreensdo de
letramento dos professores alfabetizadores da EJA e como ela repercute em sua pratica
pedagdgica nas escolas municipais de Joinville, a maior cidade do estado de Santa Catarina,

foram propostas as seguintes questdes de investigagdo: Qual a formacgdo dos professores
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alfabetizadores da EJA em Joinville? Qual a concepcdo de alfabetizagéo e letramento que o
professor possui? Quais as a¢des em sala de aula que evidenciam uma prética voltada para o
letramento?

Para que respostas a tais questdes pudessem ser alcancadas, foram propostos 0s
seguintes objetivos especificos: (i) analisar a formacdo dos professores alfabetizadores da EJA
em Joinville; (ii) verificar as compreensdes de letramento dos professores alfabetizadores; e
(iii) identificar praticas pedagdgicas na alfabetizacdo de jovens e adultos em que o letramento
foi contemplado.

Para bem alcancar os objetivos propostos e esclarecer os dados encontrados na
pesquisa, bem como a fundamentacéo teorica utilizada, apresento a estrutura estabelecida que
compde o presente estudo. A fim de relacionar as analises dos dados com os principais
autores que fundamentam a pratica educativa na EJA e os conceitos de letramento, apds esta
breve introducao, os capitulos trardo reflexfes que visam a responder as questdes de pesquisa.

Segue, primeiramente, uma abordagem sobre a formacao dos alfabetizadores da EJA,
fundamentada por autores que relacionam o letramento no processo de alfabetizacdo e a
formacéo continuada, lembrando que ndo ha graduacao especifica para a atuacdo na educacéo
de jovens e adultos. A compreensdo de alfabetizacdo e letramento dos professores é
aprofundada, num préximo capitulo, com destaque, por englobar o foco principal da pesquisa,
contrapondo ou confirmando tais compreensdes dos professores com 0s novos estudos do
letramento. Como Ultima abordagem, relata-se acerca das propostas pedagdgicas que
contemplam o letramento sob a voz, principalmente, das professoras entrevistadas, analisando
os saberes do professor para planejar, executar e avaliar sua atuagdo. Com trés capitulos bem
definidos, espera-se que a fundamentacdo esteja clara também para o leitor, que terd, dessa
maneira, uma maior proximidade entre os dados coletados e a analise com 0s respectivos
teoricos estudados.

Ao apresentar o percurso metodoldgico, a seguir, serdo expostas as escolhas realizadas
para a pesquisa e 0s motivos que levaram a definir os instrumentos de pesquisa e sujeitos,
considerando os objetivos propostos, de acordo com o0 tema de pesquisa e a relagdo com o
Trabalho e a Formacdo Docente. Nas considerac@es finais, retorno aos objetivos especificos e
geral deste estudo para avaliar os resultados encontrados e indicar possiveis aprofundamentos

futuros, de acordo com as reflexdes realizadas.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

A fim de alcancar o objetivo proposto nesta pesquisa, estabeleceu-se um modelo que
tornasse possivel a escuta da voz dos professores e a percep¢do quanto as suas concepcdes
acerca do fendmeno do letramento. Trata-se, entdo, de um estudo qualitativo, uma vez que se
pretende verificar a compreensdo de letramento dos professores alfabetizadores da EJA e
como ela repercute em sua pratica pedagdgica. De acordo com Gatti e André (2010, p. 30), as

pesquisas chamadas de qualitativas:

[...] vieram a se constituir em uma modalidade investigativa que se consolidou para
responder ao desafio da compreensdo dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relagcBes e construgBes culturais, em suas dimensfes grupais,
comunitarias ou pessoais.

De acordo com as autoras, 0 sujeito da pesquisa é analisado em seu contexto, nao
excluindo sua formacao, realidade social e interacdes que o constituiram como profissional
alfabetizador e constituiram também seu pensamento; dessa forma, ndo ha neutralidade na
analise dos dados, pois ndo € uma pesquisa apenas estatistica, mas que engloba a
compreensdo individual e como ela influencia o trabalho do alfabetizador.

A pesquisa utilizara os dados estatisticos gerados pelo questionario, porém com uma
analise vertical e horizontal dos resultados para compreendé-los em seus aspectos historico-
-sociais, ciente da postura ndo neutra do pesquisador: ‘“Passa-se a advogar, na nova
perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e a compreenséo de significados nas
dinamicas histérico-relacionais” (Id, Ib, p. 31).

Essa metodologia de pesquisa pretende superar, conforme 0s novos estudos
educacionais®, as analises quantitativas anteriormente utilizadas, que mensuravam os dados
para observa-los isoladamente. Sendo assim, privilegiamos a utilizacdo de perguntas abertas
no questionario e as entrevistas semiestruturadas, objetivando aproximar-nos dos

conhecimentos e realidades de cada participante da pesquisa:

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacéo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem feita pode permitir
0 tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como

® Realizado por meio de metodologias diferenciadas como a pesquisa participante (participativa ou
emancipatoria), a pesquisa-acao, a pesquisa etnografica (naturalistica) e o estudo de caso, a fim de superar
algumas limitacBes percebidas nas pesquisas em educacdo (LUDKE, ANDRE, 2014).
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temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial como o questionario. (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 39)

Evitando apenas relatar os dados gerados e apresentar analises superficiais,
inicialmente fez-se uma pesquisa sobre a EJA, seus objetivos e atuacdo no municipio de
Joinville para constatar 0 modelo de organizacdo e a populacdo atendida. Buscou-se
relacionar a pesquisa de campo com autores especificos dos capitulos que foram selecionados
(formacdo do professor, letramento e préticas pedagogicas), além de realizar discussdes na
presenca de outros pesquisadores e participantes do grupo LETRAFOR, no qual esta pesquisa

se insere:

De qualquer maneira, utilizando técnicas mais tradicionais ou mais recentes, o rigor
do trabalho cientifico deve continuar a ser 0 mesmo. Sem exageros que imobilizem
0 seu trabalho, em vez de estimula-lo, o pesquisador deve estar sempre atento a
acuidade e veracidade das informagdes que vai obtendo, ou melhor, construindo.
Que ele coloque nessa construgdo toda a sua inteligéncia, habilidade técnica e uma
dose de paixdo para temperar (e manter a témpera!). Mas que cerque o seu trabalho
com o maior cuidado e exigéncia, para merecer a confian¢a dos que necessitam dos
seus resultados. (Id, 1b, p. 10)

Apbs realizar contato com a Secretaria da Educacdo de Joinville e por meio da
secretaria da EJA, obteve-se 0 numero de 19 escolas municipais que oferecem a Educacao de
Jovens e Adultos. Destas, 14 dispdem de classes de 1° Segmento — Alfabetiza¢do. Constatou-
-se gque havia duas escolas que fecharam as turmas de alfabetizacdo por ndo haver procura por
parte dos alunos nessas unidades. Formou-se, assim, um grupo de 12 participantes na
pesquisa, pois em cada escola ha apenas uma classe de alfabetizacéo.

Como instrumentos para a geracdo’ de dados, conforme ja citado, propds-se a
utilizacdo de questionarios com perguntas abertas e fechadas. Elas foram elaboradas de
acordo com os objetivos especificos desta pesquisa para reunir dados que apresentassem a
formagédo, a compreensdo de letramento e alfabetizacdo e as praticas pedagdgicas que
englobam esses conceitos.

Apos a elaboracdo do projeto inicial e finalizado o questionario em sua primeira
formatacdo, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade da Regido de
Joinville — Univille para analise e posterior aprovacéo®. O questionario também foi aplicado
aos colegas mestrandos em um pré-teste, na disciplina de Seminario de Pesquisa Il — Trabalho

" De acordo com Pedralli (2014), traduzindo Mason (1996), no caso da geracdo de dados ndo ha um
recolhimento de dados, mas sim um processo de observagdo atento as informagdes, agles, compreensdes e
condutas que sdo passiveis de serem analisadas como objetos interpretativos para a pesquisa.

8 O Projeto foi aprovado em 26 de julho de 2017. Nimero do Parecer: 2.186.887.
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e Formacdo Docente, e alterado de acordo com as contribuicbes feitas, para que a sua
finalizagdo pudesse alcancar o objetivo com clareza e coeréncia com o tema da pesquisa.

Os questionarios foram acompanhados de uma carta de abertura, explicando o seu
propdsito, destacando a importancia da participacdo na pesquisa e enfatizando que seriam
adotados todos os procedimentos para que fossem asseguradas a confidencialidade e a
privacidade aos participantes. Além disso, em todas as escolas, foi apresentada a coordenagédo
a Declaracdo de Instituicdo Coparticipante, assinada pela Secretaria Municipal de Educacéo.

O primeiro contato com as escolas que oferecem a classe de 1° Segmento® aconteceu
via telefone, para esclarecer aos coordenadores da Educacéo de Jovens e Adultos o objetivo
da pesquisa e, a partir de sua autorizacédo, realizar o contato com os alfabetizadores daquela
unidade de ensino. Os coordenadores conversavam com 0s professores e, em uma nova
ligacdo realizada pela pesquisadora, era estabelecida a via de comunicacdo possivel para o
preenchimento dos questionarios. Assim sendo, via telefone, ja agendava um dia para ir até a
escola entregar esse questionario para os professores ou coordenagdao ou encaminhava para 0
e-mail dos professores que era informado pela coordenadora.

De acordo com as realidades encontradas e atendendo os professores em sua
disponibilidade de horérios, os questionarios foram enviados por e-mail a trés alfabetizadores,
quatro questionarios foram entregues nas escolas e repassados aos professores via
coordenacdo da EJA e cinco questionarios foram entregues em maos aos participantes da
pesquisa, sendo que quatro professores receberam o questionario no momento de hora-
-atividade (que acontece as sextas-feiras) e uma professora recebeu o questionario em dia de
aula normal, pois a coordenacdo liberou o acesso, e a professora ficou com o questionario por
dois dias para respondé-lo.

Apds o contato inicial e feita a entrega dos questionarios, foi concedido um tempo aos
professores, que ndo ultrapassou duas semanas a cada um, para responder e disponibilizar o
material para coleta pela pesquisadora. Foi observado que a maioria dos alfabetizadores
utilizou a sexta-feira para essa funcdo, ja& que é o dia em que possuem hora-atividade
estipulada pela Secretaria de Educacdo. Entrega e devolutiva dos questionarios deram-se de

setembro a outubro de 2017.

° Denominagéo para a classe de Alfabetizacio de Jovens e Adultos nas escolas municipais de Joinville.
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Quadro 6: Coleta de dados por meio do questionario

Instrumento de Pesquisa: Questionario

NuUmero inicial de participantes 14
Quantidade de escolas com 1° segmento 12
Questionarios enviados 12
Questionarios respondidos e devolvidos 10

Fonte: A autora (2018).

Por meio do questionario, os professores foram convidados para uma entrevista
semiestruturada que, com questdes norteadoras, desenvolve-se com base em um esquema
basico de roteiro, configurando-se como um instrumento que permite flexibilidade para que o
entrevistador faca as adaptaces necessarias (LUDKE; ANDRE, 2014). De acordo com as
autoras, o entrevistador precisa estar atento ndo apenas ao roteiro preestabelecido como
também as respostas ndo verbais, pois “[...] ha toda uma gama de gestos, expressoes,
entonacdes, sinais ndo-verbais, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo néo verbal
cuja captacdo € muito importante para a compreensao e a validagdo do que foi efetivamente
dito” (Id, Ib, p. 36).

A proposta inicial para entrevistar os professores alfabetizadores era de selecionar dois
professores de duas das fases propostas por Huberman (1992)*: Entrada na carreira (2-3
primeiros anos de ensino) e Desinvestimento (fim de carreira), totalizando 4 entrevistados.
Tais informacGes seriam obtidas por meio das respostas a questdo 2 do questionario
(Apéndice A).

Ao receber os questionarios, verificou-se que somente cinco professoras haviam se
disponibilizado para a entrevista, por isso houve uma alteracdo na metodologia a fim de
contemplar e dar voz a todas essas alfabetizadoras (usa-se o feminino por serem apenas
mulheres) que se prontificaram em participar da entrevista.

O contato com as professoras a serem entrevistadas foi realizado por meio de
mensagens via WhatsApp (aplicativo de troca de mensagens para celular) e e-mail (apenas
uma professora). A todas foi questionado sobre qual seria 0 melhor dia, horario e local para
realizar a entrevista. Assim, a pesquisadora foi ao encontro das professoras em suas casas ou

escolas (conforme a opgéo por elas indicada) para efetuar a entrevista, ndo gerando custo,

% Huberman (1992) apresenta sete fases na carreira do professor de acordo com seus anos de trabalho, sendo
elas: Entrada na Carreira (1-3 anos), Estabilizacdo (4-6 anos), Diversificagdo (7-25 anos), Por-se em Questdo ou
Questionamento (7-25 anos), Serenidade e Distanciamento Afetivo (25-35 anos), Conservantismo e Lamentagdes
(25-35 anos) e, finalmente, Desinvestimento (35-40 anos).
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incobmodo ou desconforto as participantes da pesquisa. As cinco entrevistas foram realizadas
durante o més de novembro de 2017.

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.
Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e hordrio marcados e cumpridos de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagéo ao informante,
se for o caso. Igualmente respeitado deve ser o universo préprio de quem fornece as
informagdes, as opinides, as impressdes, enfim, o material em que a pesquisa esta
interessada. (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 41)

Primeiramente, as entrevistadas foram informadas sobre os objetivos da entrevista e
esclarecidas de que os dados, gravados em audio e posteriormente transcritos, seriam
utilizados unicamente para fins de pesquisa e que o sigilo seria garantido. O objetivo principal
da entrevista foi verificar as compreensbes das professoras acerca do letramento e sua
repercussdo em sua pratica pedagogica.

As professoras transpareceram muita alegria em poder partilhar seus conhecimentos e
relataram, mesmo apds o término da entrevista, diversas situacdes de sala de aula que
possibilitaram a pratica pedagogica de acordo com o conhecimento prévio dos alunos e
relacionando a alfabetizacdo com o letramento.

No momento da entrevista, foi aberta as alfabetizadoras a oportunidade para escolher
um nome que as representasse nas citagdes utilizadas na escrita da dissertacdo: “Uma medida
geralmente tomada para manter o anonimato dos respondentes é o uso de nomes ficticios no
relato, além, evidentemente, do cuidado para nédo revelar informacdes que possam identifica-
-los” (Id, Ib, p. 59). Assim, foram escolhidos os seguintes pseuddnimos: Bruna, Débora,
Ivone, Alégna e Vanessa. Ao descrever, entdo, os dados obtidos com essas participantes, tanto
no questionario como na entrevista, serdo utilizados esses nomes ficticios.

Os demais participantes, que responderam ao questionario e ndo foram entrevistados,
serdo identificados pela letra A, aludindo a “alfabetizador”, seguida do niimero estabelecido
no questionario, ou seja: Al, A2, A3, Ade A5.

Foi utilizada a citagdo direta das perguntas abertas do questionario para a
contextualizagdo da analise dos dados, bem como a transcricdo das mensagens das entrevistas,
que serdo indicadas de acordo com a pagina (da transcricdo feita) e linha correspondentes.
Exemplo: (Vanessa, p. 3, . 13).

Fundamentando-se na metodologia de Franco (2012), afirma-se que esse modo de
escrita aproxima os resultados encontrados com as teorias pesquisadas, sendo que “[...] a

analise de conteudo requer que as descobertas tenham relevancia tedrica” (Id, Ib, p. 22).
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Assim, toda fundamentagdo pesquisada estd contextualizada com os dados encontrados na
pesquisa.

Tal procedimento foi adotado por compartilhar da ideia de que o contexto dos
participantes deve ser analisado, e de que cada resultado esta também contextualizado com
outros dados: “[...] a contextualizacdio deve ser considerada como um dos principais
requisitos, € mesmo ‘o pano de fundo’, no sentido de garantir a relevancia dos resultados a
serem divulgados e, de preferéncia, socializados” (Id, Ib, p. 31).

A entrevista possibilitou a contextualizacdo do perfil das professoras, ja que puderam
expressar com maior dinamismo sua formagédo académica e o motivo de trabalharem na EJA.
Percebeu-se claramente que a realizagcdo pessoal e muitas motivacdes familiares ou de
experiéncias com adultos influenciaram a escolha por essa area de atuacdo. Através da analise
de conteldo e a partir das constatacdes citadas, pretendeu-se identificar aquilo que esta por
trds das palavras ouvidas e transcritas, pois a mensagem expressa também indicadores
figurativos de crencas, valores e emocdes.

Compreende-se aqui que a educacdo, mediada na pratica social, unifica a teoria e a
pratica pedagdgica, pois mesmo com suas especificidades, a teoria e a pratica sdo
indissociaveis, estando sempre uma em relacéo & outra (SAVIANI, 2012)*. Para demonstrar,
entdo, essa percepc¢éo unificada, bem como analisar os dados de acordo com a fundamentacgéo
tedrica buscada, foram escolhidas para esta dissertacdo, conforme citado na Introducdo, trés
capitulos que pretendem esclarecer os dados encontrados e suas respectivas analises e
confirmacdes, ou ndo, a partir de autores que estudam estas areas especificas: a formacao dos
alfabetizadores da EJA; a compreensdo de alfabetizacdo e letramento dos professores; e as
propostas pedagdgicas que contemplam o letramento.

Para a organizacdo e a selecdo das areas determinadas, fundamentou-se em Lidke e
André (2014, p. 53): “A tarefa de analise implica, num primeiro momento, a organizagao de
todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele
tendéncias e padrdes relevantes”. Por meio das tabelas que seguem, apresenta-se a ideia
norteadora do caminho escolhido para a analise dos dados e sua escrita de acordo com 0s

objetivos especificos desta pesquisa.

1 Ao descrever o processo histérico da Pedagogia no Brasil, Saviani apresenta a superacdo da Pedagogia da
esséncia e da existéncia com uma proposta radicalmente nova, que é a Pedagogia histdrico-critica. Esta considera
a singularidade dos individuos em sua formagdo, considerando a producao historica e coletiva dos homens, com
uma proposta metodolégica nova, mediatizada nas praticas sociais, superando o dilema de oposicéo entre a teoria
e a pratica. Afirma que o agir sem a teoria torna-se “ativismo”, uma pratica sem objetivo claro, e a teoria sem a
prética torna-se “verbalismo”, um falar por falar (SAVIANI, 2012).



Quadro 7: Capitulo 1
Capitulo 1: A Formacao dos Professores Alfabetizadores

Objetivo em Joinville.

Analisar a formacéo dos professores alfabetizadores da EJA

1- Qual a sua formacao académica?
2- H& quanto tempo atua na Educacéo de Jovens e Adultos?

Perguntas do Questionario Analisadas

3- Vocé realizou alguma especializacdo, curso ou formacéo
na area de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos?

4- Vocé acha necessario que os professores alfabetizadores
da EJA tenham uma formacéo continuada especifica?
Perguntas da Entrevista 1- Como vocé iniciou seu trabalho na Educacéo de Jovens e

Semiestruturada Analisadas Adultos?
SILVA et al, 2012

HADDAD e DI PIERRO, 2000

NOVOA, 2014

SAVIANI, 2013
Principais Aportes Tedricos UNESCO, 2008

TARDIF, 2014

IMBERNON, 2006

FREIRE, 2016

KLEIMAN, 2001
Fonte: A autora (2018).

Quadro 8: Capitulo 2
Capitulo 2: Alfabetizagéo e Letramento

Objetivo alfabetizadores

Verificar as compreensfes de letramento dos professores

5- O que vocé entende por alfabetiza¢do?

Perguntas do Questionario Analisadas

letramento?

6- O que vocé entende por letramento?
7- Qual a relacdo que vocé faz entre alfabetizacdo e

2- Voce ja tinha experiéncias com a alfabetizacdo de criangas

Perguntas da Entrevista
Semiestruturada Analisadas

anteriormente? Se sim, quais as diferencas entre a
alfabetizacdo de criancas e de jovens e adultos?
3- Como vocé compreende o letramento? E possivel

relacioné-lo com a alfabetizagdo?

SOARES, 2003
MORTATTI, 2004

KLEIMAN, 2001; 2005

Principais Aportes Tedricos TFOUNI, 2006

STREET, 2003; 2010

FREIRE, 2016

MARTINS FILHO, 2011

Fonte: A autora (2018).
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Quadro 9: Capitulo 3
Capitulo 3: Praticas Pedagdgicas na EJA

Identificar praticas pedagdgicas na alfabetizacdo de jovens e
adultos em que o letramento foi contemplado.

10- Vocé contempla o letramento em suas praticas
pedagdgicas para a alfabetizacdo de jovens e adultos?

4- Podemos afirmar que os jovens e adultos utilizam a leitura
e a escrita mesmo ndo estando alfabetizados? O que eles
relatam em sala?

5- Sendo que, mesmo analfabetos, os jovens e adultos
convivem em uma sociedade letrada, vocé contempla o
conhecimento prévio deles?

6- Em seu planejamento de aulas, a utilizacdo social da
escrita é contemplada?

7- Dé exemplos de propostas, exercicios, trabalhos em que
vocé contemplou o letramento.

8- Apbs essas reflexdes, vocé considera importante
compreender o letramento para alfabetizar os jovens e
adultos?

BRASIL, 2006
ZABALA, 1998
KLEIMAN, 2001; 2005
MARTINS FILHO, 2011
LEMOS, 1999

FREIRE, 1979; 2016

Objetivo

Perguntas do Questionario Analisadas

Perguntas da Entrevista
Semiestruturada Analisadas

Principais Aportes Tedricos

Fonte: A autora (2018).

Além disso, percebe-se como pano de fundo desta pesquisa que os trés capitulos que
seguem estdo em constante conexdo, sendo que a formagdo dos professores influencia as
compreensdes que eles tém de letramento e alfabetizacdo, e elas irdo possibilitar diferentes
propostas para o planejamento e atuagdo docente: “Os resultados da analise de contetido
devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio os indicios manifestos e capturaveis
no ambito das comunicagdes emitidas” (FRANCO, 2012, p. 30)

Para efetuar uma analise individual de cada professor participante, props-se um olhar
vertical que possibilita comparar o tempo de atuacdo, a formacdo, as compreensdes e as
préaticas pedagdgicas do professor, tornando a contextualizacdo possivel e oportunizando a
relacdo entre os trés capitulos estabelecidos. Além dessa analise, um olhar diferente foi
destinado a cada questdo respondida, entendendo o contexto da alfabetizagdo de jovens e

adultos em suas especificidades:

Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez, inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma
série de determinacBes. Um dos desafios atualmente langados a pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade dindmica e complexa do
seu objeto de estudo, em sua realizagéo histérica. (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 6)
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Aqui se ressalta, mais uma vez, a importancia de dar voz aos professores e, a partir
disso, utilizar os resultados obtidos na sistematizacdo de conceitos, analisando a educacdo em
sua dinamicidade e temporalidade, com o rigor cientifico e a veracidade das informacGes
geradas. No préximo capitulo desta dissertacdo, intitulado A Formacdo dos Professores
Alfabetizadores, procurou-se apresentar esse contexto dinamico no qual estdo inseridos os
participantes da pesquisa, bem como a organizacao da alfabetizac&o de jovens e adultos no

municipio de Joinville.
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2 A FORMACAO DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

Para realizar a analise sobre a formacdo dos professores que lecionam na EJA do
municipio de Joinville, serd apresentada uma perspectiva histérica da educacao no Brasil, que
justifica a necessidade de ainda hoje existirem classes de alfabetizagéo para jovens e adultos.
As contribuices historicas serdo fundamentadas principalmente em Silva et al (2012), N6voa
(2014), Saviani (2013) e nos documentos federais: a Constituicdo e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996). Para a analise especifica da formacdo dos professores,
utiliza-se Tardif (2014), Imbernén'? (2006), Freire (2016), Kleiman (2001) e novamente 0s
documentos federais e propostos pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO (2008). A partir do contexto nacional, sera focalizada a
realidade local municipal, relacionando as contribuicdes dos varios autores com os dados
encontrados na pesquisa com os alfabetizadores de jovens e adultos sobre sua formagéo para o
trabalho docente.

Tendo como referéncia-base 0s estudos apresentados por Silva et al (2012), a
educacdo escolar no Brasil tem seu inicio com a vinda dos Jesuitas no periodo da colonizagéo
em 1500. Eles tinham como principal objetivo instruir as pessoas convertendo-as a fé catélica;
porém, o publico-alvo eram as criancas, excluindo as mulheres, negros e indigenas da
educacdo. Para eles, era apresentado apenas 0 necessario para a conversao ao cristianismo.

Nesse cenario, a funcdo docente desenvolveu-se justamente de forma subsidiaria como
ocupacdo secundaria de religiosos e leigos, sendo que a profissdo tem seu inicio no interior
das congregacdes religiosas. Também no Brasil foram os jesuitas que, progressivamente,
configuraram técnicas e normas de valores especificos da profissdo (NOVOA, 2014).

Com a expulsdo dos jesuitas e a atuacdo do Marqués de Pombal, varias reformas
foram aplicadas e orientadas pela coroa portuguesa, voltando o olhar sempre para a educagéo
formal na formacdo fundamental e secundaria, que abrangia apenas a elite brasileira. De
acordo com Saviani (2013), s6 em 1824, com a carta outorgada pela Assembleia Constituinte,
é que foi instituida a instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos; porém, negros,
indigenas, mulheres e homens de classe baixa continuavam excluidos, pois ndo eram

considerados cidaddos, tornando a educagdo com uma abrangéncia minima.

12 Ha obras em que a escrita do nome de Imbernén aparece sem o acento agudo e outras em que ha o acento.
Mantém-se nesta pesquisa a escrita original do nome do autor, sem alterar na traducéo.



34

Ainda no século XIX, presencia-se a institucionalizacdo da educacdo, e com o Ato
adicional de 1834, as provincias foram responsabilizadas pela instrugdo primaria e secundaria
e foram formuladas, especificamente, as politicas de instrucdo para jovens e adultos.
Acontecem, entdo, experiéncias ndo formais de alfabetizacdo de adultos, ja que a leitura e a
escrita eram requisitos fundamentais para a garantia de direitos pelos homens escravizados.

J& na segunda metade do século XIX, a preocupagdo em criar associagdes com cursos
para adultos excluidos é maior, a fim de “iluminar” o povo ¢ elevar o plano intelectual da
cidade. Essas ac¢des, porém, aconteciam em locais centrais, deixando boa parte da populacao
ainda sem estudo algum. A educacéo voltada aos adultos n&o era entendida como direito, mas
como filantropia, caridade e solidariedade (SILVA et al, 2012).

No final do império, a exclusdo dos analfabetos foi acentuada com a Lei Saraiva, de
1881, que impedia a participacdo dos analfabetos nas votacdes. Percebe-se, assim, que o
desenvolvimento do pais dependia da educa¢do popular. Com a proclamacdo da Republica,
em 1889, tem-se um percentual de apenas 20% da populacdo alfabetizada, sendo motivo de
vergonha para o pais que, com a Constituicdo, descentralizou a responsabilidade publica pelo
ensino para as provincias e municipios.

Ja em 1920, o censo indicou que, no Brasil, 72% da populacdo acima de cinco anos
era analfabeta, pois nesse periodo ndo havia nenhuma preocupacio com o jovem e o adulto. E
ressaltado por Silva et al (2012) que o pensamento pedagdgico e as politicas publicas se
movimentavam expressamente em torno das criancas. A partir disso, hd um grande
movimento popular para ampliar o nimero e a qualidade das escolas e politicas publicas para
jovens e adultos, sendo que a alfabetizacdo era considerada pré-requisito para o processo de
escolarizacdo, conforme ressalta Cook-Gumperz (1991, p. 47): “[...] uma pessoa nao-
-alfabetizada conta como uma pessoa ndo-educével e ndo meramente ndo-educada”. Sob a
perspectiva de Cury (1986), a década de 1920 herda do decénio passado a luta contra o
analfabetismo com o objetivo de acelerar o desenvolvimento urbano-industrial da nagéo, foco
do modelo econdémico capitalista. E com a proposta da reforma das escolas, a partir dos
principios escolanovistas, que se pensa uma escola com espirito cientifico, com o ensino
voltado as virtualidades do aluno e a administracdo escolar racionalizando o processo
educacional. Idealiza-se a “[...] reconstru¢ao social por meio da reconstru¢do educacional”
(Id, 1b, p. 19), superando os aspectos academicista, formalista e intelectualista presentes no
ensino. Porém, para alcancar o objetivo de produzir a riqueza nacional sem vedar a educacao
ja dispensada a elite brasileira, foram formadas duas redes de ensino: a das elites e a da

formacéo da forca de trabalho.
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Foi a partir de 1930 que se delimitou o lugar da educacédo de jovens e adultos, com a
Constituicdo de 1934, sendo estabelecidas as diretrizes educacionais do governo federal. Em
1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP, que instituiu o Fundo
Nacional do Ensino Primario, custeando a ampliacdo do ensino primario e do supletivo para
adultos (SILVA et al, 2012).

Foi entdo que, em 1945, em contexto poés-guerra, é criada a UNESCO™, que
denunciou as desigualdades e alertou para o papel fundamental da educacao, em especial de
adultos, nas sociedades consideradas atrasadas. Assim, a alfabetizacdo é vista ndo apenas
como: “[...] um objetivo pessoal para cidadaos individuais, mas tornou-se um direito humano
basico institucionalizado” (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 45).

A partir desse incentivo maior por parte de um organismo internacional como a
UNESCO, iniciam-se mais projetos com o intuito de atender a populacdo analfabeta. Surge,
em 1947, o Servigo de Educacéo de Adultos para coordenar e orientar os trabalhos dos planos
anuais de supletivos para adolescentes e adultos. Nesse mesmo ano acontece o | Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, com o slogan: “Ser brasileiro é ser alfabetizado”.
(ALMEIDA; CORSO, 2015)

Ja em 1950 faz-se a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos. Ainda em
1952, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) realiza a Campanha Nacional de Educacgéo
Rural e, em 1958, é proposta a Campanha Nacional de Erradicacdo do analfabetismo, porém
com poucas a¢des (SILVA et al, 2012).

E também nessa década de 1950 que o adulto analfabeto é visto como um eleitor em
potencial: “Era a crenga na participagdo de todos — como eleitores — para o desenvolvimento
do pais” (BRASIL, 2006a, p. 26). Ha nesse periodo, também, organizacdes dos movimentos
sociais que exigem politicas publicas voltadas para a efetiva educacéo para todos, proposta na
Constituicdo.

Em 1958 acontece no Rio de Janeiro o Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos
em que se reconhece a educacdo de jovens e adultos realizada de modo igual a das criangas.
Nesse congresso, ampliam-se as ideias do educador Paulo Freire, que é convidado, em 1963,
pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da Educacdo, Paulo de Tarso Santos, a organizar

e desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos. Esses movimentos sdo

3 A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura tem como objetivo garantir a paz
por meio da cooperacao intelectual entre as na¢Bes, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os
Estados-Membros na busca de solugdes para os problemas que desafiam nossas sociedades. Atualmente sdo
Estados-Membros 193 paises. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/>. Acesso em 08 maio
2018.
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registrados na historia contando com o apoio e a organizacdo de VArios grupos sociais que
pensavam suprir a educagdo de quem ndo tinha acesso, conforme comprova o documento da
UNESCO (2008, p. 26):

A efervescéncia politico-social do periodo compds o cendrio propicio a
experimentacdo de novas praticas de alfabetizacdo e animacdo sociocultural
desenvolvidas pelos movimentos de educacédo e cultura popular, que em sua maioria
adotaram a filosofia e 0o método de alfabetizagdo proposto por Paulo Freire.
Exemplos de programas empreendidos por intelectuais, estudantes e catélicos
engajados na acdo politica foram: o Movimento de Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio
do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; a
Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Natal; e os Centros Populares de Cultura, érgdos culturais da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE).

Acompanhando a histdria da educacdo brasileira até esse periodo apresentado pelos
autores Saviani (2013), Silva et al (2012) e os documentos nacionais (BRASIL, 2006a), é
possivel perceber que esses movimentos populares, bem como as organiza¢des apoiadas pelo
governo, com a proposta de acabar com o analfabetismo, valorizando o pensamento critico e a
autonomia da populacdo, iam ao encontro das necessidades sociais, bem como atendiam aos
interesses politicos que ansiavam aumentar o contingente eleitoral, garantindo a continuidade
de quem estava no poder.

Porém, toda essa caminhada contrariava o pensamento da elite brasileira, que era
amedrontada pela perda de seus privilégios com a execu¢do do Programa Nacional de
Alfabetizacdo: “Entendia [a elite brasileira] que a unica forma de frear os anseios populares
era acabar com 0s movimentos que, na mentalidade burguesa, ja se confundiam com o
governo popular” (SILVA et al, 2012, p. 29). Esses conflitos ndo se refletem apenas na

organizacao do ensino, mas também na formacéo do professor:

A afirmagdo profissional dos professores é um percurso repleto de lutas e de
conflitos, de hesitacdes e de recuos. O campo educativo esta ocupado por inimeros
atores (Estado, Igreja, familias, etc.) que sentem a consolidacdo do corpo docente
COmMO uUma ameaga aos Seus interesses e projetos. Por outro lado, o movimento
associativo docente tem uma histdria de poucos consensos e de muitas divisdes
(Norte/Sul, progressistas/conservadores, nacionalistas/internacionalistas,
catblicos/laicos, etc.). A compreensdo do processo de profissionalizacdo exige,
portanto, um olhar atento as tensdes que o atravessam. (NOVOA, 2014, p. 21)

O golpe militar de 1964 rompe com 0s programas existentes, apreende 0s materiais
utilizados e exila os seus idealizadores, incluindo Paulo Freire, que foi exilado por dezesseis

anos pois defendia a educacdo de modo libertador, para a conscientizacdo das pessoas como
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sujeitos capazes de transformar sua realidade, tornando a educagdo um ato politico (SILVA et
al, 2012; BRASIL, 2006a).

Com a centralizacdo do poder por parte dos militares e a interrupcdo dos movimentos
para a Educacdo de Jovens e Adultos, foi investido em programas conservadores, com 0
intuito de continuar oferecendo essa modalidade de ensino, mas a partir do interesse ditatorial.
A Cruzada de Agdo Baésica (ABC) teve apoio desse governo e era dirigida por evangélicos
norte-americanos e, apos varias criticas, da lugar ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL), criado pela Lei 5.379 de 1967, abrangendo todos os municipios (SILVA et al,
2012).

O ponto-chave do éxito do MOBRAL estd no fato de entregar, aos Municipios, a
tarefa de executar diretamente o projeto de alfabetizagdo. Cabe ao Ministério,
através do Prefeito e das liderancas locais, a tarefa de acionar toda a comunidade
para um verdadeiro esforco conjunto — um mutirdo; de recrutar os analfabetos,
descobrir salas de aula em qualquer local possivel; contratar os alfabetizadores e
prover as salas do material necessario mais facil de ser encontrado no local: giz,
quadro-negro, lapis, borracha, etc.

[]

O convénio é o mesmo para todos 0s Municipios e devem ser destacados:

a) Os alfabetizadores sdo pagos por aluno presente nas salas de aula até o 4° més de
curso, curso esse que tem duragdo de 5 meses. N&do sendo pago por aluno
alfabetizado, o professor sera, naturalmente, rigoroso com a aprovacao, além de lutar
para que seus alunos permanecam em sala — evitando desercdo — ja que séo
descontados, do seu salario, os alunos ausentes. Nos Municipios mais ricos, onde o
salario pago pelo MOBRAL é considerado pequeno, o proprio Municipio completa
esse salario com recursos proprios, motivando, assim, os alfabetizadores. (BRASIL,
197-, p. 30)*®

Percebe-se a descentralizacdo da organizacdo das salas de aula, bem como a
responsabilidade dos municipios em selecionar professores alfabetizadores e materiais
necessarios para que acontecesse a alfabetizacdo, além de desvalorizar a profissdo do
professor, pagando-lhe conforme a quantidade de alunos, independentemente do trabalho que
exerce ou formacdo que possui. Utilizando-se de metodologias e técnicas que visavam ao
resultado de erradicar o analfabetismo, o programa teve uma boa abrangéncia no pais e baixou
a porcentagem de pessoas analfabetas, porém foi alvo de corrupcéo e criticas.

Nesse mesmo periodo, em 1971, é aprovada a Segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que vigorou até 1996. A educacdo de Jovens e Adultos é apresentada
com o objetivo de ensino supletivo aos adolescentes e adultos que ndo concluiram sua

formacdo em idade propria ou concluiram em parte. A educagdo continua voltada para o

0 Programa ABC tem seu fim apenas em 1971.
'3 N3o hé a data exata da publicacio do documento, porém é certo que foi publicado na década de 70.
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aspecto técnico, de modo a acompanhar o processo de industrializacdo que estava
acontecendo no pais (SILVA et al, 2012).

Com o fim da ditadura e 0o MOBRAL sendo alvo de varias denuncias de corrupcao,
substitui-se o projeto pela Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos
(Fundacdo Educar), com o Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro de 1986. A Fundacdo era
responsavel por providenciar recursos para os Estados, Distrito Federal, Territorios e
Municipios, objetivando desenvolver as a¢des educativas da EJA, formular projetos e normas
operacionais, estimular a formacédo e valorizacdo dos professores, supervisionar em todo o
territorio nacional tanto os aspectos administrativos como pedagdgicos, entre outras funcdes
(BRASIL, 1986). Com as constantes mudancgas governamentais, sem que se estabelecesse um
plano permanente, a profissionalizacdo e formacdo docente também sofrem alteracdes em

SeusS percursos de acordo com as novas propostas:

No que versa sobre o campo da EJA, em fins da década de 1980, instituigdes de
ensino superior debateram a atuagdo do pedagogo e sua habilitagdo. [...] A partir dai,
alguns cursos de Pedagogia passaram a ter énfases especificas em suas habilitagdes.
Essas experiéncias resultaram nos cursos de Pedagogia com énfase em EJA.
(AMORIN; DUQUES, 2017, p. 230)

Notam-se as alteracGes realizadas na formacdo do professor, na busca de habilita-lo
para atuar em diferentes espacos educacionais, sendo de ensino, gestdo e dire¢cdo. Ha uma
amplitude nas fungdes do professor, atribuindo ao curso de Pedagogia preparar o docente para
esses variados ambitos. Essa pode ser a causa de uma fragilidade na formacdo docente
especifica para o trabalho com adultos, mesmo que alguns cursos na época oferecessem a
énfase em EJA.

Como consequéncia da abertura politica e aprovacdo da nova Constituicdo em 1988,
novamente apresenta-se a educagdo aos jovens e adultos, alegando: “Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito é um direito do cidaddo, qualquer que seja ele, e dever do Estado,
valendo esse direito também para os que ndo tiveram acesso a ele na idade propria” (BRASIL,
1988, Art. 208).

O Ano Internacional da Alfabetizacdo foi instituido em 1990 pela Organizacdo das
Nacdes Unidas e convoca para a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos'®, em 1994,
com a expectativa de melhorar a educacéo de jovens e adultos. Nessa mesma decada, apds o

16 Essa conferéncia aconteceu em Jomtien, Tailandia — 5 a 9 de margo de 1990, contando com a participacio de
representantes de governos, organismos internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e organizagdes néo-
governamentais. Disponivel em: <https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm>. Acesso em: 26 maio
2018.



39

impeachment do Presidente Fernando Collor, 0 governo se comprometeu a movimentar o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), ja que a Fundacdo Educar havia
sido extinguida; porém, o compromisso ndo foi cumprido (SILVA et al, 2012).

E assim afirmado, mediante a Lei de 1988, o direito a educag&o por parte dos jovens e
adultos, porém com o financiamento, articulacdo e organizacao precérios por parte da Unido.
Nesse contexto, é estabelecida a municipalizagdo do Ensino Fundamental, tanto na oferta
regular como para o0s jovens e adultos. A partir disso, o investimento maior volta-se,
novamente, para o ensino das criancas (Id, 1b.).

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, mesmo com a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos e as pressdes sociais, as metas estabelecidas para o
investimento na educacdo com o objetivo de oportunizar a progressdo dos analfabetos no
ensino fundamental foram deixadas de lado para investir em reformas politico-institucionais.
E durante esse governo também que o “[...] Ministério da Educacdo retirou-se da oferta direta
de servicos de educacdo basica de jovens e adultos, enquanto outros ministérios e organismos
federais ingressaram nesse campo” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 37). Sédo exemplos de
programas: o Plano Nacional de Formacdo do Trabalhador, o Programa Alfabetizacdo
Solidéria e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria.

A nova Lei de Diretrizes e Bases de 1996, sob 0 n° 9.394, apresentou em seu Art. 37
novamente a confirmacéo e garantia do direito dos jovens e adultos a educacéo, ja previsto na
Carta Magna, ndo alterando sua organizacdo. Foi também a partir da LDB/96 que houve
mudancas no modelo de formacdo docente, ja que ela estipulou a exigéncia de nivel superior
aos professores da educacdo basica. Essa legislacdo estabeleceu um prazo de dez anos para
que as universidades organizassem seus cursos, oferecendo licenciatura plena com a
possibilidade de se incorporar aos Institutos Superiores de Educacdo e a Escola Normal
Superior (AMORIN; DUQUES, 2017).

Como organizagOes positivas nessa década ressalta-se o surgimento dos Féruns da
EJAY, desde 1996, enquanto 0 pais preparava-se para participar da V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos™® (CONFINTEA), promovendo encontros regionais
com varios segmentos da sociedade, desembocando no Encontro Nacional de Educacdo de

Jovens e Adultos, que acontece até os dias atuais™.

7 Destaca-se a criagdo da Comissdo Nacional de Educacio de Jovens e Adultos (CNEJA), em 1995, vinculada
ao MEC, para a constitui¢do dos foruns.

18 Realizada em Hamburgo em 1997.

9 Em 2017 foi realizado em Petrolina — PE, com o tema: A EJA na atual conjuntura politica econdmica e social:
desafios e possibilidades de luta.
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No ano de 2000, sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacéo de jovens e adultos pelo Conselho Nacional de Educagdo por meio da Resolugdo n°
1, de 05/07/2000, afirmando no &mbito da formacao dos educadores de EJA que:

Art. 17 — A formacéo inicial e continuada de profissionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para
a formacéo de professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizagao adequada a proposta pedagdgica;

Il — investigagdo dos problemas desta modalidade de educag&o, buscando oferecer
solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

111 — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;

IV — utilizacdo de meétodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem.

A atencdo voltada para a organizacgdo e para a administracdo da educacdo de jovens e
adultos ndo define uma formacdao exclusiva aos professores da EJA, sendo que sera exigida a
mesma formacéo que para o ensino regular com adequac¢des a metodologia, perfis dos alunos
e especificidades dessa modalidade de ensino.

Principalmente entre os anos de 2003 a 2009, ha uma maior importancia da EJA na
politica educacional, sendo que ela recebe, inclusive, os recursos destinados ao FUNDEB.
Porém, como ndo € estabelecida uma administracdo federal e real responsabilidade sobre a
EJA, acontecem constantes substituicdes e reformas nas propostas e programas que visam a
suprir a escolarizacdo dos jovens e adultos. Sobre essa descentralizacdo do atendimento aos
jovens e adultos, Haddad e Di Pierro (2000, p. 39) relatam: “[...] as politicas publicas em
curso tendem a deslocar a escolaridade de jovens e adultos para o terreno dos programas
assistenciais que visam atenuar os efeitos perversos da exclusdo social”. Vé-se uma retomada,
nas ultimas décadas, desse historico, objetivando implementar e organizar o curriculo, a
profissionalizacdo e a estrutura da EJA (SILVA et al, 2012). Sobre a profissionalizacgéo,

comprova-se a preocupagdo, como afirmam Amorin e Duques (2017, p. 231):

Em 2006, ap6s muito debate, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a
Resolugdo n° 1, de 15/05/06 (BRASIL, MEC/CNE, 2006), com as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos de Pedagogia, em nivel de licenciatura. Nesse
sentido, conferiu a esses cursos a formacéo de professores para atuar na educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, assim como no ensino médio, na
modalidade normal, e na educagéo de jovens e adultos.
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E nesse periodo, também, que se verifica uma queda na taxa de matriculas para a EJA,
dada a grande oferta de programas®, cursos e bolsas, bem como o incentivo e 0s recursos para
0 ingresso no ensino regular. Ha, por consequéncia, uma mudanca no perfil dos estudantes da
EJA, deixando de serem pessoas que ndo tinham acesso a escola, mas jovens e adultos que
ingressaram na escola em idade adequada, porém, por motivos diversos, ndo permaneceram
no sistema de ensino (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017).

A partir dessa descri¢do do cenario histérico nacional, relacionam-se os atuais dados
de Joinville com a formacdo docente dos alfabetizadores que atuam na rede municipal de
ensino no setor EJA. A partir dessa analise, procura-se responder a pergunta: qual a formacao
dos professores alfabetizadores da EJA?

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no
Censo realizado em 2010, a cidade de Joinville possuia cerca de 515.288 habitantes. Na
mesma pesquisa, constatou-se que, em 1991, 57,4% da populagdo com mais de 25 anos de
idade possuia ensino fundamental incompleto e era analfabeta; ja em 2010, essa porcentagem
diminuiu para 30% da populacdo com mais de 25 anos com ensino fundamental incompleto e
analfabeto. Essa porcentagem de analfabetos representa 2,76% da populacdo municipal. E
valido destacar, como dado influenciador deste panorama, a porcentagem de criangas de 5 a 6
anos que estdo matriculadas na escola, que aumentou de 23,46% em 1991 para 81,6% em
2010. Tais dados apresentam o investimento no ensino regular que, em duas décadas,
quadruplicou a porcentagem de alunos na escola.

Outro aspecto constatado no inicio desta pesquisa de mestrado foi que, ao entrar em
contato com as escolas cadastradas na Secretaria da Educacéo, com classes de alfabetizacao
de jovens e adultos, que eram quatorze, duas afirmaram ndo terem aberto turmas por falta de
alunos em 2017,

Porém, ndo é possivel realizar um olhar generalizado para a populacdo, mas sim
atentar-se a minoria que ndo possui a garantia do direito a educacdo em idade/série adequada.
Para Martins Filho (2011, p. 65), “[...] € fundamental entender que o processo de ensino-
-aprendizagem, na alfabetizacdo de jovens e adultos, ndo é uma compensacdo ou um favor
dos governantes, é acima de tudo um direito de todo cidaddo enquanto fazedor de cultura”.

Frente a essa demanda de jovens e adultos analfabetos, pensa-se na formacéo do
professor alfabetizador que, ao cursar a graduacdo de Pedagogia, formacdo exigida para o

0 Ressalta-se a criagdo, em 2011, do Pronatec, que oferece cursos de curta duragdo ou cursos técnicos sem
relagdo com a EJA inicialmente e que ndo visam a elevagdo no nivel de escolaridade, além de ter a logica de
transferéncia dos recursos publicos para a iniciativa privada (JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017).
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ensino na alfabetizacdo, deve direcionar o olhar também para a docéncia na EJA, em que,
mesmo sendo uma demanda reduzida, é de extrema importancia que haja profissionais
qualificados.

Assim como nas demais areas em que 0 pedagogo pode atuar com sua formacéo, as
especificidades da educacdo de jovens e adultos serdo conhecidas e aprofundadas de acordo
com a necessidade e atuacdo do professor. Justifica-se, entdo, a existéncia da formacéo
continuada, que pode ser composta por pds-graduacdo, cursos presenciais e a distancia,

seminarios, participacdo em congressos e demais eventos de pesquisa e atualizacéo:

Assim como a alfabetizacdo de jovens e adultos d& certo quando ela parte das
necessidades especificas dos alunos, a formacéo da professora da resultados quando
ela é autogerada. As exigéncias de um projeto de formacdo que ndo parte de uma
convicgdo interna do professor sobre a necessidade de mudar sua pratica Ihe traz
problemas, e ndo solugdes. (KLEIMAN, 2001, p. 27)

E certo que o incentivo e o investimento financeiro para a formagdo continuada dos
professores devem partir de projetos e fundos governamentais, para que 0s conhecimentos
adquiridos sejam valorizados nao so6 pelo profissional, mas também pelo proprio Estado, pois
a determinacdo politica é fundamental para erradicar o analfabetismo.

No municipio de Joinville, as aulas acontecem no periodo noturno, e 0s professores
que alfabetizam os jovens e adultos alfabetizam concomitantemente, ou ja alfabetizaram,
criancas do Ensino Fundamental. Isso requer duas formacdes especificas para o professor,
pois mesmo que o contedo seja igual, terd de utilizar linguagens e propostas pedagogicas
diferenciadas para as classes, evitando infantilizar a educagdo dos adultos ao propor-lhes
atividades que desvalorizem seus conhecimentos prévios. Com base nos estudos de Leontiev
(2006), entende-se os estagios de desenvolvimento psicolégico do ser humano, destacando a
transicdo da intencionalidade da crianca ao ser inserida no contexto escolar, deixando suas
representagdes vividas com os brinquedos processualmente aos estudos e licbes que se
aplicam na escola, o que altera suas compreensoes, relacdes e posicdo no contexto social e
familiar: “Quando senta para fazer suas li¢des, a crianga sente-Se, talvez pela primeira vez,
ocupada com um assunto muito importante” (LEONTIEV, 2006, p. 61). Tal consideragdo nao
¢ pertinente ao processo de escolarizagdo do jovem ou adulto, que j& possui uma vivéncia real

e formada no mundo do trabalho:

Ndo ¢ possivel desconsiderar toda essa “ampla e longa experiéncia”, que a crianga
ndo tem, e propor as mesmas atividades que sdo propostas para as criancas. N&do é
possivel apresentar atividades com “bonequinhos” ou “bichinhos”, ou textos
infantilizados, para adultos que vivenciam diariamente as agruras da sua
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sobrevivéncia e da sua familia. Ndo é possivel que os pais (ou av6s), no turno da
noite, facam as mesmas atividades que seus filhos (netos) fazem durante o dia.
(STEYER, 2006, p. 40)

Os dez professores alfabetizadores de Joinville participantes da pesquisa, de acordo
com as andlises dos dados gerados, possuem formacdo de pds-graduacao, porém nenhuma
especifica para a docéncia na EJA. Apenas uma especializacdo foi descrita como
“Alfabetizagdo”. Talvez, de forma mais abrangente, essa formacdo tenha abordado a
alfabetizacdo de jovens e adultos. Para analisar a formacdo dos professores, foram-lhes
dispostas as alternativas para assinalar e descrever a graduacdo, p6s-graduagdo, mestrado e
doutorado. Apenas cinco professores especificaram a formacdo inicial como sendo em
Pedagogia, os demais assinalaram somente o nivel de p6s-graduacdo, sem descreverem qual
foi a formacdo inicial. No momento da entrevista, mais duas professoras afirmaram ter a
formacdo em Pedagogia. Assim, temos comprovado que 7 professores possuem formacao em
Pedagogia e de 3 professores ndo obtivemos a informacéo sobre a formagéo inicial.

Como todos os professores possuem formacédo de pos-graduacdo, porém nao na area
da EJA, relaciona-se essa informagdo com o tempo de atuacdo na EJA, sendo que 60% dos
professores atuam na EJA entre 0 e 5 anos e, anteriormente ou concomitantemente, atuam
como professores do ensino fundamental. A oferta de pds-graduacdo com a tematica
especifica da EJA ainda é pequena no municipio®.

Quanto aos cursos na area da alfabetizacdo de jovens e adultos, 40% dos professores
nunca participaram. Nesse percentual estdo trés professores que possuem experiéncia de, no
maximo, trés anos na docéncia de jovens e adultos e um que atua ha seis anos na EJA. 60%
dos professores participaram de cursos na area da EJA e descreveram essa formacéo.

O profissional que busca constantemente ampliar sua formacdo e refletir sobre sua
pratica tera percepcdes diferenciadas para alcancar seus objetivos com o0s educandos,
exemplificando um professor ideal que: “[...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com 0s
alunos” (TARDIF, 2014, p. 39).

Dada a especificidade da EJA e sua didatica diferenciada, o professor que ndo se
fundamenta pode estar arraigado em praticas que reproduzem um modelo de alfabetizacéo

técnica, que apenas ensina a decifrar o codigo, apresentando uma postura de profissional

! Em pesquisa realizada em marco de 2018, encontrou-se pés-graduacdo em EJA somente com o Grupo
Educacional Censupeg, em modalidade de educacdo a distdncia, e na Faculdade Aupex, na modalidade
semipresencial ou a distancia.
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técnico, descrito por Morgado (2005, p. 35) como aquele que “[...] é tanto mais reconhecido
quanto melhor dominio técnico demonstrar na aplicacdo do conhecimento pré-fabricado e na
solugdo de problemas”. O voltar a escola ndo deve apenas proporcionar o ensino dos
conteudos, mas sim um curriculo contextualizado, que acolha as diferentes culturas, historias
de vida e situagdes reais dos alunos, garantindo-lhes a dignidade humana que encoraja e
liberta:

[...] alfabetizar o jovem e o adulto significa principalmente, Ihes abrir perspectivas
como ser humano membro da sociedade. Implica em Ihes possibilitar o exercicio da
participagdo politica como gente, como povo, como cidaddo. Alfabetizacdo
enquanto processo, que ndo pode ficar na padronizacdo metodoldgica em volta dos
ba-be-bi-bo-bu. (MARTINS FILHO, 2011, p. 61)

A pedagoga Bruna é uma participante entrevistada que morava em Sdo Paulo e era
concursada na prefeitura, lecionando para o quinto ano. Veio a Joinville porque sua filha
entrou para a Escola do Teatro Bolshoi®%. Bruna foi motivada a alfabetizar na EJA por sua
experiéncia com a avl e esta atuando ha trés anos. Ela € uma alfabetizadora que néo
participou de nenhum curso ou formacdo na area da alfabetizacdo de adultos e assim relata

seu inicio de carreira na EJA:

Entdo, eu me graduei em Pedagogia e eu ndo tinha essa intengdo de trabalhar com
jovens e adultos, isso veio depois, conforme o meu trabalho. E que surgiu a vontade,
na verdade surgiu a vontade de alfabetizar adultos depois que minha avé morreu,
porque eu fui alfabetizada por ela. E ai depois que ela morreu é que me veio essa
vontade. Eu morava em Sdo Paulo, procurei ONG'’s pra trabalhar, procurei alguns
lugares pra trabalhar com os adultos, mas ninguém quis saber de mim [...] nés
viemos pra cé [Joinville] e no mesmo ano eu prestei 0 concurso na prefeitura aqui e
sem querer me ofereceram a EJA, e eu aceitei e estou até agora e estou amando.
Entéo foi assim que iniciei na educagéo de jovens e adultos. (Bruna, p. 1, . 6-14)

O trabalho do docente nao deve ser considerado como isolado, pois o contexto social,
econdmico e politico, bem como as normas e regras da instituicdo, irdo interferir em sua
pratica pedagogica: “o ensino se desenvolve num contexto de multiplas interacdes que
representam condicionantes diversos para a atuagdo do professor” (TARDIF, 2014, p. 49).
Toda teoria estudada serad colocada a prova a partir do momento em que os discentes, com

suas experiéncias e saberes prévios, serdo submetidos ao fazer pedagdgico do professor, que

%2 A Escola do Teatro Bolshoi no Brasil funciona desde 2000, na cidade de Joinville. E a Gnica filial do Teatro
Bolshoi da Russia e proporciona a formagéo de artistas da danga, ensinando a técnica de balé. E uma instituicio
de direito privado, sem fins lucrativos, que tem apoio da Prefeitura Municipal de Joinville e é mantida pelo
Governo do Estado de Santa Catarina e pelos chamados “Amigos do Bolshoi”. Disponivel em:
<http://escolabolshoi.com.br/institucional>. Acesso em: 20 abr. 2018.
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tera suas limitagdes de atuacdo nas condigdes e contexto em que se encontra. O professor tem,
entdo, como desafio, exercer sua profissdo conforme sua concepgdo de sujeito e educacao
construidos no decorrer de sua vida e formacao.

Dentre os 60% dos professores que ja participaram de algum curso ou formacéo
encontram-se variadas formacdes. Sao elas: FormacOes na Secretaria de Educacdo — Setor
EJA, Curso BB Educar®, Alvoler — Mutirdo da Alfabetizacdo?*, Alfabetizacio na EJA, cursos
curtos sobre alfabetizacdo de adultos e o Seminério da EJA promovido pela SED em 2016 e
2017%,

Diferentemente da pedagoga Bruna, acima citada, a professora Ivone, que atua ha 1
ano na alfabetizacdo de jovens e adultos, ja possui experiéncia de 10 anos como voluntéria na
alfabetizacdo de adultos e relata a realizacdo pessoal em poder atuar e seu motivo em buscar

formacdes por conta propria:

[...] o EJA foi uma, um presente que eu ganhei esse ano. Assim, eu digo que foi um
presente porque adulto também é um presente, alfabetizar adulto. Mas eu sempre
tive esse desejo de ensinar um adulto a ler. Entéo eu fiz alguns cursos fora, entrei
em alguns projetos pra ensinar pessoas como voluntariado, né... I1sso comegou
porgue a minha avd paterna era analfabeta. E o sonho dela era conseguir escrever
o nome dela. E eu lembro que eu ‘tava nas séries iniciais estudando e eu ensinei a
minha avo a escrever o nome dela e aquilo pra mim foi um... Foi muito gratificante.
E ali eu entendi que era isso que eu queria pra minha vida, eu queria receber
sempre esse sorriso, esse carinho e ver alguém alegre por aprender a ler e a
escrever. (Ivone, p. 1, I. 16-25)

Aproximam-se as motivacdes da professora Bruna e lvone para a atuacdo na EJA,
porém o envolvimento de Ivone em acgdes voluntérias oportunizou que ela participasse de
cursos especificos na area. Bruna também possuia o desejo de alfabetizar adultos, mas como
ndo encontrou espaco para atuar nessa modalidade de ensino, sendo que trabalha na EJA ha
apenas 3 anos, ndo teve, até entdo, a oportunidade de aprofundar seus estudos na area. Essa

comparacao reafirma a necessidade que o professor sente quando esta refletindo sobre sua

2 «programa de alfabetizagio de jovens e adultos que prioriza a participagio de comunidades quilombolas,
indigenas, de catadores de materiais reciclaveis, pescadores e agroextrativistas, visando o fortalecimento da
cidadania e de processos produtivos empreendidos por esses atores sociais”. Disponivel em:
<http://www.bb.com.br/portalbb/page100,19424,19427,20,0,1,1.bb?codigoNoticia=33929&codigoMenu=16878
&codigoRet=16963&bread=4_1>. Acesso em: 20 abr. 2018.

? O ALVOLER (Alfabetizacdo Voluntaria Ler para Crer) é um Projeto de educacdo informal da Igreja
Evangélica Assembleia de Deus de Joinville, que tem como objetivo principal levar alfabetizacdo e letramento a
adultos analfabetos no Estado de Santa Catarina através da Metodologia de Frank Charles Laubach. O projeto
acontece efetivamente com a participacdo de voluntéarios que participam de uma capacitacdo com orientacdes
para alfabetizar os adultos com mais de 15 anos. Disponivel em: <http://www.alvoler.org.br/alvoler.php>. Acesso
em: 20 abr. 2018.

% O Seminario realizado em 2017 refere-se a0 Seminério em que estive presente, conforme explicado na
Introducéo desta pesquisa.
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pratica e busca aprimorar seus conhecimentos, relacionando os saberes da formagdo

profissional com os saberes experienciais apresentados por Tardif (2014, p. 53)%:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica dos saberes adquiridos
antes ou fora da prética profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes,
permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e,
portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos
ao processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana.

Através da reflexdo pratico-tedrica, da troca de experiéncias e da adaptacdo as
condicOes reais de trabalho, o docente fundamentar-se-a, para aprimorar seu ensino, nisto que
Tardif (2014) considera como primordial para a constitui¢do do profissional, que € o seu saber
experiencial. Um profissional que atua em constante pensamento critico-reflexivo,
aprimorando sua pratica, ira colaborar para a execucao da educacdo idealizada de promover a
aprendizagem atraves de um ensino significativo, que atende as necessidades fundamentais do
ser humano e 0 capacita para buscar o conhecimento em todos 0S espagos que ocupa,
independentemente se ele é educacional ou nao.

Por meio do relato de outra pedagoga entrevistada, pode-se perceber o quanto o
professor precisa estar disposto a estudar e compreender a especificidade dessa area
educacional, pois lhe é oferecida a turma de alfabetizacdo de jovens e adultos, mesmo que ndo

tenha conhecimentos anteriores sobre a organizacdo, o curriculo e 0s objetivos da EJA:

Eu trabalho h& 14 anos na educacéo de jovens e adultos e foi assim que eu passei
no concurso, né, fui chamada e... Eu teria que escolher uma turma pra trabalhar e
quando eu cheguei na Secretaria, rapidamente a supervisora que estava
conversando comigo disse: “olha, eu tenho uma vaga para pré-escola assim, assim,
& na S&o Marcos” [bairro do municipio de Joinville]. Ai eu ja trabalhava com
educacdo infantil, eu disse: “ah, ndo, tudo bem, na S8o Marcos, eu vou”. Ali,
rapidamente ela mudou, ela disse: “ai ndo, mas o teu perfil é pra EJA”. Ai eu olhei
praela: “o que que é a EJA?”. Sem conhecer a EJA. Ela: “conhece 0 MOBRAL?”.
Eu disse: “ah, conheco”. “Entdo, é o antigo MOBRAL?'”. Al eu digo: “t4, é
adultos? ” Ela disse: “é, pra trabalhar com adultos, ta/”. “Dependendo do lugar eu
até, eu aceito ”. (Débora, p. 1, I. 4-12)

A disponibilidade de vagas influencia e destina o trabalho do professor concursado.
N&o ha formacéo especifica necessaria para alfabetizar jovens e adultos, por isso o professor

torna-se o principal agente de formacao, pois € com o seu interesse que ird buscar, ou néo,

% 330 eles: disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais (TARDIF, 2014).

2" Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, criado pela Lei 5.379, de dezembro de 1967. Foi um
programa interministerial, que abrangia todos os municipios do pais. Foi substituido, em 1985, pela Fundagéo
Nacional para a Educacéo de Jovens e Adultos.
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adaptar sua pratica, enraizada no ensino regular infantil ou fundamental, de acordo com as
realidades e necessidades dos jovens e adultos analfabetos.

Com o olhar voltado para a constituicdo de um sujeito que é livre e autbnomo e a
educacdo estando interligada com a sociedade, suas transformacGes e demandas, a melhor
proposta é pensar uma formacao que possua como base, conforme apresenta Imbernén (2006,
p. 49), “[...] uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que
examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.,
realizando um processo constante de autoavaliagao que oriente seu trabalho”.

Outro fator que influencia na escolha do professor em trabalhar na EJA é a
disponibilidade de trabalhar no periodo noturno. A professora entrevistada Alégna relata:

[...] por que que eu fui trabalhar na EJA? E, foi uma escolha pessoal. Porque eu
estava com problemas de horario, né. Eu tive uma crise psicologica e entrei em
depressdo, estava bem desencantada com o processo politico do nosso pais, do
nosso municipio, e ai eu tive que fazer tratamento. [...] E ai eu fui, quando eu
trabalhava de manhd e de tarde, no regular né, eu fui pedir para a coordenacéo da
Secretaria a possibilidade de eu ir pro EJA a noite porque dai eu ia fazer a terapia
de manha, na verdade foi isso. (Alégna, p. 1, |. 6-12)

Porém, ao iniciar o trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos, percebe-se que
esse trabalho, como todo trabalho docente, independentemente da modalidade em que o
professor leciona, requer que o conhecimento adquirido na formacao inicial esteja interligado
com a constante reflex&o da prética, de forma critica, conforme apresenta Freire (2016, p. 24):
“A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual
a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo”. Nao apenas o gosto pela causa e a
necessidade de mudanca de horario serdo suficientes para lecionar para jovens e adultos.
Através do relato da primeira semana de trabalho da professora Débora, podem-se perceber

alguns desafios encontrados:

E ai eu fui conhecendo, fui vendo a realidade de um. Vim com meu planejamento,
tive que modificar praticamente tudo naquele dia, e, aquela semana fui
trabalhando: passei uma turma pra um lado, outra turma pro outro lado, outra
turma no meio e ai quem ja lia ou escrevia... Eu dividi o quadro em trés partes,
quem j& escrevia copiava, quem lia eu fazia umas atividades com mimeégrafo, na
época, e a outra turma que j& conseguia interpretar e copiar eu ja fazia um texto; e
assim fui indo. A, lembrei do Paulo Freire, que a gente estuda muito na faculdade,
eu disse: “nao, se eu fizer todo dia isso, a gente acaba se desgastando ”. E comecei
a colocar Paulo Freire em pratica: Vim do todo para as partes. (Débora, p. 1, I. 24-
32)
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A formacéo inicial ndo tem como abordar todo o saber cientifico e pedagdgico que
norteara a pratica do professor; é com a reflexdo de sua prética que o professor podera firmar

um ensino contextualizado e adequado para a faixa etaria com que esta trabalhando.

A préatica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacao e a adaptam a profissao, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. (TARDIF, 2014, p. 53)

Percebe-se, na fala da professora Débora, que o saber da formacdo profissional,
exemplificado nas contribuicbes de Paulo Freire para a educagdo de jovens e adultos,
influenciou para que, com a vivéncia em sala de aula, ela elaborasse uma proposta pedagdgica
adequada a alfabetizacdo de jovens e adultos.

Aqui se faz presente a ideia da formacdo inicial como o periodo que oferece o
fundamento da atuacdo docente. Através do entendimento das metodologias e dos ideais
propostos pelos pensadores da educacgdo, tal como Paulo Freire, acima citado, o professor
reflete suas vivéncias, analisa e, se necessario, transforma seu trabalho docente. Apresenta-se

essa ideia de acordo com Imbernon (2006, p. 65):

Nao se trata, pois, de aprender um “oficio” no qual predominam estereotipos
técnicos, e sim de apreender os fundamentos de uma profisséo, o que significa saber
por que se realizam determinadas agdes ou se adotam algumas atitudes concretas, e
quando e por que sera necessario fazé-lo de outro modo.

Os professores participantes da pesquisa ainda foram questionados sobre a necessidade
de os alfabetizadores da EJA possuirem uma formacdo continuada especifica e a resposta foi
unanime, afirmando que sim, demonstrando o real interesse dos alfabetizadores em
fundamentar suas praticas e reconhecendo a singularidade do trabalho com a classe de jovens
e adultos.

A proposta de uma formacgdo inicial que agregue conhecimentos metodoldgicos,
historicos, psicolégicos e cientificos é fundamental para a constituicdo do professor. A
formagéo continuada, por sua vez, deve acontecer de forma permanente, também na troca de
experiéncia entre os pares, independentemente da fase em que o professor se encontra, seja
ela a entrada na carreira, a fase de estabilizacdo, diversificacdo, serenidade, conservantismo
ou desinvestimento (HUBERMAN, 1995).

Vale ressaltar o valor de possibilitar a comunicacdo intergeracional, proporcionando

um aprendizado através de diferentes metodologias de ensino, de acordo com a formacao e
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atuacdo de cada profissional, retomando, novamente, o pensamento de Tardif (2014) sobre os
saberes experienciais e a proposta de Ndvoa (2009) em estabelecer a formagéo continuada por
meio de trabalhos coletivos e praticas fundamentadas na partilha e no dialogo profissional
entre 0s pares.

No préximo capitulo, serdo apresentados 0s conceitos e as ressignificagcbes sobre a
alfabetizacdo e o letramento no pais, bem como a compreensdo dos professores
alfabetizadores acerca desses conceitos que, no primeiro segmento da EJA, possuem
fundamental importancia tanto para o trabalho pedagdgico dos professores como para
valorizar os conhecimentos que os alunos possuem, mesmo antes de ingressar pela primeira

vez ou retornar a escola.
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3ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ap0s apresentar esse breve histdrico da educacéo de jovens e adultos, tangenciando a
historia da educacdo no Brasil e a formacdo dos alfabetizadores, direciona-se o foco para a
alfabetizacdo e o letramento no pais, analisando as perspectivas adotadas, 0s conceitos que
Ihes sdo impressos, bem como suas ressignificacdes no decorrer dos anos. Para fundamentar
as analises, serdo utilizados os estudos de Soares (2003), Mortatti (2004), Kleiman (2001;
2005), Tfouni (2006), Street (2010); Freire (2016) e Rojo (2009), principalmente, buscando
especificidades da educacéo de jovens e adultos em Martins Filho (2011).

Tendo como fundamento os estudos de Mortatti (2004), até a década de 80, no Brasil,
0 processo de aprendizagem das habilidades de ler e escrever era denominado alfabetizacao.
A alfabetizacdo, na compreensdo atual, ndo se preocupa apenas com a aquisi¢ao da técnica da
escrita e leitura, mas também com a formacdo de um cidadéo leitor e escritor que atue em
seus meios cultural e social. A relacdo entre alfabetizacdo e letramento surge, entdo, ndo em
sentido de complementaridade ou finalidade, mas de integracdo, sendo que a alfabetizacdo é
um conteudo integrado ao letramento que une os sistemas de escrita a sua utilizacdo social.
Ou seja, mesmo que o individuo utilize a leitura e a escrita em diversos ambitos, como o
religioso ou familiar, € na escola que o objetivo serd de consolidar o sistema de escrita
alfabética, a partir das proprias vivéncias culturais de escrita (CERUTTI-RIZZATI,
MARTINS, 2016). Anteriormente a esse periodo, segundo Rojo (2009), o termo
“alfabetismo™ era muito utilizado, designando as competéncias e habilidades ou capacidades
necessarias para os individuos nos atos de leitura e escrita. Esse conjunto de particularidades
poderia ser medido e definido por niveis de desenvolvimento de escrita e leitura, variando
conforme o conhecimento, a histdria e as praticas sociais de cada pessoa.

Com a abrangéncia da alfabetizacdo pela oferta de ensino, Soares (2003) também
destaca que a necessidade de utilizar um novo termo surge, pois apesar de as pessoas terem
mais acesso ao estudo e aprenderem a ler e escrever, ndo utilizam essa habilidade nas préaticas
sociais, seja para preencher um formulario, um requerimento, ler livros, jornais ou revistas.
Na verdade, ha uma expansdo significativa nos usos da escrita, que se diversificaram,
exigindo outras capacidades para alem da simples decodificacdo. O surgimento do termo no
Brasil est4, entdo, também relacionado com a superacdo dos altos indices de analfabetismo.

A leitura e a escrita, além de possibilitarem o desenvolvimento das habilidades

individuais, oferecem a pessoa alfabetizada a condi¢do de atuar na sociedade com esse
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conhecimento em diversos contextos. N&o apenas o reconhecimento como cidaddo com
direito ao voto é garantido com o processo de alfabetizacdo, mas também a interagdo social
através da escrita. Nessa perspectiva, Kleiman (2005, p. 21) confirma: “Ha cem anos, para ser
alfabetizado era suficiente ter dominio do codigo alfabético, mas hoje se espera que, além de
dominar esse cddigo, o aluno consiga se comunicar, por meio da escrita, numa variada gama
de situacoes”.

No Brasil, o termo “letramento” foi introduzido por Mary Kato em 1986, porém com
uma perspectiva inicial de que a escola teria a funcdo de ensinar a crianca para utilizar a
linguagem escrita em suas atividades cotidianas e satisfazer as demandas da sociedade, ou
seja, participar do mundo da escrita que: “[...] aparece em fungdo dos géneros da escrita e da
relagdo que se estabelece entre eles e o conhecimento” (BRITTO, 2012a, p. 70).

Conforme a anélise de Britto (2012a), Kato afirma que a introducdo da crianca no
mundo da escrita ira torna-la funcionalmente letrada no sentido de que terd dominio das
normas da escrita, porém: “[...] a ideia de alfabetismo funcional implica ndo o dominio das
formas superiores do conhecimento, mas a possibilidade de usar a escrita para as tarefas do
cotidiano, as quais se relacionam a situacdes pelo contexto imediato” (Id, Ib, p. 72). Por fim, o
autor realca que Mary Kato ainda relaciona a norma-padrdo da lingua com o letramento ou a
coloca como equivalente a lingua falada culta, equivoco que ndo considera 0s aspectos
historicos na determinacéo e vinculagdo dos conhecimentos e regras da escrita.

Para entender o letramento em seu aspecto social é necessario perceber a utilizacdo da
escrita e da leitura de forma significativa nos contextos sociais, analisando a lingua em suas
variadas dimensdes e manifestacdes ndo apenas como forma de habilidade a ser aprendida. Os
estudos de Magda Soares aproximam-se da ideia de Mary Kato, associando o letramento a
organizacdo social pela escrita. Soares (2003, p. 17) faz referéncia a traducdo do termo

letramento, do inglés literacy, que significa:

[...] o estado ou condicdo que assume aguele que aprende a ler e escrever. Implicita
nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que
esteja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Além da utilizacdo do termo por Kato (1986) e Soares (1995, 1998), conforme ja
apresentado, outras estudiosas brasileiras foram fundamentais para que o conceito do

letramento fosse compreendido e utilizado no pais. Assim, temos as pesquisas de Tfouni



52

(1988, 1995), Kleiman (1995), Ribeiro?® (1999, 2003), os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), que integram o conceito no espaco escolar, e, mais recentemente, os estudos de
Mortatti (2004) e Rojo (2009).

No contexto da EJA, Mollica e Leal (2009, p. 12) ja compreendem o letramento na
perspectiva dos analfabetos com uma andlise politica: “Letramento ainda significa os
multiplos saberes de natureza socio-politico-cultural que os cidaddos podem exibir e colocar
em préatica no seio das comunidades, para fins diversos, mesmo que néo sejam alfabetizados”.
Em relacdo ao contexto social e a valorizacdo das diversas utilizacbes da escrita, Mortatti
(2004, p. 105) também aproxima-se das autoras acima citadas ao descrever: “Letramento ¢,
sobretudo, um conjunto de préaticas sociais em que os individuos se envolvem de diferentes
formas, de acordo com as demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos de
que dispdem”. Tais descricdes do termo letramento distanciam-se da conceituacdo
apresentada por Soares, que relaciona o letramento com dependéncia da alfabetizagéo,
entendimento ndo explicitado por Mollica e Leal e Mortatti.

Para também diferenciar o letramento da alfabetizacdo, Kleiman (2001, p. 19) o
define: “[...] como o conjunto de praticas sociais relacionadas ao uso, a fun¢do e ao impacto
da escrita na sociedade” e considera a alfabetizacdo “[...] como processo de aquisi¢do do
codigo da escrita e dominio individual desse c6digo”. Esses apontamentos, bem como os
demais que estdo descritos nesta pesquisa, surgem de diferentes andlises realizadas na
perspectiva do letramento. A partir de estudos realizados com diferentes populacdes e
contextos, bem como com inteng¢bes determinadas (na perspectiva do aluno, do professor, do
analfabeto, da sociedade ou da familia), € possivel estabelecer conceitos de acordo com as
praticas com a escrita vivenciadas nas variadas comunidades.

Esse periodo de introdugdo do termo “letramento”, porém, gerou resisténcia por parte
de alguns estudiosos da alfabetizacdo que ja compreendiam o processo de alfabetizacdo de
forma ampla, habilitando as pessoas a atuarem na sociedade de modo reflexivo e critico. Por
iSs0, muitas pesquisas buscaram definir a diferenga entre a alfabetizacdo e o letramento,
valorizando a perspectiva técnica da alfabetizacdo voltada ao ensino da Lingua, mas também
com seu aspecto politico, conforme ressalta Freire (2016), e o letramento com o foco no
aspecto social e a utilizacdo da leitura e escrita no cotidiano. Ao descrever a introducdo do
letramento no Brasil, Mortatti (2004) lembra que Magda Soares utilizava o termo

“alfabetismo” com o sentido de literacy, mesmo apds sua tradugdo no pais e: “[...] apos 1995,

%8 Ribeiro apresenta a compreenséo de letramento, porém utiliza-se do termo alfabetismo em algumas pesquisas.
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passou a utilizar o termo ‘letramento’” (Id, Ib, p. 91), sendo grande referéncia desse estudo no
pais.

Nessa perspectiva de introducdo do conceito letramento no pais, Britto (2012a) alerta
que a necessidade de novos conhecimentos, no sentido de utilizar a escrita e a leitura na
sociedade, pode estar vinculada as novas demandas de producdo e consumo, ndo se
preocupando com a formacdo integral das pessoas, mas tornando-as pragmaticas para seguir
determinadas ordens, informar-se e agir conforme o padrdo estabelecido na organizacao
social. Por isso, afirma que o problema da educagdo escolar: “[...] ndo estd na auséncia de
propostas pedagdgicas eficientes, mas exatamente no fato de que ela ndo contribui para a
aprendizagem de conhecimentos relevantes que [...] contribuam para o desenvolvimento
integral, intelectual e socialmente, dos alunos” (BRITTO, 20124, p. 82).

No sentido de aproximar o termo letramento como sendo a utilizacdo da leitura e da
escrita que possibilita a pessoa atuar conscientemente em seus contextos é que os estudos
distinguiram a alfabetizagdo e o letramento, valorizando as praticas sociais diferenciadas.
Através da conceituacdo estabelecida por Tfouni (2006, p. 9), pode-se perceber a notavel

diferenca entre os termos:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é levado a
efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacdo e, portanto, da instrucéo
formal. A alfabetizacéo pertence, assim, ao &mbito individual. O letramento, por sua
vez, focaliza os aspectos socio-histdricos da aquisi¢do da escrita. Entre outros casos,
procura estudar e descrever 0 que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema
de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura ainda saber quais préaticas
psicossociais substituem as praticas “letradas” em sociedades agrafas. Desse modo,
0 letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas
também quem ndo € alfabetizado e, nesse sentido, desliga-se de verificar o
individual e centraliza-se no social.

As praticas de leitura e escrita no pais ainda sdo vinculadas a aprendizagem inicial da
escrita, pois “[...] os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdoem,
frequentemente se confundem.” (SOARES, 2017, p. 33). Porém, a distingdo entre os termos e
suas implicacGes deve ser esclarecida para que o processo de aquisi¢do da escrita, que € uma
das préaticas de letramento, seja realizado valorizando conhecimentos e vivéncias de quem esta
sendo alfabetizado. Ainda sobre a diferenca de alfabetizacao e letramento, Soares (Ib., p. 39)

explica:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever,
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mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

A partir dos conceitos apresentados pelas autoras, entende-se o letramento como a
utilizacdo social da escrita, seja ela valorizada ou ndo, distanciando a compreensdo de que o
letramento é uma consequéncia da alfabetizacdo. O letramento tem sido objeto de muitas
pesquisas que tentam compreender a amplitude de sua concepcdo e suas variadas formas, ja
ndo utilizando, atualmente, o termo letramento no singular, mas letramentos®, por entender
sua ramificacdo em diferentes contextos e culturas. Definidos por Rojo (2009, p. 10),
letramentos s&o: “[...] um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que
envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras modalidades de linguagem, para gerar
sentidos”.

Pelo carater social embutido na concepcdo de letramento, é inegavel que ele se
configura como uma temadtica urgente e absolutamente necessaria no contexto da
alfabetizacdo de jovens e adultos, pois esses alunos, até 0 momento do ingresso ou retorno a
escola, conviveram com a escrita em seu dia a dia, fazendo uso dela, mesmo sem decodifica-
-la: “Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado” (SOARES, 2003, p. 24, grifo da autora).

Para entender e valorizar os saberes dos alunos da EJA e considera-los como pessoas
letradas, valorizando seus conhecimentos, afirma-se, conforme Possas (1999, p. 30), que:
“Como ponto de partida para um trabalho significativo com a lingua, a escola deve considerar
as aprendizagens sobre a escrita que os alunos ja trazem ou que, de alguma forma, percebem
no ‘ambiente letrado’ em que vivem.” Para isso, faz-se necessario compreender alguns

desdobramentos do letramento, bem como 0s espacos sociais a que ele esta associado:

Partiamos do pressuposto de que havia uma diferenca significativa entre as préaticas
favorecidas pela escola para o ensino de escrita e as praticas utilizadas em
comunidades de pessoas que, mesmo com pouca ou nenhuma escolaridade, tinham
que atender as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho (como concursos e
exames de admissdo, leitura de documentos no local de trabalho e no sindicato);
pelas instituicdes burocraticas (como posto de salde, escola dos filhos, banco); pelas
suas proprias necessidades de participacdo social (como votar); e as de expressao e
de manutencgdo das suas relages pessoais (como escrever diarios, cartas e bilhetes
pessoais). (KLEIMAN, 2001, p. 19)

% Mesmo compreendendo a utilizagdo do termo no plural, sera utilizado no singular na escrita desta dissertagdo
para melhor concordancia deste substantivo.
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Para atender a essa necessidade e o letramento de forma plural, como hoje ele é
compreendido, foi realizado um conjunto de pesquisas conhecido como “Novos Estudos do
Letramento”™°. Com os estudos de Heath e Street, principalmente, as pesquisas resultaram na
elaboracdo de novos conceitos que reconhecem a natureza social do letramento (STREET,
2010).

Uma das contribuicdes apresentadas foi a definicdo acerca dos “eventos de
letramento”™ . Os eventos de letramento s&o ocasides situadas que utilizam a escrita para
estabelecer interacdo entre os participantes. Eles ocorrem em diferentes espagos sociais e
assumem fungbes e formas variadas. Os eventos de letramento s&o possiveis de serem
analisados, observados e registrados, conforme explica Street (2010, p. 38): “Ha nele [no
evento] letramento suficiente para que eu possa chama-lo de evento de letramento e, entdo,
comecar a descrever seus aspectos, textos, objetos, falas sobre escrita, aprendizagem”.

O analfabeto que vivencia as diferentes situacfes cotidianas, situadas em espacos e
contextos variados, esta, mesmo que com certa limitacdo para compreensdo do codigo
alfabético, participando desses eventos de letramento, ora com mais autonomia, ora com
alguma dificuldade. Essa atuacdo dos jovens e adultos nos eventos sdo descritos por Ramal
(1999, p. 36):

Alguns, por exemplo, sabem escrever seus nomes; muitos reconhecem os nomes de
produtos nos supermercados, titulos de filmes ou de programas de televisdo e nomes
de artistas famosos, embora ndo consigam, ainda, utilizar as mesmas letras e
palavras em outras situacdes da linguagem escrita.

Associado a esse termo, Street (2010) aponta para o fato de que é possivel observar
determinados padrbes que possuem significados aos participantes dos eventos de letramento,
e isso se define como préticas de letramento. As préaticas de letramento abrangem os padrdes
tanto no que dizem respeito ao letramento como a natureza cultural e social de um grupo, seja
ele académico, popular, religioso, de determinada vila ou cidade, entre outros. Nessa
conceituacdo esta inserida a significagdo sobre a leitura e a escrita. Da-se, assim, a relevancia
das pesquisas etnograficas do letramento, a fim de entender a relagdo entre as experiéncias

pessoais e a importancia de determinado evento para o0 grupo observado, ou seja, as praticas

% Estudos realizados por Brian Street, apresentados em: STREET, Brian. What’s “new” in Nem Literacy
Studies? Critical Approaches to Literacy in Theory and Practice. Current Issues in Comparative Education.
Teachers College, Columbia University, v. 5, n. 2, 2003.

3! Shirley Heath apresenta o conceito de “eventos de letramento” no artigo publicado em 1982, intitulado “What
no bedtime story means: narrative skills at home and school”.
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“[...] referem-se a esse conceito cultural mais amplo das formas especificas de pensar e de
fazer a leitura e a escrita dentro dos contextos culturais” (Id, 2003, p. 8).

Por ser construido a partir da experiéncia social que obedece a determinado padrao,
um mesmo modelo de escrita ou leitura podera ser valorizado de diferentes formas, de acordo
com a cultura, a organizacdo da sociedade e o espaco: “[...] havia comunidades diferentes
fazendo diferentes usos de letramento: jornais de parede, praticas de agricultura, estacdes de
radio, uso de grupos nas florestas, e todos estavam envolvidos na cultura escrita de formas
variadas” (STREET, 2010, p. 40). Sobre esses diferentes padrdes ha caracteristicas que nos
possibilitam perceber a natureza social dos eventos de letramento, seja ele religioso,
académico ou comercial. Assim comenta Street (Ib, p. 38): “Como se saberia? As falas, os
discursos, talvez as roupas, os tipos de texto sinalizariam algumas mudancas, algumas
transigoes”.

Conforme ja explicitado anteriormente, ao conceituar o letramento e ap06s as
contribuicdes dos Novos Estudos do Letramento, fica esclarecido que uma pessoa analfabeta
pode ser considerada letrada por estar inserida na sociedade que se utiliza da leitura e escrita
para as acOes cotidianas. Assim, é necessario que o professor alfabetizador de jovens e adultos
reconhega essa participacdo dos alunos nos eventos de letramentos e contextualize seu
trabalho docente de acordo com as préaticas que eles ja possuem, atentando-se ao periodo de
transicdo entre o conhecimento ndo valorizado e valorizado pela sociedade, conforme ressalta
Kleiman (1995, p. 49):

A interacdo na aula de alfabetizacdo de adolescentes e adultos é potencialmente
conflitiva, pois nela se visa ao deslocamento e substituicdo das praticas discursivas
do aluno por outras praticas da sociedade dominante. A0 mesmo tempo em que a
aquisicdo das novas préaticas é percebida como necessaria para a sobrevivéncia e a
mobilidade social na sociedade tecnologizada, essa aquisicdo se constitui no
prentncio do abandono das préaticas discursivas familiares.

O processo de letramento engloba desde essas apropriagdes minimas da escrita
realizadas pelos analfabetos, como saber qual 6nibus precisa pegar, assinar seu home ou fazer
uma lista de compras, até as apropriacbes mais complexas realizadas em espacos
institucionais, como uma leitura na igreja, uma pesquisa académica ou um relatério no
ambiente de trabalho. Por isso, o individuo letrado é aquele que exerce as praticas sociais, ou
seja, participa de eventos de letramento de forma competente nas diversas esferas sociais das
atividades humanas, ndo apenas em espacos que se utilizam da escrita e leitura formal
(SOARES, 2003; TERRA, 2013).



57

Por vezes, o conhecimento dos analfabetos ndo é valorizado, pelo dominio exercido
pelas instituigdes (sejam estas as escolas, empresas ou outros espacos formais) que rotulam
como saber apenas aquele que é construido e vivenciado dentro das proprias instituicdes. Com
a definicdo dos eventos e praticas de letramento, fica evidenciado ser “[...] impossivel
formular um conceito Unico de letramento adequado a todas as pessoas, em todos os lugares,
em qualquer tempo, em qualquer contexto cultural ou politico” (SOARES, 2003, p. 78).

Street (2010)32 apresenta os “modelos de letramento”, sendo eles: autonomo e
ideoldgico. Assim explica o “modelo auténomo”: “Presume-se, nesse modelo, que letramento
é uma coisa autbnoma, separada e cultural; uma coisa que teria efeitos, independentemente do
contexto” (Id, Ib, p. 36).

Ao desconsiderar a contextualizacdo do letramento, fica entendido que é possivel
ensina-lo, que é um conhecimento que se adquire através de um ensino técnico e fechado,
disponivel apenas nas institui¢des formais: “[...] essa forma estd associada quase que
casualmente com o progresso, a civilizagdo, a mobilidade social” (KLEIMAN, 1995, p. 21).
Esse modelo de letramento ndo é vivenciado e situado nas diferentes culturas e organizacgdes
sociais; por isso, se forem analisados os conhecimentos dos analfabetos por esse Vviés, eles
serdo considerados iletrados por ndo responderem ao conhecimento logico e sistematizado
dispensado na escola™®.

Assim, as instituicbes formais, responsaveis pelo ensino, habilitariam os individuos
para atuar com as competéncias requeridas nos contextos, garantindo o desenvolvimento
intelectual e a mobilidade econdmica. O modelo autbnomo do letramento é facilmente
relacionado com a compreenséo de alfabetismo, ou alfabetismo funcional, entendendo que:
“[...] as pessoas precisam aprender uma forma de decodificar as letras, e depois poderdo fazer
0 que desejarem com o recém adquirido letramento” (STREET, 2003, p. 4), ou seja, 0
letramento incide em préticas sociais e cognitivas.

E também Street (2010) que evidencia o modelo ideoldgico de letramento, com sua
pesquisa etnografica em comunidades do Oriente Médio, confirmando que o letramento varia
de acordo com o contexto em que a escrita e a leitura sdo empregados, seja no ambito escolar,

econbmico, religioso ou familiar e, por isso, ndo é possivel selecionar apenas uma variedade

%2 Estes modelos também foram apresentados no | Coléquio Internacional sobre Cultura e Escrita e Letramento,
em 2007, na UFMG.

% Tfouni (1996) destaca que a evolugdo/aquisicdo da escrita significava o desenvolvimento cognitivo do sujeito,
que partia somente da utilizac8o da oralidade para o sistema de escrita. A autora ainda destaca que esses sujeitos,
mesmo considerados iletrados, ocupavam espacos sociais, € 0 sistema escolar demonstrava dificuldade em
entender como esses sujeitos se relacionavam, ndo estando inseridos nos modelos sistematizados de
comunicagdo com que a escola atua.
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do letramento para compreendé-lo, nem considera-lo de modo neutro. Assim, ele conceitua o

“modelo ideologico™:

Refiro-me a esse modelo como um modelo ideoldgico; ndo s6 um modelo cultural,
embora seja isso, mas ideoldgico porque ha poder nessas ideias. Esses modelos sdo
poderosos. Por exemplo, esses modelos determinam recursos, curriculos, estratégias
pedagdgicas e, principalmente, estabelecem fronteiras que pretendem definir quem é
alfabetizado/letrado e quem ndo é alfabetizado/ndo letrado. (ld, Ib, p. 37)

Sobre estas conceituacBes, 0 pensamento volta-se para 0 Vviés econémico dos
investimentos de instituicdes, como o Banco Mundial, em programas de alfabetizacdo, que
precisam produzir estatisticas que mecam os resultados e sua implicacdo nos avancos
econbmicos. A andlise realizada pelos indices dessas instituicdes pode considerar
determinadas populagdes como iletradas, “[...] ainda que por outro lado, de acordo com um
ponto de vista mais sensivel a prdpria cultura, pudessem ser vistas como fazendo uso
significativo de préaticas de letramento, com propositos especificos e em contextos também
especificos” (STREET, 2003, p. 6). Nessa perspectiva dos modelos de letramento, tem-se no
modelo autbnomo a ideia de universalizar as suposicdes ideoldgicas e culturais que o
fundamentam, impondo conceitos e principios proprios em outras culturas. No viés do modelo
ideologico, as culturas e os principios epistemolégicos da sociedade em que o letramento esta
sendo vivenciado sdo consideradas, por isso: “[...] o letramento ¢ sempre contestado, tanto
seus significados quanto suas préaticas, e assim as versdes especificas sobre ele serdo sempre
‘ideologicas’, serao sempre fundamentadas em uma visdo particular de mundo” (Id, Ib, p. 5).

Compreendendo o letramento dessa forma, ha uma maior dificuldade em mensuréa-lo,
uma vez que as diferentes formas de utilizar a escrita e a leitura de uma populacdo serdo
consideradas. E necessario que professores ou pesquisadores analisem o significado que a
escrita e a leitura possuem para determinada cultura para, assim, entender a relacdo entre uma
modalidade escrita sobre outra, sem impor conhecimentos ou utilizar o letramento com o fim
de dominacdo e controle (STREET, 2003). Essa consideracdo deriva-se da perspectiva de
Freire (2016), que se contrapde & educacdo bancéria®*, apresentando a educagéo dialégica, que
promove a libertagdo do homem, o qual vive no mundo, interage com ele e com ele se
transforma. Ao avaliar a educacdo como uma oferta de conhecimentos, sem contextualizar

com a vida do educando, Freire (Ib, p. 115) destaca: “Quando por um motivo qualquer, os

% A Educacéo Bancéria é explicada por Freire (2016) como aquela em que o professor é quem atua na educagéo,
ele sabe, ensina, pensa, diz, disciplina, escolhe os contetidos e possui a autoridade sobre os educandos, que séo
sujeitos passivos a receberem os conteudos: “[...] a Gnica margem de agdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los” (Id, Ib, p. 105).
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homens se sentem proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar suas
faculdades, sofrem”. A filosofia educacional de Freire ndo emprega o termo letramento®, mas
abrange a educacdo a partir da problematizacdo e dialogo das situaces vivenciadas, nao
simplesmente na introducdo de contelidos pré-estabelecidos. E nessa perspectiva que Street
realiza sua pesquisa etnogréfica, valorizando a realidade das comunidades e valorizando seus
varios tipos de letramento.

Como ultimos desdobramentos do letramento, esclarecendo sua forma plural, ou
multipla, destaca-se a diferenca entre o letramento global e local e dominante e vernacular.
Para Cerutti-Rizzatti e Almeida (2013), os letramentos global e local estdo dialogicamente
concebidos, pois o letramento global conceitua uma dimensdo abstrata, historica, que a escrita
ganhou no mundo humano, estando relacionada a todos os seres humanos de forma
ontogenética. Esse letramento global, entdo, se materializa em espacos sociais situados por

meio da palavra escrita, 0 que se denomina, ainda segundo as autoras, de letramento local:

Assim, temos concebido o universo “global” dos usos da escrita como imbricado a
infinita extensdo da horizontalidade da escrita no mundo humano [...] ninguém,
porém, pode dar conta de apreendé-la em sua totalidade, exatamente porque a
horizontalidade é o territdrio do que é potencial, é o plano da abstragéo ontogenética.
Essa proposicdo metaférica nos faz compreender que tal “universo global”
necessariamente se materializa, em mdultiplas miriades, em cada “universo local”,
porque damos conta, diferentemente, desses espectros na mencionada
horizontalidade, e eles correspondem aos limites do que conseguimos vivenciar no
ambito de nossa condicdo corpdrea, necessariamente situada no tempo, no espago e
na cultura de que somos parte, 0 nosso “mundo de letramento”, tal qual propdem
Hamilton, Barton e Ivanic (1993) no reconhecimento da pluralidade desses
“mundos” (CERUTTI-RIZZATTI; ALMEIDA, 2013, p. 8).

De acordo com essa perspectiva dialégica do letramento global e local e
acompanhando os estudos das autoras, distinguem-se ainda os letramentos vernacular e
dominante. Compreendendo que o letramento se materializa nos encontros locais, 0
letramento dominante corresponde aos usos da escrita que ultrapassam os limites de um grupo
cultural, assim sendo utilizado por muitas vozes, historicizando-se. Ja o letramento vernacular
se historiciza dentro de um grupo cultural especifico. Dessa forma, conclui-se que: “O

‘global’, entdo, quando materializado, necessariamente se converte no(s) ‘local (is)’, fazendo-

% As obras de Paulo Freire foram publicadas em sua grande maioria entre as décadas de 1970 e 1990. Nesse
periodo, o termo “letramento” estava comegando a ser utilizado no Brasil. Por isso, nessas obras encontramos
somente o conceito de alfabetizagdo em um sentido mais amplo, de forma a adquirir um carater politico,
libertador e critico, aproximando-se do que hoje denomina-se “modelo ideologico” do letramento. A significagdo
do letramento pode ser comparada com o que Freire (2016) denominava “leitura de mundo”.
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-0 quer sob a forma de letramentos ‘dominantes’, quer sob a forma de ‘letramentos
vernaculares’” (Id, Ib, p. 13).

No ambito governamental, por vezes a preocupacdo das politicas publicas esta
direcionada a erradicacdo do analfabetismo, sem a ideia de potencializar nas pessoas 0
pensamento critico, a leitura e a escrita promotoras de liberdade, conforme explana Martins
Filho (2011, p. 82):

E preciso uma forte base tedrica, para que a alfabetizacdo de Adultos nfo perca de
vista a compreensdo de que alfabetizar significa, sobretudo, desafiar e despertar
cidadania. Uma alfabetizacdo que nédo seja apresentada em textos mortos, acriticos,
ndo esclarecedores da condigdo humana. Uma alfabetizacdo que possibilite a
abertura para o pensar, sentir e agir, estimulo para ousar e sonhar. Um processo que,
movido pela esperanca dos alfabetizandos, se concretizara na realidade vivida.

Entende-se que uma educacdo pautada em propostas que despertem o pensamento
critico além da codificacdo da linguagem ird contribuir muito para que o educando
potencialize suas praticas e seu modo de ler e compreender o mundo. Esta-se aqui
concordando com o pensamento de Freire (2016), entendo a alfabetizacdo para além da
decodificacdo, bem como com Soares (2003, p. 20), que afirma: “[...] s recentemente
passamos a enfrentar esta nova realidade social em que néo basta apenas saber ler e escrever,
é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura
e de escrita que a sociedade faz continuamente”.

Compreendendo as ressignificacdes da alfabetizacdo e do letramento, tendo em vista
sua amplitude para o aspecto social, capaz de promover uma atuagdo critica e politica por
parte dos alunos, pergunta-se: qual a compreensdo de alfabetizacdo e letramento dos
alfabetizadores da EJA? Qual a relacdo que estabelecem entre os termos?

Para a interpretacdo dos dados gerados, sera apresentada uma analise geral das
compreensdes dos alfabetizadores de acordo com as aproximacdes e os distanciamentos entre
as respostas. A seguir, serdo descritas as compreensoes individualizadas dos professores de
modo a evitar generalizagOes acerca da alfabetizacdo e do letramento na perspectiva deles.
Pretende-se, assim, evidenciar o quanto a compreensdo do letramento esté relacionada com a
compreensdo sobre a alfabetizacdo e vice-versa.

Ao serem questionados sobre a compreenséo de alfabetizacdo, os dez alfabetizadores
relacionaram o termo com a aquisicao do codigo de escrita, o alfabeto, e sua decodificagdo. A
palavra “processo” foi utilizada por seis participantes da pesquisa para descricdo do termo:

“Processo pelo qual as pessoas aprendem a ler e escrever” (A4, grifo nosso). Além disso,
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sete professores descrevem explicitamente leitura e escrita como habilidades adquiridas na
alfabetizagdo: “Alfabetizacdo é a habilidade de ler e escrever” (Débora, grifo nosso). A
compreensdo da alfabetizacdo, voltada ao aspecto matematico, na leitura e na interpretacédo
dos numeros, é citada por apenas dois alfabetizadores.

Na compreensdo do letramento, dos dez participantes, apenas dois descrevem o
letramento ainda como interpretacdo e compreensdo do texto. Os demais ressaltam a vivéncia
no contexto social, demonstrando uma compreensdo voltada ao cotidiano dos alunos. Nas
respostas dos professores, & notadvel a fundamentacdo em estudos do letramento,
principalmente em Soares (2003)*, conforme ser4 exemplificado na analise verticalizada dos
dados gerados. Um professor alfabetizador destaca-se ao referenciar os “géneros textuais”,
indicando que reconhece a necessidade de trabalhar com as praticas sociais da escrita em suas

diferentes formatac6es, conforme explica Kleiman (2005, p. 47):

Uma importante contribuigdo dos estudos do letramento para a reflexdo sobre o
ensino da lingua escrita na escola é a ampliagdo do universo textual, que significa,
concretamente, a inclusdo de novos géneros, de novas praticas sociais de instituigdes
que, até pouco tempo, ndo tinham chegado aos bancos escolares.

Ao serem questionados sobre a relacdo entre a alfabetizacdo e o letramento, dois
alfabetizadores descrevem o letramento como uma metodologia de ensino e que, por isso, esta

interligado com a alfabetizagéo:

Ensinar os alunos ler e escrever no contexto das praticas sociais, ex: eles conhecem
uma caixa de leite, sabe que é leite pela vivéncia social. Mas juntando o
conhecimento com a leitura (escrita) da palavra “LEITE”. Eles aprendem que a
escrita LEI-TE forma a palavra da caixa de leite. (A5)

Ensinar a ler e escrever no contexto das préticas sociais da leitura e da escrita. Ndo
basta apenas aprender a ler e escrever, mas ter competéncia para usar o
conhecimento. (lvone)®

Nas demais relagdes estabelecidas pelos professores, percebe-se a compreensao de que
0s conceitos sao diferenciados, mas possuem estreita relacdo, ndo estando um condicionado
ao outro. Expressdes explicitas relatando a necessidade de a alfabetizacdo e o letramento

serem indissocidveis foram utilizadas por quatro professores. Dentre eles, dois utilizaram a

% Soares (2003) apresenta, em sintese, o letramento como a utilizagdo das habilidades de leitura e escrita nas
praticas sociais.

%" Tanto a compreensdo de A4 como de Ivone estdo relacionadas com a proposta de Soares (2003, p. 47, grifos da
autora): “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.
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expressdo “caminhar juntas”, um diz que “ndo podem ser separadas” e um afirma que “um
nao se faz sem o outro”.

Ap0s essa analise das caracteristicas que se sobressaem, sera apresentada, conforme ja
explicado, a compreensao dos professores alfabetizadores de forma individual. Valorizando as
compreensdes que cada participante da pesquisa descreveu, relacionam-se os dados gerados
com os estudos dos autores utilizados para fundamentar esta pesquisa, demonstrando que ha
distanciamentos e proximidades sobre o significado do letramento e seus desdobramentos.

A professora Alégna amplia a compreensdao da alfabetizacdo, mas possui uma
perspectiva focalizada na pratica pedagdgica que envolve o termo, apontando para uma
perspectiva sistémica em que o dominio das letras e nimeros sdo base para a alfabetizacéo.
Na resposta ao questionario, ela relata que alfabetizacdo é: “Oportunizar meios e formas para
que o individuo conheca e reconheca as letras e numeros que irdo ser base de sua
alfabetizacdo”. Ja na compreensdo de letramento, também extraida do questionario, possui
um viés voltado ao agir no mundo, porém sem enfatizar a utilizacdo da escrita e leitura
socialmente, mas sim a importancia do conhecimento adquirido relacionado com a vida.

Assim, descreve o letramento:

Contextualiza 0 mundo através do processo da alfabetizacdo para que o individuo
se perceba parte significativa desse contexto todo e se localize no mundo
participando dele — das pequenas as grandes coisas da vida — o letramento nos
propicia este entendimento, leitura e participa¢do de mundo. (Alégna)

E possivel estabelecer relagdo dessa compreensio com o poema “O que ¢é
Letramento”, de Kate M. Chong (1996)%®, pois o letramento é apresentado, para além da
alfabetizacdo, como o estado de quem se envolve nas praticas cotidianas de forma prazerosa e
se utiliza da leitura e da escrita para vivenciar o mundo. Essa perspectiva pode ser confirmada
ainda com duas ideias apresentadas por Alégna ao relacionar alfabetizacdo e letramento:
“Para mim um n&o se faz sem o outro, o ser pensante e transformado precisa compreender e
interagir com o mundo em que vive”, bem como ao comentar sobre sua compreensdo de
letramento na entrevista: “[...] eu acredito, assim, que letramento é toda a capacidade de tu
entender o mundo, né?! Trazer isso pra forma escrita. E a compreensdo do que tem em volta
do mundo e fazer com que isso sirva pra tua vida” (Alégna. p. 2, |. 32-34). Na perspectiva

dessa alfabetizadora, é nitida a referéncia ao conceito de “leitura de mundo” apresentada por

% Este poema, escrito pela estudante norte-americana Kate M. Chong em 1996, é traduzido e apresentado por
Soares (2003, p. 41) e esta descrito no Apéndice C.
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Paulo Freire (2016) para “[...] relacionar a aprendizagem da palavra escrita as maneiras como
as pessoas estdo e se veem e atuam no mundo” (BRITTO, 2012b, p. 23). Com o intuito de ndo
generalizar a utilizacdo do termo, de senso comum, vale destacar que essa expressdo implica
que o educando reconheca, de forma consciente, desde as suas experiéncias subjetivas as
historico-sociais mais complexas para participar na aprendizagem e transformar a sociedade:
“[...] so6 faz sentido aprender a leitura do texto se for para ampliar as formas de ser e de
perceber o mundo” (Id, Ib, p. 24, grifo do autor). Na descricdo sobre o processo de
alfabetizacdo, durante a entrevista, a professora demonstra seu entendimento de que o
letramento é o resultado da alfabetizacdo, como se antes dela o educando nédo participasse do

universo letrado:

[...] quando eles comegam a perceber essa diferenca, ou essa aproximagéo dos fatos
e das coisas que tém escrito e conseguem trazer pro dia e analisar, eu acho que dai
comega a acontecer o letramento, comeca a acontecer a andlise grande da vida e
das coisas, porque dai eles comegcam, devagarzinho, a fazer criticas, a fazer a
analise realmente de uma situacéo [...]. (Alégna, p. 3, I. 7-10)

Ja para a professora Débora, o0 letramento esta relacionado, em sua compreensdo, com
a interpretacdo do texto. Descreve a alfabetizacdo como “a habilidade de ler e escrever” e o
letramento como “0 resultado da compreenséo e interpretacdo do que se 1€”. Ainda afirma,
na relacdo entre os dois conceitos, que “Cada estudante deveria ser alfabetizado e letrado

5939

juntamente”®. A conceituacdo dos termos pela professora demonstra que a compreensdo de

letramento como a interpretagdo do texto influencia todas as demais compreensdes que ela
possui. A alfabetizacdo é relacionada apenas com a decodificacdo, e o letramento é visto
como algo passivel de ser ensinado, juntamente com o processo de alfabetizar. Durante a
entrevista, a alfabetizadora demonstra que valoriza o conhecimento prévio dos estudantes e

sua formagéo cultural para a contextualizacdo do ensino:

Eu digo, eles tém... Eles trazem uma bagagem muito grande com eles, mesmo aquele
que ndo sabe ler. Mas olha: vem la do outro lado do pais, vem l& do norte, quando
ele chega aqui, pra mim, eu digo assim, 6: ele traz um pouco da cultura dele, ele
traz, é... O quanto que ele teve que vir pra chegar até aqui, o quanto que ele teve
que andar, como que ele chegou. Entdo tudo isso sdo historias que da pra gente
agregar dentro da alfabetizacdo. E que eu acho que assim, que traz pra ele...
Significado. (Débora, p. 3, I. 3-8)

% Novamente é possivel estabelecer relagdo com a ideia de Soares (2003) ao citar o letrar e alfabetizar junto,
porém o conceito ndo é empregado com o mesmo significado.
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A partir desse relato, a professora foi questionada se, com esse conhecimento e
vivéncia, é possivel afirmar que os adultos, mesmo analfabetos, podem ser considerados

letrados, tentando aproximar-se de Rojo (2009, p. 11, grifo da autora):

E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar de praticas de
letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira. O termo letramento busca
recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou
de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos, numa perspectiva socioldgica, antropolégica e
sociocultural.

Porém, novamente Débora relaciona o conceito de letramento com a compreensdo e
interpretagdo da escrita, ao expressar: “eles tém o letramento dentro dessa parte oral, [...] até
ele chegar dentro do letramento, pra conseguir ler e chegar até o final e entender o que ele
leu, esse é o processo mais demorado” (p. 3, 1.11-14). Essa conceituacdo de letramento
voltada apenas a dimensdo individual, que considera letrada a pessoa que sabe ler, escrever e
compreender o que leu, ja foi ressignificada, ampliando o letramento para “[...] 0 conjunto das
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social” (SOARES, 2003, p. 72).

Na voz da professora, o letramento esta sendo considerado como algo adquirido na
escola, o que nos remete ao modelo autdnomo de letramento, que ndo considera a cultura e as
estruturas de poder. Ha uma dicotomia no discurso da professora Débora. Em sua
compreensdo, o letramento é um conhecimento a ser ensinado e adquirido apés a
alfabetizacdo, porém, em sua pratica, aproxima-se do que é entendido como proprio do
modelo ideoldgico de letramento, valorizando o conhecimento, as experiéncias e a cultura dos
educandos no processo de alfabetizacao.

O letramento entendido como a compreensdo da leitura é também explicito com outro
alfabetizador, ao definir alfabetizacdo como “codificar e decodificar os cddigos de escrita”
(A1) e o letramento: “é compreender o que esté lendo e fazer ligaces temporais” (Al). Na
relacdo entre os termos, elenca: “primeiro decodifica os codigos e interpreta o que 18” (Al).
Ainda sobre a vivéncia dos alunos em situagdes que utilizam a leitura e a escrita, esse
alfabetizador respondeu apenas: “no trabalho”. Ele trabalha ha 10 anos na EJA, possui
graduacdo em Pedagogia e pds-graduacdo em Psicopedagogia, alem de possuir formagdo em
“Alfabetizagdo na EJA”, realizada em 2008, conforme os dados gerados. E possivel verificar
que a relacdo da alfabetizagdo e do letramento na dimensdo social € minima nessa

compreensdo, conduzindo a pensar que a alfabetizacdo dispensada por esse professor leva o
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educando a apenas consolidar a aprendizagem de leitura e escrita. Quanto a esse olhar
especifico sobre a alfabetizacdo, Martins Filho (2011, p. 32) destaca:

A alfabetizacdo ndo pode se restringir somente a codificacdo e decodificagdo de
simbolos alfabéticos e matematicos, como um processo destinado a suprir a caréncia
escolar daqueles que ndo usufruiram do processo de escolarizagdo em idade regular.
E nem como um instrumento de preparacdo de mao de obra compreendido como um
aumento de produtividade de bens e servigos.

Uma alfabetizagdo voltada para a aquisicdo da técnica de escrita pode estar
relacionada com o alfabetismo funcional que, conforme ja explicado, é apresentado por
Soares (2003)* como uma habilidade que torna o individuo capaz de participar das atividades
em que o uso da escrita e da leitura é exigido em seu contexto, ou seja, 0 letramento é
entendido de forma técnica que ira instrumentalizar, por meio da alfabetizacdo, a pessoa para
responder as demandas sociais.

A alfabetizadora Bruna, que ja foi apresentada, demonstra conhecimento acerca dos
conceitos de alfabetizacdo, letramento e da relacdo entre ambos. Ao descrever o letramento na
entrevista, o faz de forma sucinta: “é esse uso da leitura e escrita na vida social deles [dos
alunos]” (Bruna, p. 2, 1. 34-35), porém, em determinados momentos, apresenta também um
viés para o alfabetismo, uma vez que relata o letramento vinculado as necessidades basicas do
dia a dia, como andar de énibus, melhorar as condicdes de trabalho, bem como nas situacdes

que exigem deles a leitura e a escrita de forma simples:

[...] sdo documentos que eles precisam preencher, fichas que eles precisam
preencher; eles vao numa loja, eles precisam ver qual que é o produto, quanto que
custa, né?! Entdo tudo isso faz parte do letramento, eles estdo interagindo com a
leitura e a escrita de alguma forma, do jeito deles, mas estdo. (Bruna, p. 4, I. 6-9)

E também destaque com a alfabetizadora Bruna que, mesmo visualizando o letramento
nessas situacdes simples e cotidianas, foi a tnica que ampliou o conceito de letramento para o
ambito prazeroso, pois, ao responder o questionario, afirma que a pessoa letrada € a que faz
uso da leitura e da escrita em diversas praticas sociais e cita que uma delas é: “divertir-se com
historias”. Além disso, destaca a utilizacdo do celular, com aplicativos de troca de mensagens,
como o WhatsApp, entendido, com base em Rojo (2009), como uma participacdo de um

evento de letramento do ambito digital.

0 Soares (2003) utiliza os estudos de Gray (1956) e Scribner (1984), principalmente, para conceituar o
letramento funcional.
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Na descricdo de outro alfabetizador, também fazem-se presentes os estudos do
letramento, pois A5 compreende o letramento como: “Resultado da agéo ou a condigéo de
ensinar a ler e escrever, € um ensinamento social que ndo se limita somente no espaco
escolar”. E é Kleiman (2005, p. 5) que confirma ser o letramento: “[...] um conceito criado
para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a
escrita estd por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”.

A alfabetizacéo, entendida como o processo de aquisicdo da escrita e leitura de forma
individual, é expressa por todos os professores. Porém, a relacdo de dependéncia e até ser o
letramento uma consequéncia da alfabetizacdo é muito presente nos dados gerados. Assim, 0
letramento é compreendido por um deles como: “O uso que o individuo faz apds ter
apropriado-se da leitura e escrita (Pratica Social)” (A4). Esse alfabetizador deixa evidente a
concepcao de alfabetizacdo como o dominio sisttmico da lingua ao relacionar a alfabetizacédo
com o letramento: “Letrar-se € informar-se através de leituras, que por sua vez faz-se através
da alfabetizagdo” (A4). Destaca-se a auséncia do valor social na relacéo feita pelo professor,
além de que apresenta a alfabetizacdo como um meio para considerar a pessoa letrada. O
aluno, nessa perspectiva, precisa ser alfabetizado para conseguir letrar-se.

N&o se quer aqui desvincular o processo de alfabetizagdo do letramento, mas ressaltar
novamente a possibilidade de um individuo, mesmo que analfabeto, ser considerado letrado
por participar de eventos de letramento e possuir ja valores agregados a leitura e escrita no seu
cotidiano (SOARES, 2003; KLEIMAN, 2005; ROJO, 2009; MORTATTI, 2004). Ao serem
questionados sobre a utilizacdo dessa escrita e leitura, todos os professores confirmam que 0s
jovens e adultos analfabetos vivenciam essas situacGes, porém tais experiéncias ndo sao

consideradas na compreenséo sobre o letramento desses professores:

Embora alfabetizacdo ndo seja pré-requisito para letramento, este esta relacionado
com a aquisicdo, utilizacdo e funcdes da leitura e escrita em sociedades letradas,
como habilidades e conhecimentos que precisam ser ensinados e aprendidos,
estando relacionado também com a escolarizacdo e a educagdo abrangendo
processos educativos que ocorrem em situagdes tanto escolares quanto ndo
escolares. (MORTATTI, 2004, p. 11)

Pelos conceitos utilizados pelos professores, é possivel perceber que ha estudo ou
pesquisa sobre o letramento, tendo como base essas possiveis referéncias tedricas
relacionadas com os dados gerados. A compreensdo de que o letramento possui diferentes
percepcOes conforme sua aplicagdo e contextos sociais (ROJO, 2009) pode ser depreendida do

que o alfabetizador entende por letramento: “E se apropriar do sistema de leitura e escrita,
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tendo como principio a sua realidade, utilizando géneros textuais pertencentes ao seu dia a
dia, que faca significado ao aluno” (A2). Esse professor trabalha ha 5 anos na EJA e possui
cursos curtos de Alfabetizacdo de Adultos para complementar a sua formacéo.

A professora alfabetizadora Vanessa possui graduacdo em Pedagogia, pés-graduacao
em Educacgdo Infantil, Séries Iniciais e Gestdo Escolar. Ela trabalha ha 6 anos na EJA e ndo
possui especializagdo, cursos ou formacdo na area da alfabetizagdo de adultos. Para essa
alfabetizadora, a alfabetizagdo “€ um processo individual de apropriacéo do cddigo gréfico.
Quando meus alunos comecam a reconhecer as letras e a formar palavras e frases estdo se
alfabetizando”; ja o “letramento tem relacdo com o uso social da escrita. S&o praticas que as
pessoas continuardo utilizando quanto ao uso da escrita e leitura”. Ao relacionar os dois
conceitos, afirma que: “a alfabetizacdo e a leitura sdo praticas de letramento. A pessoa se
torna alfabetizada quando aprende a ler e escrever, porém estara sempre utilizando as
préticas de letramento”.

Nas definicbes dessa professora, reconhecemos a utilizacdo de termos que estdo
relacionados aos conceitos de alfabetizacdo e letramento, tais como o “processo individual”, o
“uso social da escrita” e percebe-se que o conceito de “praticas de letramento” diferencia-se
do que esta sendo considerado neste trabalho*. O contexto em que a professora utiliza o
termo de praticas de letramento seria mais bem traduzido por eventos de letramento, que sdo
as situacdes em que a utilizacdo da leitura e/ou escrita faz-se presente. A complexidade dos
conceitos relacionados ao letramento, bem como seus estudos recentes, pode interferir na
compreensdo dos professores, que demonstram conhecer os desdobramentos do letramento,
mas sem um entendimento consolidado, talvez porque suas definigdes ndo tenham sido
abordadas nos cursos de formacao ou nao tenham feito sentido naquele momento da trajetoria
do futuro professor.

Durante a entrevista, a professora Vanessa destaca a evidéncia de perceber o
letramento nos adultos ao afirmar sobre a relacdo do letramento na alfabetizacdo de adultos:
“é bem mais nitido, assim, né?! Porque eles sdo pessoas que estdo na sociedade, eles estao se
virando, eles estdo trabalhando, tdo em supermercado [...]” (Vanessa, p. 2, |. 5-6). Ainda
nessa mesma fala sobre o letramento na alfabetizacdo na EJA, destaca, assim como a
professora Bruna, a utilizacdo do celular como também constituinte dessa compreensdo de

serem os alunos da EJA pessoas letradas*.

* Atribuicdo de padrdes a determinados eventos de letramento, de forma a relaciona-los em conjunto (STREET,
2010).
*2 Retoma-se a referéncia ao letramento digital.
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A relacéo estabelecida entre a alfabetizacdo e o letramento apontada pela professora
Ivone ja foi descrita e relacionada em partes com as ideias de Soares (2003). Ao destacar sua
compreensdo de alfabetizagdo como “um processo no qual o educando tem a capacidade de
ler, compreender, escrever textos, interpretar e operar nimeros”, Ivone demonstra clareza
nesse conceito, porém compreende o letramento ainda como a interpretacdo da escrita. 1sso é
claramente perceptivel em suas falas na entrevista. Logo no inicio, relata que compreende o
trabalho na EJA de forma diferenciada para que os jovens e adultos: “pudessem aprender nao
sO a ler e a escrever, mas também interpretar, que é o mais importante, também” (lvone, p. 1,
I. 32-33). Essa compreensdo sobre a interpretacdo do que se Ié é nitida quando a professora é
questionada sobre como é o trabalho do letramento junto com a alfabetizacdo. Assim

responde lvone (p. 2, I. 21-31):

Alfabetizacdo e letramento tém que acontecer pelo fato de que as letras, eles sé&o
simbolos, o codigo, né?! Entdo, hd uma facilidade muito grande as vezes de
compreender o simbolo, o c6digo, mas vocé tem que compreender, e ai a pessoa Ié,
mas as vezes ela ndo entende o que esté lendo, né!? Entdo, pra que isso aconteca,
vocé tem que trabalhar as duas coisas juntas: tanto a decodificacdo dos simbolos
como a interpretacdo dele. [...] Porque a compreensdo € fundamental. Entdo o
objetivo primeiro é ele decodificar os simbolos, hoje vocé percebe isso. Ai vocé vai
trabalhando a interpretacdo, o letramento, para que eles possam, entdo, ser um
alfabet-, o alfabetismo® deles possa ser completo.

Ainda ao final da entrevista, conversando sobre a importancia de o alfabetizador da
EJA refletir sobre o letramento, Ivone (p. 6, |. 23-27) reafirma sua compreensao:

[...] h& tempos atras a gente quase ndo ouvia falar do letramento, né?! Se queria
que a pessoa fosse s6 alfabetizada. E ai, quando perceberam que ndo é so
decodificar simbolos e sim ter uma compreensdo do todo, entdo surgiu essa questao,
e eu acho que isso é uma coisa muito proveitosa e que tem que ser muito
aproveitada na alfabetizacéo.

Na resposta ao questionario, porém, a alfabetizadora Ivone ndo se refere ao letramento
como interpretacdo de texto, mas, por sua descri¢cdo, o0 compreende como a alfabetizacdo no
contexto social: “é conhecer o cddigo a ponto de decodificar e codificar. Linguagem falada
por meio de sinais, escrita dentro de um contexto social” (lvone). Além disso, Ivone
reconhece a participacdo dos jovens e adultos em situacGes em que se utilizam da leitura e
escrita, ou seja, nos eventos de letramento, mesmo néo relacionando com sua compreensao

acima citada: “Vivemos em um mundo letrado. E a pessoa passa a ter outra condi¢do de vida

** Retoma-se a diferenciagdo entre os termos: letramento e alfabetismo, apresentados por Britto (2012), que
foram utilizados como sindnimos pela professora.
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para ir ao mercado, pegar um Onibus, pagar as contas, fazer a carteira de motorista...”. Ao
realizar essa descri¢do, a alfabetizadora aproxima-se da fala de Soares (2003, p. 37): “[...] a
pessoa letrada j& ndo € a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma
outra condicao social e cultural”. Os termos utilizados por Ivone permitem estabelecer um
didlogo com a autora, porém suas demais compreensdes afirmam que os conceitos ainda nao
estdo esclarecidos conforme a conceituagéo ressignificada do letramento™.

A perspectiva de que a alfabetizacdo acontece na dimenséo individual e o letramento
na dimensdo social é apresentada da seguinte forma pelo alfabetizador, graduado em
Pedagogia, que trabalha ha 11 anos na EJA, ao relacionar alfabetizacdo e letramento: “Em
face as exigéncias que remete aos processos vemos que uma fomenta a apropriacdo da
escrita, focaliza. O outro preocupa-se com 0s aspectos sécio-historicos que constitui o
individuo” (A3). Essa contradicdo das dimensdes (individual e social) é explicada por Tfouni
(2006, p. 10): “O letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado,
mas também quem néo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social”. O mesmo professor acima citado argumenta que o letramento é:
“Processo que supera o individual, a leitura e a escrita. E a internalizacdo das diversas
habilidades que envolvem a leitura e a escrita no dia a dia” (A3).

Ao citar as “habilidades” envolvidas na leitura e na escrita no cotidiano, pode-se fazer
referéncia a compreensao de que o letramento é constituido por préticas situadas, exigindo
dos participantes dos eventos de letramento diferentes compreensdes sobre o género de leitura
e escrita empregado em determinado contexto: “Isso significa que, mesmo dominando a
escrita, podemos deparar com situagcdes em que somos incapazes de produzir um texto. Por
tudo isso, as praticas de uso da escrita sdo consideradas praticas situadas” (KLEIMAN, 2005,
p. 32). A utilizagdo da palavra “internalizagdo” por A3 é que mescla a interpretagdo do dado
gerado, ndo esclarecendo se o participante da pesquisa entende o letramento apenas como
conhecimento e construcdo do individuo ou a utilizacdo desse conhecimento, no caso, a
leitura e a escrita, na sociedade.

E possivel compreender o espaco de alfabetizacdo de jovens e adultos como um
ambiente letrado, pois percebemos nas respostas dos professores o quanto o cotidiano e as
experiéncias que possivelmente s&o compartilhadas refletem-se no conceito sobre o
letramento, assim como, principalmente, as contribuicdes de Magda Soares, que € autora

referéncia dos estudos de alfabetizagdo e letramento no material de formacédo de professores

* Entendendo o letramento como a utilizacdo social da leitura e da escrita de forma situada e diversificada
(SOARES, 2003; KLEIMAN, 2005; ROJO, 2009).
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no municipio. A compreenséao do letramento, no viés de transformacéo social e atuag&o critica
no meio em que o aluno esta inserido, conforme apresentado por Freire (2016) e Street
(2003), ainda € minima na fala dos professores, que, por estarem inseridos no contexto
educacional, utilizam-se do letramento com o objetivo de contextualizar a alfabetizacdo dos
jovens e adultos, atendendo a seus desejos e interesses.

No préximo capitulo, serdo apresentadas as praticas pedagdgicas que se encontram no
trabalho docente de alfabetizacdo com jovens e adultos. O processo de alfabetizacdo, mesmo
que habilitando as pessoas nas mesmas capacidades, possui diferencas quanto ao ensino
regular e o ensino na EJA. As contribui¢cOes dos alfabetizadores participantes da pesquisa

comprovam a necessidade de reformular determinadas préaticas pedagdgicas.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA

Como ultima abordagem desta pesquisa, sera analisado o trabalho docente nas classes
de EJA, com o foco no letramento como perspectiva orientadora para os professores no
planejamento de suas praticas pedagogicas. Serd, primeiramente, relatada a docéncia na
educacdo de jovens e adultos de modo amplo e, posteriormente, sera delimitado o estudo para
as propostas pedagdgicas que envolvem o letramento. A fundamentacéo sera realizada com os
documentos federais da EJA (20064, b, c), estudos de Zabala (1998), Kleiman (2001; 2005),
Martins Filho (2011) e Lemos (1999), principalmente. Sera ainda destacado o método
desenvolvido por Paulo Freire ap6s suas experiéncias no Recife (PE), apresentado em suas
publicacbes (1979; 2016).

De acordo com Lemos (1999), a procura dos jovens e adultos analfabetos para
ingressar ou retornar a escola acontece para recuperar um tempo de escolarizacdo que deveria
ser vivenciado desde a infancia. Ainda interpretando as ideias da autora, 0 conhecimento
adquirido no processo de escolarizacdo os habilitaria para atuar nas diferentes situacfes
cotidianas de seu contexto social, seja com o auxilio na realizagdo das tarefas escolares dos
filhos, na elevagdo da autoestima ou para conseguir um bom trabalho: “Em sintese, pode-se
inferir que o maior motivo da procura da escola € a necessidade de fixacdo de sua identidade
como ser humano e ser social” (Id, Ib, p. 25).

Os professores que atuam nas classes de EJA possuem, entdo, um papel fundamental
na formacdo critica de seus alunos, ressignificando esse espaco de ensino para além da
simples aquisicéo da técnica de escrita e leitura e demonstrando que:

[...] na alfabetizag8o de jovens e adultos, a aprendizagem n&o se reduz aos aspectos
da capacitacdo técnico-profissional do adulto em vista apenas da producédo
econdmica; acima de tudo, é condi¢do basica para o crescimento social e cultural
dos sujeitos envolvidos no processo. (MARTINS FILHO, 2011, p. 33)

Cabe aos profissionais que possuem tal compreensédo de educacdo entenderem o
homem como continuidade de um processo histérico-social ja vivido e construido e que, por
meio de uma educacéo critica, possui a capacidade de transformar a realidade de acordo com
suas necessidades. Em contrapartida, a sociedade capitalista tem seu foco voltado para o
mercado de trabalho, adentrando o dmbito educacional com o intuito de preparar a méo de

obra que ira auxiliar na producdo de mercadoria e geracdo de lucros, ndo reconhecendo a
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educacdo como, segundo Paro (1999, p. 10), “[...] um direito de usufruir do patrimonio
construido pela humanidade”.

Essa garantia de que o processo de alfabetizacdo resultara no desenvolvimento
econdmico e ascensdo social € relacionada com o “mito do letramento” (GRAFF, 1994), ideia
que confere ao letramento consequéncias positivas, como a conquista de um bom emprego, a
mudanga de vida por meio de melhora financeira, erradicacdo da pobreza, inser¢do na
sociedade moderna, entre outras. Porém, estudos estatisticos jA& comprovaram que ndo ha
avancos significativos que relacionam o letramento com o desenvolvimento econdémico,
igualdade ou modernizagdo. Assim, ndo é possivel relacionar o nivel de escolaridade com a
posicao social da pessoa ou entender a educagdo como garantia de um bom emprego (ld, 1b).
Podemos relacionar essa compreensdo com a historia da EJA no Brasil, em que a educacéo
era oferecida com propostas que visavam a melhorar a economia e o indice de
desenvolvimento do pais ou aumentar o nimero de votos eleitorais, sem valorizar 0 ensino
critico (SILVA et al, 2012). Ainda hoje encontramos discursos politicos que se utilizam do
mito do letramento para motivar suas campanhas, prometendo a igualdade social por meio da
educacdo e erradicacao do analfabetismo.

Mesmo que ndo estivessem inseridos no ensino regular, a imersdo dos alunos da EJA
no mundo do trabalho e sua participacdo nos eventos de letramento e demais experiéncias
sociais fazem com que a classe de alfabetizacdo seja um espago rico em conhecimentos
prévios que precisam ser utilizados pelos alfabetizadores para aproximar os conteldos
sistematizados da escola com a vida dos alunos, procurando, assim, “[...] favorecer o
aprimoramento, o aprofundamento, a ressignificacdo do corpo de conhecimento que o(a)
aluno(a) jovem e adulto ja possui, seja em relacdo a lingua, a matematica, a histéria, a arte,
etc.” (BRASIL, 2006b, p. 10). O planejamento do professor vai ao encontro das expectativas
do aluno que, uma vez que contribui para alcancar as expectativas por ele geradas ao retornar

a escola;

Os educadores devem analisar e definir claramente a acdo educativa, percebendo-a
como uma agdo social, estabelecendo uma proposta curricular que considere as
relagbes escola-comunidade e o retrato cultural, produzindo uma prética educativa
articuladora da teoria com a prética, tendo o0 educando como sujeito do processo de
aprendizagem. (LEMOS, 1999, p. 19)

Apos a contextualizacdo e a partilha dos conhecimentos prévios, a introdugdo dos
novos conhecimentos acontece por meio de metodologias que, conforme destaca Steyer

(2006), considerem as diferencas entre o ensino regular, destinado as criangas, e 0 ensino aos
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jovens e adultos. Essas diferencas serdo percebidas através da convivéncia com a turma da
EJA, permitindo que o professor trace um perfil de sua turma, propondo atividades que Ihes
sejam significativas e promovam a aprendizagem. A educacdo que envolve o aluno no
processo de ensino-aprendizagem € uma compreensdo atual, que busca integrar o0s
conhecimentos sociais, as vivéncias dos alunos e torna-los sujeitos de sua formagdo. O
modelo educacional tradicional teve seu inicio no fim do século XIX e fundamentou as ideias
pedagdgicas do século XX. Ele é caracterizado por aulas expositivas por parte do professor
que privilegia o aprendizado pela resolucdo de exercicios e a memorizacao de conceitos e foi
vivenciado durante a infancia de muitos adultos que hoje estdo nas classes de alfabetizacéo, se
ingressaram no ensino regular. Em critica aos métodos tradicionais, Saviani (1982, p. 60)
também valoriza a relacdo professor-aluno: “Enquanto no primeiro caso® professores e
alunos sdo sempre considerados em termos individuais, no segundo caso*®, professores e
alunos sdo tomados como agentes sociais”.

Reconhecendo esse processo histérico, o retornar a escola pode ser um periodo
conflituoso para o aluno, pois ele guarda consigo o esteredtipo da escola com a figura do
professor detentor do saber, as muitas licbes de casa e copias da lousa. Ao retornar a escola,
entdo, estranha o modelo educacional que os leva a refletir, a pensar juntos e participarem de
exercicios nao convencionais: “Especialmente os alunos mais velhos se mostram resistentes a
nova concepcdo de escola que os coloca como sujeitos do processo educativo, que espera
deles praticas ativas de aprendizagem” (BRASIL, 20063, p. 8).

Para superar essa transicdo de forma segura e conscientizar os alunos de sua
capacidade de aprender conhecimentos, o professor se utilizard de planejamentos flexiveis e
praticas sensiveis que acolham as dificuldades dos alunos, suas expectativas e, sobretudo,

respeitem os processos individuais de escolarizacao:

Que o aluno compreenda o que faz depende, em boa medida, de que seu professor
ou professora seja capaz de ajuda-lo a compreender, a dar sentido ao que tem entre
as maos; quer dizer, depende de como se apresenta, de como tenta motiva-lo, na
medida em que lhe faz sentir que sua contribuicdo sera necessaria para aprender. O
fato de que possa estabelecer relaces depende, também, do grau em que o professor
Ihe ajuda a recuperar o que possui e destaca 0s aspectos fundamentais dos contetidos
que se trabalham e que oferecem mais possibilidades de relacionar com o que
conhece. (ZABALA, 1998, p. 91)

** Refere-se aos métodos tradicionais.
*® Refere-se aos métodos por ele preconizados, que superam a educacdo tradicional e escolanovista, propondo
uma pedagogia a partir da pratica social comum aos alunos e professores.
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Os desafios da prética pedagdgica na alfabetizacdo de jovens e adultos consistem,
entdo, em perceber que a autoestima dos alunos influencia na sua aprendizagem, bem como as
experiéncias escolares anteriores, 0 medo de ingressar no sistema de ensino e o sentimento de
incapacidade para aprender. Uma pedagogia voltada ao interesse popular, conforme Saviani
(1982), estimula a livre iniciativa dos alunos, sem inibir a iniciativa do professor, e favorece o
didlogo entre docente e discentes, valorizando a cultura socio-histérica, considerando: “[...] os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico mas sem
perder de vista a sistematizacdo ldgica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para
efeitos do processo de transmiss@o-assimilagdo dos conteudos cognitivos” (Id, Ib, p. 60). Por
meio de praticas diversificadas, o professor podera proporcionar uma educacao para além da
profissionalizacdo e das habilidades técnicas garantidas pela escola, conscientizando o aluno
de sua capacidade para desenvolver um conhecimento critico e libertador. Essa ideia é

fundamentada em Freire (2016, p. 122), que afirma:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria acdo de capté-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada.

A partir dessa concepcao de educagdo que envolve o protagonismo do aluno para que
ele seja sujeito de sua aprendizagem, voltemos o olhar para o planejamento do professor da
EJA. Com a percep¢do do perfil de sua turma, das expectativas e dos interesses que cada
jovem e adulto traz consigo para a classe de alfabetizacdo, o professor ird planejar suas aulas
de forma a sistematizar os conhecimentos necessarios, sejam eles estipulados na grade
curricular ou vindos do interesse dos alunos. Para propor as diferentes atividades, o professor
levard em conta o tempo, 0 espaco, 0S materiais necessarios, a organizacdo da turma, entre
outros aspectos. E no momento de planejar sua aula que serdo elaboradas as estratégias de
intervencao necessarias para realizar suas propostas de ensino.

Aqui se defende a ideia de que o conhecimento dos alunos e o interesse por eles
demonstrado devem influenciar o andamento das aulas e dos contetdos selecionados. 1sso ndo
significa que o ensino devera ser realizado no improviso; pelo contrario, a organizacdo da
proposta pedagdgica € fundamental para o trabalho docente. A alternativa aqui apresentada é
que o planejamento seja flexivel, sempre avaliando a participacdo dos alunos no processo de

apropriacéo dos conhecimentos. O professor de EJA, assim como o do ensino regular, deve
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perceber a resposta dos alunos as suas propostas, pois esse pode ser 0 pardmetro do
significado que determinado conteldo ou acéo de ensino esta trazendo para o aluno.

Em pesquisa realizada por Pelandré e Aguiar (2009), comprova-se que, por vezes, 0
professor traz recursos para a sala de aula e o aluno ndo encontra significado para utiliza-los
para a aprendizagem, como procurar, recortar e colar letras ou palavras de jornais ou revistas.
O planejamento, nesse caso, foi pensado pelo professor com materiais diferenciados, porém
ndo atendendo ao interesse dos alunos, o que pode até desanimar os jovens e adultos do
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, a afirmacdo de Calhau (1999, p. 53) serve de alerta:
“[...] o planejamento precisa levar em conta as exigéncias do contexto social no qual estdo
inseridos [os jovens e adultos], as caracteristicas de cada grupo, suas aspiragdes, projetos e
necessidades”.

Considerando esse contexto, € necessario estabelecer os objetivos daquilo que se
deseja ensinar. Conhecendo os limites, as potencialidades e facilidades dos alunos, o professor
poderd, junto com sua turma, destacar a importancia de aprender determinados conteddos.
Esses contetdos, por sua vez, abrangem desde os conhecimentos acumulados pela sociedade
ao longo da historia até as atualidades e davidas que os alunos vivenciam e desejam entender,

conforme reforga Zabala (1998, p. 30):

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “conteudo” e entendé-lo
como tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que néo
apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais
capacidades. Deste modo, os contetdos de aprendizagem ndo se reduzem
unicamente as contribuicbes das disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto,
também serdo conteldos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de
insercdo social.

E importante ressaltar que os contetidos devem apresentar relagdo com a época em que
se vive, estar relacionados com o cotidiano dos alunos, possibilitar a reflexdo por meio de
comparac0es, criticas e avaliagGes, aléem de ser flexiveis conforme a realidade encontrada.
Tendo essa organizacdo atraves do planejamento e definicdo dos contetdos de acordo com as
necessidades dos jovens e adultos, o professor escolherd um método para desenvolver as
atividades com os alunos. Essa escolha é fundamental para garantir que a execugdo das
praticas pedagdgicas também se dé com o envolvimento e a autonomia dos alunos (BRASIL,
2006c¢).

Um aspecto que deve ser abordado aqui € a utilizacdo dos livros didaticos, que pode

substituir o planejamento do professor: “[...] quando isso acontece, na maioria das vezes,
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esses professores acabam se tornando simples administradores do livro escolhido” (Id, Ib, p.
40). E possivel utilizar uma publicagdo como referéncia para a sua pratica pedagdgica, porém
sem desconsiderar as experiéncias dos jovens e adultos e 0s objetivos que os levaram a
procurar a EJA. Considerando a diversidade das classes de alfabetizacdo desse segmento,
desde a idade dos alunos até suas histdrias de vida, é impossivel encontrar um livro didatico
que atenda as expectativas de todos os alunos.

O livro didatico deve ser considerado como “uma” das alternativas que auxiliam o
processo de alfabetizacdo, mas sem utilizd-lo como Unica proposta pedagdgica, pois ele
possui atividades fechadas que estdo descritas e devem ser realizadas conforme o0s
enunciados, sem a participacdo dos alunos na escolha dos contetdos, nas técnicas empregadas
e na avaliacdo do processo de aprendizagem (a partir das limitacfes e facilidades, como ja
explicado). Retoma-se 0 pensamento de que tanto a escolha das atividades como o proprio
planejamento deve ser, conforme Zabala (1998, p. 94), “[...] suficientemente flexivel para
poder se adaptar as diferentes situacdes em sala de aula, como também deve levar em conta as
contribui¢des dos alunos desde o principio”.

Dessa forma, pode-se considerar que o professor que possui um pensamento voltado
ao interesse dos alunos e que possibilita a sua participacdo na elaboracéo, selecéo e avaliagdo
do planejamento, dos contetdos e das atividades esta desenvolvendo neles a capacidade de
organizarem seus pensamentos, estratégias de atuacdo e previsdes acerca de a¢des futuras. Os
alunos da EJA ndo querem “perder” mais tempo de sua vida sem o conhecimento
sistematizado que a escola proporciona, por isso a importancia de o professor possuir a
clareza de que o planejamento, a escolha dos contetdos e o método de ensino sao
determinantes em sua préatica docente.

As préaticas pedagdgicas que envolvem o letramento sdo exemplos que contribuem
para aproximar as vivéncias dos alunos com os conteidos escolares. Se bem planejadas, as
atividades propostas irdo demonstrar aos alunos o quanto a leitura e a escrita sdo importantes
para a interacdo social e para despertar a autonomia que lhes encoraja a enfrentar as situacoes
do dia a dia, considerando que: “A alfabetizagdo precisa ser vista como ‘um instrumento
social’, pois a leitura e a escrita estdo inseridas nos problemas da vida didria” (MARTINS
FILHO, 2011, p. 33).

E valido destacar aqui o que Kleiman (2005) ja pontuava: o letramento ndo é método,
ndo é alfabetizacdo, ndo ¢é habilidade. Acrescentamos, ainda, que ele ndo é um conteddo a ser
ensinado, mas um conceito que se traduz na utilizagdo da escrita e da leitura pelas pessoas em

seus contextos, de acordo com as praticas produzidas. Por isso, 0s programas de alfabetizagédo
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de adultos, independentemente de quem os esteja fornecendo, e a EJA devem considerar o
modo como o aluno participa/va dos eventos de letramento, mesmo analfabetos, e
potencializar sua atuacdo nesses espacos. Segundo Mollica e Leal (2009, p. 34), os
professores “[...] devem estar fortemente conscientes de suas responsabilidades quanto a
utilizagdo oportuna de estratégias eficazes de inser¢ao dos alunos na vida letrada”.

Para elaborar e executar as atividades permeando o letramento, € necessario o
esclarecimento do professor acerca das contribuicdes e desdobramentos desse termo a fim de
envolver os alunos em eventos de letramento também na escola. Por sua vez, reafirmamos a
importancia de as propostas serem significavas. Mortatti (2004) atenta para o fato de que na
sociedade o letramento acontece de forma natural, e na escola, como aqui estd sendo
abordado, apresenta-se com objetivos pedagdgicos. A diferenca entre o letramento social e 0
letramento escolar, definidos como local e dominante, respectivamente, também deve ser
considerada no processo de alfabetizacdo para evitar a imposicdo de praticas por vezes
irrelevantes aos alunos ou uma simples “[...] transferéncia do letramento social para o escolar
e vice-versa” (MOLLICA; LEAL, 2009, p. 118). Ndo se estd afirmando aqui que o
conhecimento apresentado deve ser limitado; pelo contrario, concorda-se com Martins Filho

(2011, p. 94, grifo nosso) quando afirma que:

E preciso uma forte base teérica, para que a alfabetizacdo de Adultos ndo perca de
vista a compreensdo de que alfabetizar significa, sobretudo, desafiar e despertar
cidadania. Uma alfabetizacdo que ndo seja apresentada em textos mortos,
acriticos, ndo esclarecedores da condicdo humana. Uma alfabetizacdo que
possibilite a abertura para o pensar, sentir e agir, estimulo para ousar e sonhar. Um
processo que, movido pela esperanca dos alfabetizandos, se concretizard na
realidade vivida.

A abordagem defendida é a de valorizar as contribuicdes dos alunos, pois todos
vivemos em um ambiente mais ou menos letrado, e utiliza-las como ponto de partida para o
estudo de novas praticas e para 0 contato com novos géneros de escrita e leitura, suscitando
novas praticas de letramento que irdo influenciar seu modo de agir na sociedade. O professor
atento a essas significacbes do letramento no processo de ensino torna-se um agente de
letramento, denominacdo utilizada por Kleiman (2005) como a pessoa que desenvolve suas
acOes fundamentadas nos saberes, nas técnicas e estratégias que o outro utiliza no dia a dia
para participar dos eventos de letramento. Por isso, o professor: “[...] tem de ser um gestor de
recursos e saberes — tanto dos dele como dos de seus alunos” (Id, Ib, p. 51). Conhecendo o
perfil de sua turma, as capacidades do grupo de alfabetizandos, o professor inicia uma

atividade colaborativa, em que todos contribuem para ensinar e aprender, além de motivar os
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alunos a aprenderem aquilo que é socialmente mais relevante e que lhes possibilitard a
insercdo plena na sociedade letrada.

Considera-se, entdo, que as praticas pedagdgicas que envolvem o letramento
aproximam o trabalho docente do interesse dos alunos da EJA, que buscam a escolarizagéo,
muitas vezes, apenas para um determinado fim, como ja exemplificado: tirar a carteira de
motorista, escrever seu nome, auxiliar os filhos com a tarefa de casa, entre outros. Com a
introducdo das praticas valorizadas, sem desconsiderar as experiéncias pessoais
compartilhadas pelos alunos, o professor contribuird para o desenvolvimento tanto individual
dos educandos quanto para as demandas sociais que séo enaltecidas pela utilizacdo de leitura
e escrita formal. Assim, concorda-se com o pensamento de Rojo (2009, p. 107): “Um dos
objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus alunos possam participar das
varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade,
de maneira ética, critica e democratica”.

Aproximamos agora as propostas pedagdgicas defendidas com a metodologia
desenvolvida por Paulo Freire. Elas se aproximam, pois o educador, conforme ja explicado no
capitulo anterior, ndo utiliza o termo “letramento”, mas entende a alfabetizacdo para muito
além da simples codificacdo e decodificacdo e critica os métodos mecanicos. A proposta de
educacdo apresentada esta ligada a democratizacdo da cultura, tornando o cotidiano do aluno
compativel com a aprendizagem. Sobre a insignificante utilizacdo de licdes que nao
contextualizam o ensino com a vida do aluno, nesse caso 0s jovens e adultos, Freire (1979, p.
22) relata:

Verdadeiramente, s6 uma paciéncia muito grande é capaz de suportar, depois das
dificuldades de uma jornada de trabalho, as licbes que citam a “asa™: “Pedro viu a
asa”; “A asa é do passaro”; ou as que falam de “Eva e as uvas” a homens que, com
frequéncia, sabem pouquissimo sobre Eva e jamais comeram uvas.

Diferentemente de uma concepcao bancéria, na qual o educador transfere ou deposita
o conhecimento que “somente ele possui”, a educagao libertadora, proposta por Freire (2016),
uma vez que é dialdgica, conta com a participacdo dos alunos desde sua elaboracdo até sua
atuacdo. O autor afirma que, mediados pelo mundo, os educadores irdo estabelecer com a
turma os temas geradores que promovem 0 pensar e 0 Ser mais, ou seja, a educagao é proxima
da realidade diaria, sem imposi¢do ou mera repeticao de conceitos.

A proposta de Paulo Freire consiste em uma metodologia que se identifica com o

professor e o aluno, uma vez que se utiliza de “palavras geradoras” para ensinar a lingua.
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Essas palavras sdo extraidas do vocabulério do grupo a que se esta ensinando. A elaboragéo e
a aplicacdo do método de Paulo Freire desdobram-se em cinco fases. A primeira fase é a
aproximacdo com o grupo aprendente de modo informal, ja estabelecendo vinculo entre os
envolvidos e permitindo ao alfabetizador reter as palavras mais significativas para aquele
contexto, sendo elas carregadas de sentido existencial ou utilizadas em expressdes tipicas do
povo: “As palavras geradoras devem nascer desta procura ¢ ndo de uma selecdo que
efetuamos no nosso gabinete de trabalho, por mais perfeita que ela seja do ponto de vista
técnico” (FREIRE, 1979, p. 23).

Ap0s esse convivio inicial, acontece a segunda fase, que é definida pela selecdo das
palavras. E importante que as palavras escolhidas apresentem riqueza silabica, diferentes
dificuldades fonéticas e impliquem o maior compromisso possivel dessa palavra com a
realidade social, ou seja, tenham poder de conscientizacdo (Id, Ib). A terceira fase pode ser
traduzida como a elaboracdo das atividades, pois caracteriza-se pela: “[...] criagao de
situacBes existenciais tipicas do grupo com o qual se trabalha” (Id, Ib, p. 24), a fim de desafiar
0 grupo a pensar um conflito, debater uma ideia, refletir os conceitos e cultura, conduzindo o
grupo a consciéncia para se alfabetizar. Essa atitude sugerida pode ser comparada com o
agente social, que se iguala ao professor como agente de letramento, que tem como primeiro
objetivo, segundo Kleiman (2005, p. 52): “[...] descobrir quais sdo as funcdes da lingua escrita
no grupo e criar novas e relevantes funcbes para a insercdo plena dos alunos e seu grupo
social no mundo da escrita. O trabalho é essencialmente politico, mas ndo deixa por isso de
ser didatico-pedagogico”.

Ja& na quarta fase, elaboram-se “fichas indicadoras” que auxiliam os debates nos
grupos, sem a intencdo de limitar a discussdo. Por fim, na quinta fase constroem-se fichas
com as familias fonéticas das palavras geradoras. ApOs esse processo de discussdo,
conscientizacdo e sintese do que foi trabalhado em grupo, inicia-se efetivamente a
alfabetizacdo (FREIRE, 1979).

O papel do educador, nesse momento, € de propor a visualizacdo da palavra geradora.
Analisando a palavra, faz-se referéncia ao objeto que ela representa, ja discutido pelo grupo.
Em seguida, o educador retira a palavra de seu contexto e a analisa de forma isolada, e ainda
separada por silabas: “[...] que o analfabeto, geralmente, identifica como partes” (Id, Ib, p.
24). Reconhecendo as partes, apresentam-se as familias silabicas que compdem as palavras
em questdo. Sintetizando, destaca-se a contextualizagdo das palavras, a anélise isolada,
posteriormente sua divisao por silabas até a apresentacdo das familias sildbicas e vogais de

maneira critica. Para Freire (Ib, p. 24), assim: “[...] o analfabeto comega a estabelecer por si
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mesmo seu sistema de sinais graficos”. Com a apresentagdo das familias silabicas, o
analfabeto ira realizar uma leitura de maneira vertical e horizontal para criar novas palavras.
Ao descrever o método, Freire (1979) utiliza a palavra “tijolo” como exemplo, apresentando
as familias silabicas: “ta-te-ti-to-tu, ja-je-ji-jo-ju e la-le-li-lo-lu”, e ja define algumas
combinagBes possiveis para a formacdo de novas palavras, como luta, jato, lote e tela, entre
outras.

Com a conscientizacdo do jovem ou adulto e a motivacgéo para que ele seja o sujeito de
sua alfabetizacdo, também a escrita torna-se presente, sendo que as novas palavras criadas
devem ser registradas para que seja compreendido o0 mecanismo das combinagdes semanticas:
“Para que a alfabetizagdo ndo seja puramente mecanica ¢ assunto s6 de memdria, € preciso
conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que logo se alfabetizem a si mesmos”
(Id, Ib, p. 25). Pode-se perceber que a proposta de Paulo Freire vem ao encontro do que aqui
se defende, de promover uma alfabetizacdo contextualizada com o saber e os interesses dos
alunos, planejar atividades que promovam a autonomia dos estudantes, além de potencializar
seus conhecimentos, que os levam a agir no mundo de maneira consciente, transformados pela
leitura e escrita. Tal defesa confirma o que Martins Filho (2011, p. 73) declara: “[...] o adulto
em processo de alfabetizacdo ndo é diferente de nds na luta por uma maior dignidade de vida:
ele quer sobreviver, participar, ter acesso aos bens que a sociedade ja produziu; para isto
torna-se fundamental a procura pelo conhecimento sistematizado”.

Vale ressaltar que a proposta metodoldgica pensada por Freire (2016) propde uma
pratica que valoriza os eventos de letramento dos alunos em sala de aula. Mesmo envolvendo
o0 cotidiano dos alunos e suas experiéncias, promove 0 aprendizado das partes (as palavras /
silabas) para o todo, na elaboracdo de frases e pequenos textos. Ja na compreensdo do
letramento, a partir dos textos utilizados no cotidiano dos alunos, é que o professor podera
apresentar e trabalhar a sistematizacao da escrita e leitura, promovendo a producao textual.

De acordo com Soares (2017, p. 59), o termo “alfabetizado” por muito tempo foi
utilizado para denominar: “[...] aquele que, embora tenha aprendido a ler e a escrever, ndo se
apropriou verdadeiramente da leitura e da escrita como bem simbdlico de uso politico, social
e cultural, ndo se integrou realmente na cultura letrada”. A autora ainda critica a alfabetizagdo
que ¢ proporcionada sem utilizar o letramento: “[...] a0 povo tem-Se permitido que aprenda a
ler e a escrever, ndo se lhe tem permitido que se torne leitor ¢ produtor de textos” (Id, Ib, 59).

Por isso, a metodologia de Paulo Freire precisa estar situada em seu contexto histérico,
permitindo a compreensdo de que ndo € possivel aplicar o método ainda hoje; mas suas

contribuicdes e estudos deveriam estar muito presentes nas classes de alfabetizagéo,
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principalmente de jovens e adultos, no dmbito da conscientizagdo e potencializagdo da
autonomia dos estudantes, de modo a contribuir na formagao de homens e mulheres capazes
de ser e atuar no mundo: “Os homens S80 porque estdo em situacdo. E serdo tanto mais
guanto ndo sO pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a
situagdo em que estdo” (FREIRE, 2016, p. 168, grifo do autor). O que vemos, porém, com
esta pesquisa realizada é que o método de alfabetizacdo se faz mais presente que a filosofia de
Paulo Freire.

Apontando as pesquisas, experiéncias e parametros oferecidos por estudiosos e
relatados nos documentos federais, apresentam-se as analises feitas para compreender: “Quais
as acdes em sala de aula que evidenciam uma préatica voltada para o letramento?”

Aos dez professores que responderam ao questionario foi perguntado se contemplam o
letramento nas praticas pedagogicas, podendo responder que nédo e, se sim, explica-las. Um
professor (A5) ndo respondeu essa pergunta. Além disso, durante a entrevista, as cinco
alfabetizadoras puderam realizar um comparativo entre o ensino oferecido as criancas, no
periodo regular, e aos jovens e adultos, pois todas as alfabetizadoras ja trabalharam ou ainda
trabalham com os dois niveis de ensino (Ensino Fundamental e EJA). Com as nove respostas
geradas no questiondrio, serd feita uma andlise destacando 0s pontos convergentes,
exemplificados com as respostas escritas pelos professores e, posteriormente, serdo
apresentadas as praticas pedagdgicas realizadas na classe de alfabetizacdo da EJA que as
cinco professoras descreveram durante a entrevista.

Os professores que responderam essa questdo assinalaram que contemplam o
letramento em suas praticas. Para descrever essas praticas, as respostas variaram desde a
citagdo dos géneros textuais que s&o utilizados, aproximando-se do contexto dos alunos,
conforme A2: “[...] lista de compras, conta de agua e luz, curriculo, cartazes”, até os recursos
utilizados, como respondeu Al: “[contempla o letramento] Com 0 uso do alfabeto, livros,
jornais, revistas”. Apenas dois professores nao explicaram as praticas com exemplos
conforme os apresentados acima. Assim A3 descreve suas praticas: “[...] partindo do
pressuposto que em uma sociedade letrada, o ndo reconhecimento dos cddigos de linguagem
escrita marginaliza. A aprendizagem deve transformar, inserir, oportunizar, resgatar e
assegurar ao educando a oportunidade de desempenho social”. Vemos que o alfabetizador
apresenta 0s objetivos que deseja com suas praticas, utilizando os verbos “transformar,
inserir, oportunizar”, entre outros, porém ndo indica o procedimento que utiliza para

consolidar esses objetivos.
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A professora Alégna é a outra professora que também ndo exemplificou os géneros
textuais ou recursos que utiliza nas propostas que envolvem o letramento. Ela afirmou
contextualizar o ensino com a realidade dos alunos: “Procuro trazer o mais proximo e mais
pratico do dia a dia deles — para que tenha utilidade o que aprendem”. Esse pensamento da
professora aproxima-se da compreensdo de Ramal (1999, p. 43), que afirma: “Quanto mais
proximo estiver o texto escrito do cotidiano do aluno, mais o conteido se tornaré significativo
e, portanto, maiores as possibilidades de ele auxiliar o processo de aprendizagem”. Durante a
entrevista, a professora relata com maior especificidade sua pratica, explicando que faz rodas
de conversa para ler histérias e fabulas para os jovens e adultos, conforme também faz com
seus alunos (criangas) no periodo regular, e destaca que a aproximacdo com o cotidiano
acontece com mais énfase na EJA: “[...] a diferenca é que dai eles trazem [os jovens e
adultos]... Eles fazem esse link ja& com a vida deles, com a realidade, né. Entdo, a grande
funcéo do letramento eu acho que € isso” (Alégna, p. 3, 1. 2-3). A alfabetizadora ainda afirma
que utiliza recursos como livro didatico, atividades extras, cartazes e o retroprojetor, de
acordo com as necessidades dos alunos, compreendendo que, com alguns alunos que
apresentam dificuldade de aprendizagem, o encaminhamento deve ser outro: “E com esses [4
alunos que ndo sabiam ler e j& estavam ha um ano no 1° segmento da EJA] eu trabalho
realmente mais com o alfabeto movel, mais com a formacéo de frases [...], entdo séo dois
trabalhos paralelos” (Alégna, p. 3, |. 3-4). Tanto as praticas pedagdgicas como a
compreensdo de letramento da professora Alégna nos indicam uma fundamentacdo na
pedagogia freiriana, uma vez que contextualiza o ensino, realiza rodas de conversa: “[...] eu
leio todas as noites para eles. Eles escolhem o livro, ai a gente debate, eles falam sobre o que
entenderam” (Alégna, p. 2, I. 40-41), motivando os alunos a, a partir de uma histéria ou de

um tema, refletir sobre suas préprias vidas:

[...] essa é a maior dificuldade, é trabalhar com eles, tudo o que foi trabalhado ha
tantos anos na vida deles: que eles ndo sdo capazes, que eles ndo d&o conta, que
eles ndo s&o ninguém... E esse o grande trabalho que a gente tem que refazer na
vida deles, é essa a grande ponte que tu tem que buscar. (Alégna, p. 2, I. 25-28)

Realmente, os estudiosos da EJA, que fundamentam esta pesquisa, ressaltam a
importancia de o professor, juntamente com os contetdos, motivar seus alunos a aprender,
possibilitando desconstruir a ideia que possuem acerca de si mesmos como incapazes de
aprender. Através dos relatos em sala e das dificuldades que os jovens e adultos demonstram,

Martins Filho (2011, p. 62) afirma que: “Os alunos em processo de alfabetiza¢do nos deixam
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claro que foram excluidos da e na escola por estarem mergulhados num sistema que segrega,
rotula e exclui”.

Das demais cinco respostas geradas que foram analisadas, aproximam-se as praticas de
A4 com as da professora Bruna, por ambos relatarem a utilizacdo de meios tecnoldgicos no
ensino, o que relacionamos com o letramento digital. Para A4, seu trabalho com o letramento
acontece quando faz com que “[...] os alunos aprendam e desenvolvam a leitura e escrita
colocando-a em pratica no dia a dia = leituras, informatica, tablet, biblioteca” (grifo nosso).
A professora Bruna destaca que o letramento é contemplado: “Trabalhando com cartazes,
bilhetes, filmes, internet e outros. Temos, inclusive, um grupo no WhatsApp*’ em que
duvidas séo esclarecidas ora via audio, ora via escrita”, e refor¢a na entrevista: “eu pego pra
eles: por favor, usem menos o audio, vamos usar mais a escrita” (Bruna, p. 2, 1. 33-34, grifo
nosso).

Conforme fundamentada a pesquisa, a professora Bruna mostra estar atenta aos
interesses dos alunos para realizar seus planejamentos e temas para as aulas quando afirma:
“[...] eu dou a liberdade pra eles falarem o que eles estdo precisando, o que eles querem. E ai
eu trago [os conteddos] conforme o pedido deles” (Bruna, p. 2, 1. 1-2). Acrescenta, ainda,
sobre o uso do livro didatico: “[...] eu uso mais como apoio, mesmo, € bem esporadico”
(Bruna, p. 2, I. 3-4). Esse relato da alfabetizadora se aproxima do que apresenta Zabala (1998,
p. 96) sobre a resposta didatica aos interesses dos alunos, independentemente da idade:

Vale a pena considerar que, em geral, é preciso provocar o0 interesse e que este exige
atencdo para que ao longo do processo de aprendizagem ndo se dilua. Assim, é
fundamental ajudar a tomar consciéncias dos proprios interesses e buscar o interesse
geral, assim como aproveitar a participagdo e o envolvimento no planejamento,
organizagdo e realizacéo de todas as atividades que se desenvolvem em classe, como
meio para assegurar que o que fazem responde a uma necessidade.

Atender as necessidades dos alunos, contextualizar o ensino e torna-los sujeitos de sua
aprendizagem interfere na motivacdo e na permanéncia do jovem e adulto na escola. A partir
dessas motivacOes, cabe ao professor potencializar os conhecimentos necessarios para um
aprendizado que supere as necessidades cotidianas, favorecendo a autonomia e criticidade dos
alunos. Como ultimas contribuicbes, a professora Bruna ainda destaca que o professor
alfabetizador precisa entender o que é o letramento e valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, pois: “sendo eles vdo embora, nem ficam na sala de aula, terminam desistindo. Nao

esta ensinando o que eles querem, o que eles precisam, eles terminam evadindo, mesmo.

* Aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz, fundado por Jan Koum e Brian Acton. Disponivel
em: <https://www.whatsapp.com/about/>. Acesso em: 4 jun. 2018.
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Entdo tem que ter esse conhecimento, precisa saber o que eles querem” (Bruna, p. 4, 1. 15-
17).

A professora Vanessa exemplificou no questionario suas praticas envolvendo o
letramento: “Quando faco uso da leitura de historias, textos ou noticias. Quando vamos a
biblioteca e fazemos uso da leitura e na sala diariamente”. Durante a entrevista, ao ser

questionada sobre 0s projetos significativos vivenciados, relata:

Uma aula, [...] proposta pelo livro que foi feita, foi a questdo das profissdes, eles
participaram bastante. [...] E ai a gente fez um quadro |a de profissdes deles, entdo
trabalhou mais em cima dessa questdo de sala, mesmo. Havia fotos, imagens, foi
uma coisa mais facil para eles, né?! Eles gostaram bastante, porque era uma coisa
bem da realidade deles. (Vanessa, p. 3, I. 23-28, grifo nosso).

Pela descricdo do projeto realizado, que foi sugerido pelo livro didatico, e esta
complementacdo sobre a utilizagdo do letramento: “[...] a gente vai na biblioteca, eu tomo a
leitura deles. A questdo da alfabetizacdo, mesmo” (Vanessa, p. 4, 1. 7, grifo nosso), percebe-
-se a valorizacdo mais voltada as escritas formais do contexto escolar. A professora
compreende o letramento como a utilizacdo social da escrita, porém demonstra uma pratica
alicercada ao letramento dominante, contrapondo-se a ideia de Kleiman (2005, p. 53) de que 0
professor, como um agente de letramento, deveria ser “[...] promotor das capacidades e
recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das praticas de uso
da escrita situadas nas diversas instituigdes”. Sobre 0s recursos didaticos, a alfabetizadora cita
a utilizacdo de filmes, videos e afirma que os préprios alunos pediram que ndo utilizasse o
jornal para recorte. Ela acredita que seja pela “sensibilidade motora deles”, porém vale
destacar que o ndo desenvolvimento da coordenacdo motora ndo € impedimento para a
alfabetizacdo. Acredita-se que muito mais a relevancia de tal proposta é o que influencia o
pedido dos alunos. Para finalizar, Vanessa demonstra valorizar o conhecimento prévio dos
alunos, afirmando ser impossivel fazer qualquer proposta sem considerar o que ja sabem, pois
o aluno, segundo ela: “[...] ndo é um ser vazio. E um ser que ja viveu muita coisa. [...] S&0
pessoas muito sabias, em alguns aspectos, né?! [...] ndo tem como vocé achar que esta dando
aula para um primeiro aninho, ndo d&” (Vanessa, p. 4, 1. 19-27).

A valorizagdo do conhecimento dos alunos também é percebida na entrevista com a

professora Débora, que relata que os adultos:

[...] j& tinham o conhecimento, eles tinham que sistematizar. Eu sd tinha que
sistematizar esse conhecimento dentro do nivel de cada pessoa. Entdo eu comecei,
Paulo Freire, vamos pegar o todo e ir para as partes. Ai eu trazia um texto toda
noite, ou trabalhava aquele texto trés, quatro dias, as vezes ia até uma semana [...]
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sO que eu vi assim: eu ndo posso trabalhar assunto de crianga com adulto. Tinha
que fazer algo do cotidiano deles. (Débora, p. 2, I. 9-18)

Para essa alfabetizadora, que concebe o letramento como a compreensdo e
interpretagdo da leitura, as praticas que englobam o letramento sdo as que utilizam “encartes,
taldo de luz, &gua, cesta basica, filmes, projetos, etc.” (Débora), ou seja, mesmo
compreendendo o letramento como interpretacdo, demonstra realizar uma pratica baseada na
utilizacdo social da escrita dos alunos. Na entrevista, ela exemplifica: “Tive alunos que
vinham pra sala: ‘Professora, eu quero sé aprender a pegar 0 6nibus, eu nao consigo ler o
meu onibus e quero aprender o nome do onibus para pegar certo’. [...] Vamos fazer agora um
projeto pra trabalhar s6 com énibus” (Débora, p. 2, I. 24-27). Entdo a professora apresenta o0s
encaminhamentos do projeto em que verificou 0 nome dos bairros dos alunos, quais as linhas
de 6nibus que cada um utilizava, para, a partir disso, fazer listas com as palavras e analisar as
letras, silabas, palavras, construir frases “[...] até formar textos de como eles pegavam o
onibus” (Débora, p. 2, I. 30).

A alfabetizadora demonstra aproximacdo com o método freiriano ao descrever sua
pratica contextualizada com o cotidiano dos alunos, atendendo aos seus interesses e
analisando as palavras de modo isolado para a alfabetizacdo. Além disso, utiliza os eventos de
letramento dos alunos, que, nesse caso, € 0 momento da identificacdo do dnibus correto, para
planejar suas atividades, tornando os alunos independentes para atuar nessa situacdo. A
professora partiu do conhecimento dos alunos, de seu interesse, utilizou-se das praticas de
letramento deles, mesmo que de forma inconsciente, além de significar o contetdo na vida.

Sobre isso, concorda-se com Zabala (1998, p. 94):

Para poder estabelecer os vinculos entre os novos conteldos e os conhecimentos
prévios, em primeiro lugar é preciso determinar que interesses, motivagdes,
comportamento, habilidades, etc., devem constituir o ponto de partida. Para
conseguir que os alunos se interessem € preciso que os objetivos de saber, realizar,
informar-se e aprofundar sejam uma consequéncia dos interesses detectados; que
eles possam saber sempre 0 que se pretende nas atividades que realizam e que
sintam que o que fazem satisfaz alguma necessidade.

Um ultimo relato da professora Débora nas discussdes acerca das praticas pedagdgicas
é quando ela comenta que, no inicio de sua préatica docente na EJA, encontrou dificuldade
para alfabetizar os jovens e adultos, pois ndo via neles o “avango” que via com seus alunos do
periodo regular. Entdo a professora conversou com a coordenacdo de ensino, que lhe disse:
“[...] vocé tem que trabalhar o tradicional, vocé tem que trabalhar o BA-BE-BI-BO-BU, CA-
CO-CU, DA-DE-DI-DO-DU, e todos os dias vocé vai repetir” (Débora, p. 5, 1. 2-3). Assim,
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Débora modificou sua prética de acordo com o entendimento do grupo e fez cartazes,
trabalhou as silabas, palavras, mas sempre interligando com algum texto de discussdo: “E ali,
foi dando um resultado positivo, eu digo: ‘entdo, estamos no caminho’ (Débora, p. 5, I. 17).

A professora Ivone também expressa essa necessidade durante a entrevista:

[...] muitos deles a gente tem que comecar das silabas para o todo, porque eles tém
muita dificuldade, entdo o fonema é muito importante, o som. Eles tém que conhecer
muito o som das silabas pra entender a palavra. Tem que fazer repeticGes, tem que
ter muita paciéncia. A gente repete muitas vezes a mesma coisa, né?! O que hoje
eles sabem, amanhd ja esqueceram. Entdo o repetir muito e a interpretacdo é
fundamental. (Ivone, p. 5, I. 6-11).

Essas experiéncias descritas relembram as argumentacdes de que o jovem e o adulto
da EJA muitas vezes encontram dificuldades ao entrarem em contato com textos que ja
requerem um pensamento critico e metodologia que dependam da sua participacdo (BRASIL,
2006a). Esse é um processo mais longo, que sera promovido pela mediacdo constante do
professor, motivando o aluno a ser sujeito de sua aprendizagem. Nas abordagens tanto da
professora Débora como da professora lvone, percebe-se a necessidade de formacéo
continuada para os professores e para a coordenagdo, pois a motivacdo com os alunos foi
realizada de forma contextualizada, porém, ao iniciar o ensino da leitura e escrita em si,
voltou-se ao método tradicional, da memorizacao e repeti¢éo, ndo tendo como base o trabalho
na perspectiva do letramento.

Finalmente, apresentam-se as demais contribui¢cdes da professora Ivone, que engloba o
letramento em suas praticas: “Trazendo atividades que fazem parte do dia para a sala de
aula. Exemplo uma receita, uma lista de supermercado, sinais de transito, encarte de
supermercado, folha de cheque, anincio ou reportagem de jornal”. A aproximacdo dos
conteldos abordados em sala com a realidade dos alunos evidencia a selecdo dos temas
relatados pela professora Ivone, que também ja realizou um projeto com os Onibus: “[...] eles
precisam do Onibus, né?! Para ir para o trabalho. Entdo o que eles fazem: eles gravam o
motorista [...], mas se 0 motorista muda? Muitos deles pegaram o 6nibus errado porque
mudou o motorista” (Ivone, p. 2, 1. 38-42). O conhecimento adquirido na EJA é
instantaneamente aplicado na vida do aluno se ele for contextualizado com suas vivéncias. O
professor atento aos interesses da sua turma aproveitara as oportunidades do cotidiano da sala
de aula para contextualizar as funcGes da escrita, ndo dependendo de um planejamento

fechado com assuntos determinados para serem desenvolvidos (KLEIMAN, 2001).
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Retomando a compreenséo de alfabetizacdo da professora lvone, em que ela inclui a
interpretacdo e operacdo dos numeros, entende-se por que ela citou tantas préaticas
pedagdgicas que envolvem a area da matematica. Um exemplo é quando ela € questionada
sobre como apresenta os conteudos partindo do conhecimento prévio dos alunos: “[...] quando
eu comecei a trabalhar com eles a numeracgdo e as operagfes, eu mandava trazer conta.
Trazia conta de luz, de agua, de telefone, fazia olhar os nimeros, coisas que eles... Ah, vamos
fazer uma lista de produtos que tem que comprar no mercado: qual é o preco?” (Ivone, p.3, I.
32-35). Ja voltada para a escrita, a alfabetizadora compreende as necessidades que os alunos
apresentam, seja no ambiente familiar, na sociedade ou no trabalho.

Um relato muito interessante descrito pela professora lIvone foi o projeto que realizou
entre os seus alunos da EJA e a turma de 3° ano do ensino regular para a qual leciona durante
o0 dia. Foi feito com esses alunos um “intercimbio de cartas”; assim, os alunos da EJA “[...]
contavam para as criancas a necessidade, o porqué que eles estdo buscando o conhecimento
e aconselhavam que eles deveriam se esforcar” (Ivone, p. 4, 1. 12-13). A professora também
Se preocupou em gravar 0 momento em que as criancgas receberam as cartas dos adultos e
qguando os adultos receberam as cartas das criancas, ja que o encontro entre as duas turmas era
improvavel por estudarem em turnos diferentes. Ivone avalia esse projeto de forma muito
positiva, pois percebeu que os alunos da EJA: “[...] se estimularam a escrever, teve um
sentido a escrita. 1sso € muito importante, tem que ter um sentido, escrever por escrever nao
estimula, né!?” (Ivone, p. 4, 1. 19-21). Esse é apenas um exemplo de que, quando a pratica de
ensino é voltada para a realidade, ela torna o aprendizado significativo, além de mostrar aos
alunos que o que aprendem lhes servird como habilidade a ser utilizada nas situagdes sociais,
desde a escrita de um simples bilhete até um relatério formal, ou preenchimento de um
formulario, entrevista de emprego, leitura de jornais, livros, entre outros.

Destacando a conceituacdo do alfabetismo funcional, é possivel perceber que as
professoras entrevistadas e os demais que responderam o questionario nao fizeram referéncia
a um trabalho com as Artes e a Literatura. Suas ac¢des estdo centradas naquilo que é mais do
cotidiano dos alunos. Entendemos que a escrita e a leitura poderiam ser potencializadas
também para 0os momentos de prazer ao ler um livro, analisar uma obra de arte, interpretar a
letra de uma musica, entre outros.

Além das préaticas pedagogicas voltadas ao letramento, a contextualizacdo dos
contetdos com o cotidiano dos alunos, a progressiva participacdo dos jovens e adultos no
planejamento e na execugdo das aulas, concorda-se com Zabala (1998) que o professor

também deve estar atento no cuidado com a autoestima da turma e a motivacdo para que
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perseverem nos estudos, incentivando praticas de grupo e a ajuda mutua entre seus colegas de

classe:

Também convém trabalhar a potencialidade do grupo cooperativo como ajuda a
aprendizagem e como instrumento de apoio emocional e situar o trabalho conjunto
num marco em que o éxito de um implique o éxito dos outros, renunciando a
situacdo habitual na qual o éxito costuma apoiar-se no fracasso mais ou menos
encoberto do companheiro/adversario. (Id, Ib, p. 107)

E também a professora lvone que relata a concretizagdo dessa ideia: “[...] eu trabalhei
muito essa questdo da unido entre eles, né?! E isso fez com que eles evoluissem no
aprendizado. Porque um quer que o outro consiga, e um ajuda o outro na dificuldade, entdo é
uma parceria muito legal, e isso acho que contribui muito para o aprendizado” (Ivone, p. 5, I.
29-32). A professora também destaca que ela mesma aprende muito com os alunos, pois nas
aulas ha uma “troca de conhecimento”, ndo conhecimentos superiores ou inferiores, apenas
contextos diferentes, em que os valores atribuidos a esses conhecimentos variam. Por isso,
ndo se pode afirmar que o analfabeto ndo possui conhecimento; ele apenas nao participou do
processo de escolarizacdo em idade adequada, mas muito tem a contribuir com a sociedade, e
suas experiéncias devem ser consideradas no momento da aprendizagem.

As alfabetizadoras que foram entrevistadas deixam claro que, sem a percepgdo do
interesse dos alunos e do ensino voltado a atender suas necessidades, ndo ha desenvolvimento
dos alunos, concretizando o que Freire e Macedo (2011, p. 186) dizem: “A voz dos alunos
jamais deve ser sacrificada, uma vez que ela é o Unico meio pelo qual eles dao sentido a
propria experiéncia no mundo”. Pode-se afirmar que as préaticas pedagdgicas dos professores
estdo vinculadas ao letramento. H& uma divergéncia consideravel entre as compreensdes da
alfabetizacdo e do letramento, porém as préaticas pedagdgicas dos professores acontecem de
forma muito proxima, principalmente pelos recursos utilizados nas aulas que vao ao encontro
da realidade dos jovens e adultos.

Apols a apresentacdo dos trés capitulos que foram delimitadas nesta pesquisa
contemplando a formacgdo dos professores, a compreensdo de letramento e as praticas
pedagogicas, serdo apresentadas algumas consideracdes acerca dos objetivos estabelecidos

para a pesquisa e os resultados obtidos.
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CONSIDERACOES FINAIS®

As constantes reflexdes sobre as ideias pedagdgicas que norteiam a educacao, bem
como a mudanca no objetivo da escola em seu aspecto social, interferem diretamente na
formacdo e no trabalho docente. Os conteidos abordados em sala também variam conforme o
decorrer da historia humana e das necessidades para conviver em sociedade. Considerando a
sociedade como grafocéntrica, a funcdo social da escrita também se modifica com o passar
dos anos. A comunicacdo formal através de cartas, por exemplo, da espaco a tecnologia dos e-
-mails que, em tempo e custo reduzidos, suprem a fungdo delas. Por isso, ser professor é estar
em constante formacéo, atento as realidades e habilidades que a sociedade exige das pessoas
para que se sintam inseridas e letradas em seu contexto.

O foco de pesquisa na educacdo de jovens e adultos buscou dar visibilidade a esse
ambito educacional que ainda é pouco reconhecido. Estudar o letramento na EJA trouxe uma
perspectiva diferente de ensino. Ndo ha como desmerecer ou ndo considerar o conhecimento
prévio dos jovens e adultos que viveram toda a sua vida sendo analfabetos em espacgos
rodeados de escrita. Olhar a EJA na perspectiva do letramento possibilitou a vivéncia dos
alunos, suas participaces em eventos de letramento, com o ensino realizado em sala de aula.
Na regido sul do pais, os estudos voltados a EJA tém uma pequena expressdo. Isso ndo
significa que ndo ha procura por esse ensino, mas vé-se uma preocupa¢do maior em conhecer
como se da a alfabetizacdo no nivel de ensino fundamental. A importancia da presente
pesquisa esta no fato de ter mapeado, no ambito da EJA, toda a rede de ensino do municipio,
que é responsavel pela oferta da educacgdo de jovens e adultos. Além disso, os participantes de
pesquisa foram escolhidos de modo a escutar os professores alfabetizadores da EJA, com 0
objetivo de entender sua formacdo, seus conhecimentos e experiéncias pedagogicas.

Em seu objetivo geral, este estudo buscou verificar a compreensdo de letramento dos
professores alfabetizadores da EJA e como ela repercute em sua pratica pedagogica na rede
municipal de ensino de Joinville. Para responder as questdes definidas e alcangar o objetivo,
realizou-se um aprofundamento tedrico que fundamentasse os temas relacionados & formacgéo
docente, a histdria da EJA no pais, as relagdes e defini¢bes sobre o letramento e alfabetizag&o,
bem como foram necessérias a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a utilizacdo do
letramento nela. A revisdo literaria, os dados gerados com o0 questionario e as entrevistas

realizadas foram basilares para a analise realizada nesta pesquisa qualitativa e permitiram a

*® Para a escrita das consideragdes finais, adotou-se o tempo verbal em primeira pessoa, por se tratar de analises
da pesquisadora, bem como repercussdes da pesquisa na sua formacao pessoal e académica.
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sintetizacdo de algumas ideias e consideragdes que serdo apresentadas a seguir. Esta
dissertagdo configura-se como uma forma de partilhar os percursos adotados para responder
as perguntas de pesquisa, bem como problematizar outros dados que foram gerados. Ha
também limites da pesquisa e algumas indicacGes descritas como consideracdes para
continuar pesquisando o letramento na Educacgéo de Jovens e Adultos.

A rede Municipal de Ensino de Joinville conta com doze salas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, nomeadas de Primeiro Segmento, cada uma com um professor responsavel.
Desses doze alfabetizadores, dez responderam e devolveram o questionario e cinco
professoras, todas mulheres, se dispuseram a participar de uma entrevista semiestruturada,
realizada nas escolas ou nas casas das alfabetizadoras, conforme foi sugerido pelas
entrevistadas. Considerando que o municipio possui um territério de 1.131km?, ir ao encontro
dos participantes da pesquisa me proporcionou ndo apenas conhecer uma modalidade de
ensino de forma mais aproximada, mas também percorrer bairros e ruas de minha cidade natal
que me eram desconhecidos. Passada a etapa da geracdo dos dados, a analise aconteceu de
maneira processual, de forma a tracar uma perspectiva horizontal e vertical das questdes e do
perfil de cada participante. Os resultados trouxeram informac6es importantes sobre a EJA,
principalmente no que tange a formac&o dos professores, pois muitos comecaram a trabalhar
nessa modalidade de ensino sem possuir qualquer entendimento sobre a metodologia de
alfabetizacdo de adultos. Assim, a formacdo se da muito mais na pratica docente, pela
reflexdo das propostas realizadas, do que com uma fundamentacdo tedrica aprofundada
previamente.

Para organizar a apresentacdo dos resultados que ilustram o percurso e as analises
desta pesquisa, inicialmente discorro sobre a formacao do professor alfabetizador da EJA, em
seguida sobre a compreensdo de alfabetizacdo e letramento e, finalmente, trago as
consideracBes sobre as praticas pedagogicas dos professores que envolvem o letramento e
suas metodologias de ensino.

Para conhecer os participantes da pesquisa e relacionar a formacdo dos professores, a
primeira questdo respondida neste estudo foi: “Qual a formagdo dos professores
alfabetizadores da EJA?”. Por meio do questionario, os dados foram gerados de forma a
alcancar a resposta para tal questdo. Em uma perspectiva geral, os professores alfabetizadores,
todos com graduacéo e pos-graduados, demonstraram interesse em uma formacao especifica
para o trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos. Nenhum alfabetizador possui
especializacdo com foco na EJA, apenas participaram de alguns cursos curtos promovidos, em

sua maioria, por campanhas nacionais para a alfabetizacdo ou projetos que nem sempre
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estavam ligados a escola. Reconhecendo a formacdo continuada como potencialidade aos
conhecimentos construidos na formacéo inicial (graduagdo), € nitido o envolvimento dos
professores, mas preocupa o fato de serem tdo pouco ofertadas as formacGes especificas que
abordam a realidade encontrada nas classes de alfabetizacdo de adultos. Estas poderiam
discutir préaticas pedagogicas e promover a reflexdo sobre o professor e seu papel como
mediador do conhecimento.

Tracado esse perfil geral dos alfabetizadores da EJA do municipio, analisou-se a outra
questdo de pesquisa, que procurou responder: “Qual a compreensdo de alfabetizagdo e
letramento dos alfabetizadores da EJA? Que relagdo estabelecem entre os termos?”. Entende-
-se que é possivel ser alfabetizado e ndo letrado, bem como ser letrado e ndo alfabetizado, na
perspectiva do letramento. Nessa visdo, sdo varios os teéricos que fundamentam o conceito do
letramento, de acordo com a especificidade de suas pesquisas (no contexto urbano, rural,
escolar, familiar, infantil ou adulto, tecnoldgico, entre outros), e € possivel apontar a base de
todos os conceitos, que é a utilizacdo social da escrita.

Ao descrever suas compreensfes de letramento e alfabetizacdo, os professores
demonstraram forte fundamentacdo nos estudos de Magda Soares (2003), sendo que a autora
é basilar para a formacio docente no ensino regular. E possivel relacionar a formacio dos
professores alfabetizadores, ndo sendo especifica para a EJA, com as concepc¢des de
alfabetizacdo e letramento apresentadas na pesquisa. Nao ha, por exemplo, na compreensdo de
alfabetizacdo a relacdo politica do ato de se alfabetizar apresentada por Paulo Freire (2016), a
referéncia principal para EJA no Brasil. Com o olhar voltado ao ensino, todos o0s
alfabetizadores relacionam a alfabetizacdo com a aprendizagem da leitura e da escrita.

Quando questionados sobre o que compreendem do letramento, diversos conceitos
foram apresentados, desde a interpretacdo de textos ao conceito de utilizacdo social da escrita
e leitura no dia a dia. A relacdo entre os conceitos de letramento e a formacédo e atuacdo do
docente na éarea da educagdo também permite apontar que alguns professores ndo aprenderam
sobre letramento durante a sua formacdo inicial e, por serem alfabetizadores também no
ensino fundamental, utilizam os estudos focados para 0 ensino das criancas na pratica
destinada aos jovens e adultos.

Os dados gerados na perspectiva do letramento também apontam que,
independentemente da compreensdo dos professores, todos percebem que os alunos da EJA
participam de eventos de letramento e, por isso, contribuem com suas vivéncias no ensino e

aprendizagem em sala de aula. O trabalho docente é também uma oportunidade de formacéo
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para o alfabetizador, uma vez que percebe a relacdo dos seus conhecimentos com 0s
conhecimentos prévios que os alunos possuem e, a partir disso, planeja suas propostas.

Alcancado o objetivo de verificar a compreensdo de letramento e alfabetizacdo dos
professores, redirecionou-se o foco para identificar “Quais as a¢Ges em sala de aula que
evidenciam uma prética voltada para o letramento?”. Com o relato das propostas pedagogicas,
pode-se perceber que mesmo os alfabetizadores que ndo compreendem o letramento como a
utilizacdo social da escrita e da leitura promovem atividades em sala de aula com o objetivo
de refletir com os alunos as situacGes cotidianas em que utilizam ou poderiam utiliza-las. Os
professores apresentaram varias propostas pedagoégicas que servem como exemplo de
atividades na perspectiva do letramento. Aqui podemos ressaltar novamente a autora Magda
Soares (2003), quando apresenta a proposta de alfabetizar letrando. De acordo com essa
perspectiva, a alfabetizacao deve trazer as vivéncias com a escrita que os alunos possuem fora
do ambiente escolar para a sala de aula. Assim, vé-se que muitos dos alfabetizadores
destacam a utilizacdo de recursos didaticos, como a conta de luz, letreiros dos énibus, fichas
cadastrais, receitas, entre outros. Essas sdo as praticas pedagdgicas em que os alfabetizadores
destacam o letramento, utilizando situac6es cotidianas que exigem a leitura.

Por meio da analise dos dados gerados tanto com 0s questionarios como com as
valiosas entrevistas, é possivel afirmar que foi alcancado o objetivo de verificar a
compreensdo dos professores sobre o letramento e relaciond-la com suas praticas
pedagdgicas. A partir dos resultados obtidos, faz-se necessario apontar algumas contribuicdes
possiveis de serem realizadas e sugestdes para continuar pesquisas na EJA.

A formacdo docente para o alfabetizador da EJA poderia justamente partir da troca de
experiéncias entre os professores que atuam no primeiro segmento e, dessa forma, relacionar
as propostas pedagogicas com 0s objetivos da EJA e os estudos de tantos autores que
fundamentam essa modalidade de ensino. Assim, o letramento ndo serd entendido apenas
relacionado a alfabetizagdo, mas presente em todas as praticas que envolvem os alunos da
EJA com suas percepcdes de escrita, de organizacdo social e participacdo na vida cultural.

Apontando a necessidade de formagdo dos professores na perspectiva do letramento, é
possivel fomentar o desenvolvimento de novas pesquisas, de forma a contribuir com o
entendimento dos conceitos que sdo basilares para a EJA.

Considerando as propostas desta pesquisa, bem como o percurso metodoldgico
realizado para gerar e analisar os dados, afirma-se que os objetivos foram alcancados. Com as
diferentes perspectivas dos alfabetizadores, pode-se entender o perfil dos docentes da EJA e,

desse modo, encontrar espagos que necessitam de maior aprofundamento tedrico, com um
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olhar voltado a formagdo docente. Desde a formacdo inicial dos pedagogos, a EJA deve ser
compreendida e estudada em suas especificidades, para que a alfabetizagdo dos jovens e
adultos tenha o foco na utilizacdo da escrita e da leitura em suas préaticas cotidianas, de forma
a estarem inseridos em sua cultura, contexto e sociedade.

O contato com os professores alfabetizadores mostrando disposicao tanto para lecionar
como para contribuir na pesquisa fomentou em mim o desejo de continuar estudando esse
nivel de ensino e realizar a devolutiva aos professores alfabetizadores, de modo a aproximar
cada vez mais a academia da atuacdo docente. Principalmente nas professoras entrevistadas
pude perceber, em seus olhos, a realizacdo pessoal em atuar na EJA, contribuindo néo
somente com o conhecimento, mas com a vida de jovens e adultos que se sentiam incapazes
de aprender e que, com a vivéncia nas classes de alfabetizacdo, perceberam que, além de

aprender, eles tém muito a ensinar.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario aos professores alfabetizadores

Prezado(a) Professor(a) Alfabetizador(a)

Convidamos vocé a participar como voluntario(a) anénimo(a) de uma pesquisa
desenvolvida pela mestranda Maria Isabel Tromm, vinculada ao Grupo de Pesquisa
Letramentos no Trabalho e na Formacgéo Docente do Programa de Mestrado em Educacéo da
Univille. Suas respostas serdo fundamentais para a construcdo da dissertacdo “Professores
alfabetizadores da EJA: compreensdes de letramento e praticas pedagogicas”, que estd sob
orientacdo da Professora Dra. Rosana Mara Koerner. Esse projeto de pesquisa justifica-se
mediante o objetivo de verificar a compreensédo de letramento dos professores alfabetizadores
da EJA e como ela repercute em sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, contamos com sua
sinceridade nas respostas e, desde ja, agradecemos pela disposicao e gentileza em participar.

Maria Isabel Tromm Rosana Mara Koerner
Pesquisadora responsavel Professora orientadora

Questionario

1- Qual a sua formacéo académica?
() Graduacao: Pedagogia
() Graduacéao: Outro. Qual?
(

(

(

) P6s-Graduacdo. Qual?
) Mestrado. Qual?
) Doutorado. Qual?

2. Ha quanto tempo atua na Educacdo de Jovens e Adultos?

3. Vocé realizou alguma especializacdo, curso ou formacdo na area de Alfabetizacao

de Jovens e Adultos?

( )Néo

( )Sim. Qual?
Quando?

4. Vocé acha necessario que os professores alfabetizadores da EJA tenham uma
formacéo continuada especifica?

() Sim

( ) Nao

5. O que vocé entende por alfabetizacéo?
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6. O que vocé entende por letramento?

7. Qual a relacdo que voceé faz entre alfabetizacéo e letramento?

8. Vocé acredita que seus alunos vivenciam situacfes que requerem a utilizacdo da
leitura ou escrita?

Justifique sua resposta.

( ) Nao

( )Sim.

9. Vocé contempla o letramento em suas praticas pedagdgicas para a alfabetizacédo de
jovens e adultos?

() Néo

() Sim. Como?

Obs.: Vocé gostaria de participar de uma entrevista com perguntas semiestruturadas

para relacionar suas compreensdes de letramento com suas préaticas pedagogicas?

( ) Néo

( ) Sim. Meio de Comunicacgdo: E-mail:
Telefone Celular:
WhatsApp ( )Sim ( )Né&o
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APENDICE B — Perguntas para entrevista semiestruturada

1. Como vocé iniciou seu trabalho na Educacéo de Jovens e Adultos?

2. \océ ja tinha experiéncias com a alfabetizacdo de criancas anteriormente? Se sim, como
vocé percebe as diferencas entre a alfabetizacdo de criancas e de jovens e adultos?

3. Como vocé compreende o letramento? E possivel relaciona-lo com a alfabetizagao?

4. Podemos afirmar que os jovens e adultos utilizam a leitura e a escrita mesmo néo estando
alfabetizados? O que eles relatam em sala?

5. Sendo que, mesmo analfabetos, 0s jovens e adultos convivem em uma sociedade letrada,
vocé contempla o conhecimento prévio deles?

6. Em seu planejamento de aulas, a utilizacdo social da escrita é contemplada?

7. Dé exemplos de propostas, exercicios, trabalhos em que vocé contemplou o letramento.

8. Apo0s essas reflexdes, vocé considera importante compreender o letramento como uma

perspectiva para o trabalho na EJA? Por qué?



APENDICE C — Poema de Kate M. Chong em Soares (2003, p. 41)

O que é letramento?

Letramento ndo é um gancho

em que se pendura cada enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramética.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela
ou |4 fora, a luz do sol.

Sdo noticias sobre o presidente,
o0 tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegrama de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, her6is e grandes amigos.

E um Atlas do mundo,

sinais de transito, cacgas ao tesouro,
manuais, instrucgdes, guias,

e orientacGes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.

Letramento é sobretudo,

um mapa do coracdo do homem,
uma mapa de quem voce é,

e de tudo o que vocé pode ser.
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