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Os ninguéns

As pulgas sonham em comprar um céo, e 0s ninguéns com deixar a
pobreza, que em algum dia magico de sorte chova a boa sorte a
cantaros; mas a boa sorte ndo chova ontem, nem hoje, nem amanhg,
nem nunca, nem uma chuvinha cai do céu da boa sorte, por mais
gue 0s ninguéns a chamem e mesmo que a mao esquerda coce, ou
se levantem com o pé direito, ou comecem o ano mudando de
vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida, fodidos
e mal pagos:

Que ndo séo embora sejam.

Que ndo falam idiomas, falam dialetos.

Que néo praticam religiGes, praticam supersticdes.
Que ndo fazem arte, fazem artesanato.

Que ndo sdo seres humanos, sdo recursos humanos.
Que ndo tem cultura, tém folclore.

Que néo tém cara, tém bragos.

Que ndo tém nome, tém ndmero.

Que ndo aparecem na histéria universal, aparecem nas péaginas
policiais da imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata

Eduardo Galeano



RESUMO

Considerando a necessidade compreender o curriculo praticado em espacgos de privacdo de
liberdade, essa dissertagdo intitulada “O curriculo do Programa Educacional da Penitenciaria
Industrial de Joinville - SC: sentidos e significados atribuidos pelos professores” tem como
objetivo investigar sentidos e significados do curriculo dos espacos de privacao de liberdade
atribuidos pelos professores que atuam na penitenciaria industrial de Joinville — SC. Os
pressupostos epistemoldgicos que sustentam a pesquisa pautam-se no materialismo histérico
dialético e contam com a contribuicdo de autores como Gadotti (2013, 2014), Freire (2014) e
Onofre (2007, 2013). No que tange as discussdes curriculares, destaca-se a importancia do
pensamento de autores como Morgado (2011), Sacristan (2000), Moreira e Tadeu (2011), Silva
(2017) e Apple (2011). A proposta metodologica, de abordagem qualitativa, consiste na leitura
e andlise da transcricdo de entrevistas semiestruturadas, feitas com quatro professores da
instituicdo prisional. O material angariado nas entrevistas € analisado com base na metodologia
denominada Nucleos de Significacdo, desenvolvido por Ozella e Aguiar (2006, 2013), que tem
como principal alicerce tedrico a psicologia sdcio-historica. A partir dos resultados, foi possivel
compreender com mais propriedade quais sdo as praticas curriculares exercidas pelos
educadores na Penitenciaria Industrial de Joinville - SC. Tais resultados apontam,
primeiramente, a grande relevancia de elementos ndo pressupostos no curriculo prescritivo e
qgue compdem o curriculo oculto na instituicdo. Diante disso, entende-se como necessidade
primeiramente o desocultamento desses elementos; para um curriculo que possibilite um
planejamento mais apropriado as necessidades do local; e 0 desenvolvimento da autonomia
curricular dos professores, uma vez que o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos regular,
muitas vezes, ndo atende as necessidades dos estudantes em condicdo de privacao de liberdade.
Assim, propGe-se repensar maneiras especificas de lidar com os processos educacionais e com
o curriculo das instituicdes penais, que garantam o direito a uma educacéo integral e 0 acesso
ao conhecimento historicamente produzido sem negar as singularidades exigidas pelo espaco
escolar desse contexto.

Palavras-chave: Instituicdes Penais. Curriculo. Praticas Educativas. Educacdo de Jovens e
Adultos. Sentidos e Significados.



ABSTRACT

Considering the need to understand the curriculum practiced in places of deprivation of liberty,
this dissertation, entitled "The curriculum of the Educational Program of the Industrial
Penitentiary of Joinville - SC: senses and meanings attributed by teachers™ aims to investigate
senses and meanings of the curriculum of deprivation of liberty spaces assigned by teachers
who work in the industrial penitentiary of Joinville - SC. The epistemological assumptions that
support the research are based on dialectical and historical materialism, and count on the
contribution of authors such as Gadotti (2013, 2014), Freire (2014) and Onofre (2007, 2013).
Regarding the curricular discussions, it highlights the importance of the thinking of authors
such as Morgado (2011), Sacristan (2000), Moreira e Tadeu (2011), Silva (2017) and Apple
(2011). The methodological proposal, with a qualitative approach, consists of the reading and
analysis of the transcription of semistructured interviews, applied with four teachers of the
prison institution. The material collected in the interviews is analyzed based on the
methodology called “Core of Meaning”, developed by Ozella and Aguiar (2006, 2013), which
has as main theoretical foundation the socio-historical psychology. Based on the results, it was
possible to better understand the curricular practices carried out by the educators at the
Industrial Penitentiary of Joinville - SC. These results point, firstly, to the great relevance of
elements not presupposed in the prescriptive curriculum and that make up the “hidden
curriculum” in the institution. In view of this, it is understood as a necessity the uncovering of
these elements; for a curriculum that allows planning more appropriate to the needs of the place;
and then the development of teachers' curriculum autonomy, since the regular curriculum of
Youth and Adult Education often does not meet the needs of students in conditions of
deprivation of liberty. Thus, it is proposed to rethink specific ways of dealing with the
educational processes and curriculum of the penal institutions, which guarantee the right to a
comprehensive education and access to historically produced knowledge without denying the
singularities required by the school space in this context.

Keywords: Criminal Institutions. Curriculum. Educational Practices. Youth and Adult
Education. Senses and Meanings.
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APRESENTACAO

O ato de pesquisar a educacéo exige, por si s0, uma série de principios que, muitas vezes,
desafiam o pesquisador a transcender paradigmas e avancar na discussao de conceitos que, por
uma série de fatores sociais e culturais, cristalizam-se na compreensdo do proprio individuo.
Tal ato exige, dessa forma, constante movimento, — uns de ruptura, outros de restauragcdo — em
um transcurso que, para além do resultado final, sirva de alicerce para a constante
transformacéo: do mundo, do outro e de si mesmo (FREIRE, 2014).

Tal ato pressupde, dessa forma, um processo dialégico e dialético, no qual a negacdo
constante da realidade d& lugar a novos anseios, curiosidades, diferentes percepcdes da
realidade que se manifesta e, sobretudo, novas esperancas de um mundo mais humano e
igualitario. Faz-se assim necessario buscar reflexdes que contribuam para compreender néo so6
0s caminhos que serdo tracados ao longo da pesquisa, mas, também, os caminhos que
constituiram sua génese, as intencionalidades e 0s interesses que culminaram nesse processo e
o individuo que — conduzido por tais curiosidades e anseios — se propds a pesquisar e desvelar
algumas indagacdes relacionadas a educacéo de sujeitos em privacao de liberdade.

Escrever sobre si mesmo é sempre um ato desafiador que suscita uma série de reflexdes,
evoca lembrancas e provoca um leve saudosismo. Percebo, por meio de tal exercicio, que ndo
seria possivel colocar em um breve pedaco de papel todos os maltiplos “eus” — os que foram e
os que ficaram - que ainda residem no campo pouco fértil de minha parca memoria. Dessa
forma, imergindo em memadrias antigas e recentes, busco fragmentos dos diferentes “eus” que
me ajudem a remontar 0 que julgo ter sido preponderante na minha formagdo enquanto
educador e, atualmente, pesquisador. No exercicio de reflexdo acerca das concepcdes
educacionais nos espacos de privacdo de liberdade — com um recorte que estabelece a
penitenciaria como prioridade — percebo que as intencionalidades que deram inicio a essa
pesquisa tiveram sua origem muito antes do proprio ingresso no mestrado.

Formado em escola publica, longe de ser considerado bom aluno, a medida que renegava
a maior parte do curriculo prescritivo propiciado pela escola durante o ensino médio, — com
excecdo das aulas de filosofia, que tiveram substancial importancia na minha constituicdo —
buscava diferentes contatos com a leitura e o conhecimento por meio de livros literarios e
filosoficos. O gosto pela literatura e pela filosofia culminou, mais tarde, na escolha pelo curso
de letras na Univille. Foi durante o percurso na graduagdo, no contato com o movimento

estudantil e com grupos de esquerda de orientacdo marxista, que reconstitui parte do meu
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discurso e adotei uma postura mais politizada e critica frente as mazelas sociais resultantes das
contradi¢des do sistema capitalista.

Na medida que, impulsionado pelo envolvimento com 0s movimentos sociais,
intensificava minhas leituras relacionadas a politica, filosofia e sociologia, comecei a
desenvolver maiores interesses pelo campo da pesquisa e, em 2013, inscrevi-me no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), no qual realizei pesquisa sob a
orientacdo do entdo mestrando Thiago Hinkel — visto que a pesquisa estava ligada ao seu projeto
de dissertacdo — e da Prof.2 Dra. Rosana Mara Koerner. Em 2014, inscrevi-me novamente para
a mesma orientacdao, embora com enfoques especificos um pouco diferentes. Como fruto do
trabalho, tive dois artigos publicados no Caderno de Iniciacdo a Pesquisa da institui¢do, nos
quais abordo aspectos significativos na utilizacdo de tecnologias em salas de aula. Além da
iniciacdo a pesquisa, em 2014 e 2015 tive a oportunidade de fazer parte do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), também com o tema “Letramento
Digital”, sob a orientagdo da Prof* Dra. Marly Kruger de Pesce.

A busca por atividades que enriguecessem minha trajetéria ao longo da graduacdo me
proporcionou contato com uma série de experiéncias significativas. Embora a minha principal
linha de pesquisa durante a graduacdo tenha orbitado o campo do letramento digital, foi no
contato com a correcdo de resenhas dos apenados da Penitenciaria Industrial de Joinville - em
parceria feita com o Programa Nacional de Incentivo & Leitura, PROLER, presidido pela
professora doutora Taiza Mara Rauen Moraes — que escolhi os espacos de privacao de liberdade
enquanto lécus de pesquisa para a realizacdo do mestrado em Educacdo na Univille e Politicas
Publicas e Préticas Educativas como linha de pesquisa. Além disso, outro aspecto
preponderante na minha escolha deve-se ao fato de que, atualmente, ministro aulas na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) pela Secretaria de Educacdo do municipio de Joinville.

No contato primario com a academia, emergiram uma série de categorias primordiais
para se pensar a educagdo. Foi em um desses movimentos, em discussdo com o0s colegas,
professoras e com a minha orientadora, professora doutora Jane Mery Richter Voigt, € que a
categoria curriculo destacou-se entre as demais possibilidades de pesquisa, de tal forma que
hoje, além das demais atividades supracitadas, faco parte do Grupo de Pesquisa em Estudos
Curriculares, Docéncia e Tecnologias (GECDOTE), idealizado e criado em 2018, e
administrado, atualmente, pelas professoras doutoras Jane Mery Richter VVoigt e Marly Kriger

de Pesce.

! Projeto idealizado e aplicado pelo juiz da Vara de Execucédo Penal Jodo Marcos Buch de Joinville, em 2013, o
gual garante aos apenados o direito a remissao penal mediante a leitura e producéo de resenhas.
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Se por um lado, ao longo da graduagéo e diante das experiéncias com a Educacéo de
Jovens e Adultos, houve multiplicidade nos processos de constituicdo dos meus diferentes
“eus”— a formacdo de educador, pesquisador e militante —, por outro lado tais experiéncias
cruzaram-se em consonancia com 0s novos objetivos tracados pela pesquisa que tenho a
oportunidade de conduzir por meio do mestrado ao propor um trabalho relacionado a uma esfera
social composta majoritariamente por pessoas historicamente oprimidas e privadas de direitos
basicos (ONOFRE, 2015).

Além das inimeras as contribui¢cdes almejadas desde o inicio do processo e que serdo
explicitadas ao longo do trabalho; compreender o papel do curriculo na educacdo da
Penitenciaria Industrial de Joinville (P1J) pretende, sobretudo, contribuir para transformacao de
uma sociedade mais humanizada, a fim de que o conhecimento construido ao longo desse
percurso sirva ndo somente para o crescimento pessoal, mas para que, acima de tudo, possa

servir de bem comum e acessivel a sociedade.
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INTRODUCAO

Diante da crise econémica e social que vem culminando em um momento de ebuli¢do
politica no pais, os dados organizados e revelados pelo Levantamento Nacional de Informacdes
Penitenciarias (Infopen) — atualizado em junho de 2016 e divulgado no final de 2017 —
apontaram ndmeros alarmantes que colocam o Brasil na posicdo de 32 maior populacdo
carceraria do mundo, com aproximadamente 726 mil presos — atras apenas dos EUA e da China.
No que tange ao perfil desses individuos, segundo Maeyer (2016, p.18), “o que sabemos ¢ que,
em geral, eles/as tém um nivel educacional mais baixo do que a média da populagdo. E que
geralmente as pessoas pobres constituem a maior parte da populagao nas prisdes”.

A vista disso, se por um lado muito se fala em politicas de repressio e supressao — muitas
vezes por meio de violéncia desproporcional — da criminalidade ascendente, percebe-se um
hiato no que se refere as discussdes relacionadas as politicas de recuperacéo e ressocializacdo
dos individuos que subvertem as leis e séo privados de sua liberdade. Destaca-se, a partir do
perfil desses jovens, a necessidade em se garantir o seu direito a educacao, conforme previsto
pela Constituicdo Federal de 1988 (art. 205), que institui que “a educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), de tal forma que “assim como para todos 0s
jovens e adultos, o direito a educacdo para os jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade é um direito humano essencial para a realizacdo da liberdade e para que esta seja
utilizada em prol do bem comum” (BRASIL, 2013, p. 248).

Emerge, diante desse entendimento, — entre uma gama ampla de possibilidades — a
urgéncia em manter movimento e intensidade nas discussdes relacionadas a educagdo nos
espacos de privacédo de liberdade. Rompe-se, assim, com visdes mais tradicionais que limitam
a pratica educativa aos territorios escolares formais habituais. Embora a educacdo em espacos
de privacgdo de liberdade ocorra sob a égide dos processos formais realizado pelas secretarias
de educacdo, hd uma série de pressupostos que suplantam a préatica formal e o préprio curriculo
prescritivo, como sera visto ao longo da pesquisa.

Concebendo a importancia desses espacos menos convencionais de formacao
educacional de individuos, surge a necessidade de perceber também a constituicdo dos
individuos que deles se apropriam, ja que had uma relagcdo mutua de transformacéo entre ambos
(FREIRE, 2009). Nesse sentido, é preciso ter uma visao de homem enquanto constructo social

(VYGOTSKY, 1989a), que se constitui em contato com meio em que vive e que entdo o
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transforma, transformando-se ao mesmo tempo em um processo dialético e continuo de
internalizac&o, significacao e ressignificacdo de suas relacbes com o mundo material e com 0s
outros homens que fazem parte desse mesmo processo.

Assim, a relacdo interpessoal entre os individuos sociais é inerente ao ato continuo de
educar a ser educado, percebendo-se, dessa forma, a educagdo como “o ato de produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). Ainda dentro da
perspectiva sécio-historica da construcdo do individuo, Gadotti (2012, p.9) aponta a
necessidade de olhar a educagdo em sua fung¢do social, pois “toda a educagdo €, ou deve ser,
social, j& que quando falamos de educacdo ndo podemos prescindir da sociedade, da
comunidade e do contexto familiar, social e politico onde vivemos”.

Considerando a Penitenciaria Industrial de Joinville-SC como campo dessa pesquisa,
também é necessario estabelecer uma breve reflexdo sobre o seu papel social, que esta
diretamente ligado a concepcdo de reintegracédo social, conforme explicitado no artigo 1° da Lei
de Execucao Penal (LEP, 1984): “A execuc¢do penal tem por objetivo efetivar as disposigdes de
sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condi¢des para a harmonica integracdo social do
condenado e do internado” (BRASIL, 2008, p. 19).

Tanto em uma visao social, filosofica e de legalidade, o espaco de isolamento representa
uma medida punitiva, onde o sujeito que praticou determinado crime fica submetido as acdes
do Estado.

A pena de prisdo teve sua origem nos mosteiros da ldade Média, "como punicdo
imposta aos monges ou clérigos faltosos, fazendo com que se recolhessem as suas
celas para se dedicarem, em siléncio, & meditacao e se arrependerem da falta cometida,
reconciliando-se assim com Deus' 'Essa idéia inspirou a construcao da primeira prisao
destinada ao recolhimento de criminosos, a House of Correction, construida em
Londres entre 1550 e 1552, difundindo-se de modo marcante no século XVIII
(PIMENTEL, apud MIRABETE, 1997, p.249).

Assim como na concepgdo filoséfica cristd, a peniténcia, nesse caso, também deve
representar uma oportunidade ao individuo de arrepender-se e reparar-se da subversdo
cometida, de tal forma que, em tese, o principal objetivo do confinamento deve ser a
ressocializacdo do sujeito apenado. Para Marcao (2012, p.1) “fazer executar a san¢do penal
judicialmente imposta, sem descuidar da imprescindivel socializagdo ou ressocializagdo, com
vistas a reinsercao social, constitui, em sintese, 0s objetivos visados pela lei de execugdo penal”.

Dessa forma, justifica-se a necessidade de politicas que transcendam o papel de agéo

repressiva e estabelecam meios de reconstrucdo discursiva, que permitam ao apenado
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reestruturar-se individualmente e, sobretudo, socialmente, tornando imprescindivel o
desenvolvimento, articulacdo e aplicagdo de projetos e programas — advindos de politicas
publicas — que busquem o resgate desses individuos, que a partir dessas situacdes sdo oprimidos
nos interiores das estruturas desumanizadoras (FREIRE, 2017), e que sejam efetivos na busca
pela diminuigdo continua da reincidéncia criminal.

Destaca-se, no tocante a essa percepcdo, a relevancia de uma educacdo séria e
humanitaria, que tenha como eixo regulador da sua pratica os direitos humanos universais —
constituidos e ressignificados em relacdo historica e dialética com as necessidades materiais do

devir permanente da sociedade, pois

cada geracdo de direito humanos nasceu e se desenvolveu representando momentos
historicos onde os individuos, os oprimidos, os explorados, os injusticados, 0s
expropriados levantaram a bandeira da libertacdo e emancipacdo humana,
conquistando duramente espagos democraticos e liberdades possiveis no contexto
histérico (DORNELLES, 1993, p.67).

Outro importante elemento a ser considerado nas andlises aqui propostas, refere-se a
constituicdo organizacional, estrutural e politica do l6cus da pesquisa. Em aspectos gerais — ja
que, embora ndo seja o objetivo principal da pesquisa, o trabalho propord, por vezes, reflexdes
acerca dos pormenores e especificidades do sistema educacional da Penitenciaria ao longo dos
capitulos —, a Penitenciaria Industrial de Joinville — SC comporta somente homens e é
administrada em parceria entre o Estado e uma empresa privada, em um sistema de cogestéo.
Possui, hoje, um sistema educacional que converge com a realidade vivenciada extramuros por
jovens e adultos que buscam retomar suas trajetorias educacionais. Divide-se, dessa forma, o
Ensino Bésico em trés etapas: Ensino Fundamental | (alfabetizacfo e anos iniciais) e Ensino
Fundamental Il (anos finais) — ambos geridos pela secretaria da educa¢do do Municipio por
meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e o Ensino Médio — gerido pela Secretaria de
Estado da Educacédo de Santa Catarina (SED-SC).

Frequentemente, esses alunos apenados sdo submetidos a cronogramas diferenciados,
mas com disciplinas e pressupostos fundamentados em Projetos Politico Pedagdgicos de
escolas do ensino regular e do curriculo prescritivo da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
ambito, destaca-se a importancia de refletir sobre praticas educacionais que promovam a
possibilidade ao apenado de (re)construir discursos e expandir perspectivas, direcionando-o
para a construcdo de autonomia e, sobretudo, a ressignificacdo identitaria frente a uma
sociedade que, muitas vezes, estigmatiza a figura do apenado e impde barreiras que dificultam

uma efetiva ressocializacdo. Para Onofre (2013, p.60)
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A educacdo no sistema prisional, assim como em outros espacos, ndo € apenas ensino,
mas, sobretudo, desconstrucdo/reconstrucdo de acbes e de comportamentos. Ela lida
com pessoas dentro de um contexto singular e deve ser uma oportunidade para que as
pessoas decodifiquem sua realidade e entendam causas e consequéncias dos atos que
as levaram a priséo.

Dessa forma, compreendendo-se as limitagdes no que tange a qualquer relacdo
interpessoal — j& que o proprio apenado é um sujeito singular e, portanto, carrega consigo
vontades e demandas — , um dos desafios da educacdo é provocar e motivar esse aluno a
compreender-se como parte integrante dessa sociedade, buscando assim (re)conquistar seu
préprio lugar no mundo, ndo mais enquanto ser oprimido, mas enquanto individuo que busca,
entre todos os seus deveres, autentificar sua luta por direitos fundamentais, em especial 0s
relativos a dignidade humana, conforme pressupde a Constituicdo Federal de 1988, em seu

artigo 1°, inciso IlI:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democréatico de Direito e
tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

111 - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Dadas as dimensdes da relevancia em se refletir sobre as praticas educacionais nesses
locais, que constituem esferas preponderantes para a manutencdo de uma ordem social que
resguarde as condi¢cdes minimas de dignidade humana em todas as instancias e setores sociais,
e considerando os limites necessarios, pressupostos e preestabelecidos previamente; a pesquisa
tem como objetivo geral investigar sentidos e significados do curriculo dos espacgos de privagédo
de liberdade atribuidos pelos professores que atuam na penitenciaria industrial de Joinville-SC.
Para que a pesquisa alcance resultados mais amplos e significativos e consiga contemplar com
mais propriedade as demandas almejadas, € preciso que sejam estabelecidos propositos para as
diferentes etapas do trabalho.

A escolha do tema e dos objetivos estabelecidos justifica-se, inicialmente, pela
relevancia em se pensar uma educagdo para todos, que tenha como pressuposto central a
universalizacdo do conhecimento e reconheca o direito aos principios basicos garantidos pela
constituicdo, em especial ao que concerna a dignidade humana, conforme supracitado. Uma

educacdo que, segundo Freire (2014c, p.49) seja



21

séria, rigorosa, democratica, em nada discriminadora nem dos renegados nem dos
favorecidos. Isso, porém, ndo significa uma pratica neutra, mas desveladora das
verdades, desocultadora, iluminadora das tramas sociais e historicas. Uma pratica
fundamentalmente justa e ética contra a exploragdo dos homens e das mulheres e em
favor de sua vocagdo de ser mais.

Partindo de pressupostos que reiteram a importancia do alicerce tedrico na pratica
educativa, o curriculo, enquanto “inven¢do reguladora do conteudo e das praticas envolvidas
nos processos de ensino e aprendizagem” (SACRISTAN, 2013, p.20), serd analisado em uma
percepcao para além de uma ideia de imobilidade ou enquanto modelo Unico e irrefutavel de
conceber os conteudos e demais estruturas relacionadas as praticas pedagdgicas. O curriculo
sera compreendido também enquanto objeto que permanece em constante movimento e
ressignificacdo e que acompanha as caracteristicas dialéticas da construcdo do préprio
conhecimento, modificando-se a fim de contemplar continuamente as novas demandas que
surgem com as novas realidades sociais e subjetivas dos individuos que fazem parte desses

processos educacionais.

Nesse entendimento, o curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e produzira
cultura. O curriculo ¢, assim, um terreno de producéo e de politica cultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matéria-prima de criagdo, recriacdo e,
sobretudo, de contestacdo e transgressao (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 28).

A coleta do material de analise sera feita por meio da gravacdo e posterior transcricdo
de audio de entrevistas semiestruturadas com os educadores da Penitenciaria Industrial de
Joinville - SC. Para analise das entrevistas, é importante que a metodologia aplicada esteja em
consonancia com as concepg¢des de construcdo do individuo enquanto ser sécio-historico,
percepcao epistemoldgica dominante no processo dessa pesquisa.

Para tanto, surge como alternativa viavel e efetiva a analise por meio da metodologia de
Nucleos de Significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2013), na qual o processo de constitui¢do
psicologica é compreendido a partir das relagdes do individuo com o mundo e com o outro,
buscando em Vigotski (1836 — 1934) seus conceitos fundantes. Conforme elucida, de forma
concisa, Aguiar (2009b, p.105),

para ele, significado ¢ uma construcdo social, de origem convencional, relativamente
estavel. O homem, ao nascer, encontra um sistema de significagdes pronto, elaborado
historicamente. Por outro lado, o sentido ¢ a soma dos eventos psicologicos que a
palavra evoca na consciéncia. O sentido se constitui, portanto, a partir do confronto
entre as significagdes sociais vigentes e a vivéncia pessoal.
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Diante desses detalhes que compdem direta e indiretamente a problematica a qual se
pretende evidenciar ao longo desse trabalho, surgem as seguintes questoes de pesquisa: Que
sentidos e significados sdo atribuidos ao curriculo na Penitenciaria Industrial de Joinville — SC
pelos educadores da instituicdo? Na visdo dos educadores, o curriculo pressuposto consegue
contemplar as demandas apresentadas pelos alunos nesses espagos?

Com a finalidade de refletir acerca dessas questdes, a pesquisa terd como alicerce teorico
autores que ajudem a refletir a educacdo enquanto agdo transformadora e emancipatdria, que
transcenda a visdo mercantilista e utilitaria que propde o projeto neoliberal que tem surgido
com for¢a em nosso pais.

Entre os teoricos que fundamentardo essa pesquisa destacam-se: Gadotti (2013, 2014) e
Freire (2014) — ao trabalharem a ideia de educacao a partir de um viés materialista historico e
dialético, enquanto ato de libertagdo e direito fundamental do homem social, além da
significativa contribuicdo a respeito da Educagdo de Jovens e Adultos; Onofre (2007, 2013) —
que traz um recorte mais especifico, abrangendo a educacdo nos espagos de privacdo de
liberdade; Moreira e Tadeu (2011), Silva (2017) e Apple (2011) — ao proporem as reflexdes
acerca do curriculo enquanto elemento ideoldgico, politico e cultural; Morgado (2011) —
propondo as teorias de autonomia curricular; Sacristan — ao estabelecer o curriculo enquanto
pratica — e Aguiar e Ozella (2013) — como fundamentagdo para analise das entrevistas por meio
da metodologia dos Nucleos de Significacao.

O trabalho busca, para além dos pensadores supracitados, referenciais tedricos que
também contribuam para estabelecer um melhor entendimento — tanto historiografico quanto
filosofico — acerca dos espacos de privacao de liberdade, com énfase nas prisoes, presidios e

penitenciarias.

Estado do Conhecimento

O aporte tedrico estabelecido tambem abrange intensas contribuicdes de uma das etapas
que se constituiu como fundamental para o inicio da dissertacdo, o estado do conhecimento,

que busca.

mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicGes tém
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
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periddicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA,
2002, p.258).

A busca por trabalhos que tivessem relagéo direta ou indireta com o tema dessa pesquisa,
além de ser imprescindivel para a contextualizacdo das produgdes relativamente atuais a
respeito do que se pretende investigar, proporcionou significativo enriquecimento no que
concerne a conceituacdo relacionada as palavras-chave; entre os demais elementos que compde
o tema geral; e & ampliacdo da sustentagdo bibliografica da pesquisa.

O primeiro passo relacionado ao estado do conhecimento foi a escolha das bibliotecas e
bancos de dados que fossem mais relevantes para a area educacional. Diante de uma primeira
pesquisa geral nos sites de busca da internet, os resultados mais relevantes direcionaram para o
banco de dados da SciELO e para 0 banco de teses da Capes. Além disso, a biblioteca da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED também foi
utilizada, dada sua vasta importancia para as discussdes atuais relacionadas a educacéao no pais.

Diante da amplitude dos resultados frente as possiveis palavras-chave, a fim de que se
garantissem relacGes de aproximacgdo com 0s objetivos propostos na etapa, foi necessario
estabelecer também alguns parametros para a busca. Embora as contribui¢des, no tocante a
producdo bibliogréfica educacional, feitas ao longo das Gltimas décadas, sejam de grande valor
para compreender a realidade atual da educacéo brasileira— levando em conta o caréater historico
do conhecimento produzido —, o periodo estabelecido para o levantamento engloba somente os
ultimos 5 anos (entre 2013 e 2017), com o intuito de estabelecer um recorte que provoque
reflexdes acerca das producgdes recentes relacionadas a educacdo de jovens e adultos nas
instituicGes de privacao e liberdade — tanto no que concerne as percepcoes teoricas utilizadas,
até a frequéncia e a quantidade de trabalhos mais atuais sobre o tema.

Além da delimitacdo do periodo, outro importante componente foram as diferentes
combinag0es de palavras que compuseram os chamados descritores e determinaram os temas
resultantes dessas buscas. Como descritores base, as palavras Educacdo e Curriculo
determinaram os principais filtros na hora de organizar os resultados relevantes. Nesta etapa,
as dificuldades em se buscar resultados consonantes ao objetivo proposto orbitaram,
principalmente, a palavra determinante do I6cus da pesquisa. Assim, houve necessidade em se
empreender diversos vocabulos que produzissem o mesmo sentido amplo do termo
Penitenciérias; tais como Pris6es, Presidios, Espacos de privacao de liberdade, dentre outras
possibilidades.

De fato, diante da necessidade em estabelecer um movimento em que se pudesse

contemplar de forma ampla as inimeras variacfes do tema, mas a0 mesmo tempo que
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aprofundasse o olhar tedrico por meio de pesquisas mais especificas, a literatura que obteve
maior atencdo ao longo dessa etapa foi a proveniente de teses e dissertagdes. Porém, ndo é
possivel excluir a importancia de pesquisas mais especificas ou até mesmo recortes de trabalhos
mais amplos, manifestados majoritariamente por meio de artigos, que auxiliem tanto no
processo de direcionamento quanto na necessidade em se compreender melhor conceitos que
serdo valorizados ao decorrer dessa dissertacao.

Explicita-se, dessa forma, por meio de organizacao e tabulacdo, os resultados mais
relevantes dentre os encontrados a partir dos parametros e descritores supracitados e que trazem,
inicialmente, uma perspectiva quantitativa em relagdo a busca e desdobra-se, posteriormente,
em uma andlise qualitativa a partir dos temas e resumos.

A Tabela 1 refere-se, exclusivamente, aos artigos filtrados no banco de dados da SCiELO
e da ANPED.

Tabela 1 - Artigos do banco de dados da SciELO e da ANPED.
Banco de dados de SciEL O e Biblioteca virtual da ANPED

Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantl_dade de 6 0 5 6 1 18
artigos

Fonte: Autor (2018)

De forma geral, o baixo nimero de artigos encontrados apontou para uma visivel
escassez no que concerne a producdo de pesquisas menos amplas e/ou recortes mais especificos
de pesquisas mais amplas, relacionadas a educacédo de jovens e adultos privados de liberdade.
Embora o recorte de 5 anos tenha sido aplicado também para o levantamento de artigos
produzidos, diante dessa notoria escassez de producdes foi necessario estender um pouco a
busca por meio da supressdo do marcador que filtrava o periodo; o que se deu, exclusivamente,
no site da ANPED.

A nova ampliacdo proporcionou o acesso a estudos de ampla relevancia para a presente
dissertagdo. Destaca-se, nessa nova busca, dois artigos de Elenice Maria Camarosano Onofre
publicados e apresentados na ANPED nos anos de 2006 e 2008, nos quais a autora traz reflexdes
relacionadas aos limites e as possibilidades da educacdo nas prisdes, tal como intensifica o
debate sobre a importancia em se pensar a educagdo nesses espagos que possuem tdo pouca
visibilidade. Segundo a pesquisadora “O que se conhece da questdo penitenciaria no Brasil ¢
um cenario de impasses e dilemas crénicos. Ha uma realidade da qual néo se pode fugir, mas é
preciso buscar caminhos para o repensar da melhoria das instituicdes penais” (ONOFRE, 2011,

p.286). Em pesquisas anteriores ao processo de levantamento de produgdes, a vista de sua vasta
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producdo relacionada ao tema, a pesquisadora ja havia ganhado destaque como parte do aporte
tedrico eleito que servira de alicerce e viabilizara esse trabalho.

Outra producéo que relevante foi um artigo de Haroldo de Resende (2004), no qual o
autor defende que toda pratica punitiva, voltada a uma suposta reeducacdo de sujeitos privados
da liberdade, constitui um chamado “curriculo carcerario”. Tal perspectiva coaduna com a
proposta em se perceber, no curriculo prisional, necessidades relacionadas as especificidades
desses locais.

No tocante a busca por teses e dissertagdes — etapa que constitui o eixo principal do
levantamento de producdes — os resultados sdo mais amplos. A busca por teses e dissertagdes
que tivessem relacdo direta ou indireta com o tema dessa pesquisa gerou, inicialmente, um
recorte pouco especifico, como apresentado na Tabela 2. Tais resultados foram, posteriormente,
refinados novamente por meio de novos descritores e explicitados na Tabela 3, e, por fim, deram
origem as Tabelas 4 e 5, que apresentam algumas informacGes mais especificas acerca das 6
produgdes mais relevantes — identificadas a partir dos seus respectivos resumos —, considerando
as especificidades do tema e do que se propde como objetivo nessa pesquisa e tendo como eixo
as palavras-chave Curriculo, Praticas Educativas e Politicas Publicas; com o adendo de que
essa Ultima, embora ndo faca parte das palavras-chave eleitas para o trabalho, esteve presente
em boa parte dos resultados significantes encontrados na busca.

Tabela 2 - Artigos do banco de dados do Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes: busca 1.

Catdlogo de Teses e dissertacdes - Capes

Descritor 1 Presidios-Curriculo
Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 330 373 375 383 41 1502
resumos
Descritor 2 Prisdes-Curriculo
Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 9 9 26 23 1 68
resumos
Descritor 3 Penitenciarias-Curriculo
Ano Base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 34 46 86 116 13 205
resumos
Descritor 4 Curriculo prisional
Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 623 709 739 780 84 2935
resumos

Fonte: Autor (2018)
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Conforme j& mencionado, a pesquisa envolvendo a palavra curriculo nos descritores
(Tabela 2) apresentou um recorte muito amplo, com poucos resultados pertinentes & proposta
de ampliacdo de referencial tedrico relacionado ao curriculo educacional das penitenciarias,
presidios ou prisdes. Diante da amplitude da pesquisa com os primeiros descritores — parte em
consequéncia da dificuldade enfrentada na hora de filtrar informagdes no banco de dados da
Capes — foi necessario elaborar uma série de outras combinagdes e tentativas.

Entre essas combinacdes, explicita-se, na tabela a seguir, os descritores que produziram
resultados mais satisfatorios. Embora sejam descritores aparentemente amplos — produzidos por
uma Unica palavra-chave, que esta relacionada ao contexto semantico do lécus da pesquisa em
questdo — ao fazer a filtragem dos campos por area de conhecimento, area de concentracao e
ano publicacdo, os resultados obtidos conseguiram estabelecer relagbes diretas com as
proposicdes preestabelecidas; o que representou uma importante etapa, proporcionando a

possibilidade de uma significativa ampliacdo no referencial tedrico até entdo percorrido.

Tabela 3 - Artigos do banco de dados do Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes: busca 2.

Catalogo de Teses e dissertagdes - Capes

Descritor 5 Presidios
Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 5 9 5 8 1 28
resumos
Descritor 6 Prisoes
Ano Base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 11 19 8 19 4 61
resumos
Descritor 7 Penitenciarias
Ano base 2013 2014 2015 2016 2017 Total
Quantidade de 9 4 6 12 1 32
resumos

Fonte: Autor (2018)

A partir dessa nova filtragem, os dados apontam realidades correlatas a pesquisa feita
por artigos académicos, indicando, como ja visto, certa escassez de producdo na area, em
especial no que se refere ao curriculo dos espacos de privacéo de liberdade. Tal argumento ndo
deve ser entendido como sustentagdo Unica para justificativa da importancia da pesquisa —
considerando que a quantidade modesta de producdes pode ser compensada pela seriedade e
intensidade atribuidas pelo que se produz ou se produziu nos ultimos 5 anos —, mas certamente
aponta para necessidade em se estimular o dialogo com o intuito de néo se deixar levar o tema,

e suas correlagdes, ao ostracismo.
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Perante tais nimeros, foi necessario buscar, por meio da indica¢do do tema seguido da
leitura dos resumos, os resultados mais apropriados ao que se propunha nesta etapa. Conforme
anteriormente sugerido, os quadros 1 e 2 trazem os 6 resultados de maior relevancia tendo em
vista as palavras-chave Curriculo, Praticas Educativas e Politicas Publicas. Apresentam,
diferentemente dos demais dados tabulados, maior preocupagdo qualitativa por meio da
investigacdo e organizagdo de informagOes mais detalhadas sobre as produgdes encontradas e
que serdo brevemente analisadas.

Os resultados encontrados a partir de um filtro que contemplasse a palavra curriculo
(Quadro 1) foram de imprescindivel importancia para a compreensdo de como esse tema tem

sido abordado em pesquisas recentes.

Quadro 1 - Informagdes sobre produgdes acerca do descritor “curriculo.

Metodoldgico

Curriculo
Autor: Adailton Souza Aguilar
Nivel: Mestrado | Ano: | 2015
Instituicdo: Faculdade Vale do Cricaré - FVC
. . O Curriculo no Ensino Fundamental do Centro de Detencéo Provisoria em Sao
Titulo: .
Domingos do Norte
Trazer a discussdo a proposta curricular da EJA prisional avaliando se esta
Objetivo geral: contextgalizada para os alunos pre§idiérios_ do Centro de Detengdo Pro_vistér?a para
Educacdo de Jovens e Adultos em Sdo Domingos do Norte - ES, para as disciplinas do
curriculo legal de Base Nacional Comum.
Percurso

Abordagem qualitativa; Pesquisa-Agao

Alicerce teorico:

Paulo Freire

Metodoldgico:

Autor: Maria Natividade Almeida de Jesus Souza

Nivel: Mestrado | Ano: | 2015

Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia - UNEB

S Entre Grade de Trancas: O Curriculo da Educacdo de jovens e Adultos no Conjunto

Titulo: o
Penal de Eungpolis - BA

Objetivo geral: Compre~ender como se configuravam_ as orientagdes e prop_osigées curriculares na
Educacdo de Jovens e Adultos do Conjunto Penal de Eundpolis- BA

Percurso Abordagem qualitativa; Etnopesquisa; Observagdo in loco; Entrevistas

semiestruturadas

Alicerce tedrico:

N&o especificado

Metodoldgico

Autor: Sebastiio Cesar Meirelles Sant’Anna

Nivel: Mestrado | Ano: | 2015

Instituicdo: Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO

Titulo: As F_’réticas Curriculares na Educacéo Prisional e as Influéncias da Memoria
Social.

Objetivo geral: Analise do curriculo na educacéo prisional.

Percurso

Abordagem qualitativa; Revisdo bibliografica

Alicerce teérico:

N&o especificado

Fonte: Autor (2018)
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H4, nesses resultados, uma pluralidade no que se refere & escolha pelo percurso
metodoldgico. Porém, em nenhum dos trabalhos lidos evidenciou-se maior preocupagdo com a
producdo de sentidos por parte dos professores em relacéo ao curriculo prescritivo.

Nas pesquisas de Aguilar (2015) e de Souza (2015), as analises — que ndo seguiram
nenhuma perspectiva metodoldgica especifica — foram feitas a partir de observacdes e
experiéncias providas pelo contato direto com os préprios sujeitos apenados. Ambos trabalhos
apontaram necessidades para a compreensdo de um curriculo que tenha aproximagdo com as
especificidades dos sujeitos em condicéo de privacdo de liberdade e encaminharam reflexdes e
discussdes acerca da construcao, posterior a pesquisa, de um curriculo educacional préprio para

as instituigdes. Para Aguilar (2015, p. 86)

é necessario pensar em uma reforma curricular prisional, isso parte de uma mudanca
no sistema educativo brasileiro, especificamente o EJA Prisional, que sejam
desenvolvidos focados no aluno preso, que venham obedecer pretensamente a légica
do detento, que através delas se realiza uma melhor adequacdo entre os curriculos e
as finalidades da instituicdo escolar prisional, e que elas possam dar uma resposta
satisfatoria e melhorias para os alunos detentos e sua vida social.

Ja Sant’Anna (2015) optou por um trabalho tedrico a partir do dialogo entre memoria
social, curriculo, educacdo e prisdo. Tal trabalho culmina em uma revisao bibliografica que
busca compreender o curriculo das prisGes por meio de uma perspectiva historiografica,
trazendo reflexdes e ponderacGes a respeito da existéncia ou ndo da necessidade em se pensar
um curriculo proprio para os espacos de privacdo de liberdade.

De acordo com o autor, se por um lado a “prerrogativa de que ao se ter um curriculo
proprio para a educacéo de jovens e adultos privados de liberdade incorre na sua discrimina¢do”
(SANT’ANNA, 2015, p. 98) por outro lado a “universalizagdo curricular para o grupo escolar
incorre no risco de uma inadequacao aos discentes a qual se destina” (SANT’ANNA, 2015,
p.99). Tal dissertacdo se estabelece como importante fonte de pesquisa, dada a vasta pertinéncia
em se refletir a dicotomia estabelecida, muitas vezes, entre o curriculo comum e os curriculos
especificos.

Embora a discussao curricular seja eixo central no que se propGe esse trabalho, ndo se
pode ignorar toda estrutura social e politica que constitui, tanto na materialidade quanto em
uma perspectiva cultural e discursiva, a educacdo dos espacos de privagdo de liberdade. Para
tanto, o Quadro 2 traz os 3 principais resultados da pesquisa por politicas publicas e praticas

educativas nesses espagos.
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Quadro 2 - Informagdes sobre produgdes acerca do descritor “Politicas Publicas ¢ Pratica

Educativas”.
Politicas Publicas e Prética Educativas
Autor: Selson Garutti
Nivel: Doutorado | Ano: | 2015
Instituicdo: Universidade Federal de Ponta Grossa - UEPG
Titulo: Politicas Publicas I_Ecju_cacionais na Penitenciaria Estadual de Maringa - Parana
) (1999-2010): Possibilidades de reinsercdo do apenado
Analisar as acdes educativas implementadas na Penitenciaria Estadual de Maringa —
Objetivo geral: Parand, entre os anos 1999 a 2010, enquanto politica publica como possibilidade de
reinsercéo social dos apenados.
Percurso Abordagem qualitativa; Pesquisa documental e de campo; Questionario

Metodoldgico:

semiestruturado

Alicerce teorico:

Howlett; Ramesh; Perl

Metodoldgico

Autor: Edson Pereira de Souza
Nivel: Mestrado | Ano: | 2016
Instituicdo: Universidade Estadual do Oeste do Parand - Unioeste
S A educaco escolar como fator de reabilitacdo social do aprisionado: um estudo de
Titulo: ST -
caso na Penitencidria Industrial de Cascavel
Apontar para futuras pesquisas que possam melhor avaliar o nivel de reincidéncia dos
Objetivo geral: apenados que puderam estudar e ser preparados profissionalmente para um retorno a
sociedade
Percurso

Abordagem qualitativa; Estudo de caso

Alicerce teorico:

Altusser; Baratta; Beccaria; Bitencourt; Foucault; Onofre; Goffman

Metodoldgico:

Autor: Karina Camargo Boaretto

Nivel: Mestrado | Ano: | 2013

Instituicéo: Universidade da regido de Joinville - Univille

Titulo: Direito e Desafios: A Educacdo no Ambiente Prisional
Estudar as politicas publicas educacionais voltadas para o ensino fundamental no

Objetivo geral: contexto de uma Penitenciaria Industrial no Municipio de Joinville com vistas a
ressocializacdo e identificar quais seus reflexos junto aos apenados

Percurso

Abordagem qualitativa-quantitativa; Questionario; Entrevista; Analise Etnografica

Alicerce tedrico:

Bobbio; Foucault; Freire

Fonte: Autor (2018)

Conforme explicitado no Quadro 2, as principais pesquisas relacionadas ao direito a

educacdo e a efetivagdo desse direito por parte das instituicGes de privacdo de liberdade

apontam para um objetivo em comum: a ressocializacao.

Garutti (2015), em sua tese de doutorado, analisa as a¢des educativas implementadas na

Penitenciaria Estadual de Maringd — Parana (PEM), entre os anos 1999 a 2010, por meio de

pesquisa documental e questionario semiestruturado com professores e gestores educacionais

da instituicdo. Chega a conclusdo de que as a¢bes implementadas pelo estado, que ao longo dos

anos atribuiu grande parte dos servicos a iniciativa privada, servem mais a hegemonia politica;

relacionada a constituicdo de um status quo que ndo converge com a materialidade da formacao

dos sujeitos privados de liberdade; do que a efetiva emancipacdo desses individuos, apontando
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um papel fundamental da Sociedade Civil na formulagcdo da contra-hegemonia (GRAMSCI,
2001).

Para Garutti (2015), embora as politicas publicas implementadas na Penitenciaria
Estadual de Maringa - PR tenham pontos positivos enquanto medida remissoria e no tocante a
ocupacdo com fins pedagdgicos por parte dos apenados, ha pontos negativos nesse processo.
De acordo com o autor “foi construida uma ideologia de ldgica neoliberal de que a eficiéncia
dos atores envolvidos dependera muito mais da atuacéo (individualizada) dos apenados, do que
das agdes governamentais implantadas” (GARUTTI, 2015, p. 148).

Considerando que todo projeto educacional é ao mesmo tempo societario, seu debate
enriquece o0 pensamento acerca das intencionalidades politicas por tras dessa relacdo,

lembrando que

para que a pratica educativa real seja uma préxis, é preciso que ela se dé no dmbito de
um projeto. A escola é o lugar institucional de um projeto educacional. 1sso quer dizer
que ela deve instaurar-se como espago-tempo, como instancia social que sirva de base
mediadora e articuladora dos outros dois projetos que tém a ver com o agir humano:
de um lado, o projeto politico da sociedade e, de outro, 0s projetos pessoais dos
sujeitos envolvidos na educacdo (SEVERINO, 2006, 2012).

Ja Souza (2016) busca, por meio de um estudo de caso, justificar a importancia da
educacdo no ambiente prisional enquanto medida de ressocializa¢do e, consequentemente,
seguranca publica. Embora consista em um importante levantamento bibliografico, traz uma
discussdo que precisa ser pensada para além dos olhares instrucionais: a educacao a distancia
(EAD).

O pesquisador aponta tal meio como alternativa viavel na construcao de idiossincrasia
educacional e subjetiva dos sujeitos aprisionados, 0 que ndo converge com a Vvisao que aqui se
propde a discutir. Para ele, na EAD “ter-se-a a oportunidade de realizar uma préatica educativa
que esteja pautada sob a perspectiva do rizoma, realizando, assim, um processo de ensino-
aprendizagem idiossincratico, inclusivo e de qualidade” (SOUZA, 2016, p.96). A defesa a
modalidade de EAD, vista na dissertacdo, € sustentada por um fragil alicerce tedrico, distante
das relacbes materiais vivenciadas pelos individuos, anteriormente e durante a condicdo de
privacdo de liberdade.

Ora, tal premissa defendida pode acarretar na desconfiguracdo de um elemento
primordial para a ressocializacdo desses sujeitos privados de liberdade: a relagdo humana.
Nessa perspectiva, compreende-se necessario a mediacdo de um educador que transcenda o

mero ato de transmitir conhecimento e busque auxiliar o educando — em constante relacéo
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dialética e dialogica — na construcdo de um alicerce solido que o permita buscar sua propria
libertagéo.

Embora seja preciso atentar para a ideia de que a transmissio de contetidos prontos? ndo
seja propria dos sistemas de EAD — posto que a interacdo dialogica e dialética entre 0s
individuos pode se manifestar por meio de multiplas ferramentas de mediacéo —, acredita-se
que a educacéo bésica em carcere deve ter a relacdo humana constante como centro e a0 mesmo
tempo como elemento norteador dessa pratica.

E necessario, portanto, que mais do que ensinador, o educador assuma, por vezes, a
posicdo de um Educador Social que “atue nos marcos de uma proposta socioeducativa, de
producdo de saberes a partir da traducdo de culturas locais existentes, e da reconstrugédo e
ressignificacdo de alguns eixos valorativos, tematizados segundo o que existe, em confronto
com 0 novo que se incorpora” (GOHN, 2009, p.34).

Por fim, destaca-se, nesse levantamento, a pesquisa da Karina Camargo Boaretto (2013).
A principio, o destaque deve-se a convergéncia relacionada ao lécus da pesquisa, a
Penitenciaria Industrial de Joinville. Nesse trabalho, também promovido pelo Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo — PPGE da Universidade da Regido de Joinville — Univille, Boaretto
(2013) traz um estudo sobre as politicas publicas que garantem o direito aos apenados do acesso
a educacdo fundamental.

Seu trabalho tem como principal sustentacao a reflexdo sobre os pressupostos legais que
fundamentam a préatica educativa nesse local. Intensifica, dessa forma, o debate sobre os direitos
sociais dos individuos privados da liberdade e enaltece o carater ressocializador e de prevencdo
dessa modalidade educacional. Além da discussdo sobre os direitos sociais, a palavra
ressocializacdo também ganha destaque ao longo do trabalho. No tocante a isso, segundo a

pesquisadora

é dificil ressocializar, esta é uma funcéo bastante complexa, pois a tarefa de recuperar
os homens num ambiente que destrdi, corrompe e descarta as Ultimas chances do preso
em lutar contra o descaso e a miséria, arrasta os sonhos para a vala comum das “ilusfes
perdidas”. Contudo, para se conseguir a prevencdo cabe ao Estado a promogdo de
politicas sociais. Para tanto, é preciso controlar as desigualdades, com toda a forma
de discriminacdo (BOARETTO, 2013, p.95).

2 Freire cunhou essa pratica como “ensino bancario”. Para Freire “na visdo ‘bancéria’ da educagio, o ‘saber’ é uma
doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagédo
da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro” (FREIRE, 2014a, P. 81).
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Embora alguns preceitos relacionados ao tema tenham sofrido determinadas mudancas
nos ultimos 5 anos, muito do que a pesquisadora se propds discutir permanece coerente com a
realidade atual, de tal forma que sua pesquisa oferece valorosa contribuicdo ao presente
trabalho, em especial ao que concerne aos pressupostos legais garantidos pela constituicéo, pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1961) e pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE
(2014).

De forma ampla, a fim de sintetizar o material bibliografico angariado nessa etapa, o
estado do conhecimento aponta para resultados que indicam preocupacgfes, por parte dos
pesquisadores supracitados, muito préximas as que se estabelece como caminho a ser
percorrido durante essa dissertacdo. Destaca-se, nesse ponto, a necessidade em dar visibilidade
a esfera educacional de jovens e adultos em condi¢cdo de privacdo de liberdade, na corrente
busca por garantir a retomada da dignidade humana por vezes perdida e/ou negada.

No tocante a discusséo tedrica e técnica, o curriculo ganha notoriedade, estabelecendo-
se como importante ferramenta na constituicdo de um arcabouc¢o ndo s6 de contetidos, mas de
orientacdes relacionadas as préaticas e vivéncias educacionais a serem experienciadas por
educandos e por todo corpo pedagogico dessas instituicdes.

N&o obstante o grande valor da producdo aqui apontada, é fundamental perceber que a
discussdo esta distante de ser encerrada. Entretanto, longe de uma proposta que defina um
modelo pronto ou que evoque uma suposta eficacia educacional definitiva nesses contextos, a
importancia dessa pesquisa justifica-se, fundamentalmente, pela necessidade em reverberar o
pouco que se tem produzido na éarea. Isto posto, tais discussdes carecem de novas
(re)significacGes — a fim de ampliar o campo retdrico e cientifico do tema em questdo — que
serdo buscadas no protagonismo da fala dos professores em relagdo ao curriculo prescritivo e
ao vivenciado; abordagem que teve pouca ou nenhuma representatividade nos resultados até
entdo analisados.

A vista disso, a pesquisa a ser realizada ¢ de abordagem qualitativa, ja que tem como
preocupacdo primaria questdes subjetivas complexas que demandam de investigacdes que
dificilmente seriam contempladas a partir de quantificagdes e dados objetivos (MINAYO,
2002).

Segundo Silveira e Cordova (2009, p.31) esse tipo de pesquisa “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagao, etc.”. Essa visao carrega substancial importancia no fazer cientifico
dentro do campo educacional. A educagédo, como campo fecundo de significacGes subjetivas e

de constante transformacdes, necessita de olhares mais complexos, que consigam atingir
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realidades para além das aparentes e decifrar processos de subjetivacdo inerentes a posi¢céo
ideoldgica, politica e cultural do objeto a que se pretende estudar.

Dessa forma, para contemplar toda demanda proposta pela pesquisa, o trabalho é
dividido em quatro capitulos, além das considerac6es finais. O primeiro capitulo consiste na
sustentacdo tedrica acerca da palavra chave Penitenciaria. Inicialmente, é feito um breve
levantamento historiogréfico e filosofico acerca do conceito Penitenciéria, buscando apresentar
reflexdes tanto sobre sua génese quanto sobre seus pressupostos atuais — relacionados a
constituicdo subjetiva e a materialidade das relagdes estabelecidas nos ambientes prisionais, tal
como seu carater politico, cultural e ideoldgico — e, concomitantemente, uma analise sobre a
pretensa relacdo entre o ambiente prisional e os possiveis projetos societarios vigentes. Em
seguida, sdo apresentadas questdes relacionadas as instituicdes penais no Brasil tal como as
caracteristicas organizacionais da Penitenciaria Industrial de Joinville — SC.

O segundo capitulo preocupa-se com a teorizacdo a respeito das palavras chave
Curriculo, Préticas Educativas e Educacdo de jovens e adultos. Inicialmente, é abordada a
teorizacao da palavra curriculo que, seguindo uma ldgica de estreitamento, parte de uma visdo
mais abrangente até chegar em uma visdo mais especifica, ou seja, o curriculo prisional na P1J.
Na abordagem do curriculo especifico da PlJ, sdo apresentados brevemente alguns dos
elementos que constituem os documentos curriculares utilizados na instituicdo. Os documentos
foram indicados pela gestdo da prépria EJA e podem servir de base para se compreender com
maior propriedade algumas das relagdes entre o curriculo prescritivo e o curriculo praticado,
evidenciadas ou veladas nas falas das educadoras, no processo de analise dos dados.

No tocante as praticas educativas e a educacdo de jovens e adultos, a discussao também
parte de um panorama amplo sobre a visdo educacional que sustenta a dissertacdo, culminando
em um recorte mais especifico, pautado na modalidade da EJA e, posteriormente, na EJA da
instituicdo penal pesquisada.

O terceiro capitulo consiste em apresentar a metodologia utilizada. Nesse momento, sao
descritos e fundamentados os aspectos metodologicos; tal como os instrumentos de coleta,
organizacdo e andlise dos dados; e o detalhamento das etapas da pesquisa, dada a enorme
relevancia do processo desde sua génese, que consistiu na escolha pelo l6cus e participantes da
pesquisa. Também sdo apresentados 0s pressupostos tedricos que alicercam a andlise a partir
dos Ndcleos de Significacdo — metodologia pautada na perspectiva socio-histoérica.

A organizag&o, exposi¢do e anélise dos dados séo explicitados no quarto capitulo. Nele
sdo apresentados os nucleos de significacdo formulados a partir da leitura flutuante e

subsequente andlise das entrevistas. Os resultados obtidos na etapa de producédo dos nucleos de
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significacdo sdo analisados, a fim de compreender quais sdo os sentidos e significados
atribuidos ao curriculo educacional da Penitenciéria Industrial de Joinville — SC pelas
educadoras, considerando as entrelinhas do discurso, tal como suas contradicGes e, finalmente,
as vivéncias curriculares que se constituem na pratica educativa.

Por fim, as consideragdes finais apresentam uma sintese elaborada a partir de toda
experiéncia vivenciado na pesquisa. Buscam, por meio de reflexdes e proposicgdes, avaliar os
resultados obtidos ao longo do processo, evidenciando quais os caminhos percorridos foram
mais eficazes na tentativa de contemplar as demandar exigidas tanto pelos objetivos propostos
quanto pela questdo de pesquisa — elementos primordiais que garantiram um eixo norteador em

todo percurso desse trabalho.
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CAPITULO I - AS INSTITUICOES PENAIS: ESPACOS DE RESSOCIALIZACAO?

1.1 Instituicdes Penais

A Penitenciaria Industrial de Joinville — SC, estabelecida como lécus da pesquisa,
constitui-se como sintese de um processo histérico em uma sociedade que, na plenitude de seu
devir, busca subterfagios para lidar com uma realidade crescente e preocupante no pais, a
violéncia. Embora tenha ganhado relevante destaque, em especial por parte da midia, por
sustentar uma suposta metodologia de funcionamento peculiar em relacdo a maioria das
instituicGes penais do pais — conforme sera aqui abordado com mais propriedade posteriormente
— pontua-se que, dado seu carater historico, os muros filoséficos e ideoldgicos que constituem
o0 local comecaram a ser erguidos muito antes da estrutura fisica que se pode contemplar
atualmente.

Infere-se, nesse sentido, a necessidade em se refletir, ainda que brevemente, sobre
alguns dos pressupostos historicos que serviram e ainda servem como sustentacao para a criacdo
e constante transformacdo do que entendemos, atualmente, como instituicdes penais no
ocidente.

Nessa perspectiva, para que a compreensdo sobre esse processo histérico se dé com
maior propriedade, é preciso atentar para o fato de que as prisdes surgem no préprio berco
social. Respondem, assim, a materialidade das relacfes nas diferentes etapas das sociedades ao
longo da histéria que, por sua vez, sdo constituidas em parte pelos anseios e clamores da
populacdo, mas, sobretudo, pelas relacdes ideoldgicas®, sustentadas pelas esferas de maior
poder, como a religido e a politica — que em boa parte desse processo constituiam um
monobloco.

Tal assercdo € reiterada por Bretas et al. (2017, p. 13), que afirmam que

Inicialmente, a criacdo da pena de priséo foi vista como uma evolucéo dos costumes
morais da sociedade, que ndo toleraria mais espetaculos dantescos de tortura em
publico. Para isto, teria contribuido o legado do iluminismo e o liberalismo que, ao
colocar a Razéo como propulsora da historia e a liberdade como privilégio do homem
moderno, estaria pondo nas mdos dos homens a oportunidade de se
autotransformarem por meio da ciéncia e da prépria vontade.

3 Marx e Engels, ao abordarem a questdo da importancia da ideologia, como via de mdo dupla entre infraestrutura
e superestrutura na luta de classes, pontuam que “Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as
épocas, 0s pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o poder material dominante numa
determinada sociedade ¢ também o poder espiritual dominante.” (MARX; ENGELS, 2007, p. 48)
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Ainda para os autores, embora desde a antiguidade a prisdo exista como forma de
retencdo de individuos, somente na Idade Moderna, por volta do século XVIII, é que a priséo
surge efetivamente, ou seja, é criada a pena de encarceramento (BRETAS et al., 2017).
Entende-se assim que as transformacfes as quais as prisdes passaram, ao longo da historia,
estiveram intrinsecamente ligadas as diferentes maneiras que a sociedade significava o0 mundo,
e isso, por sua vez, ocorria em processo dialético com as necessidades materiais dessa
sociedade.

Subentende-se, dessa forma, que da cultura do suplicio ao ideal iluminista de
ressocializag&o, as principais transformagdes estruturais e filosoficas das prisdes se deram entre

0 século XVI1I e meados do século XVIII, sendo que

A partir do século XVII, comecaram a ocorrer mudancgas importantes no sistema
penal, e a prisdo seria o elemento-chave dessas mudancgas. O ato de punir passa a ser
ndo mais uma prerrogativa do rei, mas um direito de a sociedade se defender contra
aqueles individuos que aparecessem como um risco a propriedade e a vida (BRETAS
et. al., 2017, p. 12).

A punicdo enquanto prerrogativa social relacionada a defesa da propriedade e da vida
manifesta clara influéncia da filosofia iluminista de meados do século XVII, fundamentada na
oposicdo ao absolutismo monarquico, na defesa das liberdades individuais e no qual a
iluminacdo seria fundamental, favorecendo o controle por meio da vigilancia e da disciplina e
a higienizacdo (MOREIRA; AL-ALAM, 2017).

Destaca-se, nesse periodo, o pensamento do filésofo inglés John Locke (1632 — 1704),
que entende a existéncia de uma natureza humana quando defende que 0 homem tem direitos
naturais, estabelecidos por ordem divina, tornando-se um defensor da propriedade privada —
ideia que serviria de alicerce, futuramente, as concepc¢des do liberalismo classico. Segundo
Kelly et al. (2013, p.106) “John Locke foi o primeiro a articular os principios liberais de
governo, a saber, que o proposito do governo era preservar os direitos dos cidadaos a liberdade,
a vida e a propriedade, buscar o bem publico e punir quem violasse os direitos dos outros”.

E importante ressaltar que tal papel deveria ser exercido exclusivamente em nome da
garantia dos trés direitos fundamentais supracitados, estabelecidos por meio de um contrato
social, no qual a sociedade consentiria em relagéo a determinadas medidas e constituiria um
governo comum que, possuindo a fungdo suprema de legislagdo, teria garantido para si “o
monopolio da violéncia e das condenagdes para assegurar um justo estado de direito” (KELLY

etal., 2013, 106). Sendo assim,
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a comunidade consegue, por meio de um poder julgador, estabelecer castigo que cabe
as varias transgressdes quando cometidas entre os membros dessa sociedade — que é
0 poder de fazer as leis -, bem como possui 0 poder de castigar qualquer dano
praticado contra qualquer dos membros por alguém que nao pertence a ela — que é o
poder de guerra e de paz — e tudo isso para a preservacao da propriedade de todos o0s
membros dessa sociedade (LOCKE, 1978, p.67).

Nesse movimento de transformacdo social e, consequentemente, das concepgoes de
pena e prisdo, destaca-se outro importante autor iluminista, Cesare Beccaria (1738-1794).
Conhecido como “Marqués de Beccaria”, foi um aristocrata italiano representante de um
movimento posteriormente cunhado como Iluminismo penal. Para Beccaria, 0 contrato social
constituiria eixo centralizador nas relacdes entre os individuos sociais, de tal forma que a
consciéncia da importancia da liberdade deveria ser suficiente para que os individuos néo
transgredissem as leis estabelecidas, em nome de um bem comum.

Consagrou-se, assim, como um dos principais reformadores do sistema penal europeu.

Ao abordar questdes relacionadas a origem das penas a importancia das leis, segundo o autor:

As leis sdo condigdes sob as quais homens independentes e isolados se uniram em
sociedade, cansados de viver em continuo estado de guerra e de gozar de uma
liberdade indtil pela incerteza de sua conservagao. Parte dessa liberdade foi por eles
sacrificada para poderem gozar o restante com seguranca e tranquilidade. A soma
dessas porg¢des de liberdade, sacrificadas ao bem comum, forma a soberania de uma
nacdo e o soberano é o seu legitimo depositario e administrador (BECCARIA, 1999,
p. 27).

Admitindo a necessidade de se estabelecer socialmente — por meio de contrato social -
as leis e, por consequéncia, as penas de prisdo para os transgressores, Beccaria disserta sobre a
qualidade que se outorga ao processo de penalidade. Nesse ponto, conduzido pelos ideais
iluministas que suplantavam a ordem dogmatica cat6lica, busca estabelecer uma via de
racionalizagdo do processo penal. Dessa forma, o autor infere que “um dos maiores freios dos
delitos nao ¢ a crueldade das penas, mas sua infalibilidade”, pois “a certeza de um castigo,
mesmo moderado, sempre causara mais intensa impressao do que o temor de outro mais severo,
unido a esperanca da impunidade” (BECCARIA, 1999, p. 87).

E inegavel a influéncia da obra de Beccaria na reforma penal do século XV111, tal como
é inegavel a importancia do seu pensamento ainda nos dias atuais. Acentuam-se, em sua obra,
elementos que coadunam com parte da perspectiva que se defende nesse trabalho, em especial
no que se refere as intencionalidades do sistema penal. Explicita-se, tal pensamento, na defesa

de que a prevencdo dos crimes é melhor do que a punicéo, e que, diante dessa maxima a ser
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seguida pelos legisladores, a educacdo assume importancia impar e deve ser aperfeicoada.
(BECCARIA, 1999).

Embora seja necessario atentar para a ideia de que o discurso iluminista trazia certas
contradicGes relacionadas a fé exacerbada na ciéncia e na razao — determinantes e determinadas
por meio de processos educativos — e a suposta natureza humana, a esperanca de que a educagdo
se constitua como elemento primordial na tomada de consciéncia e na prevencao da barbarie €,
sem davidas, um dos pilares que asseguram a existéncia dessa pesquisa.

Estende-se, como importante foco historiografico, a transi¢cao dos ideais punitivos — do
suplicio a pena de prisdo, conforme ja abordado — enquanto constituinte da génese das prisées
modernas e de seus muitos atributos que se perpetuam a contemporaneidade. Para tanto, ndo é
possivel negar a relevancia dos estudos do filésofo pds-estruturalista Michel Foucault (1926 —
1984) que, embora ndo coadunem com as perspectivas epistemoldgicas que fundamentam a
pesquisa — divergéncias que serdo pleiteadas ao longo do processo dissertativo, nessa etapa do
trabalho —, fornecem uma importante fonte para pesquisa histérica e filosofica sobre o tema.

Para Foucault, a principal transformacdo da pena esteve relacionada a substituicdo de
formas mais evidentes de supliciar o corpo por castigos que, embora ainda repercutissem no
préprio corpo, enquanto instrumento ou posi¢do de intermediario, tivessem como objeto central
a consciéncia dos individuos (FOUCAULT, 1999).

Foucault (1999) aponta que, no fim do século XVII e comeco do XIX, as festas
organizadas para prestigiar as puni¢6es vao se extinguindo e o cerimonial da pena vai ganhando
novas caracteristicas, mais burocraticas e proprias dos setores administrativos da sociedade.

Percebe-se no trabalho de Foucault (1999) em relacdo as prisfes, a busca por uma
genealogia a fim de compreender os pressupostos filosoficos — na sua percepcao relacionados
as representacdes simbdlicas, estabelecidas nos diferentes periodos histéricos — que
fundamentaram aquilo que se entende por prisdo moderna e/ou contemporanea enquanto
fendmeno aparente.

Aponta, por meio dessa genealogia, as relagcdes existentes nas microestruturas de poder,
propondo uma andlise das minimas nuances que formulariam um modus operandi apenas
aparentemente reformado e eleito pelas macroestruturas politicas, mas que se estabelece por
meio de pequenas proposicdes de um poder pulverizado. Ou seja, para o autor, da
burocratizacdo dos métodos de punicdo emergem novas formas de organizacao tedrica e pratica
consequentemente novos saberes, técnicas e discursos pretensamente cientificos (FOUCAUT,
1999).
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De acordo com essa perspectiva, Foucault (1999) entende que as microrrelacbes que
compdem essa nova préatica de julgar uma suposta esséncia — ao qual o autor chama de “alma”
— mantém no cerne a importancia do controle do corpo a partir do controle psicolégico, o que
gera mais eficacia do que a antiga pratica de suplicio. Tal perspectiva se apoia na ideia de que
“o corpo também estd diretamente mergulhado num campo politico; as relagdes de poder t€ém
alcance imediato sobre ele; elas o investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a
trabalhos, obrigam-no a ceriménias, exigem-lhe sinais” (FOUCAULT, 1999, p.29).

Detalhe fundamental a ser destacado no pensamento de Foucault é a ideia de um poder
decentralizado, multidimensional — mediado pelo discurso — e que nega as contradi¢fes das
classes (dominante x dominados) e, consequentemente, o poder da ideologia ou da hegemonia
nesse movimento. Para o autor, o poder ndo € privilégio proprio das classes dominantes, mas
um conjunto de relacBes em que, em determinado momento, 0os dominados subvertem essa
condicdo e exercem também o poder (FOUCAULT, 1999).

Embora de grande valor para a constru¢cdo de um pensamento critico que abranja
diferentes formas de pensar, nesse ponto ha divergéncias entre 0 pensamento pds virada
linguistica — sustentando por Foucault — e os pressupostos filoséficos e epistemoldgicos que
permeiam as andlises dessa pesquisa. Diante da violéncia estrutural vista nas periferias do
capitalismo, entende-se que as relac6es ideoldgicas sdo muito mais impostas — embora ndo sem
resisténcia — a toda sociedade e, com maior intensidade, aos espagos de privagéo de liberdade,
servindo a blocos hegemdnicos constituidos ao longo da historia.

Para longe de negar completamente as reflexdes propostas por Foucault (1999),
entende-se aqui que a submissdo dos corpos, intensamente abordada pelo autor, nas esferas que
vivem sob a violéncia de um sistema que submete a condicdo de humanidade as desigualdades
produzidas em nome da sustentacdo do proprio sistema, produzem uma espécie de colonizacao
dos corpos, na qual o exercicio de poder é unilateral e concentrado, dado que as forgas contra-
hegemdnicas — exercidas pela sociedade civil* — barram em um processo cultural histdrico, que
reproduz uma suposta necessidade do suplicio enquanto ferramenta de punicao.

Ao considerar tal perspectiva diante das relagbes contemporaneas relacionadas as

prisdes, compreende-se que a cultura do castigo corporal — heranga amplamente sustentada pelo

4 “Em Gramsci, o conceito de sociedade civil procura dar conta dos fundamentos da ‘produgio social, da
organizagdo das vontades coletivas e de sua conversdo em aceitagdo da dominacao, através do Estado’. O fulcro
do conceito gramsciano de sociedade civil — e dos aparelhos privados de hegemonia — remete para a organizacao
(produgdo coletiva) de visdes de mundo, da consciéncia social, de ‘formas de ser’ adequadas aos interesses do
mundo burgués (a hegemonia) ou, ao contrario, capazes de opor-se resolutamente a esse terreno dos interesses
(corporativo), em direcdo a uma sociedade igualitaria (‘regulada’) na qual a eticidade prevaleceria (o momento
ético-politico da contra-hegemonia)” (FONTES, 2006, p. 211).
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ideério religioso, conforme ja abordado — enfraquece, dessa forma, a pequena parcela da
sociedade civil que busca compreender o fendbmeno na sua composicdo historica e social, e ndo
a partir de uma relacdo simploria — se posta na perspectiva de um conhecimento mais complexo
e critico — de causa e efeito. Intensificam-se, dessa forma, medidas que, pautadas na cultura do
suplicio, contribuem para a inefetividade do nosso sistema carcerério e para a manutencao do
ciclo de violéncia entre o estado e a populagdo — em especial a que mais sofre com problemas
relacionados a estrutura social.

Feitas algumas breves reflexdes acerca das concepcdes filosoficas do sistema penal na
transicdo entre os séculos XVII e XVIII, é preciso também compreender um pouco a respeito
das mudancas estruturais, dado que essas se situam como elemento determinante nas
transformacdes as quais o conceito de prisdo sofreu ao longo da histéria.

A partir do século XVII, ha uma diminuicdo gradativa dos crimes violentos e aumento
dos crimes contra o patrimonio e a propriedade privada. As relagcdes econdmicas; repercutidas
na ascensdo da qualidade de vida dos individuos e na multiplicacdo das riquezas e das
propriedades; e o forte crescimento demogréafico séo elementos preponderantes nesse processo
de transicdo, confirmando assim a necessidade em se pensar a infraestrutura® como condigéo
determinante — embora ndo determinista® — do sistema penal, pois, como resposta a essa nova
condigdo que a sociedade presenciava, foi necessario uma suavizagdo nas proprias leis
(FOUCAUT, 1999).

Visto que as transfiguracdes culturais relacionadas as concepcdes de sistema penal
perpassaram pelo desenvolvimento econdmico das sociedades ocidentais, com destaque, nesse
ponto, aos progressos relacionados aos meios de producao e a intensificacdo da importancia da
propriedade privada como direito natural do homem a ser garantida pelo governo, compreende-
se que a reforma da estrutura fisica das prisdes se deu como inevitavel.

Cria-se, como resposta aos novos anseios resultantes dessas transformacdes estruturais
e culturais, locais que privilegiam o isolamento, o siléncio e o trabalho como centro da punicao
aos transgressores. Destaca-se, como expoente desse novo conceito de estrutura fisica, o

Pandtipo de Bentham.

°> Podemos entender a infraestrutura como a forca de producéo, composta pelo conjunto de meios de produgéo, as
relagcBes sociais e conflitos de classe e como a base da sociedade econdmica, opondo-se ao conceito de
superestrutura enquanto estratégias das classes dominantes para manutencao da ordem, como a estrutura juridica-
politica e estrutura ideolégica (MARX, 1977).

® Foi necessario buscar, nas teorias neomarxistas, as respostas para as contradigdes apontadas acerca do
determinismo econémico em Marx. Conforme aponta Au e Apple (2011, p.101) destacam-se, na busca por ampliar
a teoria marxista, os conceitos de “hegemonia” de Gramsci (2001) e de “autonomia relativa da superestrutura” de
Althusser (1971).
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Entre 1780 e 1820, elabora-se um novo modelo de prisdo, do qual o Panétipo de
Bentham oferece uma das expressfes mais perfeitas. Convertida no centro irradiador
do sistema penitenciario, na prépria medida em que a pena privadora de liberdade
constitui o essencial, a prisdo assume uma tripla funcdo: punir, defender a sociedade
isolando o malfeitor para evitar o contagio do mal e inspirando o temor ao seu destino,
corrigir o culpado para reintegra-lo a sociedade, no nivel social que Ihe é préprio
(PERROT, 2017, p.277).

Projetado para ser uma prisdo ideal, o Panétipo de Bentham aliou 0s pressupostos
iluministas as necessidades de uma sociedade que vinha cada vez mais se transformando em
reposta a modernizacdo dos meios de producdo. Perrot (2017) traz uma andlise importante
acerca do sistema penal desse periodo de transgressdo de paradigmas que culminaram no

industrialismo na Europa do fim do século XVIII e meados do século X1X. Para a autora,

na sociedade industrial conquistadora, ndo ha lugar para os marginais. Presos nas
redes do crescimento, também o0s revolucionarios assimilaram suas licbes. No
despontar do século XX, cercada de desprezo, a mais alta de todas as muralhas, a
prisdo acaba de se fechar sobre a soliddo de um povo impopular (PERROT, 2017,
p.289).

Pautadas nesse modelo, em meados do século XIX, nos Estados Unidos, surgem 0s
primeiros experimentos efetivos: os sistemas de encarceramento de Auburn e de Filadélfia. Em
Auburn, os criminosos tinham acesso ao trabalho e as refeicdes em conjunto, porém sob a regra
do siléncio absoluto. O trabalho, nesse sistema, era visto como o grande regenerador do
individuo e o siléncio era imposto por meio de vigilancia constante e castigo corporal (chicote).
Ja em Filadélfia, o intuito era um absoluto isolamento com leituras regulares da biblia, a fim de
que o individuo encarcerado ficasse a mercé da propria consciéncia e, no contato com 0s textos
religiosos, tivesse a oportunidade elevar sua prépria condicdo moral e dessa forma se arrepender
dos pecados cometidos.

Enquanto o modelo filadelfiano pode ser considerado o primeiro expoente da
organizacao celular nos sistemas penitenciarios, Auburn serviu de inspiracdo para a criagdo das
chamadas penas progressivas, mais tarde aplicadas em Valéncia, em 1835, em Norfolk, em
1840, e na Irlanda, em 1854 (BRETAS et. al, 2017). Tais modelos pronunciam ndo somente o
que se estabeleceu como penitenciaria moderna, mas também no que tange as penitenciarias
contemporaneas.

Mais do que isso, é possivel reiterar que 0 modelo proposto por Bentham, e as
posteriores aplicacdes desse ideario, constituem um protétipo secular do que entendia Goffman

(2010) como instituicdes totais e que sdo reconhecidos, na contemporaneidade, como espagos
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de privacdo de liberdade, tendo seu suprassumo alcangado no sistema penitenciario. Uma
instituicdo total, para além do conceito especifico de sistema penal, pode ser definida como
“um local de residéncia e trabalho onde um grande nimero de individuos com situacdo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por consideravel periodo de tempo, levam uma
vida fechada e formalmente administrada” (GOFFMAN, 2010, p.11).

A vista do que foi posto a partir das fontes de pesquisa histérica até entfo abordadas,
compreende-se que a génese do sistema carcerario contemporaneo surge em um contexto de
transformacdes sociais e culturais europeias, ao longo dos seculos XV1I. Infere-se, no entanto,
que, especialmente a partir do fim do século XIX, sob fortes influéncias da colonizagéo
europeia, as periferias ocidentais do capitalismo — concentra-se, aqui, as atengdes a América
Latina e, em especial, ao Brasil — trilharam caminhos relativamente peculiares, como resposta
as suas realidades econémicas e culturais pleiteadas pela condicdo subalterna imposta pela
Europa a essas regides ao longo dos processos de colonizagéo.

Embora até meados do século XIX as sociedades latinas encontrassem outras formas de
punir e privar a liberdade de sujeitos transgressores, a primeira penitenciaria oficial, na América
Latina, foi a Casa de Correcdo do Rio de Janeiro, construida entre os anos de 1834 e 1850,
sendo que a demora para a conclusdo do projeto aponta para as dificuldades politicas e
financeiras enfrentadas pelos primeiros reformadores das prisdes (AGUIRRE, 2017).

Visto sua recente independéncia (1822), o pais vivia ainda sob as influéncias da
monarquia e se configurava como pais altamente escravocrata, de tal forma que mesmo que 0s
“reformadores de viés liberal tenham podido implementar uma série de medidas tendentes a
criar um sistema judicial moderno, estas tiveram um impacto limitado em uma sociedade
organizada em funcdo de drasticas divisdes sociolegais (livres x escravos) e raciais (brancos x
negros)” (AGUIRRE, 2017, p.48).

N&o obstante tais informagGes buscarem tempos relativamente remotos —
aproximadamente dois séculos para os dias atuais —, ao confronta-los com a configuragéo social
e carceraria atual, percebe-se que a estrutura da sociedade e os processos ideologicos, no pais,
prezaram pela manutengdo de relacdes de exploracdo histéricas, trazendo intrinseco fortes
evidéncias da configuracdo estabelecida pelas grandes narrativas modernas, em especial as
concernentes a raca e a classe social.

No que se refere ao século XX, pontua-se a importancia dos momentos de ebuli¢éo
politica nas formas com que se configuravam o carcere. Ainda na primeira metade do século, a

industrializagdo do pais, juntamente com o fortalecimento da sociedade civil, exigia que o
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Estado fortalecesse suas ferramentas de controle — repressivo e ideoldgico’ —ao mesmo tempo
que garantisse os interesses das classes em ascenséo e mantivessem as classes subalternas na
condicdo de subserviéncia.

Nesse contexto, o movimento de transformacdo das prisdes buscava um lugar
apropriado para regular a conduta das classes populares e para estudos voltados & compreensao
a respeito dos delitos, de seus atores e da questdo social envolvida nesses casos. Diante disso,
houve um crescimento contundente da presenca Estatal nas prisbes, tanto em sua parte
administrativa quanto nas questdes relacionadas a ciéncia que se produzia a luz da doutrina
positivista, na tentativa de estabelecer medidas mais qualificadas para um maior controle e
autoridade das populac@es carceraria e da prépria sociedade (AGUIRRE, 2017).

Com o fim da segunda guerra mundial (1945) e a posterior polarizacdo do mundo entre
0s espectros comunista e capitalista — defendidos pelas duas grandes poténcias provenientes da
grande guerra, Unido Soviética e Estados Unidos, durante o periodo da Guerra Fria (1947 —
1991) — os paises periféricos forneceram terreno fértil para a ascensdo de governos fascistas e
periodos de ditadura. No Brasil, entende-se como expoente maximo desse movimento o golpe
militar de 1964, que resultou na Ditadura militar brasileira e teve seu fim somente em 1985,
com a redemocratizag&o do pais.

Com isso, subentende-se que o forte controle estatal e a vigilancia ideoldgica se
estendem por todo século XX, constituindo componente substancial para que se faca uma
analise melhor estruturada dos fundamentos, sejam eles filosoficos ou estruturais — das
penitenciarias atuais, dado que os modelos seguidos na contemporaneidade sao compilados das
caracteristicas seculares ja abordadas nesse breve levantamento historico.

Tal assertiva — que pretende apontar uma possivel sintese da relacdo dialética historica

desses locais - encontra o apice de sua representacdo na afirmacao de Aguirre (2017, p.35):

As prisdes sdo muitas coisas a0 mesmo tempo: instituicdes que representam o poder
e a autoridade do Estado; arenas de conflito, negociacdo e resisténcia; espacos para a
criacdo de formas subalternas de socializacdo e cultura; poderosos simbolos de
modernidade (ou auséncia dela); artefatos culturais que representam as contradi¢des
e tensdes que afetam as sociedades; empresas econdémicas que buscam manufaturar
tanto os bens de consumo como eficientes trabalhadores; centros para a produgdo de
distintos tipos de conhecimento sobre as classes populares; e, finalmente, espacos
onde amplos segmentos da populacdo vivem parte de suas vidas, formam suas visdes
do mundo, entrando em negociagdo e interagdo com outros individuos e com
autoridades do Estado.

7 Na perspectiva de Althusser (1980) o sistema penitenciario situa-se na posicdo de Aparelho (repressivo) do
Estado (AE), pois “funciona de uma maneira massivamente prevalente pela repressdo (inclusive fisica), embora
funcione secundariamente pela ideologia” (ALTHUSSER, 1980, p. 46).
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Esses pressupostos historicos perpetuam-se em diferentes manifestagdes que
constituem, atualmente, o conjunto de instituicdes do sistema carcerario brasileiro. Tal
levantamento histdrico serve de importante alicerce para breves analises e reflexdes referentes

ao lécus da pesquisa, propostas a seguir.

1.2 Penitenciaria Industrial de Joinville

A nivel nacional, as contradicdes do sistema capitalista aliadas a falta de investimento
em politicas publicas que busquem maior equalizacdo na base da estrutura social, perpetuam,
atualmente, um aumento exponencial da violéncia e, consequentemente, da populagéo
carceraria. Segundo o ultimo Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias — Infopen,
publicado em 2017 com dados angariados no ano anterior, a populagdo carceraria brasileira
ultrapassa, pela primeira vez na historia, a marca de 700 mil pessoas. Embora seja o décimo
estado com maior populacdo em geral, Santa Catarina ostenta a oitava colocacdo em relacdo a
populagéo prisional, com 21.472 presos registrados em junho de 2016 (BRASIL, 2017).

No que tange ao perfil sociodemografico da populacdo privada de liberdade, os dados
de maior substancialidade para a constituicdo de uma sintese dessa esfera estdo relacionados a
idade, a cor e a escolaridade. Segundo o Infopen, “a populagéo entre 18 e 29 anos representa
18% da populacao total no Brasil e 55% da populagdo no sistema prisional no mesmo ano”
(BRASIL, 2017, p.9). Além disso, os nimeros apontam que “64% da populagdo prisional €
composta por pessoas negras”, sendo que “na populacéo brasileira acima de 18 anos, em 2015,
a parcela negra representa 53%, indicando a sobre-representacdo deste grupo populacional no
sistema prisional” (BRASIL, 2017, p.32). Outro importante ponto a ser levantado ¢ o baixo
nivel de escolaridade, se considerado em relacdo aos nimeros da populacdo em geral, pois,
conforme aponta o Infopen, “foram obtidas informagdes acerca da escolaridade para 70% da
populagéo privada de liberdade no Brasil (ou 482.645 pessoas). Entre essa amostra, observamos
um baixo grau de escolaridade, seguindo a tendéncia ja expressa em levantamentos anteriores”
(BRASIL, 2017, p.34).

Os numeros relacionados a cor, raca ou etnia, apresentados pelo estado de Santa
Catarina, divergem um pouco dos nacionais, sendo que a populacdo prisional, no estado, é
composta por 56% de brancos e 42% de negros. Segundo IBGE, em 2010 a populagdo geral
catarinense era composta por, aproximadamente, 85% de pessoas brancas (BRASIL, 2010). Em

uma analise direta dos dados, a desproporcionalidade dos numeros apresentados fortalece as
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constatacdes acerca do carater racial dos sistemas penais e da propria organizagao societaria —
em especial da regido sul do pais.

Diante disso, pode-se afirmar que a sintese que da identidade e representacdo
fisiondmica a populacdo prisional brasileira é uma esfera constituida por jovens negros,
empobrecidos e de baixa escolaridade. Tal constatagéo, posta frente ao que foi levantado acerca
do historico das prisdes, reforca algumas das caracteristicas do sistema penal que, enquanto
instituicdo em posse de determinada autoridade ndo so legal, mas também social, reproduz,
desde o cerne da republica, o ideario burgués de legalidade; tal como as relac6es de exploracao
(classista e racial), visto que os dados atuais confirmam o carater histérico do sistema penal
para além do fendmeno aparente.

Tais informacdes auxiliam na tentativa de situar o I6cus da pesquisa. Inaugurada em
2005, pelo entdo prefeito da cidade, Luiz Henrique da Silveira, a Penitenciaria Industrial de
Joinville — SC (P1J)® foi a primeira de Santa Catarina e uma das primeiras em d&mbito nacional
a ser administrada por um sistema de cogestéo, ou seja, na parceria entre a inciativa privada e
o0 Estado. Surge, no periodo, como esperanca para solucionar parcialmente a faléncia do sistema
carcerario empregado até entdo no Presidio Regional de Joinville (PRJ) e € direcionada apenas
a populacdo masculina.

O diferencial evocado pelos idealizadores e administradores do presidio orbita a ideia
de um tratamento mais humanizado como ferramenta que possibilite a efetiva ressocializagdo
dos sujeitos apenados. Diferentemente do Presidio, a Penitenciaria traz um novo conceito de
punicdo, que engloba a garantia de alguns dos direitos fundamentais do individuo; como o
acesso ao trabalho, a satde (fisica e mental) e a educacéo.

A Pl é, desde sua inauguracdo até os dias atuais, administrada pela empresa
Montesinos®, pertencente ao Grupo Ondrepsb, que atua ha aproximadamente 40 anos no ramo.

Conforme ressaltado pelo entdo gerente da empresa Montesinos, Moacir Sagas (2010, p.6):°

trabalhamos em forma de cogestdo onde o governo do Estado é responsavel pela
instalacdo e por todos os equipamentos e a prestadora de servicos, no caso a
Montesinos, operacionaliza a unidade responsabilizando-se pela disciplina dos

8 Embora seja reconhecida pelas midias locais e pelo préprio site do DEAP como “Penitencidria Industrial de
Joinville”, a institui¢do € registrada com o nome de “Penitencidria Industrial Jucemar Cesconetto”, em homenagem
ao seu primeiro diretor, vitima de acidente automobilistico fatal em 2006.

® Nome dado em referéncia ao sistema penitenciario de Montesinos, aplicado em 1834 no municipio espanhol de
Valéncia. Traz consigo pressupostos semelhantes aos dos defendidos, em tese, pela empresa contratada. Tem em
seu cerne o trabalho como forma de ressocializacdo, entre outras possibilidades de pena progressiva.

10 Citagdo retirada da revista “Seguranga Publica em Destaque” de edi¢io unica, feita em outubro de 2010, que
ndo se encontra mais disponivel. Material foi enviado pela propria coordenagdo do local, via e-mail.
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internos, administracdo, vestuario, alimentacdo, higiene e atendimento médico. O
Estado fiscaliza.

Atualmente, é inegavel que a penitenciaria sustente numeros substancialmente mais
otimistas que os apresentados pelo Presidio Regional — que é inteiramente administrado pelo
governo do Estado. Destaca-se, nesse sentido, a reincidéncia como termdémetro para a
efetividade de ambos sistemas penais. Se por um lado a PIJ ostenta nimeros exemplares se
relacionados a todo ambito nacional, por outro o PRJ enfrenta uma crise aparentemente

inacabavel, sendo alvo de constantes criticas por parte de especialistas e da midia local em

consequéncia dos altos indices de reincidéncia.

Os quadros abaixo, produzidos a partir de selecdo de alguns dados de relatério gerado

pelo Geopresidios!, reiteram a discussdo sobre a diferenca de infraestrutura entre dois

estabelecimentos penais.

Quadro 3 - Relatdério Mensal de Inspecédo da Penitenciaria Industrial de Joinville.

Quantitativos

Situacao do Estabelecimento Penal Feminino Masculino
Capacidade projetada 0 670
Lotacéo atual 0 653
Quantidade de vagas oferecidas para trabalho interno 0 272
Quantidade de vagas oferecidas para trabalho externo 0 29
Quantidade de vagas oferecidas para estudo na unidade 0 200
Quantidade de Agentes penitenciarios 0 128

Avaliacdo do Juiz responsavel e registros de ocorréncias no estabelecimento
CondicGes do estabelecimento penal | REGULARES
Considerac¢des do Juiz responsavel pela inspe¢éo
Necessario buscar novos postos de trabalho. Local suposto para o semiaberto inseguro.
Providéncias para o adequado funcionamento do estabelecimento
Recomendacao para captacdo de novos postos de trabalho. Recomendacgéo para redobrar a seguranca dos
detentos e do sistema.

Fonte: Relatério de fevereiro de 2018, disponivel em: http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php

Quadro 4 - Relatério Mensal de Inspecéo do Presidio Regional de Joinville.

Avaliacdo do Juiz responsavel e registros de ocorréncias no estabelecimento
Situacdo do Estabelecimento Penal Feminino Masculino
Capacidade projetada 95 572
Lotacdo atual 54 840
Quantidade de vagas oferecidas para trabalho interno 20 20
Quantidade de vagas oferecidas para trabalho externo 0 0
Quantidade de vagas oferecidas para estudo na unidade 0 0

11 “Geopresidios é uma Radiografia do Sistema Prisional. Fonte: Relatorio mensal do Cadastro Nacional de

Inspegdes nos Estabelecimentos Penais

http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php

(CNIEP)”.

Disponivel

em:


http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php
http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php
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Quantidade de agentes penitenciarios [0 | 87

Avaliagao do Juiz responsavel e registros de ocorréncias no estabelecimento
CondicGes do estabelecimento penal | RUINS
Consideragdes do Juiz responsavel pela inspecgao
Saneamento e superlotagédo graves.
Providéncias para o adequado funcionamento do estabelecimento
Autos de interdi¢do em tramite.
Fonte: Relatério de fevereiro de 2018, disponivel em: http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php

Conforme as consideracdes dos quadros acima, pode-se inferir que as diferencas entre
os resultados apresentados por ambas instituicbes estdo diretamente relacionadas a
materialidade das relagdes com base infraestrutural. Ou seja, enquanto a PIJ possui o sistema
progressivo que garante aos apenados 0 acesso a bens materiais e culturais — conforme
supracitado — o PRJ vive sob o prentncio de interdicdo*?; medida decorrente dos problemas
relativos a precariedade da estrutura fisica, a superlotacdo e a privacao dos direitos basicos de
dignidade aos individuos que nele estdo encarcerados, consequéncia do baixo investimento
feito pelo governo do Estado®®.

E preciso ressaltar que o sistema de cogestdo, amplamente conhecido como parceria
publico-privada, sustenta consigo uma série de pressupostos ideoldgicos implicitos. A
deterioracao do servico publico em detrimento ao privado, como exemplificado na comparacao
dos investimentos financeiros feitos nas duas instituicdes citadas, aponta para uma realidade
politica atual que sustenta-se na légica de um projeto societario pautado nas concepcdes
neoliberais de mercado que, “absorvendo o movimento e as transformagdes da histdria do
capitalismo, retomam as teses classicas do liberalismo e resumem na conhecida expressao
‘menos Estado e mais mercado’ sua concepgdo de Estado e de governo” (HOFLING, 2001,
p.36), colocando o capital como cerne de toda sociedade. Esse movimento de descredibilidade

do setor publico faz parte de uma

proposta liberal corporativa, representativa dos interesses da burguesia, que consiste
em desmantelar o pouco que hd de pulblico nesse Estado em crise e, como
consequéncia, confiar ao mercado a regulagdo dos problemas sociais e econémicos.

12 Em junho de 2017, o Presidio Regional de Joinville chegou a ser interditado, por ordem do juiz Jodo Marcos
Buch; medida revogada dias depois pela justica, frente ao comprometimento em se tomarem decisdes relacionadas
a melhoria da estrutura fisica do local. Informacéo disponivel em:
http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/seguranca/noticia/2017/07/justica-revoga-interdicao-do-presidio-regional-de-
joinville-9831929.html

13 Em 2011, conforme apontado por reportagem do Jornal Noticias do Dia, o valor destinado pelo Estado por
detento na PI1J era pouco mais que o dobro do valor empregado ao PRJ. Desde entdo ndo foi possivel encontrar
nenhum registro de aumento substancial nos investimentos feitos ao Presidio, de tal forma que os nimeros
possivelmente permanecem semelhantes. Noticia disponivel em: https://ndonline.com.br/joinville/noticias/a-
realidade-do-sistema-prisional-de-joinville


http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php
http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/seguranca/noticia/2017/07/justica-revoga-interdicao-do-presidio-regional-de-joinville-9831929.html
http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/seguranca/noticia/2017/07/justica-revoga-interdicao-do-presidio-regional-de-joinville-9831929.html
https://ndonline.com.br/joinville/noticias/a-realidade-do-sistema-prisional-de-joinville
https://ndonline.com.br/joinville/noticias/a-realidade-do-sistema-prisional-de-joinville
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Trata-se, nesse caso, do aberto predominio do privado sobre o publico, um predominio
ainda maior do que aquele vigente no velho tipo de Estado “varguista” (COUTINHO,
2006, p.95).

Ao propor uma analise da influéncia dos anos 80 na constituicdo da Sociedade Civil

brasileira contemporanea, Fontes (2006, p.228) chega a conclusao de que

Os servicos publicos, no Brasil, sempre foram extremamente limitados e socialmente
seletivos. A universalizagao de servigos publicos direcionados aos setores populares
[...] jamais chegou a ser completa e, mesmo quando existia a possibilidade legal de
universalizacao, foi limitada pelo nimero de servidores e pelos baixos investimentos
nessas areas. Setores de ponta do funcionalismo, altamente qualificados (geralmente
da area econdmica, alcunhados de tecnoburocratas, mas também as universidades),
convivem com setores mal-remunerados, malformados e desprestigiados. Coexistem
setores controlados por paternalismos e clientelismos com outros extremamente
dindmicos, organizados com métodos meritocraticos.

No tocante ao funcionamento da PI1J, conforme destacado no Quadro 3, 0s sujeitos
apenados possuem acesso ao trabalho e a educacdo como parte do sistema progressivo — no
qual o individuo diminui gradativamente sua pena na medida que exerce determinadas funcdes,
trabalham dentro ou fora da instituicdo ou participam de atividades educacionais. Tais
caracteristicas, aliadas ao isolamento e ao alto grau de vigilancia sustentados pela quantidade
significativa de agentes penitenciarios, constituem os alicerces de uma prisao reconhecidamente
contemporanea.

Contudo, tal contemporaneidade €é marcada pelos prototipos historicamente
constituidos; como Benthan, Altburn, Filadélfia, dentre tantas outras tentativas fracassadas de
se corrigir aquilo que se poderia ter sido em grande parte evitado com forte investimento prévio
em politicas publicas e no combate as desigualdades, tendo em vista que as rotinas prisionais
ainda constituem um modus operandi préprio da natureza punitiva desses locais em detrimento
de uma perspectiva de instituicdo preventiva (ONOFRE; JULIAO, 2013).

A pretensa garantia de determinados direitos fundamentais, embora de imensa
importancia para um processo de ressocializacdo mais efetivo, maquia o que se pode interpretar
por esséncia da pena de prisdo: a vigilancia e o isolamento; que buscam uma “reeducacao
integral do culpado, subtraido as suas antigas relagdes, submetido de corpo e alma a autoridade
penitenciaria, a esse olhar central, Gnico, de Bentham, que ndo se sabe se ¢ Deus ou a
consciéncia” (PERROT, 2017, p.282). Tal processo culmina no que Goffman (2010) entende
por “despojamento do papel” ou “mortificagdo do eu”. Segundo o autor, essa supressao da

subjetividade do individuo encarcerado se da de tal forma que
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A barreira que as instituicdes totais colocam entre o internado e 0 mundo externo
assinala a primeira mutilagdo do eu. Na vida civil, a sequéncia de horérios dos papéis
do individuo, tanto no ciclo vital quanto nas repetidas rotinas diarias, assegura que um
papel que desempenhe ndo impeca sua realizacdo e suas ligacdes em outro. Nas
instituigdes totais, ao contrario, a participacdo automaticamente perturba a sequéncia
de papéis, pois a separacdo entre o internado e 0 mundo mais amplo dura o tempo
todo e pode continuar por varios anos (GOFFMAN, 2010, p.24).

E necessario inferir que as reflexdes feitas acerca do funcionamento da penitenciéria
ndo tém como objetivo demonizar os pressupostos de isolamento e vigilancia enquanto cerne
do trabalho exercido nessas instituigdes. Entende-se que tais procedimentos fazem parte de uma
tentativa, por parte do corpo administrativo, em se manter a ordem e a efetividade do sistema.
Conforme aponta Goffman (2010, p.157):

ideologicamente, os funcionarios da prisdo podem admitir, e as vezes admitem, que o
prisioneiro deve aceitar, ainda que contra a vontade, o fato de estarem presos, pois as
prisdes (pelo menos as do tipo "moderno’) supostamente ddo um meio para que o preso
pague a sociedade, cultive o respeito pela lei, admita seus pecados, aprenda um oficio
legitimo, e, em alguns casos, receba uma psicoterapia necessaria.

Porém, compreende-se também a necessidade em se expor certas intencionalidades
latentes no que concerne a constituicdo politica e ideoldgica desses espacos, transcendendo as
concepcdes de uma suposta neutralidade. Desde a génese das vivéncias sociais; em especial as
relacionadas a cor e a classe que o perfil do individuo apenado carrega, precedentes a condicao
de privacao de liberdade; até a colonizacdo dos corpos e mortificacdo do eu, imputadas sob a
pele de alguém que, de forma geral, sustenta um estigma histdrico; as relacdes ideoldgicas
constituem n&o apenas forca propulsora, mas, por vezes, determinante de todo o processo pelo
qual passou e/ou passa um individuo em condic¢édo de privacao de liberdade.

Retomando as informacdes relacionadas a organizacdo e ao funcionamento da P1J, no
que se refere aos direitos garantidos pelos apenados sobressai-se 0 incentivo para o ingresso ao
sistema educacional, fulcro da pesquisa. O quadro abaixo apresenta alguns numeros acerca do

funcionamento atual do sistema educacional da P1J.

Tabela 4 - Mapa estatistico de educacgédo do Sistema.

Grau de Instrucdo Numero de educandos estudando
Alfabetizacio 17
Ensino Fundamental 54
Ensino Médio 42
Ensino Superior 1
Curso Profissionalizante -
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Profissionais da Educacdo

Alfabetizacdo

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Superior -

Curso Profissionalizante
Fonte: Relatorio de atividades, de dezembro de 2017, da Geréncia de Apoio Psiquiatrico — GEAPI, fornecido pela
coordenacdo da instituicao.

g1|o |-

Embora os numeros apontados pelo relatorio indiquem a existéncia de 200 vagas para a
educacéo na instituicdo, nem todas as vagas séo preenchidas, conforme aponta a Tabela 4. Tal
circunstancia pode ser atribuida a determinadas barreiras que muitos dos apenados enfrentam
durante a condicao de privacéo de liberdade; com destaque aos horarios — que podem nao bater
com determinada atividade remunerada —, as questdes relacionadas aos grupos e faccdes que
impedem a inter-relacdo entre certos individuos, ou a falta de perspectiva relacionada a
educacdo enquanto investimento. Esse Ultimo elemento constitui-se preponderante se
considerarmos o perfil do sujeito apenado, sendo que “para o homem privado de liberdade, a
relacdo presente-passado-futuro é fundamental em qualquer programa educativo que se lhe
apresente” (ONOFRE; JULIAO, 2013, p.55).

Outro namero interessante a ser analisado é a quantidade de alunos matriculados no
ensino fundamental e médio. Apesar de 0s nimeros serem pouco otimistas, a configuracdo
educacional da P1J foge (para melhor) um pouco da apresentada em ambito nacional. Conforme
aponta o INFOPEN, “17, 75% da populagao prisional brasileira ainda ndo acessou 0 ensino
médio, tendo concluido, no maximo, o ensino fundamental. Entre a populacao que se encontra
no ensino médio, tendo concluido ou ndo esta etapa da educacdo formal, temos 24% da
populagdo privada de liberdade” (BRASIL, 2016, p.34).

N&o obstante a relativa brevidade e superficialidade, o levantamento histérico e as
reflexdes provocadas acerca da constituicdo do sistema penitencidrio atual buscam uma
tentativa de situar melhor o l6cus e fornecer um pano de fundo para que as andlises aqui
propostas se construam sob alicerces mais consistentes, permitindo uma maior compreenséo
acerca das inimeras particularidades desses espacos, exigidas diante do desafio em se estudar
o curriculo de um sistema educacional composto por um conjunto complexo de especificidades

se relacionados ao ensino regular.
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CAPITULO Il - O CURRICULO E AS PRATICAS EDUCATIVAS EM ESPACOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE

2.1 Curriculo

Ha uma infinitude de categorias que devem ser pensadas e repensadas e que formam o
complexo tecido que é o sistema educacional. Destaca-se, entre essas categorias, a importancia
de se pensar o curriculo, dado que historicamente, “de certa forma, todas as teorias pedagogicas
e educacionais sdo também teorias sobre o curriculo [...] mesmo que ndo utilizassem o termo”
(SILVA, 2017, p.21).

Embora ndo haja aqui o pretexto em remontar com detalhamentos a histdria do curriculo,
faz-se importante compreender as intencionalidades contidas em sua génese, ja que muito disso
se perpetua na contemporaneidade, enquanto outras foram modificadas na relagcdo constante
com as novas realidades que emergiram na historia recente das sociedades. Se por um lado as
discussBes curriculares estiveram sempre presentes nas discussdes educacionais, conforme
supracitado, por outro lado somente no final do século XIX, nos Estados Unidos, que esse
campo ganhou amplo destaque no olhar dos pesquisadores e educadores, sendo que “o proposito
mais amplo desses especialistas parece ter sido planejar ‘cientificamente’ as atividades
pedagdgicas e controla-las de modo a evitar que o comportamento e o pensamento do aluno se
desviassem de metas e padroes definidos” (MOREIRA; TADEU, 2011, p.15).

No entanto, a especializacdo do campo de estudos curriculo teve seu grande marco
somente em 1918, com o livro The curriculum, de Bobbitt, que é escrito em um momento em
que a historia da educacdo estadunidense passava por um processo de disputa ideoldgica, na
qual diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais buscavam moldar 0s preceitos
educacionais de acordo com suas proprias visdes e projetos societarios. Os pressupostos
curriculares estabelecidos por Bobbit encontraram sua consolidacéo no livro Principios Basicos
de curriculo e ensino, de Ralph Tyler, publicado em 1949. Tais pressupostos formulam uma
teoria curricular centralizada em questdes de organizagéo e desenvolvimento e, tal como em
Bobbitt, sustenta uma esséncia meramente técnica (SILVA, 2017).

Tais visOes respondiam as realidades infraestruturais as quais a Europa, os EUA e, em
pouco tempo, 0 mundo vivenciariam: a ascensdo cada vez maior do contexto industrial e, com
1SS0, uma pretensa necessidade de tecnicismo ao mesmo tempo que a exposi¢do cada vez mais

visivel das relac6es de classe.
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Para as classes hegemonicas, a educagao ndo poderia, portanto, negligenciar as relagdes
de producdo em nome dos pressupostos educacionais propostos, na Antiguidade Classica; pelo
modelo humanista de educacdo; e ainda repercutidos na ldade Média. As artes e o
desenvolvimento das potencialidades humanas pouco serviam para 0 aprimoramento das
técnicas e para o avango tecnoldgico que se constituia como sintese da transformacgéo dos meios
de producdo capitalista e, mais tarde, da corrida tecnolégica. Por outro lado, mesmo as teorias
mais progressistas colocavam em xeque o curriculo classico, que, além de ser elitista — e
naquele instante a necessidade era também méao de obra qualificada, proveniente das massas —
, ndo atendia as necessidades das criangas e dos jovens (SILVA, 2017).

Como todo campo de interesse publico, os modelos tradicionais de curriculo,
estabelecidos pelas classes que detinham o poder e que nele apoiavam seus projetos societarios,
sofreu uma série de transformacdes na medida em que as Sociedades Civis se organizavam e
estabeleciam novas pautas a serem incorporadas no sistema educacional. Ha de se considerar
nesse processo que mesmo pautas progressistas carregam consigo divergéncias ideoldgicas que
compdem esse conflituoso campo conceitual chamado curriculo.

Apds o lancamento do Sputnik pelos russos, em 1957, uma nova reforma curricular é
proposta nos EUA, a fim de subverter uma suposta derrota na corrida espacial, a qual foi
atribuida a culpa aos educadores progressistas. Com as contribui¢Ges de Jerome Bruner, surge
a énfase na estrutura das disciplinas curriculares; presente até hoje nos nossos curriculos
(MOREIRA; TADEU, 2017). Para Bruner, a ciéncia ¢ a forma mais sofisticada do
conhecimento humano, dai a ampliacdo dos contetidos cientificos no curriculo escolar. Era
necessario, portanto, que os alunos compreendessem o processo de descoberta cientifica para
que assimilassem a estrutura das diversas ciéncias.

A tendéncia tecnicista na educacdo teve seu auge e comecou a se radicalizar na década
de 60, nos EUA, com forte repercussdo na educacdo brasileira, evidenciada, logo depois, no
periodo da Ditadura Militar. Em contrapartida a isso, € também na década de 1960, quando o
mundo inteiro entra em ebulicdo politica — com énfase aqui as lutas contra a Ditadura Militar
brasileira de 1964 — que surgem as Teorias Criticas. Elas “efetuam uma completa inversao nos
fundamentos das teorias tradicionais” ja que os modelos tradicionais “ndo estavam
absolutamente preocupados em fazer qualquer tipo de questionamento mais radical
relativamente aos arranjos educacionais existentes, as formas dominantes de conhecimento ou,
de modo mais geral, a forma social dominante” (SILVA, 2017, p.29). Ao analisar a completa
inversdo nos fundamentos das teorias curriculares tradicionais e tecnicistas, efetuadas pelas

teorias criticas, Silva (2017, p.30) infere que
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Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se
concentravam, pois, nas formas de organizacéo e elaboracéo do curriculo. Os modelos
tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer o curriculo.
As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comegam por colocar em questao
precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias
criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pela desigualdades e injusticas
sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste a adaptagdo. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformacéo radical.
Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o
curriculo faz.

No Brasil, ha vasta influéncia de Paulo Freire nessas novas formas de compreender a
educacdo, de tal forma que a prépria compreensdo curricular recebe um olhar mais politizado,
buscando expor as contradi¢des do sistema e suas desigualdades e entendendo a educagdo como
componente primordial na subversdo dessas mazelas. Em 1968, a publicagéo da Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, € marco desse novo prisma educacional, marcado por fortes
influéncias do marxismo e suas posteriores vertentes.

Sdo teorias que, pautadas no materialismo histérico dialético, estabelecem importante
didlogo com o contexto de subjugacdo e segregacdo dos espacos de privacdo de liberdade, por
compreenderem as relacBGes infraestruturais como preponderantes tanto como génese da
violéncia naturalizada quanto como esperanca de movimentos que busquem a emancipacéao,
autonomia e, consequentemente, a libertacdo dos individuos. Serviram, ainda, de base para a
criagdo as teorias neomarxistas que, ao incorporarem a importancia da superestrutura na luta de
classes, auxiliam na constituicdo de uma abordagem mais ampla e incisiva no que tange as
discuss@es sobre o sistema educacional desses espacos. Ampliam, dessa forma, a rigidez das
teorias criticas de Bourdieu e Passeron, que acreditavam que as relagfes educacionais eram
restritas a reproducdo das relacfes de classes, ou seja, que a educacdo reproduzia rigidamente
a dominagéo das classes dominantes sobre as classes dominadas.

No que tange ao avanco das teorias criticas, Michael Apple traz uma contribui¢do impar
em sua obra ldeologia e curriculo, publicada pela primeira vez em 1979, nos EUA.
Apropriando-se do conceito de hegemonia, de Anténio Gramsci'#, e a partir da proposicéo da

14« o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um campo contestado, como um campo onde

0s grupos dominantes se veem obrigados a recorrer a um esforco permanente de convencimento ideoldgico para
manter sua dominago. E precisamente através desse esforco de convencimento que a dominacao econdmica se
transforma em hegemonia cultural. Esse convencimento atinge sua maxima eficacia quando se transforma em
senso comum, quando se naturaliza. O campo cultural ndo é um simples reflexo da economia: ele tem sua prépria
dindmica. As estruturas econdmicas nao sdo suficientes para garantir a consciéncia; a consciéncia precisa ser
conquistada em seu proprio campo” (SILVA, 2010, p.46).
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perspectiva neomarxista nas teorias curriculares modernas, Apple (2011a, p.55) explica a
tentativa em construir uma perspectiva curricular que, embora pautada nas teorias criticas da
modernidade, conseguisse ao mesmo tempo amplia-la, inferindo que, ao escrever Ideologia e

curriculo,

desejava usar determinada abordagem conceitual, empirica e politica para a realizacao
dessa tarefa. Tal abordagem deveria revelar como a educacdo estava vinculada de
maneiras significativas a reproducdo das relacdes sociais vigentes. Ao mesmo tempo,
porém, teria de evitar alguns dos erros cometidos em investigacdes anteriores sobre
escolarizacdo em nosso sistema econdmico. Tinha que ser critica e a0 mesmo tempo
resistir & tendéncia de trata apenas de controles e ‘determinag¢des’ econdmicas. Tinha
de tocar diretamente em dindmicas ideoldgica-culturais que ndo se resumiam
exclusivamente a relagbes econdmicas, em embora fossem por elas claramente
influenciadas.

Tal como Apple, outro importante pensador das teorias criticas do curriculo é Henry
Giroux (1943), que influenciado pelos Estudos Culturais de Birmingham propde, nos anos 80,
a superacdo da rigidez das teorias criticas da reproducdo, ao sugerir que existem possibilidades
de movimentos de resisténcia ao poder dominante nas escolas (SILVA, 2010).

Tanto Apple quanto Giroux tém como eixo central reflexdes acerca do curriculo a partir
de um viés marxista. No entanto buscam, com essas reflexdes, transcender as perspectivas
sustentados por correntes marxistas mais ortodoxas que, ao defenderem enfaticamente a
arbitrariedade das relagdes materiais nas macronarrativas, acabam caindo em um determinismo
econdémico. Assim pervertem, por vezes, tanto a Idgica primaria da dialética materialista quanto
da posicdo da qual Marx ndo abriu méo ao criticar a obra hegeliana: 0 homem enquanto ser
historico. Se 0 homem traz consigo a heranca do conhecimento historicamente construido, ele
também faz parte da sua propria histéria e, na medida que se constitui a partir da realidade
material que vive, também age sobre essa realidade. Ao bradar a luta de classes aos moldes da
revolugdo industrial, as teorias marxistas mais ortodoxas podem acabar ignorando que a
sociedade passa por processos continuos e que as proprias relacbes de producdo se
complexificam de acordo com as necessidades de modernizacao do capital.

Para além das teorias criticas, a partir da segunda metade do século XX surgem ainda
novas teorias pautadas em diferentes perspectivas epistemoldgicas, que se intensificam e
ganham destaque em especial no inicio do século XXI e movimentam vérias discussdes
curriculares na contemporaneidade, com destaque as teorias pos-modernas e pés-colonialistas.
Tendo em vista que a sustentacdo teorica dessa pesquisa tem seu alicerce nas teorias criticas,
com énfase ao neomarxismo, nao € viavel entrar em pormenores no que tange aos processos de

compreensdo curricular dessas diferentes perspectivas.
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Vale, no entanto, ressaltar que ambas surgem a partir de necessidades que emergem das
novas relagdes sociais e estruturais do mundo contemporaneo, diante de uma globalizacdo cada
vez mais evidente, tendo a cultura como substrato primario no prisma tedrico. Enquanto as
teorias pos-colonialistas transferem as narrativas de exploragdo para um contexto
essencialmente territorialista — relacionado a constituicdo historica das diferentes culturas e da
influéncia do chamado imperialismo cultural nesse processo — as teorias p6s-modernas, com
influéncia do pos-estruturalismo, buscam a negacao das metanarrativas — e, consequentemente,
da propria dialética — trazendo uma relativizacdo completa das relacGes sociais em detrimento
aos dualismos da modernidade.

Ora, se tudo provém de representacGes simbdlicas; se os modelos universais da condigdo
humana — constituidos pelos conhecimentos historicamente construidos — sdo falsos; entéo, é
preciso questionar quais parametros determinam o que € violéncia, o que é exploracédo ou o que
é abuso frente a culturas onde essas préaticas sao naturalizadas ou falseadas por subterfugios do
proprio discurso, muito comuns no sistema capitalista.

Infere-se, a partir disso, que a negacéo da luta de classes e a relativizacdo das relacdes
de exploracéo sdo discursos perigosos, em especial para um pais marcadamente desigual como
o Brasil. No que se refere especificamente ao curriculo, a teoria pds moderna defende a
formulacdo de curriculos pautados em relages culturais especificas, subvertendo o que se
entende aqui como direito do homem em seu estado de humanidade: o acesso aos bens culturais
e aos conhecimentos historicamente produzidos.

Diante dessas discussdes, no que diz respeito as transformacdes das diferentes
concepgdes de curriculo ao longo da historia, é preciso fundamentar as perspectivas curricular
utilizadas ao longo da pesquisa. Nesse sentido, Sacristan (2013) traz importante contribuicéo
ao afirmar que o curriculo, embora historicamente compreendido como selecdo, ordenacao e
classificacdo do conhecimento escolar, € um instrumento construido ao longo da historia que,
atualmente, se manifesta “por meio de seus usos e habitos, do funcionamento da instituicao
escolar, na divisao do tempo, na especializacéo dos professores e, fundamentalmente, na ordem
da aprendizagem” (SACRISTAN, 2013, p. 20).

A fim de transcender a concepcdo de curriculo escolar estabelecida pela tradicéo
historica, — que o coloca na posicdo de mera selecdo e organizacdo de conteddos prontos e
neutros — o curriculo deve ser compreendido enquanto elemento politico e cultural, que media
as acOes escolares a partir de intencionalidades ideoldgicas, visando determinado projeto

educacional e, consequentemente, societéario. Para além de sua composi¢éo tedrica, o curriculo
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deve ser entendido também enquanto pratica social e cultural que se estabelece dentro das
escolas.

O curriculo é uma praxis antes de um objeto estatico emanado de um modelo coerente
de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural das escolas.
E uma pratica, expressdo, da fungfo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica desenvolvida em instituicGes
escolares que comumente chamamos ensino (SACRISTAN, 2000, p.15).

Visto isso, percebe-se que o curriculo, desde a formacdo até a aplicacdo, € objeto de
inferéncias culturais e ideoldgicas que constituem a chamada cultura escolar e que produzem
em processo dialético, consequentemente, o conhecimento escolar. Portanto, “a cultura popular
representa ndo s6 um contraditorio terreno de luta, mas também um importante espaco
pedagdgico em que sdo levantadas relevantes questdes sobre os elementos que organizam a
base da subjetividade ¢ da experiéncia do aluno” (GIROUX; SIMON, 2011, p. 110). Nessa
perspectiva, reitera Apple (2011b, p.71):

a educacdo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca é apenas
um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas
salas de aula de uma nacg&o. Ele € sempre parte de uma tradicao seletiva, resultado da
selegdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econbmicas que organizam e desorganizam o povo.

Tais percepgdes acerca das teorias do curriculo sdo de primordial importancia para as
analises propostas na pesquisa. No tocante ao curriculo enquanto categoria, a partir da
perspectiva de uma analise que transcenda uma visao fenomenoldgica, ou seja, por meio de
uma concepcdo historica, social e dialética, emergem novas subcategorias que compdem o
fendmeno como um todo e que devem ser melhor exploradas sob o prisma filoséfico e
epistemoldgico moderno, acima estabelecido.

Para que a ampliagdo dessa perspectiva ndo se perca na infinitude de elementos da
pluralidade de possiblidades em relacdo as discussdes curriculares, serdo analisados 0s
elementos que surgem de realidades mais especificas do sistema educacional das penitenciarias,

na proxima etapa do levantamento tedrico.
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2.1.1 Curriculo Educacional da Penitenciaria Industrial de Joinville

No que tange ao curriculo utilizado na Penitenciaria Industrial de Joinville - SC, a base
curricular € a mesma utilizada pela Educacdo de Jovens e Adultos — EJA que, por sua vez,
utiliza-se da Base Nacional Curricular Comum e das Propostas Curriculares do 1° e do 2°
Segmento. Além disso, foi enviado pela propria Secretaria Municipal da Educacéao de Joinville
um documento em que constam pressupostos do chamado Presencial 2° Segmento Modular®®,
conhecido como “Telessala” e que, embora extinto da EJA regular, ainda vigora no sistema
educacional da P1J. Além disso, foi indicada, também pela propria Secretaria da Educacéo, a
leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Bésica, que direciona um capitulo
para os jovens e adultos em condicdo de privacdo de liberdade.

Ndo obstante os objetivos desse trabalho estejam diretamente relacionados as
percepcdes dos professores acerca do curriculo educacional da P1J, e ndo em uma leitura e
analise completa dos documentos que sustentam esses curriculos (que, por sinal, constituiria
por si s6 uma nova pesquisa), uma leitura direcionada e objetiva foi importante para um
contextualizacdo geral do que se prop0e a teoria curricular prescritiva.

A partir dessa leitura, percebeu-se que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
revisitada em 2018, carrega consigo ainda um certo hiato em relagdo a EJA. O documento
limita-se a citar os jovens e adultos em um contexto generalizado, apontando que a Base desse
publico deve ser a mesma dos demais, conforme a seguinte citagdo: “a BNCC é um documento
plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito” (BRASIL,
2018, p.5). Institui ainda destaque ao desenvolvimento das competéncias especificas para o
publico-alvo, respeitando os principios da coletividade, reciprocidade, integralidade,
espiritualidade e alteridade (BRASIL, 2018).

Embora em tese a ideia de propor uma base nacional seja estabelecer parametros
objetivos para avaliacdo e fornecer aos alunos a universalizagéo e 0 acesso ao conhecimento
historicamente produzido, a materializacdo dessas relagdes apontam para a potencializagdo das
desigualdades e da categorizacdo dos individuos que sdo avaliados segundo 0s critérios

arbitrariamente estabelecidos, pois “os critérios até poderdo parecer objetivos, mas 0S

15 O chamado Sistema Modular consiste na formacédo dos alunos por meio de modulos disciplinares. O aluno,
portanto, tem acesso a uma disciplina a cada seis meses — conforme Tabela 5 - sempre com a mesma professora,
geralmente com formacdo em pedagogia. Nos seis meses de curso, o aluno deve aprender os conteidos dos quatro
anos que compdem o Ensino Fundamental I1.
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resultados ndo o serdo, dadas as diferengas de recursos e classe social e a segregagao racial”
(APPLE, 2011b, p.89).

Vale ressaltar que ha certas contradi¢des existentes no préprio texto da BNCC. Atenta-
se, nesse sentido, ao termo “competéncias”, também vasto campo de disputas conceituais e
ideoldgicas. Diante do sistema de exclusdo e da crescente onda neoliberal, as competéncias
estdo ligadas a hierarquizacéo societéria e a individualizagdo do sujeito, mesmo que haja uma
pretensa preocupacgdo com o respeito as diversidades. “Competéncias” referem-se, primeiro, ao
individual, para entdo converter-se ao coletivo.

Tal ideia carrega consigo um preceito que preza pela manutencdo das exclusdes e da
exploracdo, ja que o desenvolvimento de competéncias depende, principalmente, das relacdes
estruturais que esse individuo tera para além das escolas, em seu percurso social. Destaca-se
que “por trds das justificativas educacionais para um curriculo e um sistema de avaliacdo
nacionais, estd uma perigosissima investida ideoldgica. Seus efeitos serdo verdadeiramente
perniciosos aqueles que ja tém quase tudo a perder nesta sociedade” (APPLE, 2011b, p. 74).

Embora a BNCC ainda carregue em seu texto uma série de pressupostos relacionados
as teorias criticas da educacdo e a perspectiva socio-historica da construcdo do conhecimento,
a organizacao por competéncias expde algumas das contradi¢fes epistemoldgicas e ontoldgicas
que h& muito sdo sustentadas nas escolas e demais instituicdes educacionais. Percebe-se uma
grande dificuldade em se estabelecer um método que mantenha coeréncia entre a teoria e a
pratica, seja ela curricular ou prépria da acdo pedagogica.

Embora o educador mais citado nas escolas seja Paulo Freire, os discursos sustentados
ndo condizem, muitas vezes, com o que se propde na pratica educacional cotidiana. N&o ha,
nesses casos, consonancia entre a teoria defendida e o discurso que se sustenta, e a pratica ganha
ainda mais distanciamento. Ha uma enorme dificuldade em transcender discursos que
constituem historicamente uma espécie de inconsciente coletivo no fazer pedagdgico.

Ainda intrinseco a ideia de competéncias, o ideal pedagogico proposto pela Base
Curricular Nacional é escravizado pelos sistemas nacionais de avaliacdo que, por sua vez,

carregam uma serie de outras pressuposi¢des ideoldgicas, pois

Seu principal papel esta sim em prover a estrutura que permitird o funcionamento do
sistema nacional de avaliacdo. O curriculo nacional possibilita a criacdo de um
procedimento que pode supostamente dar aos consumidores escolas com selos de
qualidade para que as forcas do livre mercado possam operar em sua maxima
abrangéncia (APPLE, 2011b, p.88).
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J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Bésica (2013), trazem em seu
capitulo dedicado ao ensino em espacos de privacdo de liberdade, discussdes que orbitam a
educacdo nesses locais enquanto direito historicamente adquirido e que devem ser exigidos pela
Sociedade Civil e pelos proprios individuos que vivem sob essas condi¢des. Para as Diretrizes,

a finalidade do sistema de justica penal é:

(1) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2) melhorar a qualidade de vida
na prisdo; e (3) conseguir um resultado Util, tais como oficios, conhecimentos,
compreensdo, atitudes sociais e comportamento, que perdurem além da prisdo e
permitam ao apenado O acesso a0 emprego Ou a uma capacitacdo superior, que,
sobretudo, propicie mudangas de valores, pautando-se em principios éticos e morais
(BRASIL, 2013, p. 251).

De forma que instituem a reinsercdo social como caracteristica essencial da educacdo nesses

espacos.

As acdes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do interno,
criando condicbes para que molde sua identidade, buscando, principalmente,
compreender-se e aceitar-se como individuo social; construir seu projeto de vida,
definindo e trilhando caminhos para a sua vida em sociedade (BRASIL, 2013, p. 251).

A exemplo da BNCC, as Diretrizes também ndo trazem especificacdes relacionadas a
materializacdo do curriculo. S&o sugestdes vagas e que trilham os mesmos caminhos dos
recortes tedricos encontrados sobre o tema. Além disso, como sdo apenas Diretrizes, ndo
estabelecem obrigacdo na concepcgdo de um curriculo que atenda as especificidades dos espacos
de privacdo de liberdade. Acerca dessa caracteristica, propria das Bases e Diretrizes

Curriculares Nacionais, Morgado (2016, p.62) defende que

Em vez de um plano [ou produto] previamente definido e estruturado, de forma a ser
transmitido e implementado na prética, o curriculo deve resultar de uma construcgao
participada e de uma partilha assumida de poderes e responsabilidades [...] permitindo
que os varios intervenientes no processo educativo se sintam corresponsabilizados
pela concecéo e realizacdo desse projeto formativo comum.

O autor busca ainda a contribuicdo de Sousa (2004) para o debate, o qual infere que se busca a

passagem de um curriculo técnico, pressupostamente asséptico, porque
hermeticamente fechado e por isso descontextualizado, para um curriculo que toma
consciéncia critica do seu territdrio enquanto subsistema de um sistema mais amplo
onde jogam multiplas pressdes de natureza politica, econémica, social e cultural
(SOUSA, 2004, p. 4, apud MORGADO, 20186, p. 62).
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No que concerne as Propostas Curriculares do 1° e 2° segmento, apontados como
alicerce na construcdo do documento curricular da P1J, sua organizagdo é mais objetiva, porém,
de carater estritamente subsidiario. A Proposta do 1° segmento (2001) refere-se ao Ensino
Fundamental I, entendido como percurso de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo e subdivide-se
em trés &reas: Lingua portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza (BRASIL,
2001).

As orientagGes curriculares aqui apresentadas referem-se a alfabetizacdo e pos-
alfabetizagdo de jovens e adultos, cujo contelido corresponde as quatro primeiras
séries do 1° grau. Elas ndo constituem propriamente um curriculo, muito menos um
programa pronto para ser executado. Trata-se de um subsidio para a formulagéo de
curriculos e planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos educadores de
acordo com as necessidades e objetivos especificos de seus programas. (BRASIL,
2001, p.14)

Jé a Proposta do 2° Segmento (2002) é subdividida em trés volumes, sendo que primeiro
volume, de carater introdutorio, também é segmentado em duas etapas. A primeira etapa refere-
se as caracteristicas da Educacdo de Jovens e Adultos e a segunda traz concepcdes filosoficas
para fundamentacgéo e construcdo de uma proposta curricular para a EJA que sdo organizadas e
estabelecidas nos dois demais volumes, sendo o volume 2: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Historia e Geografia e 0 volume 3: Matematica, Ciéncias Naturais, Arte e Educacao
Fisica.

N&o obstante ambos os documentos utilizarem uma teoria amplamente progressista,
com destaque ao Paulo Freire, as entrelinhas que constituem os fundamentos educacionais
apontam para intencionalidades bem distintas das defendidas pela pedagogia freireana. A

contradicdo explicita-se em determinados discursos, como no que tange a dimensao econémica:

Essas novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem trabalhadores mais
versateis, capazes de compreender o processo de trabalho como um todo, dotados de
autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe. Serd cada vez mais
necessaria a capacidade de se comunicar e de se reciclar continuamente, de buscar e
relacionar informacgoes diversas (BRASIL, 2001, p.37).

Ao abordar as influéncias do pensamento neoliberal, Laval (2004, p.03) afirma que “o
‘homem flexivel’ e o ‘trabalhador autdbnomo’ constituem, assim, as referéncias do novo ideal
pedagogico”. Quando materializados, esses discursos orbitam o campo — comum em livros de
autoajuda — de individualizacdo das potencialidades, na tentativa de constituir um discurso
praticamente meritocratico, buscando atribuir ao proprio individuo uma capacidade inerente de

ascensdo social; e, consequentemente, do proprio “fracasso”; quase sempre ligado as
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concepgdes mercadoldgicas. O discurso corporativista incorpora a educagdo jargdes como
“sucesso” e “polivaléncia”, na tentativa de consolidar um sentimento de competicdo que,
embora esteja travestido de autonomia, cumpre um papel de constituir subserviéncia ao sistema
capitalista. Ou seja, 0 projeto defendido por esses discursos prega uma suposta autogestéo e
autodisciplina, mas, ao mesmo tempo, a submisséo ao capital e aos senhores que a ele servem.

O aluno da EJA, mesmo encarcerado, acaba sendo preparado para as trincheiras do
mercado de trabalho, no qual o suposto sucesso, na maioria das vezes, ndo passa de um
subterfugio de alienacdo da condicdo de classe em nome dessa suposta meritocracia; em
especial para os alunos que vivem em condigdes sociais degradantes — perfil comum dos jovens

e adultos em condicdo de privagéo de liberdade.

A formag8o completa freqlientemente encontra um tremendo obstaculo no caminho:
0s internos terdo que lidar com a realidade do mercado de trabalho, com a reagéo dos
empregadores ao apresentar sua ficha criminal e com os constrangimentos que 0s ex-
presidiarios geralmente enfrentam. O efetivo conceito de prisdo € um inegavel
obstaculo para a criagdo de um ambiente de aprendizagem. Aprender como viver a
vida diéria e administrar o orgamento, o tempo, relacionamentos, privacidade, espaco,
salde etc. é posto em banhomaria durante o encarceramento. Nessas condigdes,
justificar a educacdo na prisdo por seu papel na reabilitacdo € uma ilusdo, se ndo uma
mentira. A educacdo na prisdo nunca deve ser confundida com reabilitacdo
profissional. Nem é uma garantia contra a reincidéncia. E uma oportunidade de
reconciliacdo com o ato de aprender. Eis porque os riscos envolvidos na educacgio sao
imensos (MAEYER, 2006, p.27).

Fundamentado nos documentos supracitados, o documento do Presencial 2° Segmento
Modular constitui-se como regulador curricular mais especifico para a modalidade educacional
aplicada no ensino fundamental dos anos finais, na Penitenciaria Industrial de Joinville — SC, a
chamada “Telessala”. Nele institui-se, de forma sintetizada: Fundamentos Tedricos; Objetivos;
Abordagem Metodoldgica; Estrutura e Carga Horaria; Organizacdo Didatica e Matriz
Curricular.

Embora carregue profundo carater ideoldgico, a organizacgdo das disciplinas, tal como
sua estruturacdo e respectivas cargas horarias, fazem parte ndo sé integrante quanto substancial
do que se entende por curriculo. O olhar para o curriculo ndo pode ser reduzido as disciplinas
e conteudos enquanto fendmeno aparente e pretensamente neutro, porém, tdo pouco deve
ignora-los, ja que esses constituem a propria esséncia curricular nos espacos formais de
educacdo. A tabela abaixo corresponde a organizacdo estrutural das disciplinas, aplicadas no
contexto educacional da P1J (JOINVILLE, 20-, p. 10).
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Tabela 5 - Carga horéria da Educacéo de Jovens e Adultos.

Quantidade Horas de Horas

Disciplinas Aulas Aulas Complementares Total Horas
Lingua Portuguesa 61 244 76 320
Matemética 61 244 76 320
Ciéncias 50 200 40 240
Geografia 50 200 40 240
Historia 50 200 40 240
Inglés 16 64 16 80
Artes 16 64 16 80
Salde e Qualidade de Vida 16 64 16 80
320 1280 320 1600

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Joinville (20-).

A carga horéria da EJA traz consigo uma particularidade em relacdo ao ensino regular.
A quantidade de horas minimas € basicamente a metade. Compreende-se que tal particularidade
ocorre como alternativa frente as especificidades exigidas pelo seu publico alvo. So alunos
que, em sua maioria, possuem uma maior restricdo no tempo dedicado aos estudos devido as
necessidades primarias, como trabalho, casa, filhos, dentre outras funcGes relacionadas ao
ambito social.

Na EJA dos espacos de privacdo de liberdade, tal realidade é basicamente subvertida, ja
que o tempo ocioso dos individuos é, muitas vezes, justamente o fator que os leva de novo a
frequentar a escola. N&o se trata, no entanto, de estender a carga horéria total, mas de criar-se a
possibilidade de intensificacdo de projetos extracurriculares, como o incentivo a leitura, as artes
e a producdo cientifica.

No que concerne a organizacdo didatica das aulas, segundo o documento “as aulas
deverdo ser planejadas com base nos seguintes recursos/ambiente: Livro didatico da EJA,
Cadernos de EJA, sala informatizada, biblioteca, passeios de estudos, filmes/videos entre outras
fontes e subsidios” (JOINVILLE, 20-, p. 11). Os materiais s&o fornecidos pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Importante destacar que o livro didatico tem sido
amplamente criticado por parte dos professores que trabalham na modalidade, especialmente
em relacdo a alfabetizacdo, que, segundo consta, ndo condiz com as individualidades dos
estudantes — em especial dos apenados, que possuem uma socializagdo muito mais restrita. A
atualizagdo do material didatico também € outra critica, j& que o livro disponibilizado
atualmente para a EJA ultrapassou a data prevista para utilizacdo (2014 - 2016) e ainda néo foi
atualizado.

Na P1J, os problemas relacionados a organizacao didatica das aulas se intensificam na

medida que a burocracia existente no local restringe a utilizacdo de boa parte dos recursos
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indicados pelo documento, exigindo dos professores maior flexibilizagdo na hora de planejar,
organizar e aplicar suas aulas.

A exemplo das Propostas Curriculares ja abordadas, ha no documento do Modular uma
sobreutilizacdo da palavra “trabalho”. Destaca-Se 0 objetivo geral: “Oportunizar a elevagdo da
escolaridade aos jovens e adultos, oferecendo uma educacdo de integracdo na vida social e no
mundo do trabalho com formagdo critica e cidada” (JOINVILLE, 20-, p.4). Nesse caso, €
preciso deixar claro que a critica ndo é diretamente relacionada a formacdao para o trabalho, mas
sim ao conceito “trabalho”.

N&o se trata de negar que, dentro das (im)possibilidades do sistema, as relagdes
materializadas desses alunos exigirdo o desenvolvimento de “competéncias” necessarias para o
mercado de trabalho. Trata-se, no entanto, de como o “trabalho” é conceitualmente posto como
sinénimo de “mercado de trabalho capitalista”, e que essa educagdo, frente a condigdo de
opressao, comum no perfil desses estudantes, condiz ideologicamente com a “produgdo” de
mao de obra barata minimamente qualificada. E, nesse caso, uma perspectiva educacional que
preza pela formacédo de alunos que, no lugar de protagonistas de diferentes formas de exercer
suas humanidades, serdo apenas corpos atropelados pela roda da histéria (luta de classes). Nessa
perspectiva, segundo Moreira (2007, p.1041), “a escola é concebida como um negécio, a
inteligéncia é reduzida a instrumento para o alcance de um dado fim e o curriculo é restrito aos
conhecimentos e as habilidades empregaveis no setor corporativo”.

Conforme ja visto, para observar e analisar o curriculo educacional dos espacos de
privacao e liberdade a partir dos sentidos e significados dados pelo corpo docente desses locais,
é preciso compreender que as decisdes acerca dessas concepg¢des sdo tomadas a partir de uma
macroestrutura carregada de ideologias e de pressupostos ontolégicos. Tal proposicdo €

reiterada por Moreira e Silva (2011, p.14) ao afirmarem que

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacGes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacgdo da sociedade e da educacéo.

Considerando o ambiente de recluséo no qual estdo submetidos tanto o corpo docente
quanto o corpo discente aqui estudado, é evidente a necessidade de consideracbes mais

especificas na construcdo do curriculo nesses espacos, de tal forma que
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professores e alunos precisam encontrar maneiras de evitar que um nico discurso se
transforme em local de certeza e aprovagdo. Os professores precisam encontrar meios
de criar espago para um mutuo engajamento das diferencas vividas, que ndo exija o
silenciar de uma multiplicidade de vozes por um discurso dominante; ao mesmo
tempo devem desenvolver formas pedagodgicas ancoradas em uma sélida ética [...].
Essa é uma pedagogia que rejeita a falta de posicionamento e ndo silencia em nome
de seu proprio fervor ou correlagdo ideoldgica. Uma pedagogia critica examina
cuidadosamente e por meio do dialogo as vias pelas quais as injusticas sociais
contaminam os discursos e as experiéncias que compfem a vida cotidiana e as
subjetividades dos alunos que neles investem (GIROUX; SIMON, 2011, p. 121).

Além disso h4, entre esses alunos, determinadas inquietagdes que ndo podem ser
previstas no curriculo preestabelecido, mas que subsistem na compreensdo geral tanto de alunos
guanto de professores. Para tanto, é preciso considerar o curriculo oculto como constante

manifestacdo nos processos educacionais. Para Sacristan (2000, p. 43),

A acepcéo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas € insuficiente, pois
os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento pedagdgico ou curriculo
planejado e suas conseqiiéncias sdo tdo reais e efetivos quando podem ser os efeitos
provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola sem té-las planejado, as
vezes nem sequer ser conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo
oculto

A articulacdo social da penitenciaria constitui uma situacdo um tanto particular, ja que
se pressupde a existéncia de intensos conflitos entre as diferentes esferas — como grupos
fechados e fac¢bes — que produzem, consequentemente, uma série de situaces que requerem
diferentes articulacdes por parte dos professores e alunos durante o processo pedagogico. Outro
aspecto que integra o curriculo oculto é a necessidade de subverter a ordem de prevencdo a
barbarie, compreendida pelo curriculo como objetivo da acdo pedagdgica comum. Esses
elementos supracitados sdo esséncias na reflexdo daquilo que compBe o curriculo e,
ocasionalmente, curriculo oculto desses espagos.

Assim, para além das concepcbes mercantilistas e individualistas que tém imperado na
producdo escolar atual, o curriculo deve fomentar uma construcdo identitéria social. Aqui,
liberdade e sociabilidade ndo devem ser vistas como ponto de chegada (finalidade), mas sim
como ponto de partida (meio) que deve permear 0 processo educacional como um todo.

Percebe-se ainda que, como resposta as lacunas originadas da inércia no tocante as
discuss@es curriculares da EJA e com mais énfase da Penitencidria, surge a necessidade de
autonomia dos educadores sobre o curriculo prescritivo, entendendo que “¢ a nivel curricular
que se constrodi e realiza a profissionalidade docente, que as aprendizagens se concretizam e
que ¢ possivel alterar profundamente o fendémeno educativo” (MORGADO, 2016, p.57).

Entende-se tal autonomia como resposta a tais necessidades emergentes, representando,
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inclusive, alternativa vidvel para a resolucdo de algumas das problematicas relacionadas a
oposicgdo entre a base comum curricular (segregacao social) e os curriculos especificos (negacao

total da universalizacdo do conhecimento).

a autonomia curricular é vista como a possibilidade dos professores tomarem decisfes
no processo de desenvolvimento curricular, tanto no que diz respeito a adaptacéo do
curriculo proposto a nivel nacional as caracteristicas e necessidades dos estudantes e
as especificidades do meio em que a escola se insere, como no que se refere a definicéo
de linhas de acéo e a introdugdo de tematicas que julguem imprescindiveis para a sua
plena formacdo (MORGADO, 2003, p.338).

Dessa forma, o curriculo é analisado engquanto objeto que permanece em constante
movimento e ressignificacdo e que acompanha as caracteristicas dialéticas da construgdo do
proprio conhecimento, modificando-se a fim de comtemplar continuamente as novas demandas
gue surgem com as novas realidades sociais e subjetivas dos individuos que fazem parte desses

processos educacionais.

2.2 Praticas Educativas

Entre os principais objetivos da educacéo, destaca-se a sua importancia na constitui¢éo
de individuos que se compreendam como parte integrante de uma sociedade e que desenvolvam
a consciéncia de que é direito do préprio individuo exigir condi¢cdes materiais e promover as
transformacdes politicas necessarias para uma sociedade mais justa e igualitaria, prevenindo,
dessa forma, a instauracdo da barbarie enquanto naturalizacdo das violéncias fisica, moral e
ética.

Para Oliveira (2009, p.238) a educagdo ¢ “um direito universal basico e um bem social
publico. Ela é, assim, condigdo para emancipacao social e deve ser concebida numa perspectiva
democratica e de qualidade”. A educagio é, portanto, exercicio de cidadania e ética, de tal forma

que

é entendida como instrumento, como um meio, como uma via através da qual o
homem se torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto €, a producéao
humana historicamente acumulada. Nesses termos, a educacao fara a mediagdo entre
0 homem e a ética permitindo ao homem assumir consciéncia da dimensao ética de
sua existéncia com todas as implicagdes desse fato para a sua vida em sociedade. Fard,
também, a mediagdo entre o homem e a cidadania, permitindo-lhe adquirir
consciéncia de seus direitos e deveres diante dos outros e de toda a sociedade. E fard,
ainda, a mediacéo entre ética e cidadania viabilizando, ao homem, a compreensao dos
limites éticos do exercicio da cidadania, assim como da exigéncia de que a ética ndo
se restrinja ao plano individual-subjetivo mas, impregnando a sociedade, adquira
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foros de cidadania. Em outros termos, pela mediacdo da educacdo, sera possivel
construir uma cidadania ética e, igualmente, uma ética cidada (SAVIANI, 2001, p.19).

A ética, nessa perspectiva, € vista para além de um imperativo categorico, ou seja,
enquanto elemento que preza pelo bem comum entre os individuos e a sociedade e que é
constituido pelas proprias relacdes sociais e histdricas. Portanto, todos os participes em
qualquer processo educativo — e nas prisdes ndo seria diferente — sdo imbuidos de valores éticos,
ainda que esses valores estejam em negacdo. Nesse ponto, ndo se trata de entender a educacao
como ferramenta milagrosa que garantiria principios éticos aos alunos, mas sim enquanto acao
dialética e dialdgica legitima na tentativa de provocar a consciéncia de tais principios, tanto nos
alunos quanto nos demais individuos que desse processo participam.

Portanto, para Severino (2006, p.291), “falar de fundamentos éticos e politicos da
educacao pressupde assumi-la na sua condicdo de pratica humana de carater interventivo, ou
seja, pratica marcada por intencdo interventiva, intencionando mudar situacdes individuais ou
sociais previamente dadas”.

O prisma tedrico que serve de lente tanto para as discussdes relacionadas a educacgdo
como para a analise do contexto dessa pesquisa e do material coletado nas entrevistas tem seu
alicerce no materialismo histérico dialético. Tal perspectiva; fundamentada por Marx (1818 —
1883) e revisitada e reinventada por inimeros importantes pensadores ao longo da historia, com
énfase aqui as Teorias Criticas; quando utilizada para se pensar a educacao, traduz-se em sintese
na maxima de Freire (2014a, p.95): “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

A partir da perspectiva freireana de uma educacdo que deve ser vista como exercicio de
libertacdo, o oprimido deve desenvolver a autonomia necessaria para livrar-se dos grilhdes
ideoldgicos que o prendem. Freire (1974), em sua obra Pedagogia do Oprimido, aponta que
isso constitui uma luta entre o “ser mais” e o “ser menos”; pois o primeiro busca a
desumanizacéo e a manutencgéo das relacGes de poder em relagdo ao segundo, que deve procurar
na educacdo uma forma de libertar a si mesmo e ao seu proprio opressor. A luta de classes,
portanto, ndo seria privilégio unico do contexto econémico, tendo ampla repercussdo no

contexto educacional como um todo.

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo instaura uma
outra vocagdo — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, 0 ser menos leva 0s
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem
sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, mas restauradores da
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humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos
— libertar-se a si e aos opressores (FREIRE, 2014, p.41).

Ainda para Freire (2014), a educacgdo deve transcender suas concepcdes hierdrquicas e
verticais, superando o ensino tradicional pautado na transferéncia do conhecimento, chamado
de ensino bancario. Para o autor, 0 ato de educar deve ser uma relacdo constante de troca e
dialogo, em que professor e aluno participam ativamente tanto do processo de ensino quanto
do processo de aprendizagem, ou seja, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunh@o, mediatizados pelo mundo ” (FREIRE,
2014, p. 96).

Portanto, a educacdo nao é libertadora se ndo supera 0 ensino bancario e ndo provoca
os individuos que fazem parte desse processo (educador-educando e educando-educador) a
conscientizarem-se de seus papéis na transformagao social (FREIRE, 2014a). A vista disso,

[...] o educador j& ndo €é o que apenas educa, mas que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade
ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE, 20144, p. 95).

Entretanto, vale ressaltar que essa relacdo, existente entre os individuos constituintes
dos processos educativos, nunca foi e provavelmente nunca sera um vagar em terrenos planos,
pacificos e sem obstaculos. E, pelo contrario, campo irregular, de inimeros embates filosoficos,
ideoldgicos e hegemdnicos. Esta, dessa forma, sujeito as relacbes objetivas e subjetivas
estabelecidas pelos interesses das classes sociais que lutam pela hegemonia ao longo da historia.

Dado que a historia educacional constitui e é constituida pelas relaces sociais, e as
relacbes sociais sdo historicamente marcadas pela luta de classes, podemos afirmar que a
educacdo e também campo de luta de classes ou luta pela hegemonia (FRIGOTTO, 2010).
Dessa forma, com a ascensdo da hegemonia capitalista, as discussdes relacionadas aos
processos pedagdgicos perdem parte de seu carater ontolégico a medida que fortalecem
caracteristicas politico-ideoldgicas, tornando-se efetivamente um campo de disputas por
distintos, e por vezes antindmicos, projetos societarios.

Se, por um lado, a luta pela hegemonia pende para o projeto societario das forgas
dominantes, que repercutem em uma sociedade de desigualdades e de constante fortalecimento
das elites, por outro lado ela pode ser encarada como possibilidade de emancipacdo e de
problematizacdo das contradi¢bes do sistema.
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A forca do processo de ideologizacdo €, sem divida, um dos maiores percalgos da
pratica educativa, porque ela atua no seu @amago. Mas, a possibilidade da interferéncia
da ideologia néo invalida nem inviabiliza a escola. O simples fato do reconhecimento
do poder ideologizador da educacdo testemunha igualmente o valor da subjetividade,
seu poder de doacdo de significagdes. O que cabe, no entanto, a escola, na sua auto-
constituicdo como centro de um projeto educacional, é ter presente essa ambivaléncia
de sua prépria condicdo de agéncia educativa, e investir na explicitagdo e na critica
desses compromissos ideoldgicos, etapas preliminares para que possa tornar seu
projeto elemento de transformacdo da escola também em lugar de elaboracdo de um
discurso contra-ideolégico e, consequentemente, de instauracdo de uma nova
consciéncia social e de mesmo de novas relagfes sociais; a educacdo pode se tornar
também numa forca transformadora social, atuando portanto contra-ideologicamente
(SEVERINO, 2006, p. 313).

Nessa perspectiva, as praticas educativas transcendem qualquer percepcao
supostamente neutralizante, assumindo uma identidade ideolégica em nome de um projeto
societario que busque, por meio de uma acessibilidade universalizada aos conhecimentos
historicamente acumulados, o rompimento com projetos que pregoem a naturalizacdo da
exploracdo e da desigualdade, de tal forma que a escola é necesséria enquanto mediagdo de
projeto educacional, imprescindivel para o alcance de uma sociedade autenticamente moderna
(SEVERINO, 2006).

Importante destacar que, em uma sociedade autenticamente moderna, a potencializacao
das humanidades surge como eixo central em sua organizacao, vinculada ao trabalho, visto que
transformar o meio é basilar para a transformacéo do proéprio individuo. O trabalho — Unica
esséncia do homem, conforme postulado por Marx e Engels — por sua vez, ao longo da historia
e com a ascensdo e estabilizacdo capitalista, foi pervertido em nome de uma concepcao que pde
como eixo a exploragdo humana e a manutencéo das desigualdades.

Com a perversao do conceito trabalho, as tecnologias e o ensino técnico e tecnolégico,
gue em um contexto de igualdade seriam primordiais para a diminuicdo da exploracédo e o
aumento do tempo ocioso convertido em favor do préprio individuo, ddo lugar a um ensino
tecnocrata, que visa a formacao para o mercado de trabalho e um aumento continuo da mais-
valia. Emerge como categoria essencial para a discussao relacionada a educacao de jovens e
adultos, proposta adiante, a chamada Pedagogia Tecnicista.

Essa concepcdo pedagdgica surge, na histéria recente brasileira, como resposta a
modernizacdo dos meios de producado e do sistema capitalista, que insurgiu, com maior forca,
durante o golpe militar de 64. O Capitalismo Monopolista, idealizado pelos militares, traz a
tona um modelo econémico e social centralizador fortemente verticalizado e hierarquizado,
I6gica reproduzida no campo educacional, mas que, mediante uma possivel exposi¢do excessiva

do discurso, ganha corpo até os dias atuais travestida de novas facetas e materializada em termos
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que sugerem modernidade social, como: “pedagogia da qualidade, multi-habilitacéo,
policogni¢do, polivaléncia e formacgao abstrata” (FRIGOTTO, 2010, p. 59).

Tal modelo atribui a educacéo carater essencialista, na qual a escola € constituinte das
relacBes sociais, rejeitando o carater dialético da producdo do saber e ignorando, pois, que as
caracteristicas da educacdo tecnicista sdo reverberacdes das prdprias relagdes de producdo. Tais
caracteristicas sofreram, ao longo do tempo, influéncias de teorias como a Teoria Geral da
Administracdo (taylorismo), a Teoria Geral dos Sistemas (WIERNER, 1948) e o Behaviorismo
(SKINNER, 1953), constituindo assim processos educacionais que prezam pela hierarquia bem
definida e a aplicacdo de modelos nos processos de ensino e avaliacao.

Embora nem a educacéo regular, nem Educacgédo de Jovens e Adultos ou tampouco a
educacdo em espacos de privacdo de liberdade assumam declaradamente a vertente pedagdgica
tecnicista, as suas influéncias subsistem com muita forca nos discursos e materializam
pressupostos educacionais cada vez mais voltados para a individualizacdo, a tecnizagéo, a
objetificacdo do homem, o empreendedorismo e a légica da competitividade, tornando a propria
educacdo campo fértil para o investimento mercadoldgico e o desenvolvimento da subjetividade
neoliberal.

E preponderante, nessa perspectiva, que a educagio proporcione aos educandos um
pensamento critico também sobre as relagdes de exploragdo tanto materializadas no mercado
de trabalho e/ou em toda organizacdo social, quanto no campo discursivo emergente no
contexto de ascensdo neoliberal; muito difundido pelos veiculos de comunicacdo — enquanto
aparelhos ideologicos do estado (ALTHUSSER, 1980).

O saber alicercante da travessia na busca da diminuicdo da distancia entre mim e a
perversa realidade dos explorados é o saber fundado na ética de que nada legitima a
exploracgéo dos homens e das mulheres pelos homens mesmos ou pelas mulheres pelos
homens mesmos pelas mulheres. Mas, este saber ndo basta. Em primeiro lugar, é
preciso que ele seja permanentemente tocado e empurrado por uma calorosa paixao
que o faz quase um saber arrebatado. E preciso também que a ele se somem saberes
outros da realidade concreta, da forca da ideologia; saberes técnicos, em diferentes
areas, como a da comunicacdo (FREIRE, 2014b, p.135).

A educacdo, esse ponto, deve ser entendida como ferramenta também de luta, na
compreensdo de que o mundo necessita, urgentemente, de um olhar mais humanizado e
inclusivo para 0s que vivem em contextos de opressdo. Destaca-se, nessa perspectiva, a

Educacéo de Jovens e Adultos nos contextos de privacdo de liberdade.



70

2.3 Educacéao de jovens e adultos — EJA

N&o obstante a Educacdo de Jovens e Adultos tenha se regularizado em boa parte do
pais como prética educacional comum, a obrigatoriedade de sua oferta é relativamente recente
e amarga ainda muitas mazelas, explicitando necessidades cada vez maiores e mais emergentes
diante das réapidas transformac@es pelas quais nossa sociedade vem passando. E primordial,
portanto, uma constante revisitacao aos elementos que fundamentam a educacgéo nessa esfera.

A génese da EJA confunde-se, por vezes, com a historia da educacdo popular no pais.
Embora a educacdo de adultos tenha surgido, no pais, juntamente com a educacao elementar
comum, por meio dos jesuitas e na catequizacdo dos indigenas, sua concretude s6 foi atingida
por meio de programas educacionais quando os educadores compreenderam a importancia da
educacdo como veiculo de difusdo de ideias e na recomposi¢do de um poder politico e das
estruturas socioecondmicas para além da ordem vigente (PAIVA, 2003).

Somente com a constituicdo de 1934 é que fica estabelecida a educacéo enquanto direito

de todos, conforme artigo 149:

Art. 149 — A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (BRASIL, 1934, s/n).

Desde a oficializacdo de uma educacdo que atingisse a todas as pessoas até 0s periodos
mais recentes, nos quais a luta pela materializacéo dos direitos permanece intensa, a EJA passou
por uma série de transformacdes. Destaca-se, nesse ponto, as campanhas de alfabetizacdo
organizadas pelo governo, ap6s o golpe de 1964, que deram origem, em 1968, ao chamado
MOBRAL.

A criacdo do MOBRAL, em 1968, foi mais uma tentativa do Estado brasileiro,
primeiro em forma de campanha e depois com estrutura de fundacéo, de lidar com a
tensdo social promovida pela negacéo histdrica da educagao para as classes populares
e de atender a orientagBes da UNESCO [...] Os resultados, no entanto, foram bastante
insatisfatérios relacionados especialmente a falta de continuidade de estudos para o0s
alfabetizandos. Extinto em 1985, 0o MOBRAL foi substituido pela Fundacéo Educar,
também extinta em 1990 (SAMPAIQ, 2009, p.21).

Sampaio (2009) ainda aponta que somente em 1971 a EJA aparece pela primeira vez no
capitulo especifico de uma lei federal de educacdo. Embora desde meados do seculo XX a

educacdo de adultos tivesse se tornado parte do discurso governamental; que via nela uma



71

esperanga em se aprimorar a méo de obra para o mercado de trabalho em contexto de emergente
industrializagdo e, posteriormente, internacionalizacdo; é somente na Constituicdo Federal de
1988, diante da pressdo popular, que a educagdo de adultos obrigatdria, publica e gratuita se
torna efetivamente um dever do Estado, conforme previsto no Artigo 208 (BRASIL, 2016): “I
— ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; 1l — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”.

Em 1996 hd um novo avango nas discussdes a respeito da educacédo de adultos, com o
intuito de fornecer uma educacgéo que garantisse a universalizacdo do acesso ao conhecimento
comum, tornando a EJA uma modalidade da educacédo bésica, implanta-se a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9.394/96) que institui a educacéo de jovens e adultos como
modalidade da educacdo basica, buscando superar sua dimensdo de ensino supletivo, e
regulamentando sua oferta a todos aqueles que néo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino
fundamental na idade propria (BRASIL, 1996).

Nos anos de 2000, novos movimentos foram importantes dentro do contexto da
educacdo para jovens e adultos. Destaca-se, nesse contexto, “o parecer CNE/CEB 11/2000, de
autoria de Carlos Roberto Jamil Cury, relativo as Diretrizes Operacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos” que “além de reiterar o direito a educagdo para os jovens e adultos, supera o
antigo conceito de ensino supletivo e avanga na definicdo das fun¢des dessa modalidade”

(FAVERO; FREITAS, 2001, p.382). Estabelece para a EJA, dessa forma:

a) funcdo reparadora, que devolve a escolarizacdo ndo conseguida quando crianca;
b) fungdo equalizadora, que cuida de pensar politicamente a necessidade de oferta
maior para quem € mais desigual do ponto de vista da escolarizagdo; e c) funcéo
qualifcadora, entendida como o verdadeiro sentido da EJA, por possibilitar o aprender
por toda vida, em processos de educacdo continuada (PAIVA, apud FAVERO e
FREITAS, p. 382).

Em 2010, a EJA ainda sustenta certo protagonismo na Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE), que apresenta diretrizes, metas e acdes para a politica nacional de

educacdo, na perspectiva da incluséao, igualdade e diversidade (BRASIL, 2010), e que aponta:

A consolidacdo de uma politica de educagéo de jovens e adultos (EJA), concretizada
na garantia de formacdo integral, de alfabetizacdo e das demais etapas de
escolarizacdo, ao longo da vida, inclusive aqueles/as em situacdo de privagdo de
liberdade. Essa politica — pautada pela inclusao e qualidade social — prevé um processo
de gestdo e financiamento que assegure isonomia de condigdes da EJA em relagdo as
demais etapas e modalidades da educacéo basica, bem como a implantacéo do sistema
integrado de monitoramento e avaliagdo, além de uma politica de formacéao
permanente especifica para o/a professor/a que atue nessa modalidade de ensino e
maior alocacdo do percentual de recursos para estados e municipios. Ainda, essa
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modalidade de ensino deve ser ministrada por professores/as licenciados/as (BRASIL,
2010, p.70).

De fato, houve certa preocupacdo relacionada a educacdo de jovens e adultos nas ultimas
décadas. N&o é objetivo desse presente trabalho trazer todas as contribui¢des, de tal forma que
muitos outros documentos ficaram de fora do breve levantamento tedrico a respeito da historia
da EJA, aqui proposto. A bibliografia utilizada serve, no entanto, para uma melhor compreenséo
dos pressupostos educacionais que devem sustentar essa modalidade de educacéo e que, mesmo
que muitas vezes ndo materializados por uma série de questdes estruturais e ideoldgicas, pode
apontar importantes caminhos para futuras transgressoes.

Conforme lembra Gadotti (2013, p.25), a “Educagdo de Adultos é reconhecida pela
Unesco como direito humano, estando ela implicita no direito a educacao, reconhecido pela
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a comecar pelo primeiro nivel que é o da
alfabetizagio”. A vista disso, é preciso que a educacio de jovens e adultos tenha continuo
crescente protagonismo, seja no campo tedrico e cientifico ou na garantia desse direito por parte

do Estado, pois

O direito a educacdo ndo se limita as criangas e jovens. A partir desse conceito,
devemos falar também de um direito associado — o direito a educacéo permanente —,
em condicBes de equidade e igualdade para todos e todas. Como tal, deve ser
intercultural, garantindo a integralidade e a intersetorialidade. Esse direito deve ser
garantido pelo Estado, estabelecendo prioridade a atencdo dos grupos sociais mais
vulneréveis. Para o exercicio desse direito, o Estado precisa aproveitar o potencial da
sociedade civil na formulacdo de politicas publicas de educagdo e promover o
desenvolvimento de sistemas solidarios de educagdo, centrados na cooperagdo e na
inclusdo (GADOTTI, 2013, p.22).

A vista disso, é preciso inferir que resolver os problemas sociais e econdmicos exige
gue sejam equacionados, devidamente, os problemas de Educacao, e que todos os paises que
encontraram solucGes eficientes para seus problemas educacionais equacionaram
simultaneamente a educacéo de adultos e a alfabetizagdo (GADOTTI, 2014).

No que tange a pratica pedagdgica, reconstruir relagdes que fujam ao espectro
hierarquizante e autoritario historicamente construido acerca da educacao, consiste em desafio
ainda maior, tendo em vista que grande parte desses alunos — em especial os de maior idade —
carregam memorias sociais de uma educacao tradicional que, por vezes, reproduzia as relacdes
de exclusdo vividas no proprio tecido social, de tal forma que “eles trazem consigo uma historia,
as marcas da socializagdo e da formacgdo que tiveram. S precisam ser considerados como
sujeitos de direitos” (GADOTTI, 2014, p.22).
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Além disso, a realidade dos alunos que frequentam a EJA é, por si s@, de segregacdo. A
multiplicidade de idades ou identidades sociais e culturais ndo escondem a problematica da
exclusdo materializada em um dos principais problemas dessa modalidade de ensino: a alta

evasao escolar.

A evasdo do aluno trabalhador e da aluna trabalhadora pouco tem a ver com a evasao
de alunos que frequentam escolas, com a mesma faixa etaria, com o mesmo nivel de
aprendizagem e preocupac@es. A evasdo na EJA tem caracteristicas proprias, que
devem ser respeitadas pelos educadores e pela sociedade. Chamar esse aluno adulto
de “evadido” sem entender suas causas ¢ 0 mesmo que criminaliza-lo e culpa-lo por
ndo ter tido acesso a Educagio na chamada “idade propria”. Essa nogdo de evasdo ndo
leva em conta o contexto do aluno trabalhador: sua situacdo econdmica, local de
trabalho, transporte, segurancga, salde, horérios improprios, incompativeis com suas
responsabilidades, falta de material didatico (GADOTTI, 2014, p.22).

A estigmatizacdo recorrente dos alunos jovens e adultos, em especial os que ficaram
muito tempo distantes dos espacos formais de educacdo, acabam repercutindo nas relagdes de
submissdo e de baixa autoestima desses alunos ao longo dos seus processos educacionais. E
importante, nesse caso, buscar praticas que, para além do conhecimento escolarizado, valorize
as suas multiplas potencialidades — desenvolvidas nas relacdes ndo formais e/ou informais com
0 conhecimento popular — que devem servir de base geradora. O aluno, nessa condicéo, deve
ter, por direito, acesso ao conhecimento cientifico ndo como pratica de substituicdo daquilo que
¢ conhecido, mas sempre em uma perspectiva critica de correlacdo, ampliacdo e

problematizacdo daquilo que esse aluno traz como bagagem.

O conhecimento € uma construcdo social e ndo mera “aquisigdo”, “assimilagdo” de
algo preexistente ao sujeito que conhece. Nao se trata de “transpor” o conhecimento
de quem sabe para quem ndo sabe. Na Educac¢do de adultos é preciso harmonizar e
interconectar o formal e o ndo formal. Como dizia Paulo Freire, a conscientizacdo
precede a alfabetizacdo, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. 1sso ndo
significa restringir o conhecimento aos saberes da comunidade, mas reconhecer a
legitimidade do saber popular, da cultura do povo, de suas crencas (GADOTTI, 2014,
p. 18).

Para que isso ocorra, porém, é preciso que o educador esteja preparado para transcender
a educacdo formalizada que responda restritamente ao curriculo prescritivo. Alem disso, o
posicionamento do professor é substancial no movimento de aproximacdo e distanciamento
desses alunos e o dos conhecimentos escolarizados, de tal forma que quebrar o paradigma da
hierarquizacdo dos papéis € fundamental. Surge, como possivel resposta a esses anseios, a
importancia da afetividade na préatica educacional. Uma afetividade que responda sempre ao

compromisso ético de educar e ser educado, a fim de possibilitar os caminhos para que se exerca
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a vocacgdo ontoldgica do ser mais (FREIRE, 2014). Sobre a afetividade na acdo pedagdgica,
observa Freire (2014, p.138) que

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacao radical entre seriedade docente
e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e ‘cinzento’ me ponha
nas minhas relagdes com os alunos no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar.
A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso permitir é
que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor, no

exercicio de minha autoridade.
O debate acerca da EJA é imprescindivel para a presente pesquisa, tendo em vista que
0 sistema educacional nos espacos de privacdo de liberdade, com énfase a Penitenciaria
Industrial de Joinville - SC, tem prescrito 0s mesmos pressupostos educacionais e curriculares
do regular. Porém, se faz necessaria uma maior aproximacdo do objeto, a fim de analisar com
melhor propriedade os elementos que constituem o movimento dialético particular desses
locais. Se as realidades do sistema educacional regular direcionado aos jovens e adultos sdo um
campo vasto de complexidades, de maneira que haja a indispensabilidade em se fazer
movimento constante de distanciamento e aproximacao, tal caracteristica ganha ainda mais

notoriedade no que tange ao contexto de privacao de liberdade.

2.3.1 Educacéo de jovens e adultos em privacao de liberdade

Tendo em vista que, no Brasil, as discussdes relacionadas a privacao de liberdade como
medida punitiva sdo um campo vasto de contradi¢des e disputas ideoldgicas, percebe-se a
necessidade de intensificagdo nesse campo de pesquisa que ainda € pouco explorado, j& que
“desde a introducdo da pena de privacgdo de liberdade com o sistema carcerario, 0s métodos de
punicdo tém provocado controvérsias no Brasil. Apesar disso, ha poucos estudos
académicos dedicados ao assunto” (BRASIL, 2013, p. 240).

Embora seja relativamente escassa a bibliografia académica relacionada ao sistema
penitenciario brasileiro, ndo representa grande novidade o fato de que o perfil geral do sujeito
apenado seja constituido por pessoas empobrecidas pelo sistema, em grande parte jovens negros
de baixa escolaridade. Segundo os dados levantados em 2014 pelo Levantamento Nacional de

Informacdes Penitenciarias - INFOPEN, a

[...] analise do perfil aponta para uma maioria de jovens (55,07% da populacéo privada
de liberdade tem até 29 anos), para uma sobre-representagdo de negros (61,67% da
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populacéo presa), e para uma popula¢do com precario acesso a educacao (apenas 9,5%
concluiram o ensino médio, enquanto a média nacional gira em torno de 32%) [...]
(BRASIL, 2014, p.7).

Tais dados explicitam a grande influéncia que a organizagdo socioecondmica exerce
sobre a manutencdo da barbérie e da violéncia urbana. A precariedade de condi¢es materiais
— refletida na precarizacdo dos direitos humanos basicos como educacao, moradia e saude — e
a criminalizacéo seletiva — evidenciada na subjetivacao dos julgamentos e da propria atividade
policial — criam um padrdo que estigmatiza o jovem da periferia e o condena, por vezes, a
devolver a prépria sociedade aquilo que recebe, cometendo atos ilicitos. Tal estigmatizacdo
preza pela manutencéo das relagdes de classe, gerando um ciclo de violéncia em que as maiores
prejudicadas sdo as proprias comunidades periféricas, onde eleva-se, cada vez mais, 0
contingente de apreensoes.

O estudante, nesse caso, €, de forma ampla, um empobrecido pelo sistema,
desumanizado e oprimido, ao ponto que busca reproduzir de outras formas a opressao que, por
vezes, sofreu e ainda sofre. Diante disso, uma educacao que se cala em nome de um pretenso
ensino estritamente cientifico, que ndo problematiza o conhecimento e tampouco as
contradicdes politicas e ideoldgicas da prdpria ciéncia que evoca, acaba reafirmando as relaces
de classe. Tais relacdes, por sua vez, prezam pela manutencao das classes subservientes na
condicdo de alienacdo da propria condicdo inferiorizada.

Embora por vezes o sujeito na condi¢do de privacdo de liberdade seja posto por uns
como um “marginal”, alguém que se coloca as margens das leis, e por outros como um
“marginalizado”, posto as margens pela sociedade e suas estruturas de poder, entende-se aqui
que, considerando o perfil comum dos sujeitos que compdem essa esfera social, ndo se trata de

marginalizacdo, mas sim de opressdo no interior da propria estrutura.

Na realidade, esses homens — alfabetos ou ndo — ndo estdo a margem. Repetimos: eles
ndo sdo ‘fora de’, mas sdo ‘seres para outro’. Portanto, a solu¢ao do problema deles
ndo ¢ se tornarem ‘seres no interior de’, e sim homens que se libertem, ja que, na
realidade, ndo sdo homens a margem da estrutura, mas homens oprimidos no interior
da mesma estrutura. Homens alienados, eles ndo podem superar a situacdo de
dependéncia ‘incorporando-se’ a estrutura que é responsavel por essa dependéncia.
N&o ha outro caminho para a humanizacdo — deles e dos outros — que ndo uma
auténtica transformacéo da estrutura desumanizadora (FREIRE, 2017, p.125).

A partir do que foi posto, evidencia-se a importancia em se discutir 0s processos
educacionais, muitas vezes negligenciados nessas institui¢cdes, tal como a constitui¢do politica
desse direito historicamente adquirido, partindo de uma perspectiva que coloque tanto aluno

quanto professor na condi¢do de submissdo aos setores esquecidos pelas politicas publicas
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nacionais e regionais.
Para entender um pouco a atual educagdo em instituigdes de privagdo e liberdade, ¢

necessario recorrer a certos elementos que remontam seu passado. Segundo Julido (2017, p.122)

A histéria da educacdo e do trabalho no céarcere remonta a da prisdo nas sociedades
ocidentais e, conforme ja explicitado, sdo defendidos na concepgdo de tratamento
penitenciario. Neste, o objetivo, pelo menos no discurso, é o de reinsercéo social dos
apenados, considerando politicas de ressocializagdo e tratamento penitenciario na
execucdo penal.

Porém, a garantia do direito a educagao, por parte dos apenados, remete a um contexto
muito mais recente, que possui direta relacdo com a garantia da educacdo para todos, ja visto
no breve historico da Educacao de Jovens e Adultos. No Brasil, somente no final do século XX
¢ que a educacdo nesses locais passou a ser integrada como direito garantido pela Lei de
Execugao Penal de 1984; na Constitui¢do Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo, em 1996 (JULIAO, 2017). Ainda segundo o autor,

Apos décadas de experiéncias diversas e pontuais de educacdo no carcere dos Estados
da federagcdo, em 2005, o Ministério da Educacdo, por sua entdo recém-criada
Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), assumiu
a educacdo nas prisdes como uma das suas demandas na politica de educacdo. [...] A
partir de ento, espera-se que os Estados, por suas secretarias estaduais de educacdo,
assumam a politica de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacéo de
liberdade, reconhecendo-a ndo mais como uma agéo pontual, isolada, voluntaria, mas
sim como uma politica plblica de educacdo (JULIAO, 2017, p. 123).

Em 2010, na supracitada CONAE, foram estabelecidas quatorze diretrizes, metas e/ou
acoes para a educacao prisional. Dentre elas, a primeira estabelece uma sintese das demais e €

de maior importancia ao que propde a pesquisa:

a) Estabelecer politicas publicas que atendam a necessidade educacional da
diversidade dos sujeitos privados de liberdade e em conflito com a lei, fomentando a
ampliacdo do atendimento educacional na modalidade EJA, integrada & formacédo
profissional, em presidios e nas unidades socioeducativas, nestas Ultimas para sujeitos
com idade compativel a modalidade, contando para isso com a formacédo especifica
de educadores/as e professores/as. (BRASIL, 2010, p. 160)

Se, por um lado, acredita-se na educagdo como esperanca na prevencao de barbarie, por
outro lado ¢ necessario acreditd-la também enquanto ferramenta de reconstrugdo discursiva e
emancipagdo dos individuos que; sujeitos as proprias condigdes sociais € psicologicas;
subvertem questdes legais e éticas.

Dessa forma, as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos
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em situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2013) instituem
também importante matéria-prima para reflexdo acerca das condigdes estruturais e concepgdes
filosoficas que devem ser asseguradas — mediante a exigéncias constitucionais — em relagao ao
funcionamento do sistema educacional nas instituicdes penais.

Diante disso, a penitenciéria precisa ser pensada enquanto local que, dado o perfil dos
sujeitos que a constituem, reflete o estigma da prépria exclusdo social para além dos muros da
prisdo. Tal ponto de vista representa um desafio, posto que o discurso do senso comum —
também constituido em mutuas relacdes materiais e em uma histérica luta ideoldgica — busca a
desumanizacdo do sujeito apenado. Dessa forma, as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacéo de privacéo de liberdade nos estabelecimentos

penais aferem que

[...] a violéncia, a crueldade e a indiferenca aos maus tratos, enfim, a tratamento
indigno dispensado & populagéo carcerdria que caracteriza sua desumanizagdo tem
vinculos com as culturas juridica e religiosa sobre a punigdo que funcionam como
mecanismo de legitimacdo. “Bandido ndo carece de protecdo do Estado” ¢ um
discurso que tem suas raizes neste caldo de cultura que esta presente no sistema
penitenciario e na sociedade brasileira (BRASIL, 2013, p. 242).

Essa desumanizacao da populacdo carceraria repercute na propria condic¢éo do sistema
educacional das penitenciarias, sendo que ela é vista, por muitos, como um privilégio que nao
deveria ser garantido pelo estado. H& nesse discurso uma culpabilizacao total do individuo por
sua condicdo, que ignora todo um contexto historico e social por tras do fendmeno da violéncia.
Ainda segundo as Diretrizes, “pode-se observar duas logicas opostas: a da educacao que busca
aemancipacao e a promogao da pessoa e a da seguranca que visa a manter a ordem e a disciplina
por meio de um controle totalitario e violento subjugando os presos” (BRASIL, 2013, p. 242).

A educacdo nas penitenciarias é garantida sob a égide do Estado, que pressupde que
“Assim como para todos os jovens e adultos, o direito a educacao para os jovens e adultos em
situagdo de privagéo de liberdade é um direito humano essencial para a realizagéo da liberdade
e para que esta seja utilizada em prol do bem comum” (BRASIL, 2013, p. 248), sendo que tal
afirmativa apoia-se na garantia constitucional da educagdo engquanto “direito humano subjetivo
previsto em diferentes instrumentos legais, estando sintetizado na Constituicdo Federal de 1988
(art. 205)” (BRASIL, 2013, p. 248).

Nos espacos de privacdo de liberdade, o exercicio pedagogico enquanto préatica de

inclusdo e igualdade ganha ainda mais notoriedade, pois a populagdo carceraria traz consigo
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uma estigmatizacao que os coloca numa condicdo de exclusdo, desumanizagdo e menorizagéo,
e a (re)conquista de autonomia deve ser um foco constante em todo esse processo educacional.

Diante disso, ¢ necessario compreender o processo pedagdgico como forma de
ressignificagdo das relagdes que esse estudante tem com o mundo € com o outro, promovendo

assim o desenvolvimento de autonomia e a construcao identitaria.

A educacéo é esforco permanente do homem para constituir-se e reconstituir-se,
buscando a forma histdrica na qual possa reencontrar-se consigo mesmo, em plenitude
da vida humana, que é substancialmente, comunh&o social. Esse reencontro que, no
horizonte do respectivo momento histérico, coloca 0 homem em seu lugar proprio,
tem um nome adequado: autonomia e liberdade. O movimento em direcéo a liberdade,
assim entendida, define o sentido do processo educativo como libertacdo. A educagéo,
pois, é libertadora ou ndo é educacdo (FIORI, 1991, p.83 apud CAPARROS e
ONOFRE, 2013, p.150).

Tendo em vista a visdo sobre os processos educacionais aqui apontados, faz-se
necessario compreender uma série de questdes que envolvem o ato de educar e ser educado no
contexto de privacdo de liberdade e que permanecem em constante movimento, construindo e
reconstruindo o curriculo.

O individuo apenado que, embora ndo seja diretamente o objeto de pesquisa, deve ser
entendido como eixo central na construcdo da perspectiva educacional desses espacos. Diante
disso, considera-se importante a utilizacao, enquanto suporte tedrico, de alguns estudos ja feitos
acerca dos sujeitos apenados, que priorizam uma visdo para além da condicdo de carcere,
considerando-os como individuos que subvertem questdes legais em consequéncia de
condicdes estruturais as quais sdo submetidos ao longo de suas vidas.

Destaca-se a contribuicdo de Onofre (2007, 2013), como subsidio para fundamentar a

discussdo e aprofundar as concepgdes do aluno na “Escola da Prisdo”. Para Onofre (2007, p.12):

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos
econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de vida.
Ideologicamente, como os “pobres”, sdo jogados em um conflito entre as necessidades
basicas vitais e os centros de poder e decisao que as negam. Sdo, com certeza, produtos
da segregacdo e do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e da perda
de valores humanitarios. Pela condicéo de presos, seus lugares na piramide social séo
reduzidos a categoria de “marginais”, ‘“bandidos”, duplamente excluidos,
massacrados, odiados.

Essa perspectiva corrobora a ideia de que pensar o espago também é pensar o individuo
que o ocupa, sendo que ambos se constituem em relacdo mutua. O individuo forma-se a

posteriori, ja que depende do mundo para constituir-se como sujeito, mas também age sobre o
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mundo, transformando-o e ressignificando suas proprias realidades. Nos espa¢os de privacao e
liberdade, a realidade exterior preestabelecida exerce ainda maior influéncia sobre o individuo,
ja que esse é submetido a uma total transformacao de sua rotina, distanciando-o de certa forma,

das suas relagdes com o mundo anteriores ao carcere.

Ao chegar a prisao, o sentenciado traz uma concepcéo de si mesmo formada ao longo
de sua vivéncia no mundo doméstico. Nesse momento, ele é despido de seu referencial
e 0 processo de admissdo o leva a outras perdas significativas em relacdo ao seu
pertencimento a sociedade. Ao despir sua roupa e vestir o uniforme da instituigdo, o
individuo comega a perder suas identificacfes anteriores para sujeitar-se aos
parametros ditados pelas regras institucionais (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 55).

Aqui, a ressocializagdo — conceito norteador das praticas sociais e educacionais dos
espacos de privacdo de liberdade — ganha uma nova dimens&o, pois a ressignificacdo societaria
a qual o apenado é submetido subverte a compreensdo social prévia do individuo, e essas novas
relacBes ndo podem ser ignoradas no processo educacional, que deve transcender a visdo de
ressocializagdo enquanto elemento externo de convivéncia para além dos muros prisionais,
buscando proporcionar ao individuo a possibilidade de reconstruir seus discurso e sua
identidade ainda dentro do contexto prisional, de forma a repercutir, posteriormente, na sua

reinsercdo a sociedade.

E necesséario mudar-se a cultura, o discurso e a pratica para compatibilizar a l6gica da
seguranca (de cerceamento) com a légica da educacdo (de carater emancipatério), pois
ambas sdo convergentes quanto aos objetivos da prisdo: a recuperacdo e a
ressocializacéo dos presos (BRASIL, 2013, p.242).

Segundo Onofre (2007) a escola da prisdo € um lugar de interrelacdes, onde o apenado
pode se mostrar sem mascaras, portanto ela deve ser uma “oportunidade de socializag¢do, na
medida em que oferece ao aluno outras possibilidades referenciais de construgdo de sua
identidade e de resgate da cidadania perdida” (ONOFRE, 2007, p. 27).

Desse modo, compreende-se a necessidade de que a pratica pedagdgica esteja em
consonancia com determinadas peculiaridades, partindo dos pressupostos compreendidos pela
propria constituicdo e dos objetivos visados na educacao nos espacos de privacao e liberdade.

Considerando que o sujeito apenado, que se encontra dentro do processo educacional,
deve ser visto, acima de tudo, inserido ndo somente em um processo de (re)socializagdo, mas
em um processo de (re)constituicdo identitaria, a educacdo deve assumir um papel ainda mais
humano e integrador, promovendo um ensino que permita ao apenado construir

“conhecimentos, valores, habilidades e competéncias que Ihe permitam reconhecer-se como
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um sujeito que pode tomar em suas m&os a conduc¢do da propria vida, recuperando o direito a
palavra, o que significa exercer um direito humano” (ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 66). Ainda,

segundo 0s autores:

Ao se propor uma educacdo significativa, estamos em busca de um esforco concreto
por uma politica publica baseada no respeito a dignidade da pessoa e na qualidade
social — trata-se de ir além da busca pela (re)integracdo social do aprisionado, mas
significa tornar a instituicdo prisdo mais humana, contribuindo com o
desenvolvimento real e sustentavel de uma sociedade que se pretende democratica
(ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 66).

As reflexbes acerca do espaco, do individuo e das intencionalidades no processo
educacional sdo imprescindiveis para a compreensdo do papel do curriculo na Penitenciaria
Industrial de Joinville-SC e ddo maior propriedade as perspectivas filoséficas que alicercam

todo processo metodoldgico da pesquisa, conforme explicitado a seguir.
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CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

Na busca por investigar os sentidos e significados produzidos pelos professores acerca
do curriculo educacional da EJA na Penitenciaria Industrial de Joinville — SC, a pesquisa
realizada assume uma abordagem qualitativa. O instrumento que possibilitou a coleta dos dados
foi a entrevista semiestruturada. No que tange as analises das entrevistas, utilizou-se a
metodologia de Nucleos de Significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013) que, pautada na
perspectiva socio-histdrica, converge com 0s pressupostos epistemologicos do materialismo
historico dialético — prisma utilizado ao longo de todo o processo de pesquisa.

Diante da intensa diversidade de relagdes histdricas, sociais e politicas que constituem
o fendmeno educacional, a pesquisa em educacdo deve ir além da formulacdo, comprovacéo e
analise de hipoteses dadas a priori. Nao se trata de negar a necessidade em se ter um
planejamento de pesquisa com tema e objetivos bem definidos; trata-se, no entanto, de permitir-
se desvelar novas realidades ao longo da prépria pesquisa, concedendo maior importancia ao
movimento feito ao longo do processo em detrimento ao pretenso resultado final obtido.

E & vista dessa perspectiva que a pesquisa assume um carater qualitativo, posto que

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 2001, p.21).

Utilizando-se desses pressupostos qualitativos, para se entender melhor os sentidos e
significados do curriculo atribuidos pelos(as) professores(as) foi necessaria a leitura de alguns
dos documentos que o compde. A macroestrutura educacional, responsavel pela projecao,
articulacdo e produgdo desses documentos, traz nesse contexto intencionalidades politicas e
ideologicas.

Nao obstante as percepgdes relacionadas aos documentos que carregam os pressupostos
curriculares da EJA; e, consequentemente, do sistema educacional da P1J; terem sido abordadas
no capitulo tedrico relacionado ao conceito curriculo, suas repercussdes serdo de substancial
importancia para as analises das entrevistas.

O principal instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista. Justifica-se tal
escolha pelo seu carater interativo, sendo que “entrevistas sdo fundamentais quando se
precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais

especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes nao estejam
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claramente explicitados” (DUARTE, 2004, p. 2015).

Ao mesmo tempo que foi necessario a elaboragdo de um roteiro (Apéndice A), a fim de
que as entrevistas conseguissem contemplar com maior acuracidade o objeto pretendido, foi
preciso que a entrevista permitisse também o afloramento das subjetividades dos entrevistados,
para que esses transcendessem respostas prontas e objetivas e pudessem, efetivamente,
manifestar percep¢des que permitissem uma analise para além dos significados aparentes.

Dessa forma, a entrevista adotou a forma semiestruturada que, por ser menos rigida,
permite ao pesquisador fazer certas adaptagdes de acordo com as necessidades que emergirem
ao longo do processo, de tal forma que o pesquisador “organiza um conjunto de questdes
(roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o
entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema
principal” (GERHARDT et al., 2009, p. 72).

Foram feitas entrevistas com uma coordenadora pedagdgica e duas professoras da EJA,
que atuam no sistema educacional da PIJ®. As entrevistas foram gravadas e posteriormente
transcritas. Importante destacar que, apos a transcricdo das entrevistas, as mesmas foram
enviadas aos entrevistados para que esse pudessem dar seu aval para a utilizagdo dos dados
angariados, a fim de se fortalecer o compromisso ético no percurso da pesquisa.

Diante da solicitacdo de alguns desses entrevistados, as transcrigdes passaram por um
tratamento linguistico a fim de retirar os vicios de linguagem que apareceram em excesso,
sempre respeitando a integridade do texto original. A respeito disso, Martins (2013), ao buscar
a importante contribuicdo de Bourdieu (1999) sobre os processos de transcri¢do, infere que,
durante a transcri¢ao da entrevista, € preciso situar o leitor das realidades sociais tanto do objeto
quanto do proprio entrevistado, a fim de evidenciar sua condi¢do social e as relacdes objetivas
que o constituem enquanto sujeito social e historico, de tal forma que, em determinados casos,
considera-se necessario “limpar o texto de certas frases que parecam confusas ou redundantes,
assim como os vicios de linguagem que possam obscurecer a entrevista depois de sua
transcrigdo” (MARTINS, 2013, p.23).

Ainda a respeito das transcri¢des, de acordo com a necessidade em salvaguardar a
identidade das entrevistadas e evitar exposi¢des aquém do necessario, as educadoras foram

referenciadas como “Entrevistada” e o numero correspondente a ordem das entrevistas, ex:

16 Entre as professoras entrevistadas, uma delas é alfabetizadora, enquanto as outras duas sdo responsaveis pelos
chamados Modulares. Nessa modalidade de ensino, as professoras — que devem ter formagdo em pedagogia —
aplicam as disciplinas especificas, conforme estabelecido pelo curriculo do ensino fundamental 1. E aplicada uma
disciplina por semestre, até que o aluno complete a carga curricular necessaria para avancar para o Ensino Médio.
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Entrevistada 1 (E1). Importante atentar que uma entrevista foi feita com a coordenadora e as
demais com as professoras. Além disso, antes de assumir o papel na coordenagdo, a
coordenadora ministrava aulas na P1J, de tal forma que em sua entrevista ndo se perde a nogao
de sala de aula. As perguntas e, posteriormente, a mediacao na aplicagdao de tais perguntas,
tiveram como foco central o curriculo utilizado na institui¢ao ¢ a materializagdo desse curriculo
ao longo do processo educacional.

Importante lembrar que, devido a participacdo das professoras entrevistadas, foi
necessario submeter o projeto de pesquisa ao comité de ética antes do inicio efetivo do processo
de coleta e analise dos dados. A fim de resguardar os direitos dos entrevistados e os preceitos
éticos da pesquisa, foram assinados, pelos participantes, os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, além de um documento de autoriza¢do para uso de imagem e som.

No que tange a organizacdo e andlise dos dados coletados, foi utilizada a metodologia
de andlise denominada Nucleos de Significa¢do, que, pautada na teoria sdcio-historica, permitiu
que se constituissem percepcdes acerca dos sentidos e significados atribuidos pelos professores
ao curriculo educacional da EJA na Penitenciaria Industrial de Joinville — SC. Tal ferramenta

sera melhor detalhada a seguir.

3.1 Sentidos e Significados: uma perspectiva socio-historica

H& um problema em todo olhar fenomenolégico: ignora-se que, para além da forma, o
conteddo de qualquer fenbmeno ndo se constitui em metagénese. Pelo contrario; carrega, em
seus ombros, o pesado fardo da histéria.

Ante a essa tentativa em se promover uma analise transgressora das realidades presentes
e aparentes € que emerge a teoria sécio-historica (VIGOTSKI, 2009) como prisma analitico que
melhor atende as necessidades antepostas pela pesquisa. Compreende-se, a partir dessa
perspectiva, que ha uma série de elementos histdricos e sociais que se inter-relacionam em
processo dialético e sdo preponderantes na constituicao dos entrevistados e de suas percepcoes
subjetivas frente a realidade que se pretende investigar.

Na teoria vigotskiana, a linguagem e o pensamento tém origem social, ou seja, 0
desenvolvimento cognitivo de um individuo se constitui em relacdo dialética com o meio social

e cultural em que vive. Para Vigotski (2009), a formacdo das chamadas funcdes psiquicas
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superiores!” acontece do plano interpsiquico (social) para o intrapsiquico (subjetivo), de forma
que € na interagdo com o mundo e com os outros individuos, mediada pela linguagem, que o
homem se transforma de ser biologico em ser sdcio-historico. Esse movimento de reconstrucao
interna de operagOes externas € chamado de internalizacéo (VIGOTSKI, 1991).

Diante disso, € importante atentar que a formacao do individuo ndo pode ser vista como
“mera transposicdo do social”, ja que “o individuo modifica o social, transforma o social em
psicologico e, assim, cria a possibilidade do novo” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.225). O
individuo, nesse entendimento, constitui-se, constantemente, a partir de relacfes dialéticas e
dialégicas com o outro e com 0 mundo, ou seja, trata-se de um individuo que, “ser social e
singular, sintese de multiplas determinaces, nas relacbes com o social (universal), constitui
sua singularidade através das mediacdes sociais (particularidades/ circunstancias especificas)”
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p.225).

De acordo com essa perspectiva, ambas as categorias — Sentido e Significado — séo
entendidas como fruto de relagdes sociais e historicas mediadas pela linguagem — que, por si
SO, representam também uma relacdo dialética com o pensamento — tal como elementos que
contribuem para essa constituicdo historica social. E nessa cadeia de relagdes objetivas e
subjetivas, para além de visdes restritas e dicotbmicas, que o sujeito significa e transforma,
constantemente, 0 mundo e a si mesmo. Portanto, “sentido e significado sio momentos de um
processo de constituicdo do sujeito, no entanto, ndo sdo dicotdbmicos, posto que o sentido ndo é
sem o significado e o significado nao é sem o sentido” (VOIGT; AGUIAR, 2017, p.733). Diante

disso, entende-se que

0 homem constréi seu mundo psicoldgico por meio de sua relagdo com o ambiente
sociocultural. Enquanto atua sobre o mundo, modifica ndo apenas a realidade externa
como também constréi sua prépria realidade psiquica. Esse € um processo no qual o
ser humano objetiva sua subjetividade, ao mesmo tempo em que torna subjetiva a
realidade objetiva, por meio da capacidade de registro afetivo de suas experiéncias
(AGUIAR, 2009a, p. 57).

Nesse processo, a palavra surge como sintese da relacdo entre a linguagem e o
pensamento, sendo a materializacdo do pensamento verbalizado, que, por sua vez, € proveniente
de relacBes de subjetivacdo antepostas a determinada producdo linguistica. A palavra também
é, portanto, um produto histérico e dialético. Mas a simples formulacdo de uma palavra néo

garante a origem de um significado, pelo contrario, h4 uma interdependéncia entre ambas

17 Segundo Vigotski (2001, p.161), “todas as fungdes psiquicas superiores tém como trago comum o fato de
serem processos mediatos, melhor dizendo, de incorporarem a sua estrutura, como parte central de todo o
processo, 0 emprego de signos como meio fundamental de orientagdo e dominio nos processos psiquicos”.
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categorias, visto que uma palavra que ndo tenha significado ndo passa de um som vazio
(VIGOTSKI, 2009), de tal forma que o significado da palavra € um fendmeno do pensamento,

ou seja,

o0 significado da palavra s6 € um fendmeno de pensamento na medida em que o
pensamento esta relacionado a palavra nela e nela materializado, e vice-versa: € um
fendmeno de discurso apenas na medida em que o discurso estd vinculado ao
pensamento e focalizado por sua luz. E um fendmeno do pensamento discursivo ou da
palavra consciente, é a unidade da palavra com pensamento (VIGOTSKI, 2009, p.398).

A partir disso, o significado é compreendido como producéo historica dessas constantes
relacbes entre 0s sujeitos que constituem determinada sociedade e que, além de serem
primordiais para a comunicacao entre esses individuos, também fornecem as condicdes para a
constituicdo da psique humana (AGUIAR, 2009a). Diante disso, compreende-se que o
significado das palavras evoluiu no processo de evolucdo historica da propria linguagem,
alterando, dessa forma, a propria estrutura desse significado. Nesse processo, ndo é o contetido
da palavra em si que sofre alteragcdo, mas sim a maneira com que ocorre a generalizagdo da
realidade refletida na palavra (VIGOTSKI, 2009).

Ja o sentido é conceituado como “a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta
em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao dinamica, fluida, complexa,
que tem varias zonas de estabilidade variada” (VIGOTSKI, 2001, p.465). Portanto, “o sentido
real de cada palavra é determinado, no fim das contas, por toda a riqueza dos momentos
existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso por uma determinada palavra”
(VIGOTSKI, 2009, p.466). Esses sentidos séo frutos da relagdo entre a subjetividade e realidade
objetiva, perpassando pela internalizacio dos significados sociais aos quais ele é submetido. E
a partir desse entendimento que se propde a analise das entrevistas por meio dos Ndcleos de

Significacéo.

3.2 Os Nucleos de Significacéo

Visto o carater epistemoldgico que alicerca a metodologia de analise aqui proposta, 0s
procedimentos feitos nessa pesquisa convergem com 0s pressupostos pela teoria que constitui
a sua génese e que sdo melhor detalhados a seguir.

Idealizado e fundamentado por Aguiar e Ozella (2006, 2013), os nucleos de significacdo

surgem com 0 objetivo de “instrumentalizar o pesquisador, a partir dos fundamentos
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epistemoldgicos da perspectiva socio-historica, para o processo de apreensdo das significacoes
constituidas pelo sujeito acerca da realidade com a qual se relaciona” (AGUIAR et al, 2015,
p.59). Trata-se de um processo construtivo-interpretativo que é constituido a partir de uma série
de etapas, sdo elas: leitura flutuante; selecdo de pré-indicadores; organizacao dos indicadores e
contetidos tematicos; construcdo e analise dos nucleos de significagdo (intra e interndcleos)
(AGUIAR, 2015).

A primeira etapa efetiva no que tange a organizacdo do material angariado pela etapa
propriamente empirica (entrevista) é constituida pela leitura flutuante, ou seja, consecutivas
leituras a fim de que se crie familiaridade com o texto e possam ser estabelecidos os critérios
de organizacao e selecdo dos chamados pré-indicadores. Nessa etapa, que é essencialmente
empirica, a unidade que primeiro ganha destaque é a significacdo da palavra. A partir da
percepcao dessas palavras, enquanto elementos ligados a realidade social e histérica do sujeito,
em um esforco construtivo-interpretativo, é que busca-se superar 0 empirico e,
consequentemente, transcender o fendmeno, a fim de “entender aquilo que ndo foi dito:
apreender a fala interior do professor, o seu pensamento, 0 processo (e as contradi¢des presentes
nesse processo) de constituicdo dos sentidos que ele atribui a atividade de docéncia” (AGUIAR;
OZELLA, 2013, p. 308). Nesse sentido, o0s pré-indicadores emergem dos temas “mais diversos,
caracterizados por maior frequéncia (pela sua repeticdo ou reiteracdo), pela importéncia
enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional presente, pelas ambivaléncias ou
contradig¢des, pelas insinuagdes ndo concretizadas, etc” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.230).

A partir da organizacdo — feita, nesse trabalho, por meio de quadros — os pré-indicadores
devem ser aglutinados a partir de relagcdes de proximidade semantica, complementaridade e/ou
contradicdo, a fim de gerar os chamados indicadores, que sdo unidades mais amplas e
constituem os contetidos tematicos.

Ao longo do processo metodoldgico, foram sendo estabelecidas formas peculiares de
organizacédo, conforme as necessidades do trabalho e na garantia de certa idiossincrasia, embora
sempre pautada no alicerce tedrico da metodologia utilizada. A fim de que a etapa de selecéo,
aglutinacdo e organizacdo dos pré-indicadores seja explicitada com mais clareza, é necesséria
uma explicacdo mais detalhada e exemplificada desse processo. Apos as leituras flutuantes, no
contato empirico com as transcri¢es das entrevistas, foram sendo demarcadas, por meio da
ferramenta Negrito do processador de texto, as falas que foram de maior significacdo para o
objeto de pesquisa. A partir dessas falas, em um movimento interpretativo, foram criados

comentarios numerados, conforme exemplificado na Figura 1:



87

Figura 1 - Exemplo da criacdo dos comentarios.

P - E indo mais, mais especificamente pra alfabetizacio desse jovem adulto da

enitencidria? Ou acha que. .

e e Dhan Luiz Xavier

E 3 - [Eu acho que discutir curriculo ¢ importante. Agora eu niio sei, assim, porque a (€35} Visao tradicional de curriculo.

gente vé, cada turma, ela tem uma necessidade diferente. [Tem aqueles que véo la porque

querem aprender a ler a Biblia. Tem agquele outro que vai porque quer tirar a carteira

de motorista. Tem o outro que ele vai 50 porgue ele quer socializar, guer ta em contato L
___________________________________ Dhuan Luiz Xavier

com outras pessoas. Entdo ndo sei se assim restringiv um curriculo... |E legal ter uma (C36) Curriculo prescritivo € impartante, desde que ndo

restrinja a autonomia do educader.
idein do que fu ygi seguir, mas eu acho que a Liberdade de tu poder observar a

necessidade de cada turma, e trabalhar dentro dessa necessidade é positive.|

Fonte: autor (2018)

Os comentarios 35 e 36, por sua vez, apos aglutinados de acordo com os parametros
supracitados, constituiram os chamados pré-indicadores nos quadros dos indicadores. Ou seja,
os pre-indicadores utilizados nesses quadros foram formulados ao longo das leituras a partir
dos comentarios — nome dado as interpretacGes das falas das entrevistadas. No quadro a seguir
foi feito um recorte de uma parte de um nucleo de significacdo, a fim de exemplificar a criacdo

de um dos indicadores a partir dos comentarios utilizados na figura 1.

Quadro 5 - Exemplo da criagéo dos indicadores.

Pré-indicadores Indicador
Entrevistada 3 (E3)
(C35) Visao tradicional de curriculo. A visdo tradicional do
(C36) Curriculo prescritivo é importante, desde que néo restrinja a curriculo
autonomia do educador.

Fonte: autor (2018)

No exemplo dado no quadro 5, os pré-indicadores referentes aos comentarios C35 e
C36, ja apresentados na Figura 1, foram aglutinados e deram origem, em um novo movimento
interpretativo, ao indicador “A viséo tradicional do curriculo”. As etapas explicitadas permitem
que, se necessario, o leitor possa acessar desde as falas (contato empirico) até as interpretaces
feitas a partir dessas falas. E importante lembrar que o objeto perseguido no movimento
interpretativo dessa pesquisa esta relacionado ao curriculo, mas que, se necessario, é possivel

atribuir novas significacdes as falas de acordo com novos objetos pleiteados.
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Com os indicadores selecionados e sistematizados, sao retomadas as leituras do material
para, a partir da articulacdo do conteddo aglutinado por meio novamente de critérios
relacionados a semelhanca, complementaridade e/ou contradicdo, serem enfim organizados os

nucleos de significagéo.

Os nucleos devem ser construidos de modo a sintetizar as mediag@es constitutivas do
sujeito; mediacGes essas que constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir.
Os nucleos devem expressar aspectos essenciais do sujeito. Eles devem superar tanto
os pré-indicadores como os indicadores. Devem, assim, ser entendidos como um
momento superior de abstracdo, o qual, por meio da articulacdo dialética das partes —
movimento subordinado a teoria —, avan¢a em direcdo ao concreto pensado, as zonas
de sentido. Assim sendo, 0 processo de construgdo dos nicleos de significagdo ja é
construtivo-interpretativo, pois é atravessado pela compreensao critica do pesquisador
em relacdo a realidade (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.310).

Ao longo do processo de leitura e interpretacdo das falas, que culminou na
nuclearizacdo, ndo houve uma quantidade padronizada de comentarios, ja que algumas
entrevistas criaram mais possibilidades interpretativas do que outras, tal como determinados
indicadores tiveram mais representaces em falas do que outros, gerando quadros com indicares
e nucleos de significacdo de tamanhos variados.

Importante destacar que, posteriormente, durante o processo de analise dos nucleos, as
falas ndo se perdem ou ddo lugar aos comentarios; pelo contrério, elas sdo retomadas em
recortes especificos para que a integralidade desses dados empiricos forneca, juntamente com
a fundamentacdo tedrica, um alicerce mais sélido nos movimentos de interpretacdo e anélise.

Quando utilizado parte da fala transcrita das entrevistadas para sustentar a andlise, tais
recortes sao citados em Italico — ferramenta empregada para situar a fala das entrevistadas,
durante as transcricdes dos audios coletados —, com utilizacdo do Negrito em palavras ou
expressdes entendidas como mais importantes para a analise e situados por meio do nimero da
professora entrevistada e da numeragdo do comentario, separados por dois pontos; visto que as
entrevistas ndo possuem numero de pagina nos apéndices; conforme o exemplo a seguir: “Entao
n&o sei se assim restringir um curriculo... E legal ter uma ideia do que tu vai seguir, mas eu
acho que a liberdade de tu poder observar a necessidade de cada turma, e trabalhar dentro
dessa necessidade é positivo” (E3: C36).

Por fim, os nucleos de significacdo devem ser analisados a luz do alicerce
epistemoldgico da Psicologia Socio-Historica. A sistematizacdo da analise aponta para uma
interpretagdo que inicia em um processo intrandcleo, avangando, em seguida, para uma
articulacdo interndcleos (AGUIAR; OZELLA, 2006). E nesse momento que o olhar analitico

deve assumir, sobretudo, o seu carater mais complexo, apropriando-se da teoria ndo mais em
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oposic¢do a pratica, mas sim como elemento que conduz o olhar ao maximo de completude da
realidade, seja ela visivel ou posta nas entrelinhas; nos sentidos atribuidos pelos sujeitos a essa

realidade, que € social e que € historica, e manifestados em suas falas. Para VVoigt (2012, p.64)

Esse movimento é marcadamente tedrico, nesse movimento é possivel, a partir de um
OU poucos sujeitos, via 0 movimento de teorizacdo, expandir nosso conhecimento e
produzir zonas de inteligibilidade sobre o real, no caso os seus sentidos. E importante
destacar que o processo de analise ndo deve ser restrito a fala do sujeito pesquisado,
mas deve ser articulado com o seu contexto social, politico e econémico.

E nesse movimento também que o empirico avanca mais fundo ao interpretativo, “isto
é, a partir da fala exterior caminhamos para um plano mais interiorizado, que estamos
denominando de zona de sentidos” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.311).

Como sintese geral do processo de nuclearizacdo, a fim de reforcar a compreensao do
percurso metodoldgico, apresenta-se a seguir as etapas em ordem: a) leitura da transcricdo das
entrevistas; b) criacdo dos comentarios no proprio documento da entrevista (apéndices); c)
utilizacdo dos comentarios como pré-indicadores; d) aglutinacdo desses pré-indicadores para a
criacdo dos indicadores; e) aglutinacao dos indicadores para, por fim, a elaboracdo dos nucleos
de significacao.

Vale reforcar que as etapas de selecdo e aglutinagdo das unidades julgadas importantes
para a andlise, tal como a criacdo dos nucleos, foram feitas e explicitadas por meio de
organizacdo de quadros a fim de assegurar um carater patente e categdrico as analises.

Na tentativa de compreender os sentidos e significados do curriculo educacional da EJA
na PIJ atribuidos pelos professores, a metodologia dos Nucleos de Significagdo constitui-se
como ferramenta de substancial importancia, tendo em vista a clareza nos procedimentos de

organizagao tal como o didlogo com a base epistemologica do materialismo historico dialético.
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CAPITULO IV — ANALISE DAS ENTREVISTAS: SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO
CURRICULO DA P1J

Hé4 uma série de elementos que justificam todo processo relacionado a analise das
entrevistas. Primeiramente, a ampla relevancia das percepc¢des e significagdes criadas e
recriadas diariamente pelos professores enquanto mediadores entre o curriculo prescrito € o
praticado. Também a necessidade em se compreender que tais professores criam e recriam essas
significacdes a partir de relagdes concretas e abstratas com o meio social em que vivem,
portanto sdao agentes passivos € a0 mesmo tempo ativos desse curriculo.

Além disso, tais relagdes relacionadas a educacdo e, mais propriamente, ao curriculo,
sd30 um movimento historico e dialético, portanto constituem sinteses que transcendem o
processo subjetivo individual, e que dialogam com o mundo. Sdo professores que, como parte
da historia, assumem o peso de suas classes sociais/culturais na medida que criam/recriam
constantemente essa mesma historia e, portanto, a educagdo e o curriculo — objeto central da
investigacdo. Por fim, que esse curriculo também ¢ alvo de um devir historico, portanto produto
também de relagdes sociais e dialéticas, e essas, por sua vez, sdo passivas de relacdes
1deoldgicas e hegemonicas, anulando qualquer pretensa neutralidade.

A entrevista foi feita com quatro educadoras da EJA gque atuam no sistema educacional
da Penitenciaria Industrial de Joinville, SC. Dentre essas educadoras, uma trabalha como
coordenadora de ensino e era professora do sistema antes da mudanca de funcéo. Entre as trés
que estdo exercendo a funcédo de professoras de sala, uma trabalha com o Ensino Fundamental
I, no processo de alfabetizacdo, enquanto as outras duas sdo professoras do chamado sistema
Modular, ja caracterizado no capitulo acerca do curriculo educacional da EJA na P1J. Todas as
entrevistadas possuem graduacdo em Pedagogia.

Como procedimento de organizagdo e analise dos nucleos de significacdo, foi optado
pela divisdo por funcGes, posto que muitas das categorias que surgiram ao longo das entrevistas
possuiam elementos de convergéncia. Dessa forma, as entrevistas foram organizadas e
divididas em trés etapas: Ensino Fundamental Il (Entrevistada 1 e Entrevistada 2);
Alfabetizacdo (Entrevistada 3) e Coordenacgdo pedagogica (Entrevistada 4). Acredita-se que,
dessa maneira, foi possivel estabelecer maior concisdo as andlises, evitando a repeticdo
excessiva de elementos e possibilitando uma maior relacéo entre as experiéncias relatadas pelos

sujeitos em suas funcdes mais especificas.
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4.1 Andlise dos Nucleos de Significacdo: Entrevistadas 1 e 2

O primeiro nucleo consiste na organizagdo e andlise das entrevistas com as
Entrevistadas 1 e 2 (E1 e E2). A primeira entrevistada (E1) é formada em pedagogia e esta ha
trinta e trés anos na docéncia, foi aposentada pelo Estado em setembro de 2017 e aguarda
aposentar-se, em cinco anos, também pelo Governo Municipal de Joinville. Atuava ha dois anos
na P1J, e revelou interesse em permanecer por mais cinco anos, até a aposentadoria, porém, no
inicio do ano de 2018, uma das turmas de Ensino Fundamental 11 foi fechada em consequéncia
do pequeno numero de alunos inscritos, o que levou a professora a ser remanejada para outra
unidade escolar. Atualmente, atua como professora do Ensino Fundamental 1 em uma escola
municipal da zona sul de Joinville-SC. A segunda entrevistada (E2) tem trinta e sete anos, €
formada ha aproximadamente dez anos em pedagogia e trabalha h& nove na rede municipal de
Joinville — SC. Ha cinco anos atua na penitenciaria, além de ser coordenadora na Educacéo de
Jovens e Adultos em uma escola da regido sul de Joinville ha quatro anos.

A partir das falas das professoras, foram identificados e organizados uma série de
indicadores que, ap6s serem aglutinados por semelhanga, complementariedade e/ou
contradicdo, geraram resultados mais precisos e complexos, chamados de indicadores. Esses,
por sua vez, também foram aglutinados em um processo construtivo-interpretativo, e deram
origem a dois nlcleos de significagdo; “A importancia do curriculo oculto no movimento
pedagdgico” e “O professor no centro da organizacdo curricular”, explicitados, na mesma

ordem, nos quadros 6 e 7.

4.1.1 Nucleo de Significagdo 1: A importancia do curriculo oculto no movimento
pedagdgico.

Esse nucleo foi elaborado a partir da selecdo e organizacdo dos seguintes indicadores e

pré-indicadores:

Quadro 6 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 1: A importancia do
curriculo oculto no movimento pedagogico.

Pré-indicadores | Indicadores

Entrevistada 1 (E1) |
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(C1) As especificidades estruturais da escola na P1J.

(C14) A identidade do espaco escolar

(C21) Ha acesso a alternativas para exposicdo de contetdos diferenciados
com planejamento prévio.

(C27) O tempo é limitado por questdes estruturais.

(C52) Restricdo na entrada de materiais

(C53) Restricdo do espaco.

(C55) A importancia do espaco fisico na constituicdo da cultura escolar.

Entrevistada 2 (E2)

(C3) A divisdo das turmas por questdes implicitas

(C18) O espaco traz restricBes em relacdo aos materiais para as aulas.

(C21) A falta de material enguanto limitador da préatica pedagdgica

(C22) As adequacBes também séo prejudicadas pela restricdo do acesso

(C23) A importancia do tempo e do espaco no fazer pedagdgico

(C45) Necessidade em se melhorar 0 acesso aos materiais didaticos

O papel da estrutura fisica
no processo pedagdgico

Entrevistada 1 (E1)

(C2) Alunos jovens, perfil do sujeito sob privacéo de liberdade no pais.

(C3) Séo alunos introspectivos.

(C5) Alunos com baixa autoestima

(C8) Séo alunos estigmatizados

(C9) Relacdes sociais repercutem nas aulas

(C11) Educacéo enquanto funcéo pratica: remissdo penal.

(C30) As influéncias do meio social dos alunos encarcerados no processo de
ensino /aprendizagem.

(C49) A escola enquanto fuga da realidade.

(C51) O perfil do abandono escolar e a valorizacio da escola.

(C56) A estigmatizacdo do aluno apenado na visdo da professora.

(C64) A superaco dos estigmas.

Entrevistada 2 (E2)

(C4): Questdes relacionadas a pena influenciam no perfil do aluno

(C5): Perfil de alunos de evaséo escolar

(C6): Dificuldades relacionadas a leitura formal

(C7): Perfil de alunos proprios de esferas linguisticas marginalizadas na
compreensdo tradicional da lingua

(C8): Hierarquia linguistica: formal x informal

(C10): A remisséo Penal enquanto elemento de estimulo & matricula escolar

(C11): A educacdo enquanto funcdo pratica: remissdo penal

(C19): Alunos que estdo pela remissdo geralmente demonstram menos
interesse

(C28): O perfil do estudante da EJA é marcado pela excluséo e pela evaséo
escolar

(C38): As relagBes materiais exigem do aluno a escolha do trabalho em
detrimento ao estudo

(C41): O sistema permite a fraude

(C49): A desconstrucdo do estigma do individuo aprisionado

O perfil do aluno, o estigma
social e repercussdo das
relagdes estruturais no
processo de
ensino/aprendizagem.

Entrevistada 1 (E1)

(C50) A cultura escolar na percepc¢do dos alunos.

(C54) A cultura escolar na identidade do educador.

Entrevistada 2 (E2)

(C20): A cultura escolar formal ainda subsiste na formacdo do aluno na
prisao

A cultura escolar é um fruto
social e histérico.

Entrevistada 1 (E1)

(C6) Professor enquanto mobilizador do conhecimento.

(C7) A relacdo entre o professor, o aluno e o conhecimento.

(C13) A relacdo entre o aluno do regular e a EJA na penitenciaria.
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(C15) As midias enquanto fonte de informacéo.
(C20) A obrigacdo do professor enquanto detentor de todo conhecimento.
(C66) O professor engquanto classe trabalhadora.

Entrevistada 2 (E2)
(C9): A importancia na mediacdo do professor
(C12): Educacdo escolar para a escola. Aprendizado para o mundo. Papel de O professor e o aluno:
um educador social. papeéis bem demarcados.
(C13): O conhecimento enquanto troca de vivéncias: o aluno ndo é uma
pagina em branco, tampouco o conhecimento é proprio de sua natureza.
(C32): A importancia em ajudar o aluno a desenvolver autonomia
(C42): O conhecimento de mundo em detrimento ao conhecimento tedrico e
cientifico.
(C46): As aulas sdo mais dialogadas
(C48): Olhar sensivel para os alunos aprisionados

Entrevistada 1 (E1)
(C22) O direito do aluno ao conhecimento cientifico.
(C32) A necessidade em se pensar o curriculo oculto.
(C45) Ha contelidos que séo um tabu.
Entrevistada 2 (E2)
(C37): Arestricdo de horéario enquanto fator de desisténcia
Fonte: autor (2018)

A importéncia dos
imprevistos na prética
pedagbgica

A fala das Entrevistadas 1 e 2 deixa claro que a organizacao da escola na penitenciaria
traz pressuposto uma série de especificidades ao processo pedagdgico. Entre esses
pressupostos, destacam-se a restricdo aos materiais que possibilitariam maior dinamicidade
didatica as aulas e a limitacdo do tempo, ja que a logistica dentro da penitenciaria exige uma

série de questdes relacionadas a seguranca, conforme visto da fala da E1:

nds temos pouco tempo realmente, porque eles, até pela condi¢do deles 14. Entéo
eles chegam, tem o tempo de tira-los do ambiente em que eles estéo, tira-los da cela,
leva pra escola, eles vao algemadinhos, tem que tirar um por um, aquela coisa toda.
O tempo j& fica mais limitado (E1: C27)

Além disso, essas necessidades especificas sdo elementos importantes a serem
considerados durante a prépria formulacdo das turmas, tendo em vista que alguns alunos passam
por determinados critérios antes de serem matriculados no sistema educacional.

Embora as entrevistadas reconhegcam a possibilidade em se recorrer a alternativas
diferenciadas para as aulas, mediante planejamento prévio, fica claro que a pratica cotidiana é
muitas vezes prejudicada pela burocracia exigida, que restringe o0 acesso a determinados
materiais didaticos. Importante destacar que o intuito dessa analise ndo € questionar 0s
procedimentos exigidos pela seguranca do local, mas sim expor a necessidade de se pensar
essas especificidades no préprio curriculo, j& que pressuposicdo curricular, inferida pela
secretaria da educacdo, ndo estabelece parametros especificos, tampouco sugere meios para

lidar com essas demandas particulares.
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Ainda sobre o espaco fisico, ele ndo deve ser analisado enquanto elemento
pretensamente neutro, pelo contrério, carrega em si uma serie de pressupostos ideologicos que
compdem a chamada cultura escolar®® e, portanto, constituem e sdo constituidos pelo préprio
curriculo. Para Frago e Escolano (2001, p. 26), os espagos educativos “estdo dotados de
significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, contetdos e valores do
chamado curriculo oculto”, sendo que “a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja,
por si mesma, bem explicita ou manifesta” (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p.45).

Embora supostamente invisivel, como foi visto na fala da professora, as implica¢des do
espaco da Penitenciaria repercutem direta e substancial no planejamento didatico. Diante disso,

entende-se que

a arquitetura escolar, aléem de ser um programa invisivel e silencioso que cumpre
determinadas funcGes culturais e pedagogicas, pode ser instrumentada também no
plano didatico, toda a vez que define o espago em que se da a educacdo formal e
constitui um referente pragmaético que é utilizado como realidade ou como simbolo
em diversos aspectos do desenvolvimento curricular (FRAGO; ESCOLANO, 2001,
p.47).

Considerando a penitenciaria enquanto l6cus de pesquisa, entende-se que o espagco fisico
estad diretamente ligado a outro importante elemento na tentativa de se compreender o curriculo,
ou seja, o perfil dos individuos aos quais tal curriculo deve atender. Em sintese, as falas da
professora indicam para um perfil de alunos jovens, amplamente heterogéneos, com
caracteristicas mais introspectivas e que trazem consigo, para sala de aula, um forte estigma®®
relacionado a condicdo de privacdo de liberdade e ao ambiente social em que vivia, como na

fala a seguir:

Entéo talvez é... entdo eles ja vém com essa coisa assim que, 14 tem tudo ladréo, eles
falam muito isso assim, pro ladréo tudo é dificil. Tem que ser, mas... Entdo é, eu
percebo muito isso neles, assim, essa... a dificuldade, eles trazem dificuldade deles

18 Ao buscar uma sintese do conceito cultura escolar, Silva (2006, p.206) infere que “a escola é uma instituigdo
da sociedade, que possui suas proprias formas de acéo e de razéo, construidas no decorrer da sua historia, tomando
por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinacfes externas a ela e as suas tradigdes, as
quais se refletem na sua organizacao e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e
nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou nédo”.

19 pautada nas concepgdes de Goffman (1974), Oliveira (2013, p. 964) sintetiza o estigma como sendo: “um status
reduzido e reconhecido socialmente como tal. Uma vez descoberto, outorga ao individuo estigmatizado
caracteristicas socialmente desvalorizadas. Tais sdo 0s casos, por exemplo, dos que praticam a prostituicdo e
crimes, e dos doentes mentais. O individuo é diminuido e/ou estigmatizado pela sua caréncia de determinadas
caracteristicas consideradas como valiosas pela sociedade e/ou grupo (honradez, estética corporal, identidade de
género). O estigma é uma marca negativa que pode afetar tanto um individuo como todo um grupo e é um elemento
importante para a compreensdo da discriminacéo e do preconceito”.
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de fora, de outros ambientes, entédo eles acham que 14 na escola eles vdo deparar
com isso também. (E1: C8; C9)

Tal estigma deve ser entendido como uma carga social e histdrica, tendo em vista que,
conforme ja citado no capitulo referente as prisées, o perfil dos individuos em condicdo de
privacao de liberdade, no Brasil, indica uma sobrerrepresentacdo de jovens negros, com baixo
poder aquisitivo e pouca escolaridade. Essa estigmatizacdo manifesta-se, de certo modo, até
mesmo no olhar da professora, quando justifica que os trabalhos ndo podem ser expostos em
sala porque os alunos retiram a fita crepe, alegando que os alunos “ndo perdem essa coisa de
[risos] pegar as coisas.” (E1: C56).

Tal evidéncia ndo pode ser entendida como acaso, mas sim como uma construcao
politico-ideoldgica que, por muito tempo, tem privilegiado a manutencdo das classes
dominantes e a opressdo das classes subservientes que, diante do desemprego, da exploragéo,
da precariedade na estrutura social e econébmica, precisam encarar o crescente fenébmeno da
violéncia. O perfil dos jovens encarcerados remete as falhas da estrutura social, sendo que essa
“sdo pessoas historicamente marginalizadas, privadas de direitos basicos, negligenciadas pelo
Estado e pela sociedade — sdo pessoas invisiveis até cometerem algum crime, assim definido
pelos grupos sociais aos quais nunca pertenceram” (ONOFRE, 2015, p. 242).

Na relacdo dialética entre os fatores supracitados, é preciso incluir a educa¢do como
importante elemento na tentativa de construir uma sociedade mais justa, igualitaria e,
consequentemente, menos violenta. Corrobora esse pensamento o fato de que, conforme visto
anteriormente, 0s censos relacionados ao perfil dos brasileiros apenados apontam para uma
maioria de pessoas com baixa escolaridade. Tal caracteristica acompanha o perfil geral da
populacdo brasileira, que tem como cicatriz a histérica negligéncia estatal em relacdo a
ineficiéncia das politicas publicas relacionadas a garantia de acesso a educacao e a inclusao
social das pessoas com maior vulnerabilidade social. E necessario que se busquem mecanismos
de humanizacdo e inser¢do social de todos, por meio da diminuicdo das desigualdade e da
garantia de oportunidades, de outra forma ndo sera possivel lutar efetivamente contra essa
crescente na violéncia urbana (CUNHA, 2010).

No lugar de reforcar os estigmas, a escola deve procurar caminhos para auxiliar que
esses jovens se libertem deles, desenvolvendo autonomia e pensamento critico frente as
diferentes realidades vividas antes e durante o carcere, e que tenha repercussdo no processo de
ressocializacdo. Uma escola que “seja pautada nos ideais de educacao popular e que tenha o

homem e a vida como centros do processo educativo, em que o aprender a ler, a escrever e
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interpretar perpassem esse movimento de (re)construgdo da cidadania e da dignidade humana”
(ONOFRE, 2015, p.252).

Outro elemento destacado nas falas da professora refere-se ao carater heterogéneo dos
alunos. Importante destacar que a heterogeneidade aqui observada ndo é somente aquela
inerente a todo aluno, enquanto individuo dotado de subjetividade. O conceito se complexifica
na medida que h& uma substancial diferenca na faixa etaria desses alunos, j& que, conforme
apontado pela professora, a faixa etaria € bem diversificada, com maiores contingentes entre 20
e 30 anos.

Diante disso, por se tratarem de adultos, é natural que a multiplicidade de vivéncias seja
maior que no ensino regular, portanto os educadores tém “o dever de ndo so6 respeitar os saberes
com gue os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes construidos
na pratica comunitaria -, mas também [...] a razdo de ser de alguns desses saberes em relacéo
com 0 ensino dos conteudos” (FREIRE, 2014b, p. 31). Ademais, o respeito as diversidades
culturais também deve ser eixo norteador em uma pratica educacional que tenha como principio
fundamental a ética, sendo que a sala de aula “é portadora de varias culturas, cidadanias,
identidades e cabe a escola trabalhar com esse jogo complexo de filiagdes e pertences”
(ONOFRE, 2015, p. 246).

Além disso, sdo alunos informados, por terem mais tempo para acessar diferentes meios
de comunicacgdo, como a internet e a televisdo. Repercutem, porém, as relacdes materiais de
exclusdo — promovidas historicamente pelo sistema e, consequentemente, pelas escolas — e
buscam, por vezes, contemplar as préprias necessidades objetivas, como a remissao penal. No
que tange as intencionalidades desses estudantes em relacdo a escola, apontou-se que, em boa
parte dos casos, estdo ligadas a remissdo da pena, embora muitos desenvolvam o gosto pelo

processo educacional apds iniciarem os estudos, conforme explicitado na fala da professora:

Eles, eles sdo assim, é... Eles estdo la, eles abrem muito isso pra gente, ta? Pela
remissao. Entdo isso ai é ponto pacifico. Trés dias na escola, um dia de remisséo.
Entdo estdo la, jogam limpo, sabe? Tem aquele aluno, eu tenho, tipo assim, eu tenho
11 alunos: 6 vao estudar, 5 é remissdo (E1: C11).

Pressupbe-se que tal elemento se deve as experiéncias pessoais relacionadas ao
processo escolar, que, possivelmente, subjetivaram negativamente a cultura escolar na
percepcao desses individuos. Além disso, fica explicita a ideia de que a educagéo esteja sempre
ligada a um objetivo pratico, que possa se converter, objetivamente, em bens estruturais.

No tocante as praticas pedagogicas, percebe-se na fala da professora que os papéis séo

bem definidos na relacdo entre educadores e educandos. O professor enquanto detentor do



97

conhecimento e o aluno enquanto recebedor, por direito, desse conhecimento. A perspectiva do
professor enquanto responsavel pela aplicacdo de um contetdo pronto fica claro quando a

entrevistada utiliza um exemplo na qual ela ndo obtinha a informacéo solicitada:

o sistema digestorio, o aparelho digestivo todinho, passei pra eles, dai um aluno
perguntou "professora, qual é a capacidade do nosso estomago?". Eu ndo sabia, dai
eu falei assim: "querido, nés temos que cuidar muito do que nés nos alimentamos,
porque se eu comecar a ingerir muito alimento, o meu estémago dilata”. Eu comecei
a enrolar o menino, entendeu? Eu digo ""Meu deus™, porque eu ndo tinha essa
informacéo, dai eu falei assim ""mas, amanha n6s vamos continuar esse assunto™.
Pra eu ganhar tempo. Ai eu fui embora muito mal, assim, eu falei meu deus como
assim, como que eu néo tinha informag&o? Porque ele queria saber a capacidade do
estdbmago e eu ndo sabia (E1: C20).

A fala da professora remete, primeiramente, as questdes relacionadas a formacdo em
pedagogia e a organizacdo do sistema Modular, que pressupde conteidos relacionados a
formacdes especificas, como, no caso, em ciéncias naturais ou biologia. Essa percepcdo sera
melhor desenvolvida, posteriormente, na analise do Nucleo de Significacdo 2. Além disso,
remete a ideia de que o contetdo curricular é centralizado no educador e que esse deve ter todas
as respostas. De fato, o dominio dos contetdos é imperativo no que tange a préatica docente.
Cabe ao professor, nesse sentido, desenvolver estratégias que, diante de uma situacdo
inesperada, consiga provocar no aluno a autonomia suficiente para buscar determinadas

respostas. No que tange a essa relacéo, Freire (2015, p.24) traz uma valiosa contribuicao:

0 que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelidos
obrigatérios a organizagdo programatica da formacgdo docente. Conteldos cuja
compreensdo, tao clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispenséaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
Ou a sua construgao.

Por fim, como sintese de todos os elementos supracitados, o olhar direcionado a esse
primeiro nucleo teve o objetivo de compreender quais 0s pressupostos visiveis e ndo visiveis
influenciam direta ou ineditamente na pratica pedagogica das professoras na PIJ e,
consequentemente, na materializacao curricular. Desde a estrutura fisica e do perfil dos alunos,
até a constituicdo da cultura escolar pautada na tradi¢do histérica do discurso educacional, surge
como necessidade elementar se pensar a importancia do curriculo oculto nesse espaco.

Moreira e Cadau (2007, p. 18) conceituam como curriculo oculto aquele que
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envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas
relagBes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto,
assim, rituais e praticas, relacdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos
livros didaticos.

Compreendendo que ha uma ampla relevancia do curriculo oculto nas escolas, as
proprias Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica fomentam a necessidade em se pensar

o curriculo a partir de duas dimensdes:

I — uma dimensdo prescritiva, na qual se explicitam as intencfes e os conteidos de
formacéo, que constitui o curriculo prescritivo ou formal; e 11 — uma dimens&o néo
explicita, constituida por relagdes entre os sujeitos envolvidos na prética escolar,
tanto nos momentos formais, como informais das suas atividades e nos quais
trocam ideias e valores, constituindo o curriculo oculto, mesmo que ndo tenha
sido pré determinado ou intencional (BRASIL, 2013, p.179, grifo do autor).

Dessa forma, o curriculo oculto constitui-se como categoria primordial para se entender
também o curriculo visivel. A penitenciaria é um espaco onde o invisivel aos olhos faz-se
presente a todo instante, criando e recriando novas formas de cultura e sociabilidade, exigindo
do espaco escolar também um movimento dialético constante, que proponha novas formas de
ensinar e aprender. Além disso, nesses espacos ha uma série de situacbes inesperadas que
obrigam o professor e rever e/ou alterar seu planejamento prévio ou a aplicacdo do curriculo

prescritivo. Exemplifica-se tal inferéncia na fala da E1:

Eu levei. Ai, assim, até a Ju instalou pra mim. Deixou rodando e eu fui tomar um café
e eles ficaram assistindo. Ai quando eu voltei pra sala, ndo tinha um ser assistindo.
Eles estavam num grupinho na janela conversando, dai eu falei: gente, o filme? "Ah
professora, abandona isso". Dai eu falei: por que? "Ah, porque fala de duque".
Duque é estuprador. Eles sdo bem radicais nessa questdo. E na violéncia contra a
mulher também, de jeito nenhum. Policial nem pensar também. Eles sdo bem
seletivos (E1: C45).

Percebe-se, na fala da professora, que mesmo entre individuos que supostamente fogem
a tradicdo moral apregoada nas relagdes sociais mais tradicionais, certos tabus sdo sustentados
e regem codigos internos rigidos, préprios de esferas culturais que se criam nesses grupos que,
embora heterogéneos, procuram articulacdo e organizacdo a partir de principios comuns,
estabelecidos em uma espécie de “contrato social” ndo oficial. S&0 movimentos que constituem
um fazer politico e social por tras das grades e que, portanto, mesmo que implicitamente,

influenciam também nos processos de ensino aprendizagem.
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A cultura prisional pautada na punicio, a mortificacdo do eu?, o siléncio em demasia
de individuos postos por vezes em uma condic¢do de fragilizacdo, as tensdes entre as facgdes e
os tabus sob determinados assuntos, dentre outros elementos, modela 0 comportamento nao s
dos alunos, mas também de todos os individuos que fazem parte do sistema educacional. Para

Silva (2017, p.80) parte da eficacia do curriculo oculto

reside precisamente nessa sua natureza oculta. O que esta implicito na nocdo de
curriculo oculto é a ideia de que se conseguirmos desoculta-lo, ele se tornard menos
eficaz, ele deixara de ter os efeitos que tem pela Unica razdo e ser oculto.
Supostamente, é essa a consciéncia que vai permitir alguma possibilidade de
mudanca. Tornar-se consciente o curriculo oculto significa, de alguma forma,
desarma-lo.

Pensar o curriculo nesses espacos, portanto, vai além de pensar documentos, contelidos
ou outros elementos pressupostos e prescritivos. Exige pensar também as atitudes humanas —
dos educadores e dos educandos —, a organizacgdo societaria repercutida no ambiente escolar, a
constituicdo das culturas e suas relagdes com a infraestrutura social dos alunos aprisionados e
dos proprios professores, e as relagdes ideoldgicas e hegemdnicas que compdem todo complexo

tecido do fendmeno educacional.

4.1.2 Nucleo de Significacao 2: O professor no centro da organizacao curricular

Esse nucleo foi elaborado a partir da selecdo e organizacao dos seguintes indicadores e

pré-indicadores:

Quadro 7 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 2: O professor no centro
da organizacéo curricular.

Pré-indicadores | Indicadores

Entrevistada 1 (E1)
(C12) O professor em pleno devir: a importancia da pesquisa

na docéncia.
(C17) Sistema modular e formacdo de professores. A formacgdo em pedagogia € o curriculo
(C18) Divergéncias entre o curriculo prescritivo e a do sistema Modular.

estruturacdo do sistema Modular.
(C19) Conteldo do curriculo prescritivo € sobrecarregado
para o professor pedagogo.

Entrevistada 1 (E1) |

20 Goffman (2010, p31) exemplifica a mortificacio nas instituicdes totais: “Um exemplo desse tipo de mortificacio
ocorre quando é obrigado a executar uma rotina didria de vida que considera estranha a ele — aceitar um papel com
o0 qual ndo se identifica.
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(C23) A influéncia da religiosidade no planejamento
pedagbgico

(C24) Reflexdo ética e respeito ao estado laico.

Entrevistada 2 (E2)

(C29) Tanto o curriculo quanto os professores negligenciam
as especificidades do aluno da EJA

(C47) A rotina escolar desgasta e as relacfes interpessoais

(C50) O problema filoséfico da pena: a punicéo ou a
reeducacao?

A relacdo entre a constituicao do
professor no planejamento das aulas.

Entrevistada 1 (E1)

(C16) Flexibilizacdo das metas e dos conteudos.

(C26) O planejamento é flexivel.

(C28) A percepcao sensivel do educador.

(C29) No plano fisico, as grandes. No plano psicoldgico, a
sensibilidade do professor.

(C31) A educacdo como ato de humanidade.

(C41) A flexibilizagdo do curriculo assumida pelos
educadores.

(C59) A importancia do diagndstico para a flexibilizacao
curricular.

(C65) Olhar pedagogico sensivel

Entrevistada 2 (E2)

(C31) A autonomia curricular exige que o professor reconheca
0s conhecimentos e dificuldades dos alunos

(C36) E necessario cuidar para que o aluno néo perca ainda
mais a autoestima e acabe evadindo.

(C40) E no contato com o aluno que o curriculo se materializa
ao longo do processo pedagdgico

A importéncia da sensibilidade
pedagdgica para a flexibilizagdo do
curriculo.

Entrevistada 1 (E1)

(C33) As adversidades no cumprimento dos conteldos.

(C36) A inefetividade do curriculo prescritivo.

(C57) Curriculo prescritivo é o mesmo da EJA regular.

(C58) Curriculo ndo condiz com a pluralidade dos alunos da
P1J.

(C60) Curriculo base para uma classe heterogénea

Entrevistada 2 (E2)

(C15) O contelido prescritivo ndo condiz com o nivel de
aprendizado dos alunos

(C17) Material didatico ndo condiz com as realidades do
aluno da EJA em condic¢do de privacdo.

(C24) Curriculo igual ao da EJA em escolar regulares

(C25) A penitenciéria € uma extensdo, portanto, ndo séo
tratadas as especificidades

(C26) O curriculo da EJA é uma adaptacdo do regular

(C27) O proprio documento da EJA ndo condiz com as
especificidades dos alunos

(C30) O curriculo estabelece 0s conteldos prontos

(C34) No regular o contetido é visto como eixo central no
planejamento pedagdgico

O curriculo prescritivo e as necessidades
especificas.

Entrevistada 1 (E1)

(C38) Desconhecimento de como se organizam os contelildos
programaticos.

(C40) A falta de objetivos preestabelecidos.

(C25) O planejamento conjunto, uma microestrutura
curricular prépria da P1J.

Entrevistada 2 (E2)

Os critérios para o planejamento
pedagdgico.
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(C1) A escolha das disciplinas é feita internamente

(C16) Autonomia coletiva: o planejamento curricular é feito
em conjunto

(C39) Sistema modular semestral: por disciplina

Entrevistada 1 (E1)

(C43) Metodologia tradicional pautada na oralidade.

(C44) O uso dos recursos tecnoldgicos para fins de fruicdo.

Entrevistada 2 (E2)

(C33) A importancia dos géneros formais, relacionados ao
conhecimento pratico

Hierarquia das metodologias: tradicional
x ludico.

Entrevistada 1 (E1)

(C42) A autonomia sobre a avaliacdo pedagdgica.

(C46) As especificidades do espaco afetam a metodologia de
avaliacdo.

(C47) Avaliacéo subjetiva da competéncia oral.

(C48) Avaliacdo processual.

Processos de avaliagdo

Entrevistada 1 (E1)

(C37) A autonomia do professor sobre o curriculo prescritivo.

(C61) Adaptacdo do material didatico da EJA no regular.

Entrevistada 2 (E2)

(C14) Autonomia do professor na adequacdo curricular

(C35) O andamento dos conteidos depende do andamento dos
alunos

A autonomia curricular como resposta as
necessidades especificas do local.

Entrevistada 1 (E1)

(C35) Necessidade da autonomia do professor sobre o
curriculo

(C62) Precisa mudar muita coisa no curriculo

Entrevistada 2 (E2)

(C63) A mudanca é necesséria.

(C43) Contradicdo: N&o ha necessidade na mudanca do
prescrito, mas na garantia da autonomia

(C44) Contradicdo: a necessidade de um curriculo proprio
para avaliaco e exposicdo de dificuldades

A necessidade em se repensar o curriculo.

Fonte: autor (2018)

O ndcleo 2 ¢ relativamente mais extenso que o segundo, dado que traz questes que

tiveram uma representagdo mais recorrente na fala de ambas as professoras. O fator mais

relevante nessas falas é do protagonismo das docentes na hora de fazer as adaptacfes do

curriculo prescritivo, desde a organizacdo, planejamento até a aplicacdo dos conteudos

pressupostos.

Embora ndo tenha surgido na fala da E2, foi possivel perceber na fala da E1 as angustias

relacionadas a disparidade entre os contetdos exigidos pelo curriculo educacional do sistema

modular e a formacdo em pedagogia. O curriculo prescrito para o sistema modular exige que

os professores abordem os conteudos especificos das disciplinas escolares comuns ao sistema

regular de ensino, que excedem, portanto, os niveis exigidos pela graduacdo em pedagogia. Tal

assertiva pode ser percebida na seguinte fala da E1
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0 nosso modular é do sexto ao nono e eu sou pedagoga. Entéo, a gente aplica todas
as disciplinas. Mas eu ndo tenho essa formacdo toda, sabe? Entdo, por exemplo
assim, eu dou o contetido do sexto ao nono, mas eu fico muito ali no sexto, sétimo
ano, até onde eu dou conta também (E1: C17 e C18).

H& uma série de questdes a serem refletidas a respeito da fala da professora.
Primeiramente, presume-se uma exigéncia para que o professor busque por meios proprios
desenvolver os conhecimentos especificos necessarios para preencher as lacunas de sua
formacéo. Dadas as condicdes estruturais dos professores, historicamente negligenciadas pelo
Estado, é possivel pressupor que haja um sobrepeso significativo nas funcdes dessas
profissionais. Nesse caso, ndo se trata necessariamente de uma autonomia curricular, mas sim
na imposi¢cdo de uma nova funcdo, que exige do professor a dedicagdo de um tempo nao
garantido pelo proprio Estado e que pode implicar na qualidade da educacdo. Ao analisar as
implicacdes da sobrecarga no trabalho docente, Assuncéo e Oliveira (2009, p. 367) afirmam

que

o processo de intensificacdo do trabalho vivido pelos docentes das escolas publicas
brasileiras na atualidade pode, além de comprometer a satde desses trabalhadores, por
em risco a qualidade da educacéo e os fins Ultimos da escola, na medida em que tais
profissionais se encontram em constante situacdo de ter de eleger o que consideram
central e o que pode ficar em segundo plano diante de um contexto de sobrecarga e
hipersolicitagdo, cujas fontes estdo nas infindaveis e crescentes demandas que lhes
chegam dia apds dia.

Outro importante ponto analisado nessas falas conduz a necessidade em se pensar a
intensificacdo das formacdes continuadas para as pedagogas que assumem o ensino modular.
Diante dessa necessidade exigida pelo sistema em se transcender a formacdo inicial em
pedagogia, surge como possivel resposta a articulacao e a garantia aos professores de formacdes
que contemplem questdes tedricas e pragmaticas em relacdo ao curriculo educacional modular.

Para além das questdes relacionadas a formagéo académica das professoras, emerge em
uma série de falas, algumas explicitas e outras percebidas nas entrelinhas, a importancia da
constituicdo social e histdrica de suas individualidades na hora de adaptar e aplicar o curriculo.
Nesse caso, a autonomia que os educadores tém na hora de adaptar o curriculo também pode
ser vista, portanto, como um conjunto de relagOes entre o prescrito institucionalmente e a
formacgéo académica do professor, mas que tem como eixo principal a subjetividade desse
individuo, seu posicionamento frente ao mundo e suas relagdes implicitas com as diferentes

organizag0es coletivas de qual faz parte.
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A Entrevistada 1, por exemplo, manifesta certa religiosidade nas escolhas feitas nos
planejamentos, embora demonstre preocupacdo com a laicidade do Estado, conforme percebe-
se na seguinte fala: “a gente fez um trabalho com eles dai em julho nds levamos alguns
palestrantes pra falar sobre familia, eu levei um padre pra conversar, mas ndo sobre questfes
religiosas.” (C23). Percebe-se, nessa fala, uma certa contradicdo. As agdes explicitam seu
posicionamento religioso — ja que ha uma série de outras instituicdes que poderiam fazer uma
fala sobre familia — ao mesmo tempo que seria possivel entender sua ponderacdo em relacéo ao
trato religioso como uma resposta a situacdo de sua fala. Ou seja, a utilizacdo da conjuncgéo
adversativa “mas”, seguida de uma justificativa, pode levar a entender que a posi¢do de
entrevistada para a formulacdo de um trabalho cientifico exige a ponderacdo de certos
posicionamentos que poderiam contrariar a ordem institucional vigente.

Outro importante elemento identificado nas falas das entrevistadas e que repercute na
lida com o curriculo esta relacionado as concepgdes acerca do local e dos individuos
encarcerados. Em praticamente todas as cinco entrevistas foi possivel identificar observactes
gue dicotomizavam a educacdo e a punicdo e expunham a necessidade em se superar 0S
estigmas relacionados aos presos. Embora essa questdo tenha surgido com frequéncia de forma
muito velada, a E2 expbe com clareza esse grande problema filos6fico que acomete a todos os

envolvidos com atividades nas prisoes.

a gente tenta fazer a diferenca pra eles, ser um momento diferenciado no dia-a-dia
deles. Ent&o é assim que a gente vai levando e tendo um olhar diferente pra eles,
que eles sdo nossos alunos, sdo pessoas que tem os mesmos direitos das outras,
apesar de muitas vezes a gente pensar duas vezes se isso é realmente bom. Mas, a
gente tenta (E2: C48, C49, C50).

Fica claro, nas falas das entrevistadas, que a constituicdo social dos professores,
portanto, determinam uma série de escolhas diante da falta de parametros especificos no
curriculo educacional da Penitenciaria. Incidem, inclusive, em um novo tépico a ser
considerado na analise e que compde um dos indicadores, que trata da importancia do
diagnostico do professor no planejamento pedagdgico e o papel da sensibilidade nesse
diagnostico.

Como ja apontado em outras etapas da pesquisa, o curriculo educacional do ensino
fundamental Il na penitenciaria segue a matriz curricular do sistema modular presencial,
comum no ensino regular. Nao traz, portanto, nenhuma especificidade do local em que é
aplicado. Diante disso, o professor acaba se tornando o grande protagonista curricular,

exercendo a funcdo de adaptacdo, organizagdo e aplicagdo do curriculo diante das realidades
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que surgem ao longo do cotidiano pedagdgico, de tal forma que essa flexibilizacdo acaba
exigindo do professor maior sensibilidade em sua pratica docente. Tal sensibilidade deve ser
entendida enquanto préatica de democratizacdo do conhecimento, de forma que rompa a ordem

estritamente hierarquizada entre educador e educando. Para Veiga (2006, p.28)

planejar o ensino significa pensar sobre algumas questdes: Por que, para que € como
ensinar? Quem ensina? Quem aprende? Quais os resultados do ensino? Mas néo € so.
E preciso ir além, a fim de evidenciar as relagdes entre 0s processos sociais que
repercutem no ato de ensinar. O planejamento do ensino ndo constitui apenas uma
expressdo técnica e linear.

No caso da penitenciaria, em consequéncia da amplitude das especificidades, a
flexibilizacdo do planejamento surge nas falas como pratica cotidiana e necessaria. Além das
dificuldades decorrentes do perfil de longa auséncia escolar, proprio de grande parte dos
estudantes das prisdes, a propria estrutura organizacional das disciplinas e da penitenciaria —
tempo, local, burocracia — exige que o planejamento seja volatil. Os contetudos predefinidos
pelo curriculo prescritivo sdo objetos de avaliacdo e selecdo de acordo com os diagndsticos
feitos pelas professoras durante as aulas, como fica claro nas seguintes falas das Entrevistadas
le2

Ta, porque assim, é como no regular, o planejamento, ele é flexivel, entdo ndo. A
gente vé muito assim da necessidade, tem aquele termdmetro da sala, porque assim,
é, nos temos pouco tempo realmente, porque eles, até pela condicdo deles 14 (E1:
C26).

E, 0 EJA é semestral. Na verdade, 0 nosso 14 nem é semestral, é por disciplina. Entdo
0 que acontece: quando tu comeca a aplicar os conte(idos é que tu comeca a ver as
dificuldades que os alunos tém (E2: C40).

Além do olhar critico, o diagndstico exige também sensibilidade do educador perante
seus alunos. E nesse movimento que se percebe o carater humanizado, necessario ao que se
entende por educacdo auténtica, que permite aos desumanizados humanizarem-se novamente e
posicionarem-se contra as for¢as que os oprimem (FREIRE, 2014). Reitera tal assertiva a fala

da Entrevistada 1

Tem muitos assim que, conforme a situacio deles, demora muito a visita, estdo
sozinhos, estdo naquela angustia, entdo, e essa coisa diaria do dia-a-dia do
professor, tu ja conhece o aluno, entdo tu vé, esse cara ndo ta legal, vamos conversar
um pougquinho. Tu conversa, tal. Entdo a gente vé assim é... fugimos um pouquinho
do planejamento e, o outro olhar (E1: C28, C29).
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Se por um lado, em determinados momentos as contradicGes filoséficas, as quais estdo
dispostos os apenados, surgem nas falas, por outro lado quase todas as educadoras afirmam que
a flexibilidade curricular surge em resposta as condicBGes psicolégicas e as necessidades
sensiveis dos individuos encarcerados, o que retoma a visdo Freireana de uma educacao para a
liberdade, pautada no amor pela humanidade.

Embora existam mecanismos de regulacdo avaliativa externos, iguais aos do sistema
regular de ensino, que estabelecem as notas como objetivacdo dos procedimentos de avaliacGes,
diante da flexibilizacdo frequente do curriculo os pardmetros avaliativos também s&o
determinados a partir da autonomia dos professores. Nas falas das entrevistadas fica claro que
ndo ha uma regulamentacdo rigida para avaliacdes de conteudo, e que essas avaliacdes sdo
geralmente processuais e subjetivas, considerando elementos proprios da cultura escolar
tradicional, como participacdo e conteddo nos cadernos, conforme evidenciado a seguir: “a
avaliacdo que eu faco é a participacdo deles. Eu falo muito em sala. A participacédo, eu vejo
caderno, nesse sentido assim” (E1: C47).

A partir de todos os elementos abordados na anélise desse nucleo, pressupde-se um
protagonismo do professor em todo processo curricular, desde a escolha de conteudos até os
formatos de avaliagdo. Porém, antes de avancar nas analises, € importante destacar que essa ndo
se trata de uma autonomia curricular auténtica, mas sim uma resposta a um sistema de
segregacdo e negligéncia por parte do setor publico em relacdo as politicas curriculares das
instituicBes penais. Morgado (2011, p.399) aponta alguns dos pressupostos necessarios para a

construcdo da autonomia curricular:

(1) Boa formagdo de base e uma permanente actualizagdo pedagdgica e cientifica que
permitam tomar decisGes fundamentadas e desenvolver inovagfes curriculares
consonantes com as mudangas que se pretendem implementar; (2) Possibilidade de
aceder a recursos imprescindiveis a melhoria da qualidade do ensino; (3) Condicoes
laborais que possibilitem a mudanca dos ritmos e formas de trabalho; (4) Politicas
educativas e curriculares que permitam que a escola se assuma como um verdadeiro
espaco de decisdo curricular, deixando de ser mero local de implementacdo de
decisdes tomadas no seu exterior. S6 reunindo as condigdes enunciadas faz sentido
em falar em projecto curricular e autonomia da escola, como reptos democraticos ao
debate e a participacdo dos professores nas decisdes curriculares que hao de conformar
0 panorama educativo de cada instituicdo escolar, bem como a sua capacidade para
diferenciarem o ensino que ministram aos estudantes.

Entretanto, ha uma articulacdo interna para que os planejamentos disciplinares da PIJ

sejam feitos em conjunto entre as professoras envolvidas, conforme explica a Entrevistada 2:

nds planejamos geralmente em grupo. Os professores da manha e as professoras da
tarde, no caso, porque as professoras da manhad dao o mesmo conteido, a mesma
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disciplina, ja pra facilitar a vida da gente e deles também, porque se eles precisarem
trocar de sala, eles véo ter a mesma disciplina, ndo vao precisar parar na metade
(E2: C16).

Os anseios apontados pelas entrevistadas incidem sobre a importancia das adaptacoes e
escolhas curriculares feitas em resposta as necessidades cotidianas que ndo sao contempladas
pelo curriculo prescritivo, conforme fica explicito na fala da E1: “As vezes eles ndo sabem nem
as 4 operacdes entdo tu tem que reformular muita coisa, tem que fazer o termémetro da sala
mesmo, pra adaptar isso.” (C59) e da E2: “acredito que realmente se tivesse um curriculo pra
penitenciaria mesmo, pra esses alunos, iria ser melhor, porque assim a gente poderia expor
essas dificuldades que a gente tem” (C44). Nota-se nesses trechos que, embora existam certas
controvérsias no que tange a sua constitui¢do, € unanimidade a perspectiva de que o curriculo
prescritivo possui determinadas lacunas que exigem o desenvolvimento dessa autonomia

curricular.

Diante disso, é necessario reforcar a ideia de que a autonomia curricular ndo é um
abandono completo dos processos curriculares em nome de uma total liberdade por parte do
professor em escolher seus proprios caminhos. Pelo contrario, “falar de autonomia curricular é
invocar um curriculo construido na base de um dialogo permanente entre os agentes diretamente
nele implicados, tendo como referéncia de construcdo do conhecimento a realidade que lhe
serve de contexto” (MORGADO, 2004, p.433). Ou seja, deve ser um movimento democréatico
de construcdo curricular coletiva, com ampla participacdo dos envolvidos com o sistema
educacional da instituicdo, a fim de contemplar necessidades especificas do local, fomentar uma
maior proximidade entre as diferentes praticas educacionais e reduzir a distancia entre as
diferentes disciplinas e conteddos, para que o conhecimento seja compreendido em sua
amplitude, contextualizando os diferentes saberes e transcendendo os paradigmas da heranca

educacional positivista.

4.2 Analise dos Nucleos de Significacao: Entrevistada 3

O nacleo 3 foi elaborado a partir da fala da Entrevistada 3 (E3). Trata-se de uma
professora formada em pedagogia, que trabalha ha vinte e cinco anos como docente no
municipio de Joinville-SC e esta ha sete anos como docente na penitenciaria no chamado 1°

Segmento, etapa responsavel pela alfabetizagdo dos alunos e equivalente ao ensino fundamental
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| (primeiro ao quinto ano no regular), além de lecionar, em outro turno, em uma escola de
educacao basica da regido sul de Joinville — SC.

A organizacdo e a esquematizacdo do pré-indicadores e indicadores encontrados nas
falas da E3, aglutinados em um movimento construtivo-interpretativa, apontou para questdes
relacionadas as dificuldades em se estabelecer uma pratica curricular para o primeiro segmento,
dando origem ao nucleo de significacdo intitulado Desafios nas praticas curriculares da

alfabetizacédo na PI1J.

4.2.1 Nucleo de Significacdo 3: Desafios nas praticas curriculares da alfabetizacdo na P1J

Esse nucleo foi elaborado a partir da selecdo e organizacdo dos seguintes indicadores e

pré-indicadores:

Quadro 8 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 3: Desafios nas praticas
curriculares da alfabetizacdo na P1J.

Pré-indicadores | Indicadores

Entrevistada 3 (E3)
(C1) Perfil de alunos mais velhos e de evasdo escolar.
(C2) Dificuldades de aprendizado em turmas de alfabetizacio
(C3) Alunos que evitam exposicdo.
(C13) As dificuldades estruturais dos apenados ndo alfabetizados.
(C22) A alfabetizacdo exige maior tutela.
(C24) Autonomia dos alunos na organizacéo de sala.
(C33) As drogas como fator na dificuldade do aprendizado.
(C34) O contexto social como fator na dificuldade de aprendizado.

O perfil dos alunos nao
alfabetizados

Entrevistada 3 (E3)
(C4) Dificuldade em se exporem mediante pessoas desconhecidas.
(C5) Os alunos sédo antes sujeitos, com demandas psicoldgicas pautadas em
suas realidades objetivas. O estigma do aluno ndo
(C16) Fragilidade das politicas de incentivo a alfabetizacéo. alfabetizado
(C23) A superacdo do estigma do aluno aprisionado.
(C38) A desumanizagdo dos apenados por parte dos funcionarios da
penitencidria.

Entrevistada 3 (E3)
(C7) Miuiltiplas atividades paralelas
(C25) Livro didatico ndo condiz com as necessidades do professor.
(C26) Livro didatico ndo condiz com as necessidades de aprendizado dos
alunos.
(C30) Material condiz mais com o ensino regular, organizado por niveis.

O desafio em lidar cos
diferentes niveis de
alfabetizacdo

Entrevistada 3 (E3)
(C6) A importancia do preparo do professor para lidar com as dificuldades.
(C14) O uso da remissdo como estratégia pedagdgica.

O professor e as praticas
curriculares
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(C15) A remissdo gera o interesse em aprender.

(C18) E necesséario equilibrar entre o contetido curricular escolar formal e a
realidade cotidiana do aluno.

(C19) A educacdo como fruto e ferramenta de convicio social.

(C20) A restricdo do espaco é também uma restricdo curricular.

(C21) O trabalho em grupo enquanto possibilidade de socializacdo e
convivio com as diferencas.

(C32) Avaliacéo é processual e de valor qualitativo, depende da percepcédo
do professor.

(C39) A importancia do ambiente na construcdo da cultura escolar.

(C40) Percepcao positivista de escola.

(C41) Autoridade do professor.

(C42) O professor é agente de organizacdo do espaco escolar.

(C43) Conquista do respeito por meio de acordos e dialogo. Autoridade sem
autoritarismo.

Entrevistada 3 (E3)
(C35) Visao tradicional de curriculo. A visdo tradicional do
(C36) Curriculo prescritivo é importante, desde que ndo restrinja a curriculo
autonomia do educador.

Entrevistada 3 (E3)
(C10) Néo h4 curriculo para a alfabetizacéo. A auséncia de um curriculo
(C27) O livro didatico é a Unica diretriz curricular da alfabetizacdo na EJA. para a alfabetizacéo
(C31) Embora o livro seja disponibilizado, ndo ha obrigacdo em utiliz4-lo.

Entrevistada 3 (E3)
(C8) O diagnostico é que define o curriculo.
(C9) Os procedimentos do local limitam o tempo do ensino. Autonomia curricular do
(C11) Autonomia curricular do professor. professor
(C12) Conhecimentos cotidianos devem ser priorizados.
(C37) A flexibilizacdo curricular exige constantes diagndsticos.

Entrevistada 3 (E3)
(C17) A troca de experiéncias entre os educadores depende das condi¢des
dadas pela secretaria da educacdo.
(C20) A restricdo do espaco é também uma restricdo curricular.
(C28) A negligéncia das necessidades explicitadas pelos educadores.
(C29) Material inadequado para a modalidade da EJA.
Fonte: autor (2018)

A negligéncia
institucionalizada com a
alfabetizacdo nesse espaco

Uma das marcas mais evidentes na fala da Entrevistada 3 esta relacionada ao impacto
do estigma social, presente no perfil geral do aluno adulto em processo de alfabetizagéo, que
constitui uma das mais importantes esferas educacionais da educacdo de jovens e adultos, ja

que

Os conteudos curriculares ndo sdo os mesmos. A alfabetizacéo, por exemplo, adquire
outra qualidade em que a apropriacdo da leitura se vincula com uma nova condicao
humana, com a capacidade de se envolver e participar em nova praticas politicas,
sociais e culturais. Isto é, de se desenvolver como sujeitos, de se humanizar. Os
vinculos entre alfabetizagdo de adultos e libertagdo, emancipagdo, sdo marcantes
nessas experiéncias de EJA (ARROYO, 2005, p.230).
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A importante bibliografia utilizada nessa pesquisa apontou para um perfil geral de
alunos adultos provenientes de realidades sociais precarias. A condi¢do degradante que
vivencia parte da sociedade é consequéncia da historica manutencdo de privilégios e
desigualdades, que criaram um sistema de segregacéo e influem sobre a realidade educacional
do pais, contribuindo para uma exclusdo ainda constante (ARROYO, 2005). Os alunos em
processo de alfabetizacdo na P1J ja fazem parte desse amplo contingente de exclusdo antes
mesmo de cometerem alguma subversdo legal. O professor, enquanto principal agente do
curriculo, deve estar atento a essas demandas para que consiga transcender certas dificuldades

em sala de aula, como fica evidenciado na fala da E3:

em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos das escolas regulares, eu acho que o
perfil ¢ meio parecido mesmo, eles tém uma tendéncia a ser mais timidos. Tém medo
de se expressar por ndo falar corretamente, por ndo se expressar corretamente, até
porque a maioria deles tiveram, eu vejo assim, uma vida mais dificil. Tiveram mais
dificuldades, sdo pessoas de mais idade que n&o tiveram oportunidade de estudar
(C5).

Na fala, fica claro que ha uma série de questbes implicitas no aprendizado desse aluno
ndo alfabetizado. A fala da professora ainda demonstra que a hierarquia socialmente
estabelecida encontra um dos pilares de sustentacdo nas manifestagbes linguisticas dos
individuos, ao repetir um suposto ‘““se expressar corretamente”, deixando evidente que as
relagfes de poder e opressdo da realidade material incidem sobre a materializagdo do
pensamento do sujeito social, ou seja, na propria linguagem.

A respeito dos alunos, os elementos que tiveram mais destaque ao longo das demais
falas estéo relacionados aos contextos sociais pautados em realidades objetivas que precedem
0 carcere, como 0 uso de drogas e a evasdo escolar, 0 que incide sobre a autoestima e,
consequentemente, a autonomia desses alunos. No que tange a evasao escolar, estudos de Silva

Filho e Aradjo (2017, p.35) reafirmam as falas da professora:

o0 Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior
IDH. A evasdo é um processo muito complexo, dindmico e cumulativo de saida do
estudante e pode ser vista como expulsdo escolar. As metas estipuladas pela
Constituicdo Federal de 1988, que determinam a universalizacdo do ensino
fundamental e a “erradicacdo” do analfabetismo, ainda ndo se concretizaram. A
“evasdo” pode ser considerada um “ato solitario” e pode denotar o proprio fracasso
das relagdes sociais; ndo tem uma origem definida e por isso ndo tera um fim por si
s0. Drogas, sucessivas reprovac@es, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da
escola sdo alguns dos fatores que podem levar o educando a sair da escola.
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As questdes apontadas pelos autores ajudam a compreender quais processos historico-
sociais culminam em uma espécie de marca psicologica que age sobre as atitudes e as formas
de convivéncia desses alunos dentro da escola. O estigma ocorre quando uma caracteristica
especifica de um individuo pode gerar um estranhamento e afastar pessoas no convivio social
ou, em casos de autopercepc¢do, a “vergonha se torna uma possibilidade central, que surge
quando o individuo percebe que um de seus proprios atributos é impuro e pode imaginar-se
como um néo-portador dele” (GOFFMAN, 1988, p. 10).

O histdrico de abandono escolar, juntamente com a condicao da privacédo de liberdade,
compde caracteristicas que fortalecem o estigma desses individuos, colocando-os em uma
condicdo inferiorizada em relacdo as pessoas que ndo fazem parte de suas esferas identitarias
especificas, criadas no parco contato social ao qual os detentos tém acesso em seu dia-a-dia.
Tal caracteristica fica clara na afirmagdo da E3: “comigo eles sdo comunicativos, eles sdo
falantes, sdo bem interessados. Mas quando chega alguém fora do grupo eles quase nao se
expressam, sdao mais quietos” (C3).

Além das dificuldades relacionadas ao perfil de alunos que demonstram certas
demandas especificas para desenvolver os aprendizados formais, relacionados a alfabetizacéo
e aos contetdos elementares para uma transicdo para o0 segundo segmento, outro ponto
destacado pela professora no que se refere a organizacdo curricular estd relacionado a
heterogeneidade na formacéo das turmas de primeiro segmento. Embora a maior demanda seja
na alfabetizacdo, sdo turmas que, por abrangerem desde o primeiro até o quinto nivel do
fundamental, possuem alunos em diferentes niveis de aprendizagem. Diante disso, a professora
acaba tendo que produzir planos de aula diferenciados para trabalhar os diferentes niveis na
mesma turma, conforme enunciado por ela: “como eu tenho uma turma muito seriada eu fago
atividades diversificadas. Entdo fagco um diagndstico de cada um e proponho atividades a
partir do conhecimento prévio e das dificuldades que eles tenham. Entdo sdo atividades
diferenciadas” (E3: C7, C8).

Surge, a partir disso, inquietacdes relacionadas a organizacgdo curricular das turmas de
primeiro segmento, ja que as necessidades especificas séo a regra — para além das exce¢des que
ocorrem no ensino regular, que é dividido por séries e, consequentemente, niveis de
escolaridade.

Embora haja uma Proposta Curricular para o 1° segmento (2001), brevemente abordada
no capitulo referente ao curriculo educacional da EJA na P1J, a entrevistada alega que “néo tem
um curriculo pra alfabetizacdo” (E3: C10). Tal afirmagdo denota um hiato referente as

politicas curriculares para alfabetizacdo na EJA e que, diante das dificuldades especificas, é



111

potencializado nos espacos de privacdo de liberdade. Ndo h& consonancia entre as praticas
cotidianas e os pressupostos oficializados pelo Ministério da Educacdo, apontando um
distanciamento entre os setores burocraticos e a pratica educacional efetivada em sala de aula
pelos educadores.

Outra percepcéo a respeito da fala da professora desvela um pensamento tradicional em
relacdo ao que se entende por curriculo. Ao alegar que ndo ha curriculo para a alfabetizagdo, a
professora compreende por curriculo uma série de contetidos programaticos a serem aplicados

e avaliados em sala de aula.

Em primeiro lugar é preciso perceber que aquilo que, tradicionalmente, é entendido
como criagdo curricular é o processo oficial de elaboracdo de um documento formal,
a ser posteriormente implementado nas escolas. A difusdo do novo curriculo, em
geral, se faz com atividades de sensibilizacdo e capacitagdo para a utilizacdo do
material. Quase sempre essa atitude propositiva ndo se refere apenas ao guia
curricular, associando-se com todo o aparato juridico que o cerca, agentes
normatizadores da atividade pedagdgica dos professores (OLIVEIRA, 2005, p. 233).

Tais inquietacdes constituem um problema estrutural que pode levar a uma série de
analises complexas da organizacdo educacional do pais, desde questdes que abrangem o
sucateamento continuo que a educacao publica vem sofrendo ao longo dos anos, em especial
com o avanco das politicas neoliberais, até a auséncia de formacgdes continuadas acerca do
curriculo e de politica curriculares pautadas em processos democraticos e descentralizados que,
“como construcdo participada, permite a conveniente problematizacdo de determinados
conceitos como identidade, bem-estar, liberdade, justica” (MORGADO, 2005, p. 434).

N&o obstante a professora ter alegado a ndo existéncia de um curriculo para
alfabetizacdo, é certo de que ha parametros ja internalizados por ela durante sua pratica
cotidiana ao longo dos 25 anos de docéncia, provenientes de uma série de possibilidades; como
a formacdo inicial, o contato com o curriculo educacional do sistema regular, experiéncias
curriculares que antecedem a prética na P1J, dentre outras. Além disso, a presenga de um
material didatico fornecido pela secretaria da educagdo, embora ndo utilizado, conforme
apontado pela professora, consiste de certa forma na sistematizacao de contetdos predefinidos,
materializando, por meio dos livros, um curriculo prescritivo.

A presenca de um material didatico ndo utilizado também remete a fragilidade no
sistema curricular da EJA na P1J, pois evidencia a dissonancia entre os pressupostos curriculares
supostamente oficiais e as necessidades especificas do local, conforme explicito na seguinte

fala:
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sao trés volumes. Os trés livros, mas eu uso muito pouco porque ele... eu acho falho.
Porque ele teria que trabalhar o0 mesmo tema, ao meu ver deveria ser 0 mesmo tema
nos trés niveis, mas com atividades de acordo com as necessidades de cada nivel e
nao é assim. S&o livros, cada um com um tema diferente, entdo é complicado. Como
que eu vou trabalhar alimentagdo com um grupo e, sei 14, outro tema com outro
grupo? Um texto com um grupo e outro texto com outro grupo? (E3: C25, C26).

Na fala da professora, a presenca repetida da palavra “tema” remete a uma metodologia
de alfabetizacdo pautada no método freiriano. Para Freire (2014a), é necessario transcender a
pratica pedagogica tradicional e estabelecer um processo significativo, que congregue 0s
objetivos mais praticos do aprendizado com questdes relacionadas ao contexto social e politico
do qual o educando faz parte. A esses temas necessarios para a aprendizagem enquanto tomada
de consciéncia e préatica de liberdade, Freire (2014a) chama de temas geradores. Segundo Freire
(20144, p.121), investigar os temas geradores exige

uma metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora.
Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscientizadora também, proporcione,
ao mesmo tempo, a apreensdo dos temas geradores e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno de si mesmos.

As angustias da professora explicitam o engessamento produzido pelo material didatico,
que, por sua vez, trata-se da Unica mencdo a um conjunto de conteddos programaticos que
formalizam o curriculo no segundo segmento. Entende-se, a partir dessas conexdes, que 0
préprio curriculo é elemento engessador da pratica, exigindo da professora mais do que uma
adaptacdo, uma ruptura com o prescritivo.

Outro elemento apontado como cerceador da pratica pedagdgica é a limitacdo do espaco,
que tem se tornado cada vez maior em consequéncia da burocratizagcdo crescente, como
evidenciado na fala da professora: “a gente la dentro se restringe um pouco as aulas
dialogadas porgue a gente ndo tem muito acesso, € muito complicado assim, pra ti levar algo
de diferente. De uns anos pra ca, porque antes ndo era assim tdo, era mais acessivel ” (E3:
C20).

Além das restricdes estritamente fisicas, que impedem a aplicagédo de atividades mais
dindmicas ou a utilizacdo de materiais diferenciados para que se possa explorar com mais
propriedade as diferentes formas de desenvolver conhecimento em sala, o espago fisico, como
ja visto, também constitui um importante elemento curricular, tendo imprescindivel papel na
formagé&o da cultura escolar e influindo tanto sobre a pratica pedagdgica dos educadores quanto
nos processos de aprendizado dos educandos (FRAGO; ESCOLANO, 2001).
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Hé& ainda, presentes na entrevista, outras questdes que, embora ndo remetam ao curriculo
ou a prética pedagogica diretamente, incidem sobre a construcdo nesses espacos de uma

perspectiva educacional pautada na humanizacao dos educandos, como na fala a seguir:

eu acho que precisa assim la dentro da penitenciaria uma visdo da importancia da
educacdo. N&o para os detentos, mas para as pessoas que estao la dentro, as pessoas
que trabalham Ia. Eles acham que os direitos que um... que eles ndo tém direitos, 0s
detentos. Eles ndo deveriam ter acesso a educacao, a saude. Eles nao deveriam estar
la (E3: C38).

A fala da professora deixa claro que o contexto de privacéo de liberdade é, por si s6, um
contexto de segregacdo, explicitamente pela presenca das limitagGes fisicas e implicitamente
pela manutencdo de um pensamento punitivo por parte de parte do corpo de funcionérios do
local. Um dos grandes desafios da prisdo € superar o paradoxo que envolve punicdo e
reeducacdo, tendo em vista a cultura de punicdo ja se provou historicamente ineficaz em
processos de ressocializacdo de sujeitos transgressores (ONOFRE, 2011). A educacéo, nesse
caso, deve ter a humanizagdo como cerne na prética pedagdgica cotidiana (FREIRE, 2014a).

Retomando as questdes levantadas na analise desse nucleo, que constituem os sentidos
e significados atribuidos pela professora ao curriculo, € possivel inferir que os desafios
relacionados a organizacdo e efetivacdo curricular no 1° segmento da EJA na P1J, em especial
em relacdo aos processos de alfabetizacdo, sdo amplos e complexos. Em sintese, os diferentes
niveis de aprendizado, a precariedade no material didatico, os limites impostos pelas condi¢6es
estruturais; todos esses problemas, aliados a auséncia de politicas curriculares, exigem da
educadora autonomia e versatilidade, a fim de uma prética educacional mais efetiva. A partir
dessa perspectiva acerca dos elementos relacionados ao ensino do 1° segmento, infere Onofre
(2011, p.289) que

0 encarceramento, ainda que considerado um castigo justificado, ndo pode levar
consigo a privagdo dos direitos humanos, entre os quais se configura o direito a
educacdo. As minorias mais desfavorecidas sao as pessoas ndo alfabetizadas, e em um
mundo dominado por mensagens escritas, o saber ler e escrever é considerado
conhecimento basico e ferramenta essencial para o progresso educacional. A
alfabetizacdo é, portanto, um dos meios para combater a exclusdo de participacdo na
sociedade, e 0 que se propde ndo é uma educacdo escolar baseada em muitas
informacBes, mas uma educacdo que permita a quem a recebe significar, elaborar,
modificar e construir seu préprio caminho.

Além das questbes apontadas, tanto as especificidades apresentadas pelo local e pelos

alunos quanto as necessidades de a professora organizar um curriculo educacional para a pratica
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docente na PI1J remetem as discussbes ja apresentadas nos demais nudcleos, ou seja, a

importéncia do curriculo oculto e a autonomia curricular dos educadores nesses espagos.

4.3 Analise dos Nucleos de Significacdo: Entrevistada 4

O quarto nucleo de significacdo foi elaborado a partir das falas da Entrevistada 4 (E4),
que, diferentemente das demais educadoras entrevistadas, nao trabalha atualmente em sala de
aula, mas sim na coordenacao pedagdgica do sistema educacional da penitenciaria. Assim como
as demais educadoras, é formada em pedagogia e atua na area educacional ha treze anos, sendo
nove apenas na penitenciaria. Dos nove anos trabalhados na P1J, quatro foram como professora
do 2° segmento e os demais como coordenadora pedagdgica. Na penitenciaria, a coordenacao
pedagogica é responsavel em especial pela organizagdo burocrética do sistema, além do suporte
aos educadores que atuam em sala de aula.

As leituras flutuantes e a sistematizacdo das falas significativas, que, em um movimento
construtivo-interpretativo deram origem aos pré-indicadores e indicadores e culminaram nesse
nacleo, apontam para questdes relacionadas as atividades mais burocraticas da organizacdo
curricular, além das diferentes interpretaces do que se pode entender por curriculo

educacional, resultando em um ndcleo intitulado Preceitos da organizagéo curricular da P1J.

4.3.1 Nucleo de Significacdo 4: Preceitos da organizacgao curricular da P1J

Esse nucleo foi elaborado a partir da selecdo e organizacdo dos seguintes indicadores e

pré-indicadores:

Quadro 9 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacao 4: Preceitos da
organizacéo curricular da P1J.

Pré-indicadores | Indicadores

Entrevistada 4 (E4)
(C1) Separacdo das turmas por questdes de seguranca.
(C3) A prisdo enguanto instituicdo de exclusdo e segregacéo. A organizacdo da escola em
(C4) O problema da evaséo interna. funcéo das especificidades
(C7) Autonomia curricular do professor em resposta ao tempo reduzido das do ambiente prisional.
aulas.
(C8) Questdes do cotidiano na prisdo interferem a organizacdo da escola.
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(C9) O contexto social da prisdo € regulador dos contetdos e praticas
didéticas.

(C15) A seguranca € a prioridade e marca o curriculo oculto da instituicao.

(C22) O tempo reduzido € o fator mais prejudicial ao andamento das aulas.

(C27) As burocracias dificultam a organizacdo da escola.

(C11) A unidade garante o0 acesso as ferramentas para o professor em sala.

Entrevistada 4 (E4)

(C2) A relacdo entre o contexto social, a evasao escolar e a criminalidade.

(C5) O aumento da criminalidade entre os jovens.

(C24) O curriculo deve contemplar as questdes relacionadas a sociedade
fora das prisdes.

A relacdo entre sociedade e
educacédo

Entrevistada 4 (E4)

(C10) Ha diferentes perfis de professores: tradicional x dindmico.

(C13) Destaca-se o respeito dos alunos pelos professores.

(C14) A autoridade do professor marca uma hierarquia que deve ser
respeitada.

(C20) Néo ha fiscalizacdo do professor por parte da coordenacéo.

Uma relacdo dialética entre
professores, alunos e o
ambiente prisional

Entrevistada 4 (E4)

(C17) A educacéo enquanto direito constitucional.

(C18) Perspectiva de educacdo universalizante.

(C19) A educacéo na PIJ é regulamentada por lei, portanto deve ser
garantida sob a égide estatal.

Um conceito universal de
educacao

Entrevistada 4 (E4)

(C6) O planejamento pedagdgico segue a grade curricular prescrita para a
EJA.

(C16) Curriculo € visto como parte burocrética da instituicdo.

(C23) Nocdo de curriculo tradicional

(C25) Defesa velada a reforma do ensino médio.

(C26) O curriculo € percebido como um elemento que compde um conjunto
de medidas burocraticas.

(C31) Curriculo é sindnimo de grade curricular.

O curriculo enquanto
elemento burocrético.

Entrevistada 4 (E4)

(C12) A avaliacdo segue o padrdo do sistema regular.

(C21) A eficicia esta relacionada as avaliacdes (ENEM e vestibulares).

(C28) O auno passa por um teste de escolaridade para definir em qual turma
serd matriculado.

(C29) Avaliacdes padronizadas pela secretaria da educacéo

(C30) A apreenséo dos contetdos escolares é o que define a etapa
educacional do aluno.

O curriculo em funcéo das
avaliagdes convencionais

Fonte: autor (2018)

Ao longo de repetidas leituras flutuantes, uma série de falas significativas foram

surgindo enquanto possibilidade de analise perante o que se almeja nessa pesquisa. De maneira

ampla, o que mais se evidenciou durante a entrevista com a coordenadora pedagdgica, no que

tange as discussdes curriculares, foram questdes relacionadas a organizacdo burocratica do

sistema educacional da penitenciaria. E evidente que parte dessa percepcao se da pela posicéo

atual de atuacédo da educadora, ou seja, na parte da coordenacgéo educacional. Entre as funcgdes

pontuadas pela E4, destaca-se a de organizagdo das turmas e o acesso e controle das
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documentacdes relacionadas tanto ao sistema educacional quanto aos préprios estudantes que
nele ingressam, a fim de estabelecer os niveis de escolaridade e fazer os direcionamentos

apropriados aos diferentes alunos, conforme a fala a sequir:

O nosso papel aqui, 0 meu e o da outra pedagoga, da outra coordenadora pedagdgica
é mais fazer com que o cumprimento desses documentos, ou seja, a da grade
curricular, a documentacéo do aluno, precisa ter o CPF, precisa ter o RG pra poder
virar uma matricula oficial dentro do sistema. As Secretarias da Educacgéo do EJA
tém o EVN, né, entdo é um documento que é da Secretaria Municipal, a Secretaria do
Estado tem o Professor Online, entdo pra que o aluno esteja inserido dentro precisa
cumprir alguns requisitos anteriores a isso. O nosso papel é fazer esse
encaminhamento do papel para a escola de origem (E4: C16).

A respeito da préatica pedagdgica, uma série de pormenores foram surgindo ao longo das
falas. No que se refere a organizacdo da escola em funcéo das especificidades do ambiente, a

E4 aponta que

muitas vezes vai aparecer alguma situacao da unidade que é um imprevisto. Ocorreu
algum fato nas galerias, vai precisar cancelar a aula naquele dia. Aconteceu
alguma situagéo que envolva seguranca, ou que possa na questdo da seguranca,
fragilizar a seqguranca, a aula é interrompida, ndo a aula necessariamente durante
o decorrer da aula (E4: C15).

A repeticéo da palavra seguranca reitera esse pressuposto enquanto elemento central na
organizacdo das aulas na penitenciaria. A fim de salvaguardar a integridade tanto do corpo
docente quanto dos proprios alunos, a instituicdo acaba tendo que tomar medidas que alteram
os planejamentos feitos pelos professores. A seguranca €, portanto, o principal catalisador de
grande parte das demandas relacionadas ao curriculo oculto existente na educacdo da PIJ —
como a limitacdo do tempo e do espaco e a formulacéo e organizacdo das turmas de acordo com
as diferentes facgdes — portanto, ¢ necessario entender que “a fungdo educativa e a fungdo da
seguranca sdo dimensdes que devem ser abordadas em suas especificidades, ndo podendo a
segunda sobrepor-se & primeira, anulando seu sentido e significado” (ONOFRE; JULIAO,
2013, p. 63).

Ainda que, como ja apontado, haja uma pretensa liberdade para que os professores
elaborem um planejamento flexivel que consiga cumprir com as demandas exigidas pelo
curriculo prescritivo, mas que estabeleca uma pratica educacional significativa para os
estudantes, a burocratizacdo excessiva — em especial em relagdo a exigéncia dos documentos —
é apontada pela coordenadora como empecilho no processo pedagdgico, e acaba culminando

na desisténcia por parte de possiveis alunos ingressantes no sistema educacional.
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Outro importante ponto constatado ao longo da entrevista é a percep¢do da
coordenadora a respeito da relacdo entre as vivéncias objetivas determinadas pela infraestrutura
social do sujeito apenado e 0s preceitos que permeiam todo o ambiente prisional. Atenta-se,
nesse contexto, para a recorréncia na utilizacdo da palavra segregacéo (entre outros termos
correlacionados) para definir o ambiente e a condicéo desses alunos, conforme o exemplificado
na seguinte fala: “Esse aluno também vem com um histdrico de desisténcia, entdo aqui somado
ao fato de ele estar segregado, de ele estar em um ambiente, digamos, hostil. Cadeia, enfim”
(E4: C3).

Diante do reconhecimento explicito da estrutura segregacionista da priséo, é necessario
que o pensamento educacional crie subterfigios para o aluno que, tendo sua identidade
assimilada pela condicdo de exclusdo enquanto peniténcia (GOFFMAN, 2010), desenvolva
novas perspectivas de vida a partir de um pensamento critico sobre a propria condi¢ao, pois “a
convicgdo que os oprimidos tém de que devem lutar pela libertacdo ndo é um dom dos lideres
revolucionarios, mas o resultado da propria conscientizagdo” (FREIRE, 2017, p.139). Tal
movimento exige do corpo docente um pensamento dialdgico e dialético, que consiga
compreender as contradi¢des infra e superestruturais que se inter-relacionam e constituem o
modus operandi da escola na penitenciéria.

As discussdes até agora pontuadas a partir da analise das falas da E4 sdo elementares
para entender os sentidos e significados atribuidos por ela ao curriculo. Embora haja uma série
de levantamentos acerca do cotidiano escolar e do curriculo materializado, o que se evidencia
com mais amplitude é a perspectiva de curriculo enquanto elemento proprio do sistema
burocréatico da instituicdo e que subsiste em funcéo das avaliagcdes nacionais.

Tais pressupostos manifestam um pensamento tradicional de curriculo enquanto
conjunto de contetidos ou, como utilizado pela prépria E4 em sua fala, uma “Cartilha” (C20) a
ser seguida pelos educadores. Além disso, parece haver uma confusdo entre documentacao
curricular educacional e documentacdo pessoal dos estudantes, reforcando a ideia de que o
curriculo esta entre os procedimentos burocraticos, conforme evidenciado na resposta de E4,

ao ser questionada sobre a documentacao e a préatica curricular:

Eu acho que uma das coisas que eles ja flexibilizaram bastante porque o aluno dentro
do sistema ele é um aluno que a identidade dele, os documentos deles, a maioria das
vezes eles vém de uma vida desregrada 14 fora. Uma vida muito louca. Eles ndo
passaram pra fazer um CPF, um passaporte. Entdo assim, a exigéncia do documento,
do CPF, isso dificulta muito (E4: C26, C27).
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A perspectiva restrita acerca do que se entende por curriculo denota uma serie de
questBes para além da relacdo direta com o sistema educacional pesquisado. Entre essas
questdes, pontua-se a lacuna existente na formacéo inicial e continuada a respeito do curriculo,
tanto na teorizacdo quanto na pratica.

Para que se possa entender melhor esse pensamento curricular, pautado na tradicéo
histérica do engessamento e organizado por disciplinas para contemplar necessidades
avaliativas e facilitar o controle educacional — e consequentemente social — que tem como

ferramenta o proprio curriculo, vale-se como exemplificacdo a sintese exposta na seguinte fala:

Eu acredito que o0 que a gente tem, ele ta realmente eficaz porque nés temaos as provas
do ENEM, no6s temos as provas dos vestibulares, nés temos aprovados e aprovados
inclusive em primeiros lugares, assim entendeu. Tanto na IFSC na UFSC, entao
assim, eu acredito que t4 dando certo. Eu ndo vejo porque fazer um curriculo
diferenciado a ndo ser o fato do tempo, que hoje ele é um dos fatores que mais, se
podemos dizer, que nos prejudica na quantidade do curriculo, na sua continuidade.
Mas eu ndo vejo necessidade de criar algo fechado pra dentro das unidades, pelo
contrario, na hora que eles sairem daqui eles precisam estar envolvidos e adaptados
com o que eles vdo encontrar |4 fora. Entéo, a partir do momento que eu fazer essa
separacdo aqui dentro é assim, la fora é da outra forma, eu também ja to
subdividindo. E a ideia ndo é dividir e sim incluir né (E4: C21, C22, C23, C24).

H4&, na fala anterior, uma série de evidéncias que colocam o curriculo na posicdo de
elemento engessador da pratica pedagdgica. Primeiramente, coloca-se a pratica curricular em
funcdo das avaliacBGes nacionais e vestibulares. A ideia de que um curriculo funciona porque
gera resultados positivos em avaliagGes nacionais, indica que o pensamento dominante acerca
do que se entende por eficiéncia educacional é aquele que compreende que o conhecimento
escolar cientifico arbitrariamente escolhido é o fim absoluto da educacéo. Nesse caso, ha pouca
margem para se entender que, para além dos processos avaliativos, a educagdo em geral — e em
especial nos espacos de privacao de liberdade — deve ganhar uma diferente dimensao, ligada a
ideia do pensamento critico, do desenvolvimento de autonomia e conscientizacdo, ou seja,
enquanto ato de liberdade e humanizacdo (FREIRE, 2014).

E importante destacar que ndo se tem a pretensdo em extinguir as avaliacdes sem propor
outras formas de mensurar a eficacia do ensino na instituicdo, mas sim de provocar a reflexao
de que essa ndo pode ser a atividade fim da educagdo. Em outros momentos da entrevista ainda
sdo citadas avaliacOes internas, que servem de diagnostico para indicar as possibilidades de
progressdo escolar. Segundo Sacristan (2000, p.311) “a avaliagdo atua como uma Pressao
modeladora da pratica curricular, ligada a outros agentes, como a politica curricular, o tipo de
tarefas nas quais se expressa o curriculo e o professorado escolhendo contetddos ou planejando

atividades”.
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Além disso, a negacdo da necessidade de um curriculo préprio para a penitenciaria, na
justificativa de uma educagdo universalizada, expde uma nova fragilidade na compreensao
acerca dos processos curriculares. Trata-se, nesse caso, ndo de negar o direito ao acesso ao
conhecimento historicamente produzido, conforme pressuposto na fala da E4, mas sim
potencializar os processos pedagdgicos por meio de politicas curriculares que, pautadas em
estudos cientificos e experiéncias vivenciadas pelos educadores, possam auxiliar no
desenvolvimento de préaticas educacionais mais eficazes diante das especificidades exigidas
pelo local — como a questdo da restricdo do tempo, citado pela entrevistada. Para Oliveira (2005,
p. 236):

Para superar esse entendimento formalista e cientificista do curriculo, é necessario
entende-lo como oriundo de maltiplos e singulares processos curriculares locais. Uma
pratica curricular consistente pode ser encontrada somente no saber dos sujeitos
praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos 0s momentos e
espagos. Nessa perspectiva, emerge uma nova compreensao de curriculo. Nao se fala
de um produto que pode ser construido seguindo modelos preestabelecidos, mas de
um processo por meio do qual os praticantes do curriculo ressignificam suas
experiéncias a partir das redes de saberes e fazeres das quais participam.

Embora existam certas contradi¢cGes na compreensao acerca do curriculo, explicitas em
algumas das falas, é preciso atentar para o fato que de que as intencdes educacionais percebidas
ao longo da entrevista apontam para um comprometimento com uma educacao universal, sem
exclusdes, garantida sob égide estatal para pessoas que, embora em condicdo de isolamento,
ndo podem ter seus direitos humanos negligenciados, conforme explicitado na seguinte fala:
“Subjetividade, individualidade, respeitando cada um com. Mas eu acredito que é o papel da
Educacao. Nao simplesmente por estar dentro de uma unidade segregadora, mas eu acredito
que assim, é papel da Educacédo” (E4: C18).

De forma geral, tanto as falas da E4 quanto a relacdo dessas falas com as demais
entrevistas, demonstram que a posicao de onde é feita a significagdo curricular pode alterar os
sentidos e significados apreendidos. 1sso se da por se tratarem de sujeitos que manifestam no
discurso suas relagdes historico-sociais postas em relagdo dialética com a funcdo pratica
cotidiana que exercem. A relacdo entre as falas sera feita na proxima etapa, ou seja, na analise

de Interntcleos.
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4.4 Analise de Internucleos

As leituras das entrevistas e a organizacdo dos cinco nucleos de significacdo a partir das
falas das entrevistadas, embora tenham constituido etapas distintas de analise, com recortes
especificos a partir dos diferentes individuos, estabelecem de forma ampla o discurso que
permeia todo o sistema educacional da penitencidria. As questBes elaboradas e aplicadas
durante as entrevistas também buscaram uma focalizagdo maior nos elementos relacionados ao
curriculo, objeto central da pesquisa. Portanto, os diferentes discursos perceberam-se dotados
de peculiaridades a0 mesmo tempo que trouxeram uma séria de relagdes unissonas,
formalizando contradicdes e afinidades.

Inicialmente, as questdes acerca dos perfis da turma tiveram como pretensdo, além de
entender quais tipos de estudantes sdo afetados pelo curriculo educacional da P1J — para além
das abstracBes generalizantes, encontradas nos documentos oficiais — também buscar
compreender a visdo dos proprios entrevistados acerca desses individuos. Cada educador é
dono de uma historia que comporta em si uma infinitude de pormenores sociais e culturais,
frutos de relagdes objetivas com os diferentes meios de qual faz parte. Diante disso, pressupde-
se que diferentes sentidos e significados sdo atribuidos por esses educadores a realidade, mesmo
que vivenciada no mesmo local com as mesmas pessoas.

As falas das professoras acerca do perfil da turma coadunam, em parte, com as
abstracdes apresentadas pelos sensos do Infopen, ou seja, alunos jovens e de realidades sociais
precarias (BRASIL, 2017), com excec¢do das turmas de alfabetizacdo em que a idade ja é mais
elevada. Porém, o que chama atenc¢do ao longo das analises é que, embora deixem claro saber
da condicdo de vulnerabilidade social desses estudantes e das demandas especificas dos alunos
em consequéncia do carcere, as educadoras buscam construir um ambiente educacional que se
aproxime mais da cultura escolar tradicionalmente conhecida pelos estudantes.

Tal subterfugio faz-se, em parte, por meio da prépria relagédo dialética e dialogica entre
educadores e estudantes que, embora estigmatizados pela prépria condicdo, trazem consigo
concepgdes prontas do que € um ambiente escolar, e em outra parte pelos proprios educadores
gue internalizam um discurso humanizador do individuo, necessario para 0 cumprimento com
uma pratica pedagogica apoiada na ética, ja que “a existéncia de uma cultura propria da priséo
torna a escola um espago singular, e 0 seu cotidiano nem sempre permite apreender oS
significados vividos naquele espago-tempo. O desafio posto € como se inserir nesse mundo,
sem abdicar de seus elementos culturais proprios” (ONOFRE; JULIAO, 2013, p.61).
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Além das inimeras particularidades no perfil dos alunos, a infraestrutura também
emergiu como questdo elementar, tanto para o cotidiano das praticas educacionais quanto na
prépria organizacdo curricular da escola na PIJ. Destacam-se, entre esses elementos, as
limitacGes impostas pelo espaco fisico e pelo tempo mais restrito das aulas, posto em relacéo

ao sistema de ensino regular. Para Gallego e Silva (2010, p. 5)

a arquitetura espaco-temporal, particularmente, é condicionada e condiciona a
dindmica social e cultural. Os tempos e espa¢os ndo sdo neutros, sendo assim, eles
educam! Portanto, pensar sobre as marcas temporais e espaciais das escolas onde
atuamos é fundamental para compreender os possiveis 3 efeitos delas na formagéo
dos alunos e no trabalho dos professores. Trata-se de pensar sobre os usos desses
tempos e dos espacos que cada instituicdo dispde e organiza no trabalho junto aos
estudantes, docentes, pais e funcionarios.

Uma vez que o contexto espaco-temporal é limitado, é possivel inferir que ele também
é limitante dos processos de desenvolvimento de cognicdo e aquisicdo de conhecimento,
exigindo dos educadores movimentos que subvertam essa condicdo. Ao longo das andlises,
nota-se a repeticdo da palavra tempo por parte de todos os entrevistados. Compreendendo o
tempo enquanto dimensdo social, entende-se que sua articulacdo depende das relagdes
construidas pelos proprios agentes por ela responsaveis. Cabe aos professores, portanto,
“(re)inventar os tempos — da escola, dele e dos seus alunos —, cumprindo um duplo papel: de
incorporar as prescricdes e representacdes de tempo intrinseca a escola moderna e de serem
propulsores das mudangas a serem empreendidas” (GALLEGO; SILVA 2010, p.8).

Além do tempo, as restri¢des do espaco também tiveram sobrerrepresentacdo durante as
entrevistas. A dificuldade nos acessos aos materiais para uma maior dinamicidade nas aulas
acaba restringindo o processo pedagdgicos a subterflgios mais tradicionais, como aulas
expositivas. Fica perceptivel que, frente a essa problemética, o didlogo é apontado pelas
educadoras enquanto principal ferramenta pedagogica. E possivel reiterar, portanto, que o
espaco fisico também é parte significativo do curriculo educacional, posto que sua organizagdo
implica no controle, na disciplina e na vigilancia tanto dos alunos quanto dos professores e do
proprio conhecimento curricular eleito (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

A fim de transcender todas essas questdes supracitadas, as entrevistadas expdem a
exigéncia tanto da autonomia curricular quanto de um curriculo flexivel, que permita ser
adaptado de acordo com as realidades diferenciadas, impostas pelo local de ensino.

Em resumo, as falas das educadoras acerca das relagdes entre o curriculo prescritivo e

0 aplicado deixam claro que é na préatica que esse curriculo realmente se constitui. A respeito
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disso, Sacristan (2000) traz uma abordagem de curriculo enquanto uma confluéncia de praticas,

conforme aponta na seguinte afirmacao:

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo é um objeto que se constroi no
processo de configuracdo, implantagdo, concretizacdo e expressdo de determinadas
préticas pedagogicas e sem sua propria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencgdes que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus
contelidos, depende desses processos de transformacgdo aos quais se vé submetido
(SACRISTAN, 2000, p. 101).

A partir desse pressuposto, é possivel afirmar que, seja na construcdo prescritiva — que
impbe questdes relacionadas a hierarquia histérica do conhecimento — seja na aplicacdo
cotidiana — pautada na construcdo subjetiva dos seus agentes —, o curriculo é um artefato
cultural, histérico, social e ideolégico, campo de disputas pela hegemonia na macroestrutura
social e resultado das relagdes individuais dos educadores que sdo submetidos a essas mesmas
disputas.

O curriculo, dessa forma, “pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos
de acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua configuracéo,
incidindo sobre aspectos distintos” (SACRISTAN, 2000, p. 101). A formagao social e historica
dos educadores, portanto, resulta na formulacéo de préaticas curriculares especificas dentro das
possibilidades dadas pelas correlacdes infra e superestruturais desses agentes — sejam eles 0s
estudantes; que criam tais necessidades curriculares; sejam os educadores; que, submetidos a
essas necessidades, adaptam e materializam o curriculo em tal prética.

Questiona-se, nesse movimento de materializacao curricular, a coletividade conferida
para a garantia de uma pratica educacional democratica e funcional diante das necessidades
especificas do local. Embora alegado por uma das entrevistadas que a organizagdo das
disciplinas e a escolha dos contetidos seja feita em conjunto, fica perceptivel a disparidade nas
percepcdes curriculares das educadoras, em especial no que tange as distintas fungdes. Tal
disparidade impGe-se, inicialmente, sobre a teorizagdo do conceito curriculo. Denota, portanto,
uma lacuna nas discussdes acerca do assunto, que deveriam ser promovidas em politica de

formagé&o curricular por parte das secretarias.

Se uma margem de autonomia no professor é inevitdvel e também convém
desenvolvé-la e prepard-la para seu melhor uso, de acordo com uma Visdo
emancipatdria da profissionalizagdo docente, entdo as concepgBes dos professores
adquirem um papel de primeira importancia na modelacdo dos contetidos e, em geral,
todas aquelas perspectivas profissionais que se liguem mais diretamente com as
decisbes que o professor toma quando realiza uma pratica, pois serdo, em parte,
responsaveis pelos significados que atribua aos componentes do curriculo e as formas
de desenvolvé-lo, seja qual for o grau de definicdo com que este lhe seja apresentado.
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De todas essas concepcdes, as que desempenhardo um papel decisivo sdo as de tipo
epistemologico, responsaveis por atribuir aos curriculos significados concretos na
aula (SACRISTAN, 2000, p.181).

H4, implicado nessa perspectiva, uma série de proposi¢fes complexas, que remetem
desde a formacéo inicial e continuada dos educadores até suas proprias constituicdes historico-
sociais. N&o se trata de exigir uma homogeneizacao epistemologica ou ontoldgica do educador
enquanto individuo social, mas sim de compreender que, entre 0S pressupostos prescritivos
utilizados e a materializacdo do curriculo, é necessario um alinhamento tedrico para que o
processo pedagogico seja mais significativo.

Por fim, sintetizando os sentidos e significados apreendidos por meio da anélise de
interndcleos, é possivel afirmar que, embora haja todo um esfor¢o de ambito individual, por
parte dos educadores, para que o curriculo consiga atender as demandas especificas da educacdo
na P1J, hd um hiato no que tange aos movimentos de construcéo de uma perspectiva curricular
institucionalizada, que, para além dessa excessiva dependéncia da autonomia desses
educadores, proporcione um alicerce que favoreca a constru¢do de um curriculo coletivo e
democrético. Expde-se, portanto, a necessidade de politicas curriculares oficiais que oucam
com atenc&o as vozes dos educadores e demais individuos que, no cotidiano pedagdgico, podem

contribuir para um melhoramento continuo da educacao nesses espacos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretende-se, com essas consideracgdes finais, primeiramente afirmar que ndo ha férmulas
Ou respostas prontas para 0s anseios e questionamentos que impulsionaram essa pesquisa. Pelo
contrario, na medida que alguns desses anseios foram sendo sanados, outras questfes foram
surgindo, revelando a necessidade em se ampliar as pesquisas relacionadas ao sistema
educacional das penitenciarias. Além disso, a partir do trabalho realizado, projeta-se contribuir
para as discussdes acerca do curriculo educacional em locais que subvertem a arquitetura e 0s
pressupostos das escolas tradicionais e que, portanto, demandam de percepcGes mais
especificas, como no caso dos espacos de privacdo de liberdade.

Empreende-se nessa etapa também evidenciar os resultados obtidos por meio das
analises, que tiveram como objetivo investigar sentidos e significados do curriculo dos espacos
de privacdo de liberdade atribuidos pelos professores que atuam na penitenciaria industrial de
Joinville — SC. Para isso, foi necessario entender melhor os pressupostos tedricos do curriculo
educacional, suas intencionalidades e as condi¢des as quais ele se materializa na instituicéo.
Para que os resultados obtivessem maior precisdo, um dos alicerces norteadores da investigacao
foi a busca constante em responder as questdes: Que sentidos e significados séo atribuidos pelos
professores da EJA ao curriculo na Penitenciaria Industrial de Joinville — SC? Na visdo das
professoras, o curriculo pressuposto consegue contemplar as demandas apresentadas pelos
alunos nesses espagos?

Levando em conta que as educadoras entrevistadas, para além de suas funcgdes
profissionais sdo também sujeitos sociais e possuem demandas que inferem sobre a producédo
de sentidos e significados, a utilizacdo da metodologia dos Nucleos de Significacdo enquanto
para organizacdo e analise das entrevistas, com base epistemoldgica socio-historica, foi
preponderante para se entender as realidades para além do fenémeno aparente, “objetivando
ndo s6 compreender a relacdo sujeito/objeto, mas a propria constituicdo do sujeito, produzindo
um conhecimento que se aproxime do concreto, sintese de multiplas determinagdes”
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 300).

O movimento de investigacdo proposto na pesquisa ndo deixa davidas de que o tecido
social — que se constitui por uma série de complexidades — repercute no funcionamento das
instituicOes penais: a organizacéo, as interrelacoes, as politicas publicas de ressocializagéo e,
consequentemente, o sistema educacional e suas implicagdes curriculares.

E também nesse movimento que emerge as diferentes percepcdes da realidade

vivenciada pelas educadoras que, embora ndo aparentes, constituem as relacGes de
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materializacdo da educacdo nesses espacos. Com as entrevistas, foi possivel observar que a
realizacdo do curriculo passa por uma série de fatores que transcendem a simples aplicabilidade
de conteldos, ja que uma ideia de curriculo enquanto conjunto de experiéncias planejadas nao
é suficiente, pois as experiéncias vivenciadas na aplicacdo podem ser tdo efetivas quanto as
projetadas previamente (SACRISTAN, 2000).

Destaca-se, nessa perspectiva, a importancia das teorias criticas do curriculo, advindas
da modernidade, que permitiram perceber tanto as questfes ideoldgicas que fazem parte do
curriculo educacional quanto a existéncia de um forte curriculo oculto presente em todo
processo pedagogico existente no local. Tal curriculo oculto, para além de criar barreiras
estruturais na aplicagdo curricular, também pode ser entendido como elemento que exerce uma
funcdo dentro do proprio processo pedagdgico (APPLE, 2011a).

As limitaces de tempo e espaco, a organizacdo das turmas, os embates existentes nas
microesferas sociais que constituem o ambiente prisional e 0s processos burocraticos também
contribuem dialeticamente na formag&o do ambiente educacional, portanto sdo primordiais para
se entender o curriculo e suas implicagdes. O “desocultamento” desse curriculo oculto €,
portanto, parte fundamental para a criagdo de proposicGes que consigam estabelecer uma préatica
educacional mais efetiva e superar as adversidades depreendidas (SILVA, 2017).

No que se refere as relagdes curriculares de maneira geral, o curriculo que se materializa
na instituicdo penal é um tanto distante daquele prescrito nos manuais €, apesar de ndo carregar

em sua génese as especificidades exigidas, é no ato educacional cotidiano que ele se caracteriza.

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica educativa,
se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situacdes
reais. O curriculo na agdo é a Ultima expressao de seu valor, pois, enfim, é na préatica
que todo projeto, toda a ideia, toda a intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra;
se manifesta, adquire significacdo e valor, independentemente de declaracbes e
propositos de partida. As vezes, também, & margem das intengdes, a prética reflete
pressupostos e valores muito diversos. O curriculo, ao se expressar através de uma
préxis, adquire seu significado definitivo para os alunos e para os professores nas
atividades que uns e outros realizam e serd na realidade aquilo que essa depuragdo
permita que seja (SACRISTAN, 2000, p.202).

A vista disso, os resultados das anélises acerca dos sentidos e significados produzidos
pelos professores atentam para a necessidade de uma série de reflexBes. Pontua-se,
inicialmente, o desenvolvimento da autonomia curricular desses educadores, uma vez que 0
curriculo da escola formal muitas vezes ndo atende as necessidades dos estudantes
encarcerados, conforme percebido na andlise das entrevistas. Lembrando que tal autonomia

corresponde a um desenvolvimento coletivo, de participagdo e discussdo com toda a esfera
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educacional do local, dado que, em detrimento as individualidades, deve-se privilegiar
processos democraticos (MORGADO, 2011). Assim, prop8e-se repensar maneiras especificas
de lidar com os processos educacionais e com o curriculo das instituicdes penais.

Embora reconhecida a importancia da autonomia docente sobre o curriculo, é preciso
ressaltar que, ao ser obrigado a desenvolver uma quase completa autonomia curricular, o
professor é obrigado também a assumir uma nova importante responsabilidade, que exige
pensamento critico, formacdo continuada e acessos continuos a producdes cientificas da area
educacional; o que, diante da precariedade de condicGes oferecidas atualmente aos
profissionais, representa uma elevada sobrecarga no trabalho docente, marca da crescente
deterioracao da escola publica em tempos em que o pensamento neoliberal imp&e cada vez mais
sua l6gica mercadologica no contexto educacional.

No que tange ao curriculo prescritivo, utilizado pela EJA regular e aplicado na P1J sem
alteracOes oficiais e que pouco dialoga com as necessidades especificas do local, impde-se
como necessidade emergente politicas curriculares especificas, que garantam o suporte
necessario ao trabalho dos educadores. Propde-se pensar em formacgdes continuadas para 0s
professores e na organizacdo de um curriculo proprio para a instituicdo, construido coletiva e
democraticamente pela comunidade escolar da instituicio em conjunto com O6rgaos
responsaveis pelas politicas curriculares oficiais, como a secretaria da educa¢gdo do municipio
de Joinville — SC.

Isto posto, vale ressaltar que todo processo de pesquisa, desde o aprofundamento tedrico
até a organizacdo e analise do material angariado pelas entrevistas, oportunizou ao pesquisador
uma experiéncia impar. Proporcionou, ainda, um evidente crescimento pessoal e coletivo,
auxiliando na ampliagdo dos horizontes e em uma formagéo mais humana e solidaria.

Faz-se necessario, em momentos de profundo medo e incerteza, a volta a grandiosidade
de obras como a de Paulo Freire (2014), que, marcadas pelo culto a autonomia e a solidariedade
e pela educagdo enquanto ferramenta de resisténcia politica aos movimentos de opresséo, &
basilar na compreensdo de que, independente da condi¢do do individuo que dela se vale, a
educacdo é um ato de resgate de uma humanidade por vezes negada por um sistema marcado
pela excluséo e pela segregacao.

A vista disso, 0 contato com uma realidade tdo0 distante da vivenciada nas esferas
comuns da sociedade foi de primordial importancia na formacdo de um entendimento que
sobrepuja 0 senso comum t&o presente na sociedade, que impde o estigma da desumanizagéo
sobre os individuos privados de liberdade. Destaca-se ainda a importancia da ampla obra de

Onofre (2013) para se entender que, privados ou néo da liberdade, as relac6es com a realidade
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objetiva repercutem na formacdo dos individuos nessa condigdo na medida que eles também
sdo agentes de transformacéo da propria sociedade, e que é preciso que esses espacos nao sejam
esquecido pelo Estado e tampouco pelas academias.

Ainda que essas breves consideracdes proponham uma sintese geral das percepcdes
criadas e recriadas ao longo de toda a pesquisa, € mister afirmar que ndo se tem a pretensdo de
apresentar solugfes objetivas ou tampouco esgotar o tema proposto ao longo da dissertagéo.
Pelo contrario, € na certeza que novas questdes surgiram ao longo da pesquisa que se garante
seu compromisso dialético e dialdgico com a realidade pesquisada. Busca-se, portanto, nesse

estimulo ao dialogo, impedir que tdo importante tema se perca no ostracismo.
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APENDICE A — Roteiro para as entrevistas

Universidade da Regido de Joinville — Univille
Programa de Pés-Graduacdo Em Educacdo — PPGE
Pesquisador: Dhuan Luiz Xavier

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Jane Mery Richter Voigt

Entrevista com professores da Secretaria Municipal de Ensino de Joinville - SC, que atuam na

Penitenciaria Industrial de Joinville — SC, pelo programa de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no sistema Modular do 2° Segmento.

1. Data da entrevista: / /

Local da aplicacéo:

2. Nome do entrevistado:

Sexo: feminino ()  masculino ( )

Area de formagao:

Tempo de atuacao na docéncia:

Tempo de atuacdo na Penitenciaria:

3. Sobre a turma na qual vocé leciona:

a. Ha em média quantos alunos na sala?
b. Existe uma faixa etaria média para os alunos?
c. Como voce definiria o perfil da sua turma?

d. No que isso implica durante as aulas?

4. Sobre o planejamento e a pratica pedagogica.
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a. Que aspectos vocé leva em consideragdo ao realizar o planejamento das aulas?

b. Durante a aplicagao dos contetidos escolhidos, ha especificidades a serem

consideradas?
€. Quais metodologias sao mais utilizadas nas aulas?
d. Como ¢ feita a avaliagdo?
e. Ha participacdo constante dos alunos?

f. De acordo com suas diferentes experiéncias, quais sdo as principais diferengas entre o
ensino regular e o ensino na penitenciaria?

0. Que dificuldades vocé encontra em sua pratica docente na penitencidria?

5. Sobre o curriculo da Penitenciaria:

a. Que documentos orientam a pratica pedagodgica na Penitencidria?

b. Quais sdo os pressupostos educacionais desses documentos?

c. Ha algum documento que determine quais conteudos serdo estudados na
penitencidria?

d. Vocé tem alguma sugestdo de mudanga para o curriculo?
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ANEXO A - Carta de solicitacao de pesquisa

FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - FURJ ‘
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE Ui iville

Joinville, 10 de abril de 2017.
Prezado Sr. Jodo Renato Schitter,

Solicito autorizagdo para o aluno Dhuan Luiz Xavier, portador do RG n°
5.600.778 e inscrito no CPF sob n° 070.513.439- 39 matriculado no programa de
pés-graduagéo stricto sensu da UNIVILLE, Mestrado em Educag&o, ter acesso
aos documentos referentes as politicas e o curriculo dos programas
educacionais da Penitenciaria Industrial de Joinville, bem como, realizar
entrevistas com as professoras que nele atuam, para utilizagdo em sua pesquisa
sobre o tema “O curriculo do Programa Educacional da Penitencidria Industrial
de Joinville-SC: sentidos e significados atribuidos pelos professores”.

O objetivo da pesquisa é ihvestigar os sentidos e significados do curriculo do
programa educécional da Penitenciaria Industrial de'JoinviIIe-SC atribuido pelos

professores que atuam nesse programa. ' N

Orientadora: Profa. Dra. Jane Mery Richter Voigt

Atenciosamente,

-,\ s
OS>
Pro ra.  Campos
Cookdenadorade’Programa de P6s Graduagao do Mestrado em Educacgéo —
Univille ‘

e o T |
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ANEXO B - Declaracao de institui¢éo coparticipante

DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu gég‘g » M I%ZZi .RG qud; {)?4/71 , declaro
os de

par; vidos fins que concordo em participar da pesquisa intitulada “O curriculo do
Programa Educacional da Penitencidria Industrial de Joinville - SC: sentidos e
significados atribuidos pelos professores”, cujo objetivo € “investigar os sentidos e
significados do curriculo do programa educacional da Penitencidria Industrial de Joinville- SC

na percepgéo dos professores.”.

O pesquisador ¢ 0 mestrando Dhuan Luiz Xavier, o qual estard sob a orientag¢do da Prof.® Dr.?

Jane Mery Richter Voigt da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE.

Declaro que realizarei a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que
cumprirei 0 que determina a Resolugdo CNS 466/2012 e contribuirei com a pesquisa

mencionada, sempre que necessario, fornecendo informagdes.

Também fui informado que, de forma alguma, havera identificagdo dos participantes, bem
como da institui¢@o, sendo garantido o sigilo e assegurado a privacidade em relag@o aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa. De igual modo, sei que é possivel, em qualquer fase
dessa pesquisa, retirar esse consentimento, e que ndo receberei nenhum pagamento ou

ressarcimento pela pesquisa.

Concordo que os resultados desta investigagdo possam ser apresentados por escrito ou,
oralmente, em congressos e periédicos da 4drea da educagdo, desde que preservada a

identidade dos alunos, professores e o nome das institui¢des envolvidas.

Coloco-me a disposigéo para qualquer divida que se faga necessaria.

Atenciosamente,

r0-7 807 155/000 1 _83‘ Assinatui'do Responsavel

PENITENCIARIA INDUSTRIAL
JUCEMAR CESCONETTO

RUA BOEHMERWALD, 4.961
PARQUE GUARANI - CEP 89231-399

\_ JOINVILLE - SANTA CATARINA _,l



ANEXO C - Termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vowe estd sendo solicitado () a participar, como voluntéirio (a), em uma pesquisa desenvolvida pelo
mestiando, DHUAN LUIZ XAVIER, vinculado o Grupo de Pesquisa Politicas Pablicas ¢ Praticas
Fducativas do Programa de Mestrado em Fducagio da UNIVILLE. O objetivo dessa pesquisa ¢
fivestigar on sentidos ¢ significados do currfeulo do programa educacional da Penitencidria Industrial
de Jotmville: S0 na percepgao dos prolessores.

O dados serio coletados, mediante sua autorizagiio, via anotagdes ¢ gravagdes das entrevistas
semiestiatuiadas, que poderio ter alteragdes no roteiro de acordo com necessidades que surgirem ao
longo das entrevistay

Iportante ressaltar que vocé terd total liberdade de se recusar a participar das atividades
propostas pelo pesquisador se de alguma maneira, se sentir constrangido(a), assim como também podera
desintic da pesquisia a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo
avoee

Destacamos ainda que a participagio nesta pesquisa é opcional ¢ que representa riscos ou
descontortos minimos. Assim, como nio implicard em recebimentos ou ressarcimentos de qualquer
utdem

P caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé, como ja mencionado,
o serd penalizado(a). De igual modo, é importante lembrar que vocé terd direito a esclarecimentos
sobie i pesuisa em qualquer momento, sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informagdes
confidencinis, Isses dados da pesquisa (dados dos grupos focais, observagio de aulas, anotagdes,
pravagoes, Totografias, filmagens, produgdes musicais) ficardo sob a responsabilidade do pesquisador
por um periodo de cinco anos, ap6s o qual serdio devidamente destruidos,

| embramos ainda que, a sua participagio sera de suma relevincia para o cumprimento do
objetivo proposto na pesquisa; sendo que os beneficios dessa pesquisa serdo de ambito académico e
profissional para o campo das Politicas Pablicas ¢ Praticas Educativas para a cidade de Joinville. Nesse
sentido, on resultados deste estudo, poderdo ser apresentados em congressos, periddicos cientificos e
cventos promovidos na drea de ciéneias humanas, para tanto, pego a sua anuéncia.

lim caso de davida, vocé poderd procurar a professora orientadora desta pesquisa Prof.” Dr.*
JANE MERY RICHTER VOIGT no Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE, pelo telefone
(417) 3619077 ou no seguinte enderego: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo
Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitério - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala
A 22718, Bem como, o pesquisador, pelo telefone (47) 988561569, Se vocé tiver alguma divida a ser
cuclarecida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no enderego: Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP
KO219-710, Bloco B8, sala 13 31,

Apds ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estia em duas vias. Uma delas € sua ¢ a outra é do pesquisador responsivel.

(0 .\‘l-N’HMI"N'l{,)

Icu.%u\“( Slelo. de Olivewa : RG {64636
declaro ter sido suficientemente informado(a) ¢ concordo em autorizar a participagdo voluntaria na
pesquisn descrita acima. Joiville, — de de20 .

V0 ()Lb@lg) B
Assinatura Dhuan Luiz Xavier
Pesquisador Responsdvel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo solicitado (a) a participar, como voluntario (a), em uma pesquisa desenvolvida pelo
mestrando, DHUAN LUIZ XAVIER, vinculado ao Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Préticas
Educativas do Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE. O objetivo dessa pesquisa ¢
investigar os sentidos e significados do curriculo do programa educacional da Penitencidria Industrial
de Joinville- SC na percepgao dos professores.

) Os dados serdo coletados, mediante sua autorizagio, via anotagdes e gravagdes das entrevistas
semiestruturadas, que poderio ter alteragdes no roteiro de acordo com necessidades que surgirem ao
longo das entrevistas.

Importante ressaltar que vocé terd total liberdade de se recusar a participar das atividades
propostas pelo pesquisador se de alguma maneira, se sentir constrangido(a), assim como também podera
desxst:r da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo
a vocé.

Destacamos ainda que a participagio nesta pesquisa ¢ opcional e que representa riscos ou
desconfortos minimos. Assim, como nio implicard em recebimentos ou ressarcimentos de qualquer
ordem.

Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé, como ja mencionado,
ndo sera penalizado(a). De igual modo, ¢ importante lembrar que vocé terd direito a esclarecimentos
sobre a pesquisa em qualquer momento, sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informagdes
confidenciais. Esses dados da pesquisa (dados dos grupos focais, observagdo de aulas, anotagdes,
gravagdes, fotografias, filmagens, produgdes musicais) ficardo sob a responsabilidade do pesquisador
por um periodo de cinco anos, apés o qual serdo devidamente destruidos.

Lembramos ainda que, a sua participagdo serd de suma relevancia para o cumprimento do
objetivo proposto na pesquisa; sendo que os beneficios dessa pesquisa serdo de ambito académico e
profissional para o campo das Politicas Publicas e Praticas Educativas para a cidade de Joinville. Nesse
sentido, os resultados deste estudo, poderdo ser apresentados em congressos, periodicos cientificos e
eventos promovidos na area de ciéncias humanas, para tanto, pego a sua anuéncia.

Em caso de divida, vocé poderd procurar a professora orientadora desta pesquisa Prof.* Dr.*
JANE MERY RICHTER VOIGT no Programa de Mestrado em Educagdo da UNITVILLE, pelo telefone
(47) 3461-9077 ou no seguinte enderego: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo
Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala
A 227B. Bem como, o pesquisador, pelo telefone (47) 988561569. Se vocé tiver alguma dﬁvi’da a ser
esclarecida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no enderego: Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP
89219-710, Bloco B, sala B 31.

Ap6s ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine o final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra é do pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO u M

Eu, na Kt %]7 Servpamske . r_A49494
dedaro ter sido suﬁcientemente/jrﬁformaMa) & ncorglo em autorizar a participagdo voluntaria na
pesquisa descrita acima. Joinville, 4 O_ de de 20_/' ?

: <

(“\\Dr\\ ‘
Dhuan Luiz Xavier
Pesquisador Responsdvel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Voeé esta sendo solicitado (a) a participar, como voluntdrio (a), em uma pesquisa desenvolvida pelo
mestrando, DHUAN LUIZ XAVIER, vinculado ao Grupo de Pesquisa Politicas Publicas ¢ Priticas
Educativas do Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE. O objetivo dessa pesquisa ¢
investigar os sentidos ¢ significados do curriculo do programa educacional da Penitenciiria Industrial
de Joinville- SC na percepgio dos professores.

Os dados serilo coletados, mediante sua autorizagdo, via anotagdes e gravagdes das entrevistas
semiestruturadas, que poderdo ter alteragdes no roteiro de acordo com necessidades que surgirem ao
longo das entrevistas.

Importante ressaltar que vocé terd total liberdade de se recusar a participar das atividades
propostas pelo pesquisador se de alguma maneira, se sentir constrangido(a), assim como também podera
desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo
a voced.

Destacamos ainda que a participagdo nesta pesquisa ¢ opcional e que representa riscos ou
desconfortos minimos. Assim, como ndo implicara em recebimentos ou ressarcimentos de qualquer
ordem.

Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé, como ja mencionado.
ndo serd penalizado(a). De igual modo, ¢ importante lembrar que vocé terd direito a esclarecimentos
sobre a pesquisa em qualquer momento, sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informagdes
confidenciais. Esses dados da pesquisa (dados dos grupos focais, observagio de aulas, anotagdes,
gravacoes, fotografias, filmagens, produgdes musicais) ficardio sob a responsabilidade do pesquisador
por um periodo de cinco anos, apos o qual serdo devidamente destruidos.

Lembramos ainda que, a sua participagio serd de suma relevancia para o cumprimento do
objetivo proposto na pesquisa; sendo que os beneficios dessa pesquisa serdo de ambito académico e
prolissional para o campo das Politicas Plblicas ¢ Praticas Educativas para a cidade de Joinville. Nesse
sentido, os resultados deste estudo, poderdo ser apresentados em congressos, periodicos cientificos e
cventos promovidos na drea de ciéncias humanas, para tanto, pe¢o a sua anuéncia.

Em caso de duvida, vocé podera procurar a professora orientadora desta pesquisa Prof.* Dr.*
JANE MERY RICHTER VOIGT no Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE, pelo telefone
(47) 3461-9077 ou no scguinte enderego: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo
Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala
A 227B. Bem como, o pesquisador, pelo telefone (47) 988561569. Se vocé tiver alguma davida a ser
esclarecida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no enderego: Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitirio - Joinville/SC. CEP
89219-710, Bloco B, sala B 31.

Apos ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento. que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel.
C‘ONSEN'I:]MENTO

. Fo o Saoles fowammod oman G .
declaro ter sido suficientemente informado(a) e dncordo em autorizar a participagdo voluntaria na

pesquisa descrita acima. Joinville,  de de 20 .

ssinatura Dhuan Luiz Xavier
Pesquisador Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE F, ESCLARECIDO - TCLE

Voed estit sendo solicitado (a) @ participar, como voluntirio (a), em uma pesquisa desenvolvida pelo
mestrando, DITUAN LUIZ XAVIER, vinculado ao Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Praticas
Educativas do Programa de Mestrado em Educagio da UNIVILLE. O objetivo dessa pesquisa ¢
investigar os sentidos ¢ significados do curriculo do programa educacional da Penitencidria Tndustrial
de Joinville- SC na percepgio dos professores.

Os dados serio coletados, mediante sua autoriza¢do, via anotagdes e gravagdes das entrevistas
semicstruturadas. que poderdo ter alteragdes no roteiro de acordo com necessidades que surgirem ao
longu dus entrevistas.

Imiportinte ressaltar que voed terd otal liberdade de se recusar a participar das atividades
propustas pelo pesquisador se de alguma maneira, se sentir constrangido(a), assim como também podera
desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo
a vocc.

Destacamos ainda que a participagdo nesta pesquisa ¢ opcional e que representa riscos ou
desconfortos minimos. Assim, como ndo implicara em rccebimentos ou ressarcimentos de qualquer
ordem.

m caso de recusa ou de desisténeia em qualquer fase da pesquisa, vocé, como ja mencionado,
ndo serdt penalizado(a). De igual modo, ¢ importante lembrar que vocé terd direito a esclarecimentos
sobre a pesquisa em qualquer momento, sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informagoes
confidenciais. Fsses dados da pesquisa (dados dos grupos focais, observago de aulas, anotagges,
gravagoes, folografias, filmagens, produgdes musicais) ficardio sob a responsabilidade do pesquisador
por um periodo de cinco anos, apos o qual serdo devidamente destruidos.

|.embramos ainda que, a sua participagiio serd de suma relevancia para o cumprimento do
objetivo proposto na pesquisa; sendo que os beneficios dessa pesquisa serdo de ambito académico e
prolissional para o campo das Politicas Pablicas ¢ Priticas Educativas para a cidade de Joinville. Nesse
sentido. vs resuliados deste estudo, poderdo ser apresentados em congressos, periodicos cientificos e
cventos promevidos na drea de ciéncias humanas, para tanto, pego a sua anuéncia.

[ caso de duvida, vocé poderd procurar a professora orientadora desta pesquisa Prof Dr.*
JANE MERY RICHTER VOIGT no Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE, pelo telefone
(47) 3461-9077 ou no seguinte enderego: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo
Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala
A 227B. Bem como, o pesquisador, pelo telefone (47) 988561569. Se vocé tiver algwma duvida a ser
esclarecida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com o Comité de Ftica em
Pesquisa (CEP). pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no enderego: Universidade da Regido de Joiaville -
UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki. 10 - Zona Industrial, Campus Universitirio - Joinville/SC. CEP
89219-710, Bloco B, sala B 31,

Apos ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de voeé aceitar fuzer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas ¢ sua e a outra ¢ do pesquisador responsavel.
CONSENTIMENTO

Eu, _ Jomas ne Carla ?e_&u- 3 RG i

declaro ter sido suficientemente informado(a) e concordo em avtorizar a participagdo voluntaria na
pesquisa deserita acima. Joinville. J8 de gebembro (o 20 A3,

o

mratlira Dhuan Luiz Xavier
Pesquisador Responsavel
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ANEXO D - Autorizagdo para uso de imagem e/ou som

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM

Eu, dehdm 51_1;3[}9’5 Yesrommas  Gennon ;

RG , autorizo nos termos da Constituigao daq{epﬁblica Federativa do Brasil,

no seu capitulo X, art. 5, & Fundagdo Educacional da Regido de Joinville — FURJ, mantenedora
da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar minha imagem e/ou voz, diante
da aprovagio do material apresentado, em qualquer midia eletrdnica, falada ou impressa, bem
como autorizar o uso de nome, estando ciente de que ndo ha pagamento de caché e que a
utilizagdo destas imagens sera para fins da pesquisa, “O curriculo do Programa Educacional
da Penitenciaria Industrial de Joinville - SC: sentidos e significados atribuidos pelos
professores” a ser realizada pelo Mestrando DHUAN LUIZ XAVIER, sob orientagdo da Prof.*
Dr* JANE MERY RICHTER VOIGT, cujo objetivo ¢ investigar os sentidos e significados do
curriculo do programa educacional da Penitenciaria Industrial de Joinville- SC na percepgdo

dos professores.

Assinatura: ?/Ap Cdppnbb ;

Joinville, 40 de @Qmi de20 48
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AUTORIZACAO PARA USO DI IMAGEM E/OU SOM

Eu, aaY\O\ino. CQ.Y\O- ?o_so.. ,

RG . autorizo nos termos da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil,

0o seu capitulo X, art. 5, a Fundagdo Educacional da Regido de Joinville — FURJ, mantenedora
da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar a transcri¢do de minha voz
gravada em entrevista, diante da aprovagdo do material apresentado, em qualquer midia
eleti‘énica, falada ou impressa, bem como autorizar o uso de nome, estando ciente de que nao
hd pagamento de caché e que a utilizagio destas imagens serd para fins da pesquisa, “O
curriculo do Programa Educacional da Penitencidria Industrial de Joinville - SC: sentidos
e significados atribuidos pelos professores” a ser realizada pelo Mestrando DHUAN LUIZ
XAVIER, sob orientagdo da Prof* Dr* JANE MERY RICHTER VOIGT, cujo objetivo é
investigar os sentidos ¢ significados do curriculo do programa educacional da Penitenciéria

Industrial de Joinville- SC na percepgio dos professores.

Assinatura: () anavno. CO«-\D. /l-eso.

 de2043 .

Joinville, 02‘1 de _ Q% oSiO i
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AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM

Eu, %&Onﬁ V/k/Qx, O/%/&(J) /&C%}?W ;
RG/ 394/0/ Qﬂ , autorizo nos termos da!,{)nstltulc;ao da Republica Federativa do Brasil,

no seu capitulo X, art. 5, a Fundagdo Educacional da Regido de Joinville — FURJ, mantenedora

da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar minha imagem e/ou voz, diante
da aprovagdo do material apresentado, em qualquer midia eletrdnica, falada ou impressa, bem
como autorizar o uso de nome, estando ciente de que ndo ha pagamento de caché e que a
utilizagdo destas imagens sera para fins da pesquisa, “O curriculo do Programa Educacional
da Penitenciaria Industrial de Joinville - SC: sentidos e significados atribuidos pelos
professores” a ser realizada pelo Mestrando DHUAN LUIZ XAVIER, sob orientagio da Prof.*
Dr.? JANE MERY RICHTER VOIGT, cujo objetivo é investigar os sentidos e significados do
curriculo do programa educacional da Penitenciaria Industrial de Joinville- SC na percepgdo

dos professores.

Joinville, A0 de @/IU/(/ de 20/_2’57




AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM

Fu, )V\ AVt )tﬁ(g (lc O\ WA ira

RG { G4 G 3 W&, autorizo nos termos da Constituigdo da Repiblica Federativa do Brasil,
no scu capitulo X, art. 5, a Fundagiio Educacional da Regido de Joinville — FURJ, mantenedora
da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar minha imagem ¢/ou voz, diante
da aprovagio do material apresentado, em qualquer midia eletrénica, falada ou impressa, bem
como autorizar o uso de nome, estando ciente de que ndo ha pagamento de caché e que a
utilizagdo destas imagens serd para fins da pesquisa, “O curriculo do Programa Educacional
da Penitencidria Industrial de Joinville - SC: sentidos e significados atribuidos pelos
professores” a ser realizada pelo Mestrando DHUAN LUIZ XAVIER, sob orientagdo da Prof.*
Dr.* JANE MERY RICHTER VOIGT, cujo objetivo ¢ investigar os sentidos e significados do

curriculo do programa cducacional da Penitencidria Industrial de Joinville- SC na percepgio

dos professores.

[X74) ),
Assinatura: VU_S&LLQ‘/‘QW i
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ANEXO E — Parecer do comité de ética

F UNIVERSIDADE DA REGIAQ Plataforma
it DE JOINVILLE UNIVILLE %«u’l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CURRICULO DO PROGRAMA EDUCACIONAL DA PENITENCIARIA INDUSTRIAL
DE JOINVILLE - SC: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS

Pesquisador: Dhuan Luiz Xavier

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 73933217.2.0000.5366

Instituicdo Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.347.489

Apresentacédo do Projeto:
Conforme Parecer consubstanciado n°® 2.281.541.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme Parecer consubstanciado n°® 2.281.541.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme Parecer consubstanciado n°® 2.281.541.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Conforme Parecer consubstanciado n°® 2.281.541, contudo, o pesquisador respondeu aos questionamentos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Conforme Parecer consubstanciado n® 2.281.541. Os documentos estdo de acordo com a Resolugdo CNS
466/12.

Recomendacgoes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesquisador (a) responsavel deve enviar ao Comité de Etica, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatério Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille
Universidade).
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Continuagéo do Parecer: 2.347.489
Segundo a Resolugdo 466/12, no item
Xl- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Xl|.2 - Cabe ao pesquisador:
d) Elaborar e apresentar o relatério final,

Modelo de relatério para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto "O CURRICULO DO PROGRAMA EDUCACIONAL DA PENITENCIARIA INDUSTRIAL DE
JOINVILLE - SC: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS PROFESSORES", sob CAAE
"73933217.2.0000.5366" teve suas pendéncias esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) "Dhuan Luiz Xavier", de
acordo com a Resolucdo CNS 466/12 e complementares, portanto, encontra-se APROVADO.

Informamos que apds leitura deste parecer, é imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina
do Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso http://www.univille.edu.br/pt-BR/a-
univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/comite-etica-pesquisa/status-parecer/645062.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuicdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagéo do projeto de
pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Recurso do Parecer |recurso.pdf 19/09/2017 Aceito
23:39:32
Recurso Anexado dhuan_Carta_Resposta.docx 19/09/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
pelo Pesquisador 23:38:29
Projeto Detalhado / | projeto_comite_corrigido.pdf 19/09/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
Brochura 23:33:20
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univille
Continuagéo do Parecer: 2.347.489
Investigador projeto_comite_corrigido.pdf 19/09/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
23:33:20
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_973313.pdf 11:26:22
Projeto Detalhado / | Projeto_Comite.pdf 18/08/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
Brochura 11:24:09
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 18/08/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
11:22:07
Outros Participante.pdf 18/08/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
11:21:52
TCLE/Termos de | TCLE.pdf 04/08/2017 |Dhuan Luiz Xavier Aceito
Assentimento / 16:41:15
Justificativa de
Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:

JOINVILLE, 25 de Outubro de 2017

Assinado por:

Marcia Luciane Lange Silveira

Bairro: Zona Industrial

UF: SC
Telefone:

Municipio: JOINVILLE

(47)3461-9235

(Coordenador)

CEP: 89.219-710

E-mail:

Rua Paulo Malschitzki, n° 10. Bloco B, Sala 117. campus Bom Retiro

comitetica@univille.br
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AUTORIZAGCAO

Nome do autor; Dhuan Luiz Xavier

RG: 5.600.778

Titulo da Dissertagdo: “O CURRICULO DO PROGRAMA EDUCACIONAL DA
PENITENCIARIA INDUSTRIAL DE JOINVILLE - SC: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS PROFESSORES”.

Autorizo a Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, através da

Biblioteca Universitaria, disponibilizar cépias da dissertacdo de minha autoria.

Joinville, 07 de fevereiro de 2019.
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