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Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que € ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro
nome, corpo e jeito?

Ou a gente s0 principia a ser quando cresce?
E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?

Ser; pronunciado tdo depressa, e cabe tantas
coisas?

Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

Né&o da para entender. Nao vou ser.

\Vou crescer assim mesmo.

Sem ser. Esquecer.

Carlos Drummond
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RESUMO

A presente dissertacdo, desenvolvida na linha de pesquisa de Politicas e Préaticas
Educativas do programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de
Joinville (UNIVILLE), discute alguns aspectos da implementacdo da politica publica de
reformulacdo do Ensino Médio introduzida pela Lei n. 13.415/2017. De forma geral, a
lei introduz a politica de fomento ao Ensino Médio Integral em Tempo Integral nas
escolas de Ensino Médio de todo o Brasil; reorganiza o curriculo escolar com apoio da
Base Nacional Comum Curricular; e possibilita a introducdo de contetdo técnico
profissional ao curriculo. Desta forma, o objetivo deste estudo foi investigar os sentidos
e significados que os professores atribuem ao curriculo do Ensino Médio Integral em
Tempo Integral, especialmente no que tange a reestruturacdo do curriculo e a pratica
docente ligada a ela. A fundamentacdo teorica para a discussdo, que ancorada na
sociologia do curriculo, se apoia em Apple (2008, 2011), Sacristan (2000, 2007, 2013) e
Pacheco (2000, 2016) no campo do curriculo; Dayrell e Carrano (2014), em juventude;
e Corrochano (2014) e Silva (2013, 2017a, 2017b) no campo de escola-trabalho. A
metodologia de pesquisa, ancorada em Yin (2001) e Liudke e André (2013), foi do tipo
estudo de caso, e o0 instrumento de producdo de dados foram entrevistas semi-
estruturadas com professores do Ensino Médio que participam da implementacdo do
programa. A andlise das entrevistas foi feita por meio da metodologia de Nucleos de
Significacdo, desenvolvida por Aguiar e Ozella (2006, 2013), fundamentada na
psicologia socio-historica. A anélise revelou que a insuficiéncia estrutural da escola,
com especial atencdo as tecnologias digitais, cria barreiras para a autonomia do
professor na elaboracdo de um curriculo de educacdo integral e em consonancia com as
identidades juvenis. Além disto, é preciso refletir sobre os efeitos que o aumento da
carga horéria pode tem sobre a evasdo escolar e distribuicdo democrética do
conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Médio. Curriculo, Educacdo Integral. Juventudes. Sentidos e
Significados.
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ABSTRACT

The present dissertation, which has been developed in the research line Educational
Policies and Practices of the Master's Program in Education of University of Joinville
(UNIVILLE), discusses some aspects of the implementation of the public policy of
reformulation of the High School introduced by Law n. 13,415 / 2017. In short, this law
introduces the policy of promotion of Integral Full-time High School in the high schools
throughout Brazil; re-structure the school curriculum with the support of the National
Common Curricular Base; and allows the introduction of technical professional content
to the curriculum. Thus, the objective of this study was to investigate the senses and
meanings that teachers attribute to the Integral High School Curriculum in Integral
Time, especially regarding the restructuring of the curriculum and the teaching practice
related to it. The theoretical basis for the discussion, which is anchored in the sociology
of the curriculum, is based on Apple (2008, 2011), Sacristan (2000, 2007, 2013) and
Pacheco (2000, 2016) in the field of curriculum; Dayrell and Carrano (2014), in youth;
and Corrochano (2014) and Silva (2013, 2017a, 2017b) in the school-work field. The
research methodology, anchored in Yin (2001) and Lidke and André (2013), was a case
study type, and the data production instrument was semi-structured interviews with high
school teachers who participate in the implementation of the program. The analysis of
the interviews was carried out by means of the methodology of Core of Meaning,
developed by Aguiar and Ozella (2006, 2013), based on socio-historical psychology.
The analysis revealed that the structural insufficiency of the school, with special
attention to the digital technologies, creates barriers to teacher autonomy in the
elaboration of a integral education curriculum and in line with youth identities. In
addition, it is necessary to reflect on the effects that the increase in the workload can
have on school dropout and democratic distribution of knowledge

Palavras-chave: High School. Curriculum. Integral Education. Youth. Senses and
Meanings.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, intitulada “O curriculo do Ensino Médio Integral em Tempo
Integral: um estudo de caso na rede publica de ensino de Santa Catarina”, derivou-se
dos estudos conduzidos pelo Grupo de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e
Tecnologias (GECDOTE) da Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) e esta
inserido na linha de politicas e praticas educativas do programa de Mestrado em
Educacao da referida instituicao.

Ainda no campo das politicas publicas para a Educacdo, os estudos sobre o
Ensino Médio tem se intensificado recentemente, em parte, por conta da reforma do
Ensino Médio, ensejada pela lei 13.415/2017, a qual, entre outras modificacGes, visa
implementar um novo modelo curricular para o Ensino Médio nas escolas de todo o pais
e modificar a organizacdo do curriculo para esse nivel da educacdo formal, com apoio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018. Esta temaética
envolvendo o Ensino Médio é parte do escopo dos estudos do grupo GECDOTE, ao
qual esta pesquisa esta vinculada.

Paralelamente ao programa de fomento de Ensino Médio Integral, ensejado pela
lei 13.415/2017, algumas escolas publicas estaduais foram selecionadas para dar inicio
ao programa de Ensino Médio Integral em Tempo Integral (EMITI), que consiste,
resumidamente, no programa de Ensino Integral acrescido de um aumento da carga
horéria dos alunos ao patamar de 7 horas diarias, isto €, ensino em tempo integral.
Assim, esta pesquisa esta circunscrita ao programa Ensino Médio Integral em Tempo
Integral na rede estadual de Santa Catarina.

A presente dissertacdo, de cunho qualitativo, pretende analisar a implementacéo
do programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral na perspectiva de professores na
rede publica de ensino por meio da abordagem ancorada nos estudos criticos do
curriculo, pois eles fornecem ferramentas que buscam compreender 0 movimento de
génese e transformacdo da politica pablica em questdo e 0s possiveis sentidos e
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. A escolha por essa abordagem
metodoldgica foi suscitada, principalmente, pelas contribuicbes que este tipo de
metodologia assegura, tais como a incorporacao de posturas mais flexiveis, permitindo
o aprofundamento de aspectos ocultados pela pesquisa quantitativa. Frente a dificuldade
de separagéo entre valores pessoais do pesquisador e a pesquisa, os estudos qualitativos

no campo da Educacdo frequentemente requerem “cuidados especiais no sentido de
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controlar o efeito da subjetividade” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 60). Para tanto,
explicitaremos nossos pressupostos metodoldgicos e critérios de selecdo na escolha dos
sujeitos, ferramenta de producédo de dados e anélise dos dados obtidos.

Além disso, ao considerarmos o grau de rigor metodologico das pesquisas
qualitativas e a importancia de tais pesquisas para o desenvolvimento dos estudos no
campo da Educagdo, entendemos que é imprescindivel o compromisso com a

confiabilidade do estudo.

N&o podemos abrir mdo do compromisso com a producdo de
conhecimentos confiaveis se queremos que tenham impacto sobre a
situacdo educacional em nosso pais, pois SO assim estaremos
contribuindo para tomadas de decisdo mais eficazes, substituindo as
improvisagOes e 0s modismos que tém guiado as agbes em nossa area.
Nesse sentido, a busca de relevancia e do rigor nas pesquisas é
também uma meta politica. (ALVES-MAZZOTT], 2001, p.49)

Utilizaremos, assim, a pesquisa do tipo estudo de caso, uma vez que 0s estudos
de caso procuram representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista
presentes numa situacdo social (LUDKE; ANDRE, 2013). Além disto, este tipo de
abordagem é particularmente apropriado para nosso estudo porque permite retratar a
realidade de forma mais completa, ao revelar a multiplicidade e complexidade das
representagdes e comportamentos nas inter-relagdes sociais.

E preciso salientar, também, que este trabalho esta ancorado nos estudos criticos
do curriculo, cujos pressupostos estdo apoiados, em grande medida, na dialética
marxista para explicar o funcionamento/movimento da sociedade. Neste sentido, a
logica dialética que guia nosso trabalho ¢ “a 16gica do aprofundamento da realidade, da
intencdo oposta a da extensdo, e visa servir para explicar os fendmenos objetivos, e ndo
a sua simples figuragdo para fins operatorios.” (PINTO, 1969, p. 195)

Além disto, Vieira Pinto (1969, p. 195) propde que a pesquisa cientifica:

Consiste na procura intencional de mudanga do contetdo das ideias,
de acordo com a possibilidade de penetracdo na realidade que o
cientista conquista. Importante é, porém, que o homem de ciéncias
tenha a compreensdo dialética de que os dados que recolhe e vdo se
incorporando a representacdo cada vez mais verdadeira dos
fendmenos, ndo séo ajuntados ao acaso, sem ordem ou sem uma razao
interior que os encadeia e conduz de uns a descoberta de outros.

Desta forma, julgamos importante no contexto da pesquisa cientifica no campo

social expor a trajetoria do autor, de forma a melhor compreender a ligacdo do
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pesquisador e sua pesquisa e, por consequéncia, situar a pesquisa socialmente, ou seja,
esclarecer de que forma o autor e os caminhos da pesquisa se relacionam.

Partindo do ano de 2001, ao final do ensino fundamental ingressei no Ensino
Médio e Técnico no colégio técnico da Universidade Estadual Paulista (UNESP) como
aluno do curso de mecéanica industrial, campus de Guaratinguetad-SP. A modalidade
deste tipo de curso técnico é concomitante, haja vista que o curso técnico era ministrado
pela manhd e o ensino médio, a tarde. Um fato bastante interessante é que o
estabelecimento de ensino era prioritariamente um colégio técnico, o qual oferecia
também o ensino médio, e por isso, era vetado aos alunos estudarem apenas o Ensino
Médio.

Apos a conclusdo do curso técnico, iniciei minha vida profissional na inddstria
na regido do Vale da Paraiba, no estado de Sdo Paulo. Essa regido € altamente
industrializada e por isso oferece uma grande quantidade de oportunidades de emprego
em ambiente fabril, e talvez por isso, o trabalho na indUstria seja o objetivo profissional
de grande parte dos jovens que la procuram se inserir no mercado de trabalho.

Apds o primeiro ano de exercicio da profissdo de técnico, ingressei no curso de
engenharia mecanica pela mesma instituicdo, pois, a época, parecia ser o caminho mais
I6gico a se seguir, dada a minha formacdo técnica, a disponibilidade de emprego na
regido e a influéncia da convivéncia com engenheiros e técnicos. Ainda no primeiro ano
de graduacdo passei a trabalhar no departamento técnico de uma grande empresa e,
embora meu trabalho nédo fosse no “chéo de fabrica”, eu continuava ligado ao ambiente
fabril. Descontente com o rumo que minha carreira seguia, decidi retirar-me do curso de
engenharia e estudar licenciatura Portugués/Inglés, assunto este que me despertava
grande interesse.

Com a nova escolha nos estudos vieram também as mudancas na carreira. Passei
a ministrar aulas de inglés em cursos livres de escolas de idiomas, atividade que exerco
até os dias atuais. Tive a oportunidade de fazer aperfeicoamentos profissionais por meio
de programa de intercdmbio, estagio no Ensino Médio da rede publica e cursos voltados
para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa como segundo idioma.

Com o intuito de aprofundar meus estudos no campo da Educacéo, ingressei, em
2016, como aluno em regime especial no curso de Mestrado em Educacdo na Univille.
No ano seguinte, tive a oportunidade de ingressar como aluno regular, sob a orientacéo
da Prof® Dr2 Jane Mery Richter Voigt no ambito da linha de pesquisa das Politicas e

Préticas Educativas. Em concomitancia com as disciplinas do curso, passei a frequentar
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0 Nucleo de Pesquisa em Artes na Educacdo (NUPAE) e, posteriormente, o Grupo de
Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias (GECDOTE).

Embora eu tenha me afastado da profissdo de técnico mecénico em nivel médio,
0 curso técnico teve importante influéncia na minha vida, tanto pelo inicio profissional e
forma de estudo com vistas ao mercado, quanto por subsidiar elementos para uma base
de comparacdo com outras areas do conhecimento e me proporcionar uma Visao mais
alargada dos motivos e possibilidades de escolha profissional de jovens concluintes do
Ensino Médio. Assim, este estudo apresentado aqui tem estreita relacdo com o0s
acontecimentos na vida do proprio pesquisador, 0 que suscita questionamentos que vado
além dos mecanismos de implementacgdo das politicas publicas na Educagéo e tocam em
questdes menos aparentes e superficiais tais como 0s motivos das proposi¢oes
governamentais para o papel a cumprir pelo Ensino Médio e as razBes para a escolha da
carreira.

O programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral, em concomitancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), gerou grandes mudangas nos componentes
curriculares e organizacionais das escolas de Ensino Médio. Dentre as mudancas em
relacdo ao modelo organizacional que o precedeu esta 0 aumento da carga horaria para
periodo integral (7 horas diarias) e, consequentemente, a reorganizacdo do quadro de
professores e funcionarios; a divisdo dos componentes curriculares em “itinerarios
formativos” e a possibilidade de escolha de quais itinerarios estudar; e a introdugdo de
componentes técnico-profissionais na matriz curricular do nivel médio. Todas essas
reestruturagdes tém efeito direto sobre a pratica pedagdgica na medida que 0s
professores e gestores tem a tarefa de atender aos novos objetivos e pressupostos
metodoldgicos que esta politica publica fomenta e, ao mesmo tempo, estar em
consonancia com o que preconiza o projeto politico pedagdgico da instituicdo escolar.

O processo de selecdo das escolas que iniciariam o0 programa de tempo integral
no estado de Santa Catarina foi conduzido da seguinte forma: por meio de edital
publico, as escolas interessadas e que cumpriam todos os requisitos elencados pelo
edital candidataram-se. Dentre as instituicGes candidatas, 16 escolas foram selecionadas
por suas respectivas geréncias regionais, estando as participantes distribuidas por todo o
estado de Santa Catarina. Durante o curso de 2017, uma das 16 escolas deixou de
cumprir 0s requisitos e, portanto, o programa passou a contar com 15 escolas no estado.
Em 2018, outras 20 escolas aderiram ao programa, somando-se as 15 escolas que ja

haviam iniciado em 2017, perfazendo o total de 35 escolas participantes.
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E necessario explicitar que, embora a instituicdo de ensino l6cus do nosso estudo
de caso tenha implementado a carga horéria de 7 horas didrias como parte do programa
de Ensino Médio Integral em Tempo Integral, os arranjos curriculares chamados
itinerarios formativos ainda ndo foram colocados em pratica, visto que a Base Nacional
Comum Curricular ainda ndo esta em vigor. Todavia, foram introduzidas no curriculo
trés atividades distintas: Estudo Orientados (EO); Projeto de intervengdo e pesquisa
(PIP); e Projeto de vida (PV). Tem-se, entdo, um agrupamento das disciplinas por area
do conhecimento e a introducéo das atividades supracitadas.

Os estudos orientados (EO) sdo voltados para o estudo mais aprofundado de
assuntos de interesse e o reforco dos conteldos abordados nas disciplinas, e sua
participacao € voluntéria. O Projeto de intervencao e pesquisa visa engajar os estudantes
em temas relevantes e encoraja-los a conduzir pesquisa cientifica, expor os dados
encontrados e relaciond-los com os aspectos significativos para eles e para a
comunidade que circunda a escola. A participacdo nesse projeto é compulséria para 0s
alunos da modalidade de EMITI. Além disso, os PIPs sdo divididos em duas fases: na
primeira, os alunos, sob a supervisdo de um professor designado para tal, conduzem a
pesquisa sobre o tema selecionado; na segunda parte, os alunos entram em contato com
a comunidade a fim de relacionar seus achados e as realidades que os cercam. Por fim, 0
Projeto de Vida consiste em uma reunido com um grupo reduzido de estudantes para
falar de assuntos que os atinjam de alguma maneira, como problemas na familia,
projetos pessoais e profissionais, sonhos, temores etc.

O exame da conjuntura de todos esses fatores levantou questdes que tentaremos
esclarecer por meio de andlise documental e entrevistas com 0s agentes envolvidos.
Dentre outras, figuram questdes como: qual a percepgdo dos professores quanto ao
papel do Ensino Médio na formacdo dos alunos? De que forma os conteddos das
disciplinas e projetos escolares sdo construidos? Quais objetivos guiam a elaboracéo dos
conteidos? Para tentar responder nossos questionamentos, optou-se por entrevistas com
professores diretamente envolvidos no programa.

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa é compreender quais 0s sentidos e
significados atribuidos pelos professores ao Ensino Médio Integral em Tempo Integral,
especialmente no que tange a reestruturacdo do curriculo e a pratica docente nesta
modalidade da Educacéo.

No primeiro capitulo, procuramos esclarecer nossa posi¢do quanto a alguns

termos importantes para nossa analise, tais como: curriculo, ensino integral, ensino em
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tempo integral, trabalho e juventude. O segundo capitulo contém o0s pressupostos
metodoldgicos que orientaram a pesquisa, salientando os procedimentos de producdo e
andlise de dados. No terceiro capitulo, é apresentada a analise dos dados obtidos com as
entrevistas por meio da técnica de analise chamada nucleos de significacéo,
desenvolvida por Aguiar e Ozella (2006, 2013). Finalizamos o capitulo com o
agrupamento e cotejo dos nucleos de significacdo e os sentidos depreendidos dessa

andlise e nossas consideracdes finais acerca do estudo conduzido.
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CAPITULO | - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta dissertacdo de mestrado, na medida que procura fazer uma investigacao de
cunho qualitativo no ambito do programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral,
ensejado pela lei 13.415/2017, propde a discussdo dos conceitos centrais que pautaram
nossa exposicao e andlise dos dados obtidos.

Essa politica pablica realiza-se, principalmente, onde a educacdo se materializa
propriamente, ou seja, na escola. Partilhamos da visdo de Gramsci, 0 qual considera a
escola, na qualidade de integrante do conjunto de organizacdes da sociedade civil, como
parte estado ampliado. Entendemos que o Estado ampliado na perspectiva gramsciana

...comporta duas esferas principais: a sociedade politica (que Gramsci
também chama de “Estado em sentido estrito” ou de “Estado-
coergdo”), que ¢ formada pelo conjunto dos mecanismos através dos
quais a classe dominante detém o monopolio legal da repressdo e da
violéncia e que se identifica com os aparelhos de correcdo sob o
controle das burocracias executiva e policial-militar; e a sociedade
civil, formada precisamente pelo conjunto das organizacdes
responsaveis pela elaboracdo e/ou difusdo das ideologias,
compreendendo o sistema escolar, as Igrejas, os partidos politicos, os
sindicatos, as organizagdo profissionais, a organizagdo material da
cultura. (COUTINHO, 2007, p. 127)

Com relacdo a organizacdo material da cultura praticada pelos mecanismos da
sociedade civil, € pertinente enfatizar que a dindmica cultural da sociedade capitalista
ndo € mero reflexo das relaces da esfera econdmica, como ressalva Raymon Williams
(1979), mas deve ser analisada em suas relacGes dialéticas entre estrutura econdémica e
superestrutura social. De fato, a centralidade do aspecto cultural das praticas sociais na
analise de politicas publicas para a Educacdo ndo pode deixar-se levar por conclusdes
mecanicistas de causa e efeito enrijecidas entre o cultural, o social, o politico e o
econdmico.

Dada a posicao de destaque da cultura na teoria de Williams (1979), entendida
como parte da corrente de marxismo cultural, faz-se necessario recorrer ao conceito de
hegemonia para melhor entender o papel da escola na conservacdo do status quo e
consequente manutencdo de privilégios das elites, principalmente, econémicas. Para
Williams (2005, p.217), a hegemonia
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E um conjunto de significados e valores que, vividos como préticas,
parecem se confirmar uns aos outros, constituindo assim o que a
maioria das pessoas na sociedade considera ser o sentido da realidade,
uma realidade absoluta porque vivida, e é muito dificil, para a maioria
das pessoas, ir aléem dessa realidade em muitos setores de suas vidas.

Nas sociedades capitalistas a hegemonia das classes dominantes é fator essencial
para a perpetuacdo e legitimacdo do poder, ou seja, € essencial que haja uma
naturalizacdo do capital simbdlico e cultural das elites, em detrimento dos valores dos
outros possiveis modos de ser. Em suma, a dindmica de producdo (e reproducéo)
cultural é inseparavel dos seus aspectos econémico e social.

Se a educacao estad inevitavelmente conectada a cultura, a escola é palco de
disputas por seu sentido e finalidade e consequente construcdo de modos de vida. Em
face aos esforgos neoliberais no Brasil, vem agravando-se a sujeicdo da escola as
demandas econémicas, seja como difusora de ideologias que afetam a construcdo da
subjetividade do sujeito da experiéncia escolar, seja como provedora de méo de obra.
Assim, entende-se que os estudos na area do curriculo escolar podem contribuir para a
problematizacdo da escola como forma de imposicdo de ideologias hegemonicas que
trabalham a favor dos detentores do poder dos meios produtivos e que desprezam outras
formas de compreensao da realidade, o que Willians chamou de “tradi¢ao seletiva”. Mas
de que forma a tradicdo seletiva se materializa na escola e no curriculo?

A reforma do Ensino Médio intensifica a aproximacdo entre escola e setor
produtivo por meio da aplicacdo da légica mercantil da eficiéncia; da hierarquizacdo das
disciplinas; flexibilizacao do curriculo de forma a proporcionar uma experiéncia escolar
fragmentada e voltada para a capacitacdo técnico profissional, Quanto as mudancas que
a reforma impde, SILVA (20173, p. 28) analisa a argumentacao que apoia a reforma e

comenta:

Ela [a argumentacdo de apoio da reforma] sustenta que a prioridade da
reforma é a melhoria do desempenho dos estudantes nos testes
padronizados que compdem a politica de avaliacdo em larga escala;
que a finalidade do ensino médio é de preparar 0s jovens para ingresso
no mercado do trabalho, seja para conter a pressao por acesso a
educacdo superior, seja para atender a demandas do setor produtivo;
gue a oferta e a organizacdo curricular precisam, para observar essas
intences, se adequar a requisitos de eficiéncia inspirados na Idgica de
organizagdo mercantil, e por isso, tornar-se-ia necessario “flexibilizar”
o curriculo, dividindo-o e ofertando o conhecimento de forma
parcimoniosa (reducdo das disciplinas obrigatorias) e distinta aos
diferentes sujeitos (distribuicdo pelos cinco itinerarios formativos).
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A autora citada conclui que as caracteristicas da reforma auxiliam na construgéo
de novas hierarquias dos conhecimentos escolares, fato este que cria barreiras para a
concretizacdo de uma formacdo integral que abranja todas as areas da experiéncia
humana. Além disto, em nome da eficiéncia da distribuicdo do conhecimento, a reforma
intensifica a mercantilizacdo da formacao dos estudantes, tanto pela oferta de formacéo
privada financiada com recursos publicos quanto pela constru¢do de um curriculo que,
em Ultima instancia, esteja subjugado pelas exigéncias do mercado.

Assim, propomos uma leitura da conjuntura das circunstancias e materialidades
que compbdem o programa de tempo integral a partir da andlise dos sentidos e
significados que professores atribuem ao programa de tempo integral, com vistas a
compreender de que forma esses professores entendem as modificagdes estruturais do
curriculo e a pratica docente associada a ele. Para tanto, faz-se necessario esclarecer o0s

seguintes conceitos nos quais a analise se fundamenta.

1.1 O curriculo

E imperativo que o conceito de curriculo escolar seja estabelecido, pois ele pode
adquirir diferentes significados a depender das bases epistemoldgicas adotadas. Desta
forma, nossa pesquisa estd embasada nos aportes tedricos de Michael Apple sobre o
assunto.

Seguindo o entendimento de Apple (2008), o curriculo escolar, objeto de nosso
estudo, é compreendido tradicionalmente como o conjunto de procedimentos de selecédo
e organizacdo do conhecimento escolar a ser transmitido aos alunos de instituicdes de
ensino formal. O autor ressalta que a selecdo do conhecimento a ser contemplado no
ambiente escolar ¢ um campo de luta politica e ideoldgica, uma vez que a instituicao
escolar, ao contemplar o conteido selecionado e organizado por agentes e organismos
que tém o poder para fazé-lo, atua na afirmacao de significados especificos de sujeito,
cultura e sociedade em detrimento de todas as outras formas concorrentes e por vezes
antagonicas.

Temos, assim, que as escolas, de forma geral, recebem um corpo de alunos que
apresentam entre si todos os tipos de diversidade étnica, econdmica, religiosa, regional,
linguistica, de orientacdo sexual, etc., porém, apenas uma pequena porcao — seja dito, a

cultura da classe média branca patriarcal cristd — de toda essa diversidade de culturas e
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modos de ser é contemplada no curriculo escolar, forcando os demais alunos, cujas
culturas diferem deste modelo, a submeter-se aos valores e conhecimentos impostos
(APPLE, 2008).

Ao voltamos nossa atencdo ao caminho percorrido pelos estudos sobre curriculo,
sdo comumente chamados de sociologia do curriculo os estudos que tragam as relacdes
entre o curriculo e outras questdes como poder, ideologia e controle social, relacbes
estas que sdo de grande interesse para a nossa pesquisa. Tais estudos, ao abandonarem
a visao de neutralidade da escola como mera transmissora de um conjunto de praticas e
conhecimentos cuja legitimidade € inquestionavel, abrem caminho para que se possa
fazer perguntas a respeito da instrumentalizagéo do ensino, ou seja, 0 uso da escola para
solucionar problemas politicos e econémicos que se originam fora dela. A sociologia do
curriculo abre espaco para que se possa fazer perguntas como: a favor de quem o
curriculo trabalha? Quem tem a legitimidade para fazer tais escolhas? De que forma o
curriculo auxilia na formacgdo de identidades e, por consequéncia, na manutencdo das
assimetrias sociais?

A relacdo entre o curriculo escolar e as formas de manutencdo do poder na
sociedade esta exemplificada em forma de questionamentos pontuais na fala de Apple
(2013, p. 72):

O que conta como conhecimento, as formas como ele esta organizado,
guem tem autoridade para transmiti-lo, o que € considerado como
evidéncia apropriada de aprendizagem e — ndo menos importante —
quem pode perguntar e responder a todas essas questdes, tudo isso esta
diretamente relacionado & maneira como dominio e subordinagdo séo
reproduzidos e alterados nessa sociedade.

Além dos questionamentos sobre a legitimidade para fazer as escolhas propostos
por Apple (2013), consideramos igualmente importante o questionamento de Sacristan
(2013, p. 9) sobre quais os objetivos de tal selecdo: “o curriculo também serve para
imaginarmos nosso futuro, uma vez que ele reflete o que pretendemos que os alunos
aprendam e nos mostra aquilo que desejamos para ele e de que maneira acreditamos que
possa melhorar.” A fala de Sacristan (2013) da ensejo a questionamentos sobre os
objetivos da escola e de que forma os educadores podem atuar para atingir tais
objetivos.

Embora as questbes relacionadas a como a escola funciona sejam importantes,
elas "s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em sua relagédo

com questdes que perguntem pelo ‘por qué’ das formas de organizacdo do
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conhecimento escolar” (SILVA, 2013, p.7). Desta forma, € importante compreender que
a escola esta sob a influéncia de forgcas externas, visto que a propria construcdo do
sistema educacional e seu funcionamento sdo frutos de escolhas de agentes politicos,
sejam eles organismos governamentais ou sociedade civil, os quais buscam realizar a
formacéo académica e, em certa medida, a formacéo identitaria dos estudantes.

Em vista disto, os estudos da sociologia do curriculo, os quais estdo em estreita
ligacdo com as vertentes do pensamento neomarxista, procuram elucidar de que forma a
escola, ao propagar a cultura dominante, € capaz de criar, socio historicamente,
ideologias hegemonicas, isto é, praticas que sdo supostamente compartilhadas por todas
as pessoas e, por esta razdo, legitimas de serem propagadas pela escola, das quais deriva
a construcdo de identidades dominantes e subordinadas, a depender de quem as recebe.
Além disto, Apple (2013) salienta que a construcdo do pensamento hegemdonico na
escola é feita por meio de praticas “abertas”, ou seja, o contetido concreto do curriculo,
e praticas “subjacentes” ao exame superficial, o que ele chama de curriculo oculto.

O curriculo oculto € um conjunto normativo de comportamento, expectativa
social e econébmica que € ensinado de forma tacita, isto €, de forma velada e muitas
vezes ndo intencional, o qual, internalizado pelos alunos, reforca a naturalidade do
presente arranjo social e valores culturais como Unicas formas concebiveis. E por meio
do curriculo oculto que os alunos sdo ensinados como devem reagir as mais diferentes
formas de interacdo social e seu papel na estrutura hierarquica da sociedade. E também
por meio dele que a classe dominante impde seus significados as praticas socioculturais
numa dupla violéncia, pois, a0 mesmo tempo que afirma seus significados e valores e
exclui todas as outras formas variantes, taxadas de desviantes em relagdo ao que seria

“normal”, dissimula essa imposicao, isto €, faz parecer natural.

Por causa do papel econdmico da escola na distribui¢do diferenciada
de um curriculo oculto para grupos econémicos, culturais, raciais e
sexuais diferentes, as diferengas linguisticas, culturais e de classe, que
ndo sejam “normais”, serdo maximamente enfocadas e rotuladas como
desviantes. O conhecimento técnico serd entdo utilizado como um
filtro intricado para estratificar os alunos de acordo com sua
“capacidade” de contribuir para a produgdo. Isso, portanto, aumenta a
sensacdo de neutralidade do processo de estratificacdo cultural e
econdmica, cobrindo e tornando mais legitimos o real funcionamento
do poder e da ideologia em uma sociedade desigual (APPLE, 2013, p.
202).
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Resta saber em que medida o conteddo do curriculo, sua organizacdo e oS
aspectos ocultos auxiliam na imposicdo dos interesses das classes dominantes na escola,
como a cultura da classe dominante é legitimada e tornada natural, e como o trabalho
dos educadores € influenciado por essas ideologias hegemonicas. Quanto a isto, Apple
(2013, p. 88) escreve:

Como vimos, isso [a selecdo e geracdo de atributos e de significados
normativos que capacitam o individuo a ter uma chance de retorno
econdmico] esta intimamente ligado, também, ao papel cultural da
escola na maximiza¢do da produgdo de conhecimento técnico. Pelo
fato de a escola ser a unica grande instituicdo que se situa entre a
familia e o mercado de trabalho, n3o ¢ estranho que, tanto
historicamente quanto hoje, determinados significados sociais que
tragam beneficios diferenciais sejam distribuidos nas escolas.

Ao passo que as politicas publicas no campo da Educacdo foram sendo
promulgadas, com forte relacdo com a mercantilizacdo da educacdo apontada por Apple
(2013), elas promoveram a “abertura” da escola para todas as camadas da populacéo,
principalmente por meio da obrigatoriedade dessa etapa do ensino formal. Embora tenha
havido certa abertura da escola para receber alunos de todas as camadas, o contetudo dos
curriculos praticados visivel ou tacitamente trabalham na manutencdo de uma

hegemonia cultural das camadas mais ricas.

Quando uma sociedade “exige”, economicamente, a “produgdo” de
agentes que tenham internalizado normas que enfatizam o
envolvimento com trabalhos frequentemente sem sentido para os
préprios agentes, que enfatizam a aceitacdo de nossas institui¢des
politicas e econdmicas como sendo estaveis e sempre benéficas, que
enfatizam uma estrutura de crengas que depende do consenso e uma
I6gica positivista e técnica, entdo podemos esperar que os curriculos
formais e informais nas escolas, o capital cultural, se tornem aspectos
da hegemonia (APPLE, 2008, p. 145).

Entretanto, a visdo demasiadamente mecanicista do papel da escola como
reprodutora da ideologia hegemdnica é duramente criticada por autores que entendem
que a escola, além de reproduzir a cultura dominante por meio da selecdo do contetdo e
de valores morais, também deixa espago para as lutas e contestacfes dos seus valores e
funcionamento. Em outras palavras, o poder hegemonico que controla o curriculo
escolar ndo garante a reprodutibilidade infalivel dos seus preceitos, haja vista 0s
movimentos de contra ideologia que se originam dentro da escola e que séo capazes de
contestar o status quo dentro e fora da escola. Entendemos, assim, que a escola €

ambiente de producdo e reproducéo de ideologias, ou nas palavras de Silva (2013, p.35):
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A educacdo e o curriculo ndo atuam, nessa visdo [critica], apenas
como correias transmissoras de uma cultura produzida em um outro
local, por outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um
processo de producdo e criacdo de sentidos, de significagdes, de
sujeitos.

Partindo do pressuposto que as escolas ndo atuam como meras transmissoras de
conhecimento escolhido por outrem, fica mais evidente a importancia do professor
como agente de formacdo de identidades dos alunos e a elevagdo (ou ndo) do nivel de
consciéncia critica frente ao funcionamento da escola e da sociedade como um todo.
Concordamos com a visao de Moreira e Silva (2008) de que 0s movimentos contra
ideologicos dentro da escola pdem em xeque o mecanicismo da reproducao cultural e
abrem espago para analisarmos as possibilidades de mudanga, a transformagao da escola
em um ambiente democrético que funciona a favor de equidade entre as pessoas.

Como dito anteriormente, a escola e seu curriculo sdo fortemente influenciados
por fatores politicos e, principalmente, econébmicos, 0s quais, na pratica, funcionam
como impeditivos bastante eficazes & democratizacdo da escola e desenvolvimento do
pensamento critico. Além disto, recai sobre a escola o0 peso da responsabilidade pelo
desenvolvimento econdmico e, consequentemente, social. Assim, na sociedade
brasileira, cujas caracteristicas neoconservadoras parecem ser bastante contundentes,
podemos esperar que a escola trabalhe a fim de prover o elemento humano na equacao
do aumento da competitividade internacional e maximizacdo dos lucros obtidos pelos
donos dos meios de producdo. Apple (2013, p. 81) aponta quatro caracteristicas que

evidenciam o imbricamento entre escola e economia:

1) programa de “opg¢des™, como, por exemplo, planos de vale-
educacdo e crédito fiscais para tornar as escolas parecidas com a
idealizadissima economia de livre mercado; 2) O movimento
generalizado, em ambito nacional e estadual, para “elevar o nivel” e
para regulamentar, tanto para professores quanto para alunos,
“competéncias”, metas, contetidos curriculares basicos [...]; 3) Os
ataques, cada vez mais eficazes, ao curriculo escolar por suas
tendéncias antifamilia e antilivre-empresa, seu humanismo secular,
sua falta de patriotismo e seu suposto descaso em relagdo ao
conhecimento e aos valores da “tradicdo ocidental” e ao “verdadeiro
conhecimento”; 4) a crescente pressdo para que as necessidade
observadas nas empresas e nas indudstrias passem a ser metas
primordiais da escola.

Todos estes fatores apontados por Apple (2013) colaboram para o entendimento

do funcionamento da escola como uma empresa capaz de produzir o capital humano
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para a expansdao da industria e dos lucros. Mais do que imputar a escola a
responsabilidade pelo desenvolvimento econdmico, o neoliberalismo também atribui ao
aluno a responsabilidade exclusiva pelo seu sucesso ou fracasso no mercado de
trabalho. O argumento usado pelos neoliberais é que o0 sucesso ou fracasso do aluno esta
ligado as suas escolhas e ao seu mérito pessoal. Nada é dito, por exemplo, sobre o
desemprego estrutural programado, ou seja, um nivel “endémico” de desemprego, que é
essencial para manter desequilibrada a balanca entre oferta de emprego e méo-de-obra
disponivel e assim a protecdo do lucro por meio de praticas de arroxo salarial.

Tendo em vista os argumentos que fomentam as discussdes acerca dos diferentes
aspectos do curriculo escolar, muitos autores, incluindo Michael Apple, cujos estudos
norteiam este trabalho, questionam: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? Se,
por um lado, um curriculo nacional tem a possibilidade criar uma regularidade entre
como e o que é aprendido pelos mais diversos alunos de todas as regides do pais nas
escolas das redes de ensino publica e privada, por outro lado, esse tipo de documento
normativo reduz a autonomia das escolas e educadores quanto a escolha dos conteddos
significativos para as especificidades dos publicos atendidos pelas diferentes escolas e
dificulta o trabalho dos educadores na elaboracéo de discussdes criticas acerca de temas,
propositalmente ou ndo, deixados de fora do curriculo.

Em termos organizacionais, atualmente no Brasil, o curriculo escolar da
Educacdo Baésica, a qual compreende a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio
é norteado, principalmente, pela lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB). Este documento estabelece as finalidades de cada etapa da Educacéo Bésica e,
além disso, propfe, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
objetivos de aprendizagem da educacdo basica, que consistem em competéncias e
habilidades que devem ser adquiridas pelos estudantes. Além disto, a BNCC estabelece
0s contetdos comuns obrigatdrios que devem ser estudados em todas as escolas do
Brasil, sejam elas publicas ou privadas.

Embora tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio sejam orientados
pela BCNN, nosso foco recai apenas sobre o Ensino Médio, uma vez que o programa de
ensino em tempo integral, fomentado pela Lei 13.415/2017, modifica apenas o nivel
médio da Educacdo no Brasil. Assim, nos atentaremos, principalmente, aos aspectos
relacionados ao Ensino Médio e que tenham relagédo com o programa de ensino integral

em tempo integral.
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1.2 O Ensino Médio

O sistema de ensino é uma construcdo historica e por isso, acompanhando as
demandas da sociedade, vai adaptando-se de acordo com as circunstancias temporais,
geograficas, socioeconémicas impostas. Nao é uma tarefa facil construir um curriculo
escolar que esteja em plena consonancia com as demandas da sociedade e promova a
equidade e emancipacao intelectual dos sujeitos, especialmente pela heterogeneidade do
publico alvo, em todos 0s seus aspectos.

N&o é nosso objetivo pensar solucbes para estes problemas complexos, mas
refletir sobre os desafios dessa etapa do ensino, considerando as forgas estdo envolvidas
na organizacdo e funcionamento do Ensino Médio no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96 (LDB) trouxe
muitos avancos no que se refere ao conceito de educacdo basica, a qual abrange a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio; aumento do nimero de dias
letivos e consequentemente maior permanéncia na escola; democratizacdo e
universalizacdo do ensino médio; aperfeicoamento continuado do corpo docente;
adequacdo do numero de alunos por professor; atendimento aos alunos com
necessidades especiais; descentralizacdo do poder de decisdo quanto ao funcionamento
das escolas.

A principal finalidade da LDB ¢ o “pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1996). Na sua secdo 1V, que trata especificamente do Ensino Médio, a lei estabelece as
finalidades desta etapa do ensino, cuja duracdo serd de, no minimo, trés anos. O artigo
36 estabelece:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

Ap0s essa reformulacdo, o ensino no Brasil segue a seguinte distribuicéo:
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Quadro 1: Estrutura do sistema educacional brasileiro — Lei n°® 9394/96

Educacéo Creche 3 anos 0—3anos
) Infantil Pre-escola 2 anos 4 —5 anos
Educacéo Basica i
Ensino Fundamental 9 anos 6 — 14 anos
Ensino Médio 3 anos 15— 17 anos
Educacdo Superior Ensino Superior Variavel A partir de 17
anos

Fonte: Elaboracéo a partir da lei n® 9394/96

O quadro 1 apresenta a estrutura do sistema educacional brasileiro, todavia ela é
pouco significativa se ndo levarmos em consideracdo os tipos de escolas existentes e,
principalmente, qual o perfil do aluno que frequenta as instituicdes de ensino. De acordo
com o relatério de notas estatisticas do censo escolar de 2016, produzido pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil conta atualmente
com 186,1 mil escolas de educacgdo bésica. Destas, em torno de dois tercos sdo escolas
publicas e um terco, privadas, como mostra o Gréafico 1 a seguir.

Gréfico 1: Percentual de escolas de educagdo basica por dependéncia administrativa -
Brasil 2016

Federal
0,4%

Municipal
61,7%

Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar 2016 (INEP)

Como ilustrado pelo Grafico 1, as escolas no Brasil sdo majoritariamente

publicas (78,6%), as quais se dividem em instituicdes municipais, estaduais e federais.
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Concentrando-se nas instituicdes que oferecem o ensino médio, temos a seguinte

distribuicéo:

Gréfico 2: Numero de escolas de Ensino Médio por dependéncia administrativa - Brasil
2016

Total de escolas:
Federal
517 28.329

Privada
8.260

Municipal
251

Estadual
19.301

Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar 2016 (INEP)

Nota-se no Gréafico 2 que do total de 28.329 escolas que oferecem o Ensino
Médio no Brasil, 68,1% (19.301 escolas) sao estaduais; 29,1% sao escolas privadas; as
escolas municipais e federais equivalem, juntas, a 2,8% das instituicdes de ensino
médio.

Outra caracteristica importante é quanto a localizacdo geografica das escolas.
Como apontam os dados no INEP, 89,8% das escolas estdo localizadas na zona urbana,
ao passo que 10,2% estdo localizadas na zona rural. De forma geral, a tipica escola de
Ensino Médio brasileira é publica, estadual e urbana. Embora a selecao da escola objeto
de estudo deste trabalho tenha sido motivada pelo oferecimento da modalidade de
Ensino Médio em Tempo Integral introduzida pela lei 13.415/2017, observa-se que a
unidade escolhida para o estudo acumula o oferecimento da modalidade de ensino em
tempo integral e as caracteristicas da tipica escola de ensino médio brasileira.

Os dados estatisticos do INEP nos ajudam a entender como a educacao formal se
distribui no Brasil, entretanto, os numeros referentes a0 nimero de escolas, sua
localizag@o e administracdo pouco significam se ndo forem postos em contraste com 0s
nameros desejaveis e planos de desenvolvimento da Educacdo. De acordo com o Plano

Nacional de Educacdo (PNE), lei ordinéria n® 13.005/2014 que estabelece as diretrizes e
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metas para a Educacdo e cuja vigéncia é de dez anos, unidades da federacdo e
municipios devem construir suas politicas educacionais em consonancia com as metas
estabelecidas por esta lei. Dentre as metas, salientamos a numero 3, que dispde o

seguinte:

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento). (BRASIL, 2014)

Para alcancar o objetivo descrito na meta 3, o PNE propde uma série de
estratégias, dentre as quais cabe destacar: a universalizacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e sua utilizacdo como instrumento de avaliacdo sistémica e
indicador para a implementacdo de politicas publicas; fomentar a busca da populacéo
entre 15 e 17 anos que se encontra fora da escola; redimensionar a oferta de ensino
médio, tanto diurno quanto noturno, e expansdo territorial de forma a atender toda a
demanda.

Com o objetivo de contribuir para que as metas do PNE sejam atingidas, em
2013, foi fundado o Observatorio do PNE, plataforma de monitoramento, noticias,
estudos e discussdes acerca do assunto. O Observatdrio do PNE faz o acompanhamento
permanente das metas no PNE e disponibiliza as informacGes por meio de um website,
cujo contetdo € de livre acesso. Procederemos, entdo, para 0 cotejo entre as
informacdes disponibilizadas pelo observatério e a legislacdo relevante.

A constituicdo brasileira determina, no seu artigo n® 59, a obrigatoriedade da
educacdo bésica dos 4 aos 17 anos, inclusive aos que nao tiveram acesso a ela em idade
apropriada. Considerando a populacdo brasileira que esta entre os 15 e 17 anos, 0 que
corresponde a mais de 9,83 milhdes de jovens, segundo dados do IBGE/PNAD, ela esta
distribuida entre os alunos que cursam o ensino médio em idade regular, os que estdo
inseridos em outra modalidade de ensino como Fundamental ou EJA, e 0s que estdo
fora da escola.

O Gréfico 3, elaborado pelo observatorio do PNE com base nos dados do IBGE,
mostra a taxa bruta® de matriculas até 2015.

! Taxa bruta refere-se a porcentagem de jovens entre 15 e 17 anos que est3o matriculados em
quaisquer modalidades de ensino formal.
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Graéfico 3: Porcentagem de jovens de 15 a 17 anos na escola — Taxa de atendimento

.__.,/\/

—

Fonte: IBGE/Pnad
Elaboracéo: Todos pela Educacéo

Embora tenha havido um crescimento do ndmero de matriculas da populacdo
entre 15 e 17 anos entre 2001(77,7%) e 2015 (84,3%), o pais ainda segue muito distante
da universalizacdo no ensino para essa faixa etaria. Em termos absolutos, o Brasil ainda
possui 1,5 milhGes de jovens entre 15 e 17 anos fora da escola.

Se considerarmos apenas os alunos nessa faixa etaria que cursam o Ensino

Médio, temos a evolucdo no periodo entre 2001 e 2015 representado no Gréfico 4:

Graéfico 4: Porcentagem de jovens de 15 a 17 anos matriculados no Ensino Médio — Taxa
liquida de matricula

Fonte: IBGE/Pnad
Elaboracéo: Todos pela Educacéo
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Como mostrado no grafico 4, a taxa liquida de matriculas? subiu de 41,2 % em
2001 para 67,2% em 2015. Houve um aumento substancial no periodo estudado,
entretanto, a taxa ainda estd aquém dos 85% estabelecidos pelo PNE para o ano de
2024. A diferenca entre o numero total de matriculas de alunos entre 15 e 17 anos (taxa
bruta) e 0 nimero de matriculas apenas do Ensino Médio (taxa liquida) se deve,
principalmente, as distor¢des idade-série que atingem em torno de 28,2% dos alunos.

Umas das principais razdes para a elaboragdo da reforma do Ensino Medio,
segundo as notas oficiais do MEC e presidéncia da republica, é de que os alunos dessa
etapa do ensino se sentem desinteressado pelo curso, pois seu contetido e formato estdo
muito distantes dos seus reais interesses como jovem.

A simples vinculagdo das taxas de evasdo escolar do Ensino Médio ao
desinteresse dos estudantes por essa etapa do ensino € muito redutora, uma vez que ela
nédo leva em consideracdo outros fatores que contribuem para a evasao escolar, como a
emergéncia dos estudantes na faixa entre 15 e 17 anos em conseguir emprego para
ajudar na renda familiar, a dificuldade de acesso ao ensino, a concorréncia com cursos
profissionalizantes, a precariedade das escolas que oferecem Ensino Médio, a baixa
perspectiva em ingressar no Ensino Superior, etc.

Outro fator, ndo menos importante, € 0 movimento de ressignificacdo da escola.
Na sociedade contemporanea, hda um enfraquecimento da relacdo entre escola e
emprego, ou nas palavras de Laval (2004, p. 17), “uma degradacao do vinculo entre
diploma e emprego”.

H4, segundo Silva (2013, p.408) um duplo movimento

por um lado tem-se percebido, tanto objetiva (com altas taxas de
abandono no ensino médio) quanto subjetivamente, um fenémeno
denominado esvaziamento de significado do espaco escolar; por outro,
o forte apelo, com grande respaldo na subjetividade juvenil, a
importancia da escola para a vida profissional. Diversos olhares para
esse fendbmeno podem nos auxiliar a desvendar sua esséncia, seja
recorrendo a énfase nos processos de construcdo identitaria da
juventude, ja destacada anteriormente, seja recorrendo as questfes de
carater mais estruturante da sociedade.

2 Taxa liquida de matricula refere-se a porcentagem de jovens entre 15 e 17 matriculados
apenas no Ensino Médio. Visto que esta é a faixa etdria idealizada para os alunos do Ensino
Médio, deste indicador podemos depreender a quantidade de alunos com distor¢do
idade/série ou que estdo fora da escola.
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Analisemos os dados estatisticos de fluxo escolar da Educacdo Basica de 2017
nos indicam sobre a evasdo escolar no Brasil, sem, contudo, vincular necessariamente

ao desestimulo dos alunos quanto ao contetdo.

Gréfico 5: Taxas de promocdao, repeténcia, migracao para EJA e evasdo por serie - Brasil-
Censo Escolar 2014/2015
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Fonte: Elaborado por DEEP/INEP - 2017

O Grafico 5 mostra a taxa de aprovacao, repeténcia, migracao para o ensino de
jovens e adultos e a evasao escolar de acordo com a série da Educacdo Basica. Podemos
notar que o Ensino Médio apresenta uma taxa de evasdo muito superior aos demais
anos, atingindo o pico de 12,9% no 1° ano do Ensino Médio. As taxas de repeténcia do
1° e 2° anos do Ensino Médio também sdo sensivelmente mais altas se comparadas as
taxas nos outros anos do Ensino Basico. Estes dados estatisticos indicam que o Ensino
Médio, independentemente das razées que o levam a ser, parece figurar como um né no
avanco da universalizacdo do ensino basico no Brasil pois é nessa etapa que se
intensifica a evasdo dos estudantes.

Dentre as possiveis razGes para as altas taxas de evasdo do Ensino Médio
podemos citar o fato de que muitos jovens brasileiros em idade escolar ingressam no
mundo do trabalho e ndo conseguem conciliar trabalho e escola. Estes jovens, na
urgéncia de gerar proventos, recorrem a empregos de baixa especializacdo (que estdo
quase sempre ligados a baixos salarios) antes de concluir o Ensino Basico.

Diante da possibilidade de comecar a trabalhar aos 14 anos (na modalidade de
aprendiz), é importante levar em consideragdo este fato quando refletimos sobre as

razdes de evasdo escolar dos jovens entre 15 e 17 anos, confrontando a ideia aventada
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pelo governo federal de que o desinteresse dos estudantes pelo conteudo do curriculo
seja responsavel pelas altas taxas de abandono do Ensino Médio.

Olhando mais atentamente para os dados do INEP sobre o fluxo escolar do
Ensino Médio especificamente, podemos notar como essa etapa tem evoluido entre os
anos de 2007 a 2015.

Gréfico 6: Taxas de promogao, repeténcia, migragdo para EJA e evasao do Ensino Médio
por ano - Brasil- Censo Escolar 2014/2015
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Fonte: Elaborado por DEEP/INEP - 2017

Como podemos notar no Grafico 6, a taxa de promocdo do Ensino Médio
aumentou de 70,0% em 2007 para 76,3% em 2015, influenciada principalmente pela
gueda da taxa de repeténcia, que caiu 2,4% do total de matriculas no mesmo periodo.
Além disto, a taxa de evasdo, que era de 14,5% em 2007, passou para 11,2% em 2015 —
queda de 3,3% do total de matriculas. Embora nos anos mais recentes o Ensino Médio
tenha proporcionado a promocgéao de estudantes numa taxa superior aos anos anteriores,
a taxa de promocao dos estudantes ainda continua sendo inferior aos outros anos do
ensino basico. E esta, resumidamente, a distribuicdo do ensino médio no Brasil.

Além da LDB, a educacdo bésica esta apoiada na Base Nacional Comum
Curricular que, embora ndo seja uma lei propriamente dita, funciona como pilar do
conteddo dos curriculos das suas trés etapas. Como esta descrito na BNCC para o
Ensino Médio, o curriculo é composto de uma parte comum a todos os estudantes e
deve ser complementado por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
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Quanto a importancia de contetdos minimos comuns obrigatorios todos o0s
estudantes como forma de oportunidade de redencdo social em oposi¢do a formacgéo
manual ou profissionalizante, Sacristan (2000, p.112) pondera que “ndo é, pois, um
problema puramente técnico ou de regulacao burocratica do curriculo, mas sim adquire
uma profunda significacdo cultural e social, expressando uma importante opcao politica
da qual ¢ preciso examinar todas as consequéncias”.

A meta do PNE ¢ atingir 50 %, ou seja, 5.224.584 matriculas em cursos
profissionalizantes até 2024. Na contramdo do aumento da proporcdo entre ensino
técnico e ensino médio regular nos ultimos anos, a andlise dos numeros absolutos
mostra que as matriculas no Ensino Médio tém caido consideravelmente, como mostra o

Gréfico 7:

Gréfico 7: Namero de matriculas no ensino médio (total, ndo integrado e integrado a
educacao profissional) - Brasil 2013-2017
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Fonte: Censo escola 2017 - INEP

O numero total de alunos (ligados ou ndo ao ensino profissional) tem uma queda
de 4,6% entre 2013 e 2017, ante o crescimento de 20,9% do ensino médio ligado ao
ensino profissional. Estes dados s&o indicios da expansdo do ensino profissional em
detrimento do ensino propedéutico. A fala de Krawczyk (2014, p.80) parece corroborar

nossa analise:

Como sabemos, 0 modelo atual de organizagcdo do trabalho trouxe
mudancas importantes nos requisitos de qualificacdo dos

35



trabalhadores. Dessas mudancas, uma que afeta profundamente o
jovem do Ensino Médio refere-se a transformacdo no perfil de
conhecimentos necessarios ao exercicio de fungbes técnicas. O
emprego massivo da informatica, associada a novos métodos de
producdo, simplificou procedimentos e limitou o raio de atuagdo
desses profissionais. Algumas fungbes, antes de elevada
complexidade, transformaram-se em tarefas que ndo necessitam de
muitas habilidades cognitivas.

Segundo ainda a autora supracitada, o0 Ensino Médio enfrenta trés desafios: a
universalizacdo, a expansdo e a democratizacdo do conhecimento. Quanto a este ultimo
desafio, a cisdo entre ensino profissional e ensino propedéutico se apresenta como um
impeditivo para soluciona-lo. E no ambito desse conjunto de caracteristicas que a

reforma curricular do Ensino Médio se insere.

1.3 A reforma do Ensino Médio

No dia 22 de setembro de 2016, a presidéncia da republica instituiu, por meio da
Medida Provisdria n® 746, a politica de fomento ao programa Ensino Médio em Tempo
Integral nas escolas das redes de ensino publica e privada. Esta medida provisoria altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) quanto a forma de organizagédo
e curriculo do Ensino Médio no Brasil, e modifica a lei de funcionamento do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacéo (Fundeb), principais pilares legais do sistema de ensino formal.

Apbs aprovacdo na Camara dos deputados, a MP em questdo foi convertida na
lei ordinaria n® 13.415/2017, e esta sendo implantada gradativamente na rede de ensino
nacional. Basicamente, esta nova lei modifica trés aspectos do funcionamento do
sistema escolar: a selecdo e organizagdo do curriculo do Ensino Médio por meio de
itinerarios formativos, em oposicao a atual divisdo por disciplinas; o aumento da carga
horéria dos estudantes, que passam a estudar em tempo integral, 0 que equivale a 7
horas diérias na escola; e, finalmente, a introducdo da formacao técnica profissional de
nivel medio de forma muito mais abrangente que as politicas anteriores.

A reorganizacdo da matriz curricular estd ancorada, principalmente, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo objetivo € apresentar as aprendizagens
essenciais para a formacao dos alunos nas trés etapas do Ensino Basico. A base propde
competéncias, habilidades e conhecimentos que todos os alunos devem desenvolver

com vistas a cumprir os objetivos tracados pela LDB e PNE. Em meados de 2017, o
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Ministério da Educacdo publicou as primeiras partes da nova BNCC, referentes ao
ensino Infantil e Fundamental. A BNCC referente ao Ensino Médio (BNCCEM) foi
aprovada no ambito do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e publicada em abril de
2018.

A BNCC, em acordo com a lei 13.415/2017, organiza o curriculo do Ensino
Médio de forma distinta da anterior. As disciplinas que hoje fazem parte do curriculo
serdo, entdo, divididas em cinco nucleos, chamados itinerarios formativos. S&o quatro
itinerarios compostos pelo conteddo propedéutico e um quinto itinerario formativo de
cunho técnico profissional. O itinerario formativo técnico profissional, conforme os
critérios dos sistemas de ensino, serd ofertado com base em “vivéncias praticas do setor
produtivo” com a possibilidade de “concessdo de certificados intermedidrios de
formagao” (BRASIL, 2017) para os cursos que cumprirem as exigéncias de estruturacao
requeridas para expedicdo de certificado pelo MEC. A oferta de formacdo técnica
poderé ser feita na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicbes, ensejando
colaboragdes entre institui¢des publicas e também as parcerias publico-privadas (PPP).

Os itinerarios formativos tém carater eletivo e serdo ofertados de acordo com a
disponibilidade dos sistemas de ensino, ndo havendo a obrigatoriedade por parte dos
sistemas de oferecer todos os itinerarios em uma sO instituicio. Como dito
anteriormente, o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica seré obrigatério durante os
trés anos do Ensino Médio, independentemente dos itinerdrios escolhidos. Fica
assegurado, também, o ensino e pratica de Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e
Filosofia, embora ndo haja mencéo as respectivas cargas horarias minimas ou a forma
de distribuicdo desses componentes durante o curso. O quadro a seguir mostra a

composicao dos itinerarios formativos:

Quadro 2: Quadro de itinerarios formativos oferecidos no programa Ensino Médio
Integral em Tempo Integral e suas respectivas areas de conhecimento.

Lingua Portuguesa e Literatura;
Itinerario | Linguagens e suas tecnologias Lingua estrangeira Moderna;
Artes; Educacdo Fisica

Matemaética e suas tecnologias

Itinerario 11 Matemaética
S Ciéncias da natureza e suas tecnologias . s oo
Itineréario 111 g Biologia; Fisica; Quimica
o Ciéncias humanas e sociais aplicadas | Geografia; Historia; Filosofia;
Itinerario 1V

Sociologia
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L . ar . Variavel de acordo com o curso
Itinerario V Formacao técnica e profissional ofertado.

Fonte: Elaboracéo a partir da Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio - 2018.

Um dos pontos de maior destaque nas discussdes sobre a reforma gira em torno
da configuracdo da distribuicdo dos contetdos obrigatorios, apoiados na BCNN, e
componentes eletivos. Atualmente, o aluno que cursa o Ensino Médio cumpre uma
carga horaria obrigatoria de 800h/ano, a qual é composta de conteddos comuns a todas
as escolas e uma parte flexivel, adaptada a cada escola de acordo com suas
caracteristicas regionais, socioeconémicas, culturais, etc.

Com a mudanca para tempo integral, a carga horaria obrigatéria dos alunos do
Ensino Médio passard, progressivamente, para um total de 1400h/ano. Além disto, com
a introducdo da organizacdo em conteldos obrigatorios e eletivos, das 1400h/ano
obrigatdrias do Ensino Médio, no maximo 600h/ano serdo destinadas ao cumprimento
da Base Nacional Comum Curricular, de forma que o restante sera destinado ao estudo
dos conteudos “extras”. A legislacdo menciona apenas o limite maximo da carga horéria
para cumprir o conteddo da BCNN, mas ndo ha nenhum esclarecimento quanto a carga
minima.

Assim, supondo que a instituicio de ensino dedique o limite méximo de
600h/ano para o cumprimento dos contetdos da BNCC, ao final do periodo de
implementacdo do programa, as escolas oferecerdo carga horaria de 1400h/ano, das
quais, no maximo, 600h/ano serdo voltadas para o estudo o conteddo comum da BCNN,
ficando as 800h/ano restantes disponiveis para estudo de contetdos eletivos. A Gréafico
8 mostra na composicao da carga horéria obrigatoéria do programa EMITI.
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Gréfico 8: Distribuicdo da carga horaria obrigatdria antes e depois da lei n® 13.415/2016

Antes da lei 13.415/2017

Depois da lei 13.415/2017
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[0 Contetdo eletivo

Fonte: Elaboracao com base na lei 13.415/2017

Como podemos notar no Gréafico 8, houve uma sensivel diminuicdo da carga
horéaria anual aos conteldos propostos pelas diretrizes nacionais e propostas curriculares
estaduais, e introducdo de conteudos eletivos de forma expressiva. Embora o principal
mote da reforma, segundo a publicidade da administracdo publica veiculada nos meios
de comunicacdo e as declaracGes de autoridades como o ministro da Educacdo e o
proprio presidente da republica, seja dar ao aluno do Ensino Médio a possibilidade de
escola para sua formacéo, e assim reduzir os altos indices de desinteresse e consequente
fracasso e/ou abandono, nem todos os alunos teréo essa possibilidade de escolha.

A lei estabelece que até 600h/ano sejam utilizadas para o estudo dos conteidos
propostos pela BNCC, todavia, ndo exige que as escolas oferecam todos os itinerarios
formativos, ficando a escolha a cargo do sistema de ensino no qual a escola esta
inserida. Segundo Silva (2017a, p.21), 0 novo modelo proposto pela medida proviséria

reforga a fragmentagdo e hierarquia do conhecimento escolar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio visam
minimizar. Além de significar enorme prejuizo no que se refere a
formacao de nossos jovens por negar-lhes o direito ao conhecimento e
a uma formacdo basica comum a todos/as os/as jovens. O fatiamento
do curriculo em éareas ou énfases leva a privagdo do acesso ao
conhecimento bem como as formas de producdo da ciéncia e suas
implicagBes éticas, politicas e estéticas, acesso este considerado
relevante neste momento histérico em que as fusbes de campos
disciplinares rompem velhas hierarquias e fragmentaces.

Além disto, a obrigatoriedade de periodo integral gerou outras criticas. O efeito

disto € uma cisdo entre os alunos que receberdo todas as opg¢des formativas, e por isso
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terdo poder de decisdo na sua formacéo académica, e aqueles que terdo opcdes limitadas
ou um Unico percurso formativo disponivel, dada a impossibilidade
econdmica/infraestrutural da escola em oferecer os percursos formativos.

Se o principal motivo da reforma é reavivar o interesse dos alunos pelo Ensino
Médio por meio de oferecimento de uma diversidade de opc¢des de formacdo, uma

grande parcela desse publico ndo sera contemplada por esse beneficio.

Propor a obrigatoriedade do tempo integral demonstrava total
ignorancia sobre quem sao os brasileiros que estudam no Ensino
Médio. Demonstrava também o desconhecimento a respeito da rede de
escolas que temos, o desconhecimento das condi¢fes em que se
realiza atualmente a formacdo e o trabalho docente, dentre outros
aspectos fundamentais para um Ensino Médio de qualidade. Além do
que as escolas ndo possuem estrutura fisica e material para isso. Muito
menos professores em quantidade suficiente para dobrar a jornada.
Esses sdo os principais problemas desse Projeto de Lei (SILVA,
20173, p. 21).

Com a difusdo da escola para alunos de todas as camadas econdmicas da
sociedade, com vistas para a capacitacdo das massas, 0 que ocorre com a reforma atual
do ensino ¢é ocultamento de uma l6gica de cisdo do ensino por tras de uma mascara de

escolhas.

Portanto, ndo era uma revolucdo educacional, mas uma reforma
ampla, pois no que concerne ao grosso da populacéo a situagdo pouco
se alterou. NOs sabemos que as reformas na educacdo ndo geram
mudancas essenciais na sociedade, porque ndo modificam a sua
estrutura e o0 saber continua mais ou menos como privilégio
(CANDIDO, 1984, p. 28).

Embora Candido (1984) esteja se referindo ao acontecimento da década de 1930,
seu pensamento enseja comparagdes com a atual reforma: formacao intelectual integral
para um pequeno publico elitizado, e instrucdo basica e preparo para o trabalho para a
populagdo em geral.

Se levarmos em consideracdo a injusta divisdo histérica no Brasil entre educacéo
humanistica para a elite e educacdo profissional para a classe trabalhadora, depara-se
com mais um ponto disjuntivo dessa reforma do Ensino Médio: ainda que a maioria das
escolas possam oferecer todos os itinerdrios formativos, incluindo o técnico
profissional, podemos supor que a adesdo aos tais cursos profissionais serd muito maior
por parte dos estudantes das camadas populares, visto sua emergéncia em conseguir

alguma forma de sustento econdmico, prejudicando a possibilidade de estudo mais
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aprofundado de disciplinas ndo profissionalizantes mas que colaboram para o ingresso
ao ensino superior. Por outro lado, podemos supor que os alunos das camadas mais ricas
dardo preferéncia as disciplinas propedéuticas, mesmo que suas escolas oferecam o0s
cursos técnicos, de forma a preparar-se para 0 ingresso no ensino superior. Assim, a
cisdo classista do ingresso ao ensino superior e, consequentemente, aos empregos de
maior remuneracdo ja tdo marcada no Brasil, corre o risco se intensificar-se ainda mais.
Nas palavras de Corrochano (2014, p. 213), a relagdo escola-trabalho adquire

uma significacdo especial nos paises da América Latina.

No Brasil, assim como em outros paises da América Latina, a
transicdo para o trabalho depois de finalizada a escolaridade bésica
ndo é uma realidade e duas caracteristicas importantes marcam a
relacdo entre escola e trabalho no pais: o ingresso precoce no mercado
e a conciliacdo ou superposi¢do de estudo e trabalho. Aqui, boa parte
dos jovens envolve-se com o trabalho e, especialmente, com os bicos
desde muito cedo, mobilizando multiplas estratégias para ganhar a
vida. Desde os anos 1980, varios estudos ja evidenciavam que o
processo de expansdo do ensino ndo havia retirado o jovem do
mercado de trabalho. E o jovem trabalhador que se torna estudante.

Como aponta Corrochano (2014), em decorréncia das caracteristicas particulares
dos paises da América Latina, em especial do Brasil, a inser¢cdo no mundo do trabalho
assalariado — forma tipica na sociedade capitalista — sobrepbe-se ao periodo de
formagédo escolar dos jovens, na medida que os jovens trabalhadores tornam-se
estudantes, sem, todavia, abandonar o emprego, sua imprescindivel forma de
subsisténcia. Segundo a autora supracitada, o conceito de trabalho esta devidamente
amparado nos objetivos da educacao de nivel médio, 0s quais preconizam a integracdo
entre trabalho, escola, ciéncia, tecnologia e cultura como base do desenvolvimento

escolar, ndo enfatizando nenhum desses aspectos em detrimento dos outros.

Assim, se a escola média ndo é apenas preparacao para o trabalho, ela
é, também, preparagdo para o trabalho. Os sentidos dessa finalidade,
ao lado das maneiras para realiza-la, permanecem como perguntas
importantes (CORROCHANO, 2014, p. 207).

Corrochano (2014) entende o valor e posicdo garantidos do trabalho no ensino
médio, mas salienta que ele ndo deve ser o Unico aspecto contemplado por esse nivel da
educacdo bésica. A fala da autora levanta questionamentos quanto & forma como é

compreendido o conceito de “trabalho” nos dispositivos legais e pelos agentes de
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educacdo, e de que forma os educadores trabalham em sala de aula para estar de acordo
com ele.

O avango dos cursos profissionalizantes entre os jovens no Brasil, especialmente
nos anos mais recentes, pode ser um indicativo das modificacbes no perfil do jovem
estudante/trabalhador. As exigéncias do mercado por melhor capacitacdo da méo de
obra tém forte influéncia nas decisGes, por parte dos alunos, de que rumo académico

tomar.

A educag&o, na época neoliberal, visa, ao contrario [do humanismo], a
formacdo do assalariado ou, mais geralmente, do trabalhador cuja
existéncia parece se reduzir a utilizar conhecimentos operacionais no
exercicio de uma profissdo especializada ou de uma atividade julgada
socialmente util (LAVAL, 2004, p. 42).

Outro aspecto da formacdo profissional de nivel médio é que ela ndo garante o
emprego ao individuo uma vez que ele tenha conseguido o diploma, mas apenas
aumenta as suas chances de conseguir trabalho. O que estd em jogo é a
“empregabilidade” do individuo, cuja responsabilidade incide sobre ele proprio. Neste
ponto, pois, adotamos a viséo de Laval (2004, p.16).

Na era da informacéo o trabalhador ndo se define mais pelo emprego,
mas em termos de aprendizagem acumulada e aptiddo em aplicar este
aprendizado as diversas situagdes, no interior ou no exterior do local
de trabalho tradicional. O conceito norteador ¢ a “empregabilidade”
individual.

Tendo em vista a urgéncia e dificuldade do trabalhador em conseguir um
emprego, especialmente em tempos de altas taxas de desemprego, e a formacgéo
profissional como uma das principais ferramentas para melhorar sua empregabilidade
no mercado de trabalho, podemos esperar uma expansao do ensino profissionalizante,

como realmente se constata no Brasil.

Uma situagdo muito comum ¢ a intensa busca por ‘“cursos
profissionalizantes” em escolas de renome quando ainda estdo no
Ensino Médio. E fato que essa busca se relaciona com a crise mais
ampla do trabalho assalariado e a algumas das respostas mais comuns
para enfrenta-la. Diante de empregos escassos, dissemina-se a ideia de
que os individuos devem buscar qualificacdo para tornarem-se
empregaveis ou criarem seu proprio empreendimento, partindo do
nada na maior parte das vezes. Por essa perspectiva, a
responsabilidade por conseguir um emprego e encontrar saidas no
campo do trabalho acaba por tornar-se individual, deixando em plano

42



inferior ou inexistente a evidente necessidade de politicas publicas.
(CORROCHANO, 2014, p. 222)

A intencdo de inserir na escola, por meio da reforma do Ensino Médio, a
possibilidade de frequentar cursos técnicos cuja carga horaria é bastante elevada, cria
certa barreira para alunos que, dadas as condi¢bes materiais, ndo dispde de periodo
integral para o estudo, por exemplo, aqueles que necessitam ou desejam ajudar a familia
financeiramente e por isso possuem emprego assalariado. Ha uma certa incongruéncia
no fato de que estes estudantes que poderiam melhorar sua empregabilidade por meio da
formacéo técnica sdo trabalhadores que ndo dispde de tempo livre para aumentar sua
carga horéria escolar.

1. 4 A educacéo integral

Para além da introducdo de opcbes profissionalizantes no curriculo do ensino
médio, o programa EMITI estd fundamentado também na promocdo de um ensino
integral em tempo integral. Desta forma é necessario confrontar os conceitos de tempo
integral e formacao integral

O programa EMIT] pretende elevar para 7 horas diarias o periodo que os alunos
frequentam a instituicdo, requisito necessario para caracterizar o ensino em tempo
integral. A carga horéria dos alunos tem sido um ponto de intensa discussdo entre
educadores e pesquisadores, visto que as atuais 800h/ano serdo aumentadas,
gradativamente, para 1400h/ano. A lei 13.415/2017 prevé que, em até 5 anos, todas as
escolas de Ensino Médio oferecam, no minimo, 1000h/ano, contadas a partir do dia 2 de
fevereiro de 2017, embora ndo esteja claro como as escolas, com especial atencdo as
publicas, serdo capazes de arcar com 0s custos ainda maiores de funcionamento e
manutencdo de uma rede de ensino cujo orcamento ja é bastante deficitario.

O crescimento do numero de matriculas em tempo integral no nivel médio se
acentuou bastante nos ultimos anos, especialmente entre 2016 e 2017, com o inicio da
implementacédo da lei 13.415/2017. Os dados estatisticos do INEP mostram 0s numeros

referentes ao ensino em tempo integral no periodo compreendido entre 2013 e 2017.
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Tabela 1: Evolucdo do numero de matriculas no ensino médio por dependéncia
administrativa, segundo a duracéo do turno de escolarizacao - Brasil - 2013-2017

Ensino médio
o Total geral Publica Privada
Total ! f;f; Total : f;f; Total - fe";‘r’;
2013 8.314.048 377689 7248616 344048  1.065432 33641
2014 8.301.380 447202 7.230.490 411.538 1.070.890 35664
2015 8.076.150 477701 7.026.248 441145  1.049.902 36.556
2016 8.133.040 518702 7.118.426 480093 1014614 38.609
2017 7.930.384 624.109 6.960.072 585.868 970.312 38.241
65,2 70,3 13,7
20,3 220 -1,0

Fonte: Dados estatisticos do censo 2017- MEC/ INEP.
Elaboracdo — MEC/INEP

A Tabela 1 mostra que, entre 2013 e 2017, o nimero de matriculas totais no
Ensino Médio caiu de 8.314.048 para 7.930.384 (diminuicdo de 4,6%,); por outro lado,
0 ensino em tempo integral, no mesmo periodo, saltou de 377.689 para 624.109
matriculas (aumento de 65,2%). Em termos relativos, o percentual de alunos em tempo
integral passou de 6,4% para 7,9% do total de alunos no Ensino Médio.

O aumento da modalidade de ensino em tempo integral € um dos objetivos
propostos pelo PNE, o qual estabelece as seguintes metas: oferecer educacdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
dos(as) alunos(as) da Educacdo Basica. Para tanto, o Plano Nacional de Educacao
propde, entre outras estratégias, “adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia
dos alunos na escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho
escolar, combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais” (BRASIL, 2014).

A meta de expansdo do ensino em tempo integral proposta pelo PNE est&
intimamente ligada ao conceito de Educacdo Integral. A contextualizacdo do termo
Educacao Integral a realidade brasileira que esta disponivel no website do Observatério

do PNE nos fornece uma perspectiva para entendermos o sentido aqui adotado:

Mas € importante considerar que Educacdo Integral ndo € sinbnimo de
mais tempo na escola, apenas. Aos alunos matriculados nessa
modalidade de ensino é preciso propiciar maltiplas oportunidades de
aprendizagem por meio do acesso a cultura, & arte, ao esporte, a
ciéncia e a tecnologia, por meio de atividades planejadas com intencéo
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pedagdgica e sempre alinhadas ao projeto politico-pedagogico da

escola. (OBSERVATORIO DO PNE, 2016)
Perspectiva similar é apresentada na pagina governamental na internet voltada a
divulgacdo e discussdo sobre Ensino Integral. Vejamos o que a péagina oficial do

governo brasileiro diz a respeito deste tipo de ensino:

Educacdo integral representa a opcdo por um projeto educativo
integrado, em sintonia com a vida, as necessidades, possibilidades e
interesses dos estudantes. Um projeto em que criancas, adolescentes e
jovens sdo vistos como cidaddos de direitos em todas as suas
dimensdes. Ndo se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual,
mas também do fisico, do cuidado com sua saude, além do
oferecimento de oportunidades para que desfrute e produza arte,
conhega e valorize sua historia e seu patriménio cultural, tenha uma
atitude responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos
humanos e os das criangas e adolescentes, seja um cidadao criativo,
empreendedor e participante, consciente de suas responsabilidades e
direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade a se tornarem cada vez
mais justos e solidarios, a respeitar as diferencas e a promover a
convivéncia pacifica e fraterna entre todos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2015).

Portanto, a escola em tempo integral deve ser entendida como mais do que a
extensdo da permanéncia do aluno na escola, isto é, deve superar a visdo da escola em
tempo integral como estratagema para tirar o aluno da rua, oferecendo-lhe mais do
mesmo por um periodo estendido. Nossa perspectiva esta, também, embasada na visao
de Zanardi (2016, p. 88), para o qual a Educacdo integral “deve ser entendida como um
direito a educacdo de qualidade e que esta se realize através de uma experiéncia que
estimule a curiosidade dos educandos(as), com a busca da integralidade do fenémeno
epistemoldgico”.

Confrontando as visdes sobre o conceito de Educacgédo Integral apresentadas,
compreendemos que a integralidade da educacdo reside ndo apenas na extensdo do
tempo de permanéncia na escola, mas, principalmente, no esforco de desenvolvimento
do aluno nos aspectos cognitivo, corporal, estético, cultural, afetivo, econdmico, dentre
outros, e a rede dialdgica formada entre eles e em articulagdo com outros espagos e
praticas comunitarias. Decorre dai que a extensdo da permanéncia do aluno na escola
ndo tem seu fim em si mesma, mas objetiva fornecer tempo habil para que professores e
professoras possam articular praticas pedagdgicas que contemplem todas as exigéncias

de um curriculo integral.
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Nesta perspectiva, o curriculo da escola [em tempo] integral requer “a
disponibilizacdo de atividades curriculares que enriquecam a vivéncia discente, e
possibilite a inser¢do de novos conteudos e linguagens” (SOUZA, 2010, p. 799). Desta
forma, nosso estudo estd voltado para a problematizacdo das razdes e objetivos
envolvidos no desenvolvimento das atividades pedagogicas para os jovens do Ensino

Médio da rede publica de Santa Catarina.

1.5 As juventudes e o Ensino Médio

Analisar o funcionamento da escola e desvelar o que esta oculto no processo de
escolarizacdo € uma tarefa bastante complexa pois envolve considerar inumeros
aspectos que, em alguma medida, influenciam e/ou emergem deste processo. A politica
publica de fomento ao Ensino Médio Integral em Tempo Integral propGe novas
estruturas, contetdos e funcionamento das escolas de ensino medio que atendem,
idealmente, jovens entre 15 e 17 anos, concluintes do ensino fundamental e, portanto,
trata-se de uma politica publica cujo publico € a “juventude”.

O conceito de juventude é polissémico e por isso adotaremos neste estudo a
perspectiva de Dayrell e Carrano (2014, p. 103), os quais entendem que “os conceitos
de adolescéncia e juventude correspondem a uma construcdo social, histérica, cultural e
relacional que, por meio das diferentes épocas e processos histéricos e sociais, foram
adquirindo denotacdes e delimitacdes diferentes”. Sendo os conceitos do que vem a ser
juventude e adolescéncia construcdes histéricas, cabe aqui verificar qual o significado
de juventude contido nos documentos oficiais que abordam o assunto. O significado
deste conceito nos documentos oficiais pode nos ajudar a compreender melhor quais
caracteristicas compde essa porcdo da populacdo e em que medida as politicas publicas
para 0 ensino médio trabalham em consonancia com 0s pressupostos legais para esse
publico.

A lei 8.169/1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé no seu
artigo 2° que se considera crianga a pessoa até doze anos de idade incompletos; e
adolescente, a pessoa entre 12 e 18 anos. Além disto, a lei n°® 12.852/2013 do Estatuto
da Juventude, no seu artigo 1°, considera jovem a pessoas entre 15 e 29 anos de idade.
Portanto, o aluno do Ensino Médio, cuja idade varia entre 15 e 17 anos
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(desconsiderando-se os casos de distor¢do série/idade), se encaixa nos parametros de
juventude e adolescéncia (primeira parte da juventude).

E importante notar, como aponta Dayrell e Carrano (2014), que nio podemos
reduzir o conceito de juventude somente a uma definicdo etaria, pois, embora a
definicdo de juventude por idade esteja ancorada em aspectos bioldgicos e sirva como
pardmetro objetivo nas politicas publicas, seria cometer um reducionismo néo
considerar os elementos simbdlicos, culturais, econdmicos e sociais que o conceito de

jovem carrega.

Consideramos que a categoria juventude é parte de um processo de
crescimento totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto
das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Isso significa entender a juventude mais amplamente e ndo como uma
etapa com um fim predeterminado e muito menos como um momento
de preparacdo que sera superado quando se entrar na vida adulta.
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 111)

Dayrell e Carrano (2014) entendem que a categoria juventude deva ser entendida
para além da ideia de uma fase etaria do individuo que deixou de ser crian¢ca mas que
ainda ndo é adulto. O que os autores propdem € que a categoria juventude seja entendida
nas suas especificidades, e cujos fins ndo estdo somente voltados para a preparacgdo para
avida adulta. Ademais, os autores salientam dois aspectos do papel da escola para os
jovens: a formacéo de identidade dos individuos e grupos; e a aprendizagem da escolha.

Considerando a variedade de fatores e circunstancias das quais emergem as
construcdes identitarias dos jovens, marcadas pelas experiéncias vivenciadas pelos
individuos em contextos sociais especificos, seguimos a argumentacdo de Silva (2017b)
ao preferir usar o vocabulo “juventudes’’, na sua forma plural, para indicar essa
heterogeneidade dos jovens que ingressam no Ensino Médio, embora partilhem da
mesma faixa etéria e condi¢do social de jovem.

Estas diferencas identitarias das juventudes que frequentam a escola podem
produzir diferentes significagdes quanto ao processo de escolarizagdo, indo de “uma
obrigatoriedade que se deve suportar até a possibilidade de usar a escola como um
motor de projecao social posterior” (SILVA, 2013, p.407).

Quanto ao papel da escola na formacdo das identidades, Dayrell e Carrano
(2014, p. 124) argumentam que:
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N&o é apenas a pergunta quem Sou eu? que 0S jovens procuram
responder enguanto experimentam expressdes de identidade, mas
também para onde vou?. A identidade individual e a coletiva, de
alguma forma, interferem na invencdo de caminhos e dire¢fes de vida
e nos limites dados pela estrutura social, apontando para os desafios
para se definir projetos de vida e modelos na transi¢édo para a vida
adulta.

Uma das forcas que impulsiona o a reforma do Ensino Médio é a argumentacéo
de que de que os jovens alunos poderdo escolher estudar este ou aquele itinerario
formativo, dando énfase para esta ou aquela &rea do conhecimento; outros podem optar
pelos cursos técnicos profissionalizantes, com vistas a insercdo imediata do mercado de
trabalho. Os estudantes sdo chamados a ter participacdo ativa nas escolhas dos
contetidos da formacé&o escolar e, portanto, nos rumos da sua vida adulta.

Neste sentido, a argumentacdo de apoio do programa é falaciosa, pois a escolha
no oferecimento dos itinerarios formativos ficara a cargo de cada sistema de ensino e as
escolas estdo obrigadas a oferecer, no minimo, apenas um itinerario. Desta forma, a
escolha do aluno (de fato, o responsavel por ele) fica restringida aos itinerarios
escolhidos pelos sistemas de ensino, ao limite minimo de apenas um itinerario, o que
ndo configura qualquer escolha por parte do aluno.

Se a escolha de quais itinerdrios as escolas irdo oferecer depende das
possibilidades e relevancia, pode-se inferir que um grande nimero de escolas, as quais
enfrentam graves déficits orcamentarios e de professores, terdo apenas a possibilidade
de oferecer o minimo legal. O que se tem na pratica é uma reducdo das obrigatoriedades
do curriculo, que intensifica a flexibilizacdo e consequente precarizacdo da escola no
que tange a formacdo integral do individuo.

Outro ponto a ser problematizado é o fato de que a flexibilizacdo da oferta dos
contetdos abre espaco para uma ainda maior disparidade entre as possibilidades de
ensino daqueles que frequentam escolas publicas e privadas, ou mesmo escolas de
regides do pais com maior ou menor niveis econdmicos e/ou oferta de professores.

Mesmo nas escolas que oferecam todos os itinerarios formativos, o argumento
de que os alunos estardo livres para escolher o melhor para o desenrolar dos anos
subsequentes das suas vidas é igualmente falacioso. Ndo podemos deixar de lado o fato
de que a capacidade de fazer escolhas conscientes como resultado da ponderacdo das
alternativas € uma tarefa para sujeitos autonomos, porém ‘“onde nossos jovens estao
aprendendo a escolher? Em que medida nossas a¢des educativas na escola privilegiam a
formacgao de jovens autonomos?” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 126)
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Se por um lado a possibilidade de escolha de formacdo dos alunos pode
proporcionar a uma melhor adequacgdo dos conteidos aos seus objetivos, seja 0 ingresso
na Educagéo Superior, seja na insercao no mercado de trabalho, tais escolhas vao muito
além da escolha da profissdo; elas sdo parte de um projeto de vida maior, em parte
ditado pelas condi¢des materiais. A escolha do aluno por uma configuracdo de formacéo
no ensino médio, além do desejo do aluno, também esté ligada a dificuldade de acesso a
certos cursos superiores, a familiaridade do aluno com certas profissdes, emergéncia em
conseguir um emprego, disponibilidade de vagas de emprego nas diferentes regifes do
pais, etc.

Quanto a formacdo do ensino médio, a pesquisadora Weller (2014) parece estar
em acordo com a ideia do papel do Ensino Médio como formacéo da juventude, voltado
para a formacdo integral do sujeito, e ndo apenas como fase preparacdo para a vida

profissional e/ou adulta.

O Ensino Médio é uma etapa de formagdo ndo apenas intelectual-
cognitiva, mas também um momento de construcdo de identidades e
de pertencimentos a grupos distintos, de elaboracdo de projetos de
vida, ainda que as condicdes e os percursos dos jovens sejam bastante
distintos. E uma fase de ruptura e de reconstrugdo. Os jovens nio
estdo apenas aprendendo Matematica, Geografia, Fisica, entre outras
disciplinas. Nao é apenas um saber externo, objetivo, sistematico, que
importa nesse momento. E também um periodo de maltiplos
guestionamentos, de constituicdo de um saber sobre si, de busca de
sentidos, de construgdo da identidade geracional, sexual, de género,
étnico-racial, dentre outras (WELLER, 2014, p. 149).

Tendo em vista as abordagens sobre Ensino Médio, curriculo, ensino integral e
juventude, as questbes que movem este estudo sdo as seguintes: de que forma os
professores envolvidos no programa de Ensino Médio Integral em Tempo Integral
participam da reestruturacdo do curriculo? Quais aspectos o0s professores consideram na
elaboracdo dos conteidos do Ensino Médio Integral em Tempo Integral e a relacdo com
as identidades juvenis? Quais sentidos e significados atribuidos por eles ao programa de

tempo integral e que pautam sua acdo pedagdgica?
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CAPITULO Il - A METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente dissertacdo busca compreender quais os sentidos e significados
atribuidos pelos professores ao programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral,
especialmente do ponto de vista da percepcdo dos professores quanto a reorganizagao
estrutural do Ensino Médio e seus impactos na acdo pedagogica e da acdo pedagogica,
entendidos na perspectiva do curriculo. Para tanto, utilizaremos uma abordagem de
pesquisa de vertente qualitativa, haja vista as contribuigdes que este tipo de metodologia
assegura as pesquisas explanatdrias, tal como a incorporagdo de posturas mais flexiveis,
se comparada as pesquisas de cunho quantitativo, permitindo que possamos desvelar
aspectos que estdo além do superficial e aparente.

Ao considerarmos o grau de rigor metodoldgico das pesquisas qualitativas e a
importancia de tais pesquisas para o desenvolvimento dos estudos no campo da
Educacao

ndo podemos abrir mdo do compromisso com a produgdo de
conhecimentos confiaveis se queremos que tenham impacto sobre a
situacdo educacional em nosso pais, pois sO assim estaremos
contribuindo para tomadas de decisdo mais eficazes, substituindo as
improvisagOes e 0s modismos que tém guiado as agbes em nossa area.
Nesse sentido, a busca de relevancia e do rigor nas pesquisas €
também uma meta politica (GATTI; ANDRE, 2010, p.37).

Utilizaremos, assim, a pesquisa do tipo estudo de caso, uma vez que 0s estudos
de caso “procuram representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista
presentes numa situacdo social” (LUDKE; ANDRE, 2013). Além disto, este tipo de
abordagem é particularmente apropriado para nosso estudo porque permite retratar a
realidade de forma mais completa, ao revelar a multiplicidade e complexidade das
representacdes e comportamentos nas inter-relagfes sociais.

Para a realizacdo da producdo de dados, a qual foi feita por meio de entrevistas
semi-estruturadas com 4 professores da instituicdo selecionada, seguimos as seguintes
etapas: A primeira consistiu em fazer o contato formal com a Geréncia Regional de
Educacdo (GERED) de Joinville a fim de obter a anuéncia dos responsaveis para a
submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa.

A segunda parte consistiu no contato com a escola selecionada para este estudo

de caso e agendamento de visitas para familiarizagdo com funcionamento da escola e,
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porventura, sanar davidas quanto a detalhes sobre a escola e sobre o programa do tempo
integral. Neste momento, tive a oportunidade de entrar em contato com a maioria dos
professores do programa de ensino médio em tempo integral. Ao conversar com eles,
pude selecionar aqueles que melhor se adequavam a esta pesquisa, ou seja, professores
que ja trabalhavam no ensino medio e que agora estdo passando pelo processo de
reestruturagéo.

Ap0s a fase de producgdo de dados, a fim de depreender os significados das falas
dos sujeitos envolvidos, faremos uso da ferramenta de analise chamada nucleos de
significdo, desenvolvida por Aguiar e Ozella (2006, 2013). Espera-se que esta
ferramenta de analise do material das entrevistas nos permita elaborar indicativos para
esclarecer nossos questionamentos quanto a construcao do curriculo do Ensino Médio

em Tempo Integral.

2.1 Objetivo geral da pesquisa

O objetivo desta pesquisa € investigar os sentidos e significados atribuidos por
professores a implementagdo do programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral,
ensejada pela lei 13.415/2017, principalmente do que tange a reestruturagdo do

curriculo e a préatica docente nesta modalidade.

2.2 A instituicdo e os participantes

O lécus de investigacdo sera uma escola publica estadual de Educacdo Bésica
em Joinville/SC. A escola oferece, de acordo com censo escolar 2017, as modalidades
Ensino Fundamental | (184 alunos), Fundamental 11 (201 alunos) e Ensino Médio (382
alunos) e esta situada numa regido de classe econdmica média da cidade. O Ensino
Médio é oferecido no periodo matutino e noturno. A modalidade de ensino de nivel
médio em tempo integral é oferecida nos periodos da manha e tarde.

A instituicdo em questdo é uma das trés escolas inicialmente selecionadas, em
2016, para a implantacdo do EMITI a partir de 2017. A escola, em 2017, ofereceu a
modalidade de tempo integral apenas para os alunos ingressantes no Ensino Médio, de

forma que para os alunos que ja cursavam o ensino médio regular, o curriculo ndo
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sofreu quaisquer alteracbes. Em 2018, ha turmas de Ensino Médio regular no periodo
noturno, e em tempo integral no periodo matutino/vespertino. As turmas que iniciaram
0 programa em tempo integral em 2017 estdo, agora, cursando o segundo ano do Ensino
Médio, desta forma, a escola possui, em 2018, turmas de primeiro e segundo anos
cursando o programa em tempo integral.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores que ja atuavam no Ensino Médio e estdo
atualmente passando pelo processo de reestruturacdo do Ensino Médio que a lei
13.415/2017 fomenta.

2.3 Critérios de selecdo dos participantes

Dado o curto periodo disponivel para a elaboracdo desse estudo, decidiu-se por
entrevistas com quatro professores do corpo docente do programa de ensino médio em
tempo integral. Dentre os professores, de forma a selecionar os sujeitos que mais
pudessem contribuir para nossa pesquisa, aplicamos o0s seguintes critérios de selecao:
estar trabalhando ou ja ter trabalhado no Ensino Médio regular na presente instituicao,
I6cus da nossa pesquisa; participar de um ou mais projetos complementares da
modalidade de tempo integral. Além disto, optamos por professores que atuam em
diferentes campos do conhecimento distintos, de forma a contemplar visdes de distintas
areas do conhecimento.

A escola em questdo, ao passo que iniciou 0 programa em tempo integral em
2017, e por isso antes da publicacdo da nova BCNN que orienta os “itinerarios
formativos” propostos pela reforma do Ensino Médio, ainda continua praticando a
organizacao curricular por disciplinas, assim como acontece no Ensino Médio regular.
Todavia, a selecdo dos professores por area do conhecimento teve em vista a selecéo de
areas do conhecimento que estdo dispostas em diferentes itinerarios formativos, ainda
que estes ndo estejam em pratica atualmente.

Assim, os sujeitos selecionados e que atendem todos os critérios foram:
Professora A — Licenciada em Letras Portugués/Inglés e pds-graduada em gestdo
escolar, a qual faria parte do itinerario formativo | — Linguagens e suas tecnologias
Professor B — Graduado em Sociologia, o qual faria parte do itinerario formativo IV —

Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
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Professora C — Licenciada em Biologia, a qual faria parte do itinerario formativo Il —
Ciéncias da natureza e suas tecnologias.

Professora D -— Licenciada em Biologia; - Membro do corpo da coordenacao
pedagdgica da instituicdo e a qual faria parte do itinerario formativo Il — Ciéncias da
natureza e suas tecnologias.

Embora buscassemos selecionar professores de diferentes éareas do
conhecimento para as entrevistas, optamos por selecionar duas professoras da area de
Biologia. A escolha da professora D, que assim como a professora C é também
professora de Biologia, deu-se pelo fato de que ela é também parte do corpo da
coordenacdo pedagdgica da escola, 0 que, na nossa avaliagdo, pode fornecer uma viséo
diferente daqueles professores que nao fazem parte da coordenacéo da escola.

2.4 O estudo de caso

Tendo em vista que € nosso objetivo analisar a visdo particular de um grupo de
professores quanto aos sentidos e significados atribuidos por eles a implementacéo do
programa EMIT]I, € importante destacar que nossa analise esta delimitada a apenas uma
instituicdo escolar de nivel médio num universo de muitas de outras escolas, portanto
trata-se de um estudo de apenas um caso, com vistas a induzir® caracteristicas
particulares que nos possibilitem, ao mesmo tempo, fazer uma leitura da instituicdo
escolhida e também ampliar a visdo do sistema escolar como um todo. Portanto nossa
pesquisa segue 0s pressupostos da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, a qual,
segundo Ludke e Andre (2013, p. 22):

Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizacdes naturalisticas. O pesquisador procura relatar as suas
experiéncias durante o estudo de modo que o leitor ou usuario possa
fazer as suas “generalizacBes naturalisticas”. Em lugar da pergunta:
este caso € representativo do qué?, o leitor vai indagar: o que eu posso
(ou ndo) aplicar deste caso na minha Situacao?

Além disto, Lidke e André (2013) também apontam que o estudo de caso
possibilita representacfes de perspectivas conflitantes dentro do mesmo contexto, e é

papel do pesquisador explicitar as opinides divergentes, fazer consideragdes a respeito,

3 Induc3o refere-se ao raciocinio que, ao ponderar dados particulares de casos especificos por meio da
experiéncia sensivel, conclui uma hipdtese geral.
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porém deixar que o leitor tire suas proprias conclusdes a respeito do assunto tratado, sob
o fundamento de que a realidade pode ser vista e lida de diferentes perspectivas.

Como aponta Robert Yin (2001), os estudos de caso ndo devem ser
equivocadamente categorizados como estratégia de pesquisa somente do tipo
exploratdria ou de aproximacgdo a um assunto, mas devem ser vistos como ferramentas
que podem auxiliar, também, nos estudos descritivos e explanatorios. Assim, os estudos
de caso podem se adequar a diferentes propositos, a depender dos objetivos da pesquisa.
Robert Yin (2001) sugere que a escolha do tipo de abordagem, seja ela estudo de caso
ou ndo, deve ser feita com base em trés condigdes: tipo de questdo de pesquisa;
abrangéncia do controle sobre eventos comportamentais; e grau de enfoque em
acontecimentos histéricos em oposi¢éo a acontecimentos contemporaneos.

Como indica o autor supracitado, uma das condi¢des mais importantes na
escolha do tipo de estratégia de pesquisa é quanto as questdes que ela suscita. Visto essa
pesquisa tem por objetivo depreender os sentidos e significados atribuidos pelos
professores ao EMITI quanto a questdes que tangem o curriculo e que perpassam 0
“como” e “por que” na elaborag@o do contetdo curricular e pratica pedagogica derivada
deste, entendemos que se trata de uma pesquisa de cunho explanatorio, segundo a
categorizacdo de Robert Yin (2001, p. 26)

questdes do tipo "como" e "por que" sdo mais explanatérias, e é
provavel que levem ao uso de estudos de casos, pesquisas histéricas e
experimentos como estratégias de pesquisa escolhidas. Isso se deve ao
fato de que tais questdes lidam com ligacGes operacionais que
necessitam ser tracadas ao longo do tempo, em vez de serem
encaradas como meras repeticGes ou incidéncias.

Uma vez que as pesquisas historicas, estudo de caso e experimental podem ser
relevantes nos estudos de abordagem explanatoria, isto €, aqueles estudos que visam
responder perguntas do tipo “como” e “por que”, o que mostra que as estratégias nao
séo excludentes, mas podem ser utilizadas de forma complementar.

As outras duas condicOes na escolha da melhor metodologia de pesquisa s&o
guanto ao controle dos eventos comportamentais € 0 maior ou menor grau do enfoque
historico (em oposicdo ao enfoque sobre acontecimentos contemporaneos) Em
comparagdo com as abordagens historica e experimental, Robert Yin (2001) compara a
pertinéncia do estudo de caso nas pesquisas que tratam de acontecimentos

contemporaneos.
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O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem
manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso conta com
muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas historicas, mas
acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo sao incluidas
no repertdrio de um historiador: observacgdo direta e série sistematica
de entrevistas. Novamente, embora 0s estudos de casos e as pesquisas
histdricas possam se sobrepor, o poder diferenciador do estudo é a sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -
documentos, artefatos, entrevistas e observacGes - além do que pode
estar disponivel no estudo histdrico convencional. (YIN, 2001, p. 26)

Desta forma, ao considerarmos as trés condigdes apontadas por Yin na escolha
da estratégia de pesquisa, optamos pelo estudo de caso porque ele é especialmente
pertinente nos casos em que o pesquisador faz questdes do tipo “como” e “por que” e
tem pouco ou nenhum controle sobre os acontecimentos.

Assim, este estudo estd apoiado estrutura tedrica desenvolvida no capitulo | no
tocante aos conceitos essenciais para posterior discussao, e faz uso de instrumentos de
producdo de dados do tipo revisao bibliogréfica e entrevista semi-estruturada.

O desenvolvimento deste estudo de caso seguiu um protocolo elaborado pelo
pesquisado a fim de aumentar a confiabilidade do estudo e orientar o pesquisador
durante as etapas da pesquisa, ainda que 0s rumos da pesquisa possam retroagir sobre as
fases anteriores e criar a necessidade de revisitar as fases anteriores do projeto. Assim
sendo, o protocolo seguido contém 0s seguintes passos:

a) familiarizacdo com a legislacdo da area abordada e material bibliografico
relacionado;

b) definicdo do foco da pesquisa e estabelecimento do objetivo principal do
estudo bem como da metodologia de pesquisa;

b) contato com a Geréncia de Ensino da regido (GERED) para esclarecimentos
quanto as instituicGes de ensino participantes do programa de tempo integral e anuéncia
para conducdo da pesquisa;

c) visitas ao lécus do estudo de caso e escolha dos participantes das entrevistas;

d) condugéo das entrevistas e tratamento dos dados produzidos;

e) analise das entrevistas por meio da metodologia de nucleos de significacéo;

f) anlise cruzada dos nucleos de significacao
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2.5 O instrumento de producdo de dados

A producdo dos dados foi realizada por meio de entrevistas individuais

semiestruturadas com 4 professores que participam do programa EMITI. As perguntas

foram organizadas em 3 eixos, a saber:

Eixo

Questdes

Curriculo da Educacéo de nivel médio

Quais aspectos/competéncias vocé considera
importantes na formacao dos alunos do
Ensino Médio?

Vocé acredita que o curriculo do Ensino
Meédio regular atende as necessidades de
formagéo dos alunos? E o Ensino Meédio em
Tempo Integral? Por qué?

De acordo com a sua experiéncia, qual a
diferenca entre o Ensino Médio regular e o de
Tempo Integral para a formacéo do aluno?

De que forma vocé participa da elaboracéo
do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
bem como das recentes reformulagdes do
Ensino Médio?

Planejamento e a préatica pedagogica do
EMITI

Quais documentos ddo suporte para 0 seu
planejamento e préatica docente?

Que aspectos voceé leva em consideracao ao
realizar o planejamento das aulas e projetos
do EMITI?

Ha engajamento dos estudantes nos projetos
propostos?

De que forma séo elaborados os contetidos
dos projetos?

De forma geral, qual a sua percepcéao sobre o
novo programa EMITI?

Quais dificuldades vocé enfrenta da préatica
docente no Ensino Médio?

Percepcédo sobre os alunos

Vocé acredita que houve alguma mudanca no
aprendizado dos alunos em Tempo Integral?
Em que medida?

Quanto a formacdo dos estudantes, vocé pode
apontar vantagens e/ou desvantagens do
ensino em Tempo Integral?

Vocé tem alguma sugestdo de mudanca?

Gostaria de fazer alguma consideracao final
sobre o programa?
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Este tipo de entrevista, se comparada aos questionarios e outras formas de coleta
de dados, permite ao pesquisador certa flexibilidade para moldar perguntas

subsequentes que ndo havia previsto, ou que a fala do entrevistado o levou a formular.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre 0s mais
variados tépicos. Uma entrevista benfeita pode permitir o tratamento
de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais.
Pode permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras
técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o questionario
(LUDKE; ANDRE, 2013, p.39).

As entrevistas foram realizadas na propria instituicao, l6cus da pesquisa, na sala
onde ocorrem as atividades de Projeto de Vida. Esta é uma sala especial, mobiliada
pelos proprios alunos e onde alguns trabalhos dos alunos estdo expostos. Todas as
entrevistas foram gravadas em &udio e video para posterior transcri¢cdo e andlise. Os
professores participaram da pesquisa de forma esponténea, tal como esta documentado
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por eles e que se

encontram no anexo C desta dissertacéo.

2.6 Procedimento de anélise de dados

Para o estudo de caso que se pretende desenvolver, é essencial o apoio de um
solido referencial tedrico que forneca ferramentas que nos ajudem a refletir sobre os
significados das praticas e processos no ambiente escolar. Neste sentido, faremos uso
da metodologia de analise chamada ndcleos de significacdo, desenvolvida por Aguiar e
Ozella (2006, 2013), cuja base epistemoldgica estd ancorada na Psicologia Socio-
historica.

Visto que o pesquisador que queira desenvolver pesquisas qualitativas “precisa
de um método, um conjunto de pressupostos para decifrar os fatos, para revelar a
estrutura oculta do fendmeno pesquisado (VOIGT; AGUIAR, 2017, p. 734), nédo
podemos esquecer que pautamos nosso trabalho nos pressupostos do materialismo
dialético. Neste ponto, o0s estudos criticos do curriculo que guiaram nossa

fundamentacdo teorica e a psicologia socio-histérica que fundamenta a anélise dos
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dados parecem concordar quanto a centralidade do contexto social nas significacdes que
emergem dos sujeitos.

Esta metodologia de analise consiste em uma sistematizacdo do processo
interpretativo como instrumento de leitura dos sentidos e significados por meio do
agrupamento tematicos das falas dos sujeitos. A metodologia de Aguiar e Ozella (2006,
2013) pressupde trés etapas no tratamento dos dados obtidos com as entrevistas: leitura
flutuante, composicao de pré-indicadores e construcdo dos nucleos de significacao.

Antes de descrevermos as etapas seguidas para nossa analise, € importante dizer
que a escolha desse tipo de abordagem metodoldgica de andlise dos dados se deu,

principalmente, porque ela:

estd pautada numa visdo que tem no empirico seu ponto de partida,
mas a clareza de que é necessario irmos além das aparéncias, ndo nos
contentarmos com a descri¢do dos fatos, mas buscarmos a explicacao
do processo de constitui¢do do objeto estudado, ou seja, estuda-lo no
seu processo historico (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.224).

Tendo em vista que a metodologia de analise por nucleos de significacdo esta
baseada nos fundamentos da psicologia sécio-historica, achamos importante trazer as
contribuicdes de Vigotski acerca do processo de significacdo. Seguindo os pressupostos
de Vigotski (2001), entende-se que 0 homem se constitui numa relagdo dialética com a
sociedade, na qualidade de ser integrante e integrado pelo social, numa fusao de sujeito
singular e historico. Assim, os participantes da nossa pesquisa sdo entendidos como
sujeitos histéricos, mas que carregam consigo uma singularidade que se expressa na
criagdo do novo e em movimentos subjetivos de internalizacéo.

Com o desejo de depreender os sentidos e significados dos sujeitos da pesquisa
para delinear sua forma de apreensdo da realidade, utilizou-se a palavra, pois é por meio
das palavras que o sujeito exprime seu pensamento. Mais do que isso, € por meio da
palavra, carregada de significado e sentido, que o sujeito realiza 0 pensamento e € a
partir dai que procuramos compreender os significados por eles internalizados, e mais

tarde, procuramos desenvolver uma analise sobre os sentidos menos evidentes.

O significado da palavra sé é um fenémeno de pensamento na medida
em que 0 pensamento esté relacionado a palavra e nela materializado,
e vice-versa: é um fendmeno de discurso apenas na medida em que o
discurso esta vinculado ao pensamento e focalizado por sua luz. E um
fenbmeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente, é a
unidade da palavra com o pensamento (VIGOTSKI, 2001, p. 398).
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Os termos significado e sentido sdo de extrema importancia para nossa analise e
por isso merecem certo esclarecimento quanto a perspectiva adotada sobre eles.
Adotaremos a perspectiva sdcio-historica da construgdo da linguagem de Bahktin
(2006), a qual preconiza que o processo de significacdo dos discursos apresenta-se em
dois aspectos: o significado que consiste nos elementos da enunciacdo que sdo
reiterdveis e idénticos cada vez que sdo repetidos, 0s quais sdo convengdes construidas
historicamente e por isso, sem existéncia concreta independente, ou seja, sdo 0s
significados atribuidos as palavras num certo recorte histérico, sdo os significados
“dicionarizados”. Por outro lado, ainda segundo Bakhtin (2006, p. 131), o sentido que

as palavras adquirem em cada enunciado, que ele chamou de tema,

é na verdade, assim como a prépria enunciacdo, individual e néo
reiterdvel. Ele se apresenta como a expressdo de uma situagdo
histérica concreta que deu origem a enunciagdo. A enunciacgdo... tem
um sentido diferente cada vez que é wusada e também,
consequentemente, na nossa terminologia, um outro tema, que
depende da situacdo histérica concreta (histérica, numa escala
microscdpica) em que é pronunciada e da qual constitui na verdade
um elemento.

Portanto, segundo Bakhtin (2006), a enunciacdo é determinada pela pelas formas
linguisticas que a compdem e o sentido concreto adquirido no momento histérico ao
qual pertence. Por isso, julgamos de extrema importancia a analise dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos inseridos num contexto concreto especifico aos conceitos
pedagdgicos que orientam sua pratica e que estdo presentes na reforma curricular do
Ensino Médio, materializadas pela linguagem nas entrevistas dos professores.

Nesta perspectiva, os significados (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226) “referem-
se, assim, aos contetdos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados
pelos sujeitos, configurados a partir de suas proprias subjetividades” ao passo que “o
sentido deve ser entendido, pois, como um ato do homem mediado socialmente. A
categoria sentido destaca a singularidade historicamente construida”. Haja vista a mitua
dependéncia entre significado e sentido (BAKHTIN, 2006), utilizaremos o termo
significacao para expressar o conjunto desses dois conceitos.

Com bases nestes pressupostos, a analise das entrevistas seguiu 0 percurso
indicado por Aguiar e Ozella (2006, 2013) para a leitura dos significados, estando
divididos em trés etapas, a saber. A primeira etapa da analise consiste em fazer uma

leitura flutuante das transcri¢des das entrevistas de forma a nos familiarizarmos com o
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material, identificando palavras ou temas que sdo denominados pré-indicadores que, de
alguma forma, tenham maior relevancia para os objetivos do estudo. Os pré-indicadores
podem ser selecionados pela frequéncia com que aparecem nas entrevistas, a énfase que
os entrevistados colocam sobre eles, contradi¢fes ou pela carga emocional envolvida
(AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013).

A segunda etapa da analise consiste em um processo de aglutinacdo dos pré-
indicadores em indicadores tematicos, os quais devem ser construidos para estar de
acordo com os objetivos da pesquisa, neste caso, a construcdo do curriculo no ambito do

ensino em tempo integral.

O processo de anélise, dessa forma, continua com a construgdo dos
indicadores, que consiste em proceder a um novo movimento de
articulacdo. Entendemos, desse modo, que os indicadores sé adquirem
algum significado se inseridos e articulados na totalidade dos
contetdos tematicos contidos nas expressGes do sujeito. De posse
desse conjunto (os indicadores e seus conteudos), devemos, neste
momento, voltar ao material das entrevistas e iniciar uma primeira
selecdo de seus trechos que ilustram e esclarecem os indicadores
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309).

A terceira etapa diz respeito a elaboracdo dos ndcleos de significacdo, os quais
consistem em agrupamentos de indicadores em torno de eixos tematicos que
procuramos investigar, a fim de facilitar o processo de investigacdo das significactes
dos professores. Cabe notar que a conjunto de indicadores que formam os nucleos de
significacdo ndo necessariamente estdo em acordo entre si, mas podem também
apresentar sentidos conflitantes e contradi¢cGes entre participantes ou até do mesmo
participante.

Para a analise deste trabalho, decidiu-se pela criagdo de 3 nucleos de
significacdo, cada qual composto por indicadores oriundos das quatro entrevistas, ou
seja, dentro do mesmo nucleo podemos encontrar falas dos 4 professores.

Para facilitar a compressdo da sistematizacéo da analise utilizada nesta pesquisa,
exemplificamos o processo de criacdo dos pré-indicadores a partir das falas dos sujeitos

da pesquisa.
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Figura 1: Processo de criacdo de pré-indicadores.

Entrevistador: Um curriculo nacional...

14, os temas a serem trabalhadoq. Entdo o que a gente faz? E na adaptac@o. | __..-{ [D27] Comentario: Entende aBNCC
""""""""""""""""""""""""""""""""""""" T como um documento que garante o direito
melhorar...O que o OPA traz? Porque o OPA néo traz sugestdo de todos os temas. de de aprender

como trabalhar. Traz um ou outro tema como sugestdo. Nio significa que ele vai deixar
de trabalhar o outro tema que nao esta no OPA. Entﬁo essas adaptacoes, a gente faz
no PAC quando estamos por drea. A gente sente a necessidade nas Humanas,

conversando num PAC, por exemplo, de estar trabalhando a democracia e a

cidadania, que esse ano tem eleiqﬁo.] _..---| [D28] Comentario: Contelidoss3o
--------------------------------------------------------------- desenvolvidosemgrupo nas reuni5espor
Entrevistador: Que néo fazia parte do OPA. mas voces resolveram introduzir? drea

Fonte: Autor (2018)

A Figura 1 exemplifica como foram elaborados os pré-indicadores a partir das
falas dos entrevistados, que podem ser frases dos proprios entrevistados ou expressdes
criadas pelo pesquisador para interpretar a ideia central da passagem indicada no texto.
O trecho da fala da Professora D mostrada na figura 1 gerou os pré-indicadores D27 e
D28. Como mostra 0 exemplo, os pré-indicadores sdo interpretaces das falas dos
professores, que serdo agrupados para formar os indicadores.

A nomenclatura dos pré-indicadores, como D27 e D28 do exemplo da figura 1,
seguiu a seguinte estratégia: os professores entrevistados foram identificados pelas
letras A, B, C e D, acrescidos do numero do comentario na transcri¢cdo da entrevista.
Desta forma, o comentario D27 corresponde ao pré-indicador nimero 27 da professora
D.

Tendo feito isto, passamos a cria¢do dos indicadores. Em vista da interligagdo
entre os temas abordados da entrevista, alguns trechos das falas dos professores,
transformados em pré-indicadores, podem figurar em mais de um indicador.

Abaixo temos um exemplo de como os pré-indicadores foram agrupados para

formar os indicadores.

61



Figura 2: Processo de criagdo de indicadores.

Pré-indicadores Indicador

[A21] Opa é um guia que deve ser complementado

[A22] Competéncias e habilidades propostas nos cademos OPA
[A35] Conteudos baseados nas competéncias da BNCC

[A51] Tempo estendido permite o ensino integral.

[B14] Necessidade de complementagio do contetido por parte do
professor

[C9] EO como espago para tirar dividas

[C16] OPA é o principal material didatico A organizacio dos contetidos
[D21] Material didatico complementar € utilizado

[D22] Cademos Ayrton Senna fazem sugestdes de aulas praticas e
avaliagdes

Fonte: Autor (2018)

Como mostra a Figura 2, o indicador “A organiza¢do dos contetidos” é composto
de uma série de pré-indicadores extraidos das quatro entrevistas, incluindo agqueles que
acabamos de explicitar a criacao.

E importante esclarecer a forma como as etapas foram desenvolvidas e a
metodologia de organizacdo para que, quando necessario, as falas originais possam ser
retomadas. Cabe lembrar que sdo as falas originais, em Ultima instancia, o corpus da
nossa andlise, sendo os pré-indicadores e indicadores apenas referenciais para
organizarmos e facilitarmos o estudo.

Finalmente, a Gltima etapa da andlise é a criagdo dos nucleos de significacdo
pela aglutinacdo dos indicadores. A analise dos nucleos, como bem expdem Aguiar e
Ozella (2006), pode ser pensada como dois movimentos distintos: o primeiro consiste
na organizagdo dos indicadores em ndcleos e a outra na interpretacdo e discusséo tedrica
do conteldo, ou seja, na apreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos e que moldam
seu pensamento.

Cabe ainda lembrar que o processo de analise de contetido por meio dos nucleos
de significacdo de forma alguma se resume a estratégia de organizacdo e
sequenciamento das falas, mas requer do pesquisador que faca uso das bases teoricas
que orientem sua analise, neste caso, a psicologia sdcio-histérica, a qual indica uma
relacdo dialética de constituicdo da realidade por elementos objetivos e subjetivos que a

determinam.
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CAPITULO 111 - SENTIDOS E SIGNIFICADOS

As entrevistas, como instrumentos de producdo de dados, foram realizadas com
quatro professores da escola selecionada para este estudo de caso. Os participantes da
pesquisa foram escolhidos de acordo com os critérios de selecdo explicitados no
capitulo anterior.

Em face dos temas que séo caros a esta pesquisa no ambito da reforma curricular
do Ensino Médio e as falas dos participantes, 3 nucleos de significacdo emergiram do
processo de aglutinacdo dos indicadores, a saber: As praticas curriculares e o0 mundo
digital: novas experiéncias, relacBes e sentidos; Os desafios de um curriculo de
formacgdo em tempo integral: aspectos da implementacéo do programa; A flexibilizacéo
curricular: uma autonomia relativa.

A analise do conteldo das entrevistas estd amparada na teoria da psicologia
socio-histdrica, cujo carater é dialético e por isso entende 0 homem como ser social e
historico, e cujas representacdes da realidade, expressas nas entrevistas por meio da
linguagem, devem ser compreendidas na sua totalidade, ou seja, devem abarcar 0s
elementos da subjetividade do sujeito e as condi¢bes objetivas nas quais ele esta
inserido. Por esta razao, é indispensavel que fagamos aqui uma pequena apresentacao
dos quatro professores entrevistados, de forma a delinear algumas caracteristicas
objetivas dos participantes da pesquisa.

A professora A ¢é licenciada em Letras Portugués/Espanhol e Portugués/Inglés e
iniciou sua carreira ministrando aulas de lingua inglesa em cursos de idiomas e de
escrita oficial em lingua portuguesa em empresas, ainda antes de concluir sua
graduacdo. Ela atua ha mais de vinte anos no Ensino Médio. Hoje ela trabalha em
regime integral como professora de Lingua Estrangeira, especificamente espanhol, em
Joinville/SC. Além das aulas de idioma, ela faz parte do corpo de professores
envolvidos com os projetos complementares do programa do Ensino Médio Integral em
Tempo Integral, que séo: Projeto de intervencdo e pesquisa (PIP), Projeto de vida (PV)
e Estudo orientados (EO).

O professor B é formado em Pedagogia e comegou sua carreira docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Subsequente a graduagcdo em Pedagogia, ele também se
formou no curso de Ciéncias Sociais, e foi a partir dai, em 2009, que ele passou a
lecionar como professor substituto no Ensino Médio. Hoje ele é professor efetivo e

trabalha exclusivamente com o Ensino Médio em duas escolas estaduais de
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Joinville/SC, tanto no Ensino Médio regular quanto no integral. Além da disciplina de
Sociologia, ele faz parte do corpo de professores participantes dos trés projetos do
programa em tempo integral, isto é, Projeto de intervencdo (PIP) e pesquisa, Projeto de
vida (PV) e Estudo orientados (EO).

A professora C ¢ formada em Ciéncias Naturais e ministra a disciplina de
Biologia. Efetiva na rede estadual had mais de 21 anos, ela tem trabalhado,
paralelamente, no Ensino Fundamental e Médio. Ela também participa do Projeto de
Vida (PV) e Projeto de Intervencdo no ambito do Ensino Médio Integral em Tempo
Integral, embora, diferentemente dos outros professores, trabalhe apenas com o0s
primeiros anos. Esse fato ocorreu em funcdo da divisdo em dois grupos do corpo de
professores que trabalharam nos projetos em 2017, primeiro ano do projeto, de forma
que os professores ingressantes em 2018, segundo ano do projeto, pudessem ser
alocados nos diferentes projetos do primeiro e segundo anos do Ensino Médio e contar
com professores mais experientes no seu grupo.

A professora D é bacharel e licenciada em Biologia. Ela atua no Ensino
Fundamental como professora de Ciéncias e no Ensino Médio na disciplina de Biologia.
Além disto, trabalha no corpo da coordenacdo pedagdgica na rede estadual desde 2006,
e a partir de 2015, como coordenadora pedagodgica da escola l6cus de nosso estudo de
caso. Na qualidade de coordenadora pedagdgica da instituicdo, ela tem a oportunidade
de acompanhar o trabalho de elaboracdo pedagodgica de todas as areas e grupos de
professores, tanto nas reunides semanais quanto no suporte aos projetos conduzidos na
instituicao.

Finalizada a breve apresentacdo dos professores, passemos a analise dos trés
nucleos de significacdo elaborados a partir das falas dos entrevistados. Espera-se que
com isto possamos depreender os sentidos e significados atribuidos pelos professores ao
programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral, especialmente no que tange a
reestruturagdo do curriculo e a préatica docente nesta modalidade da Educacao.

3.1 — Ndcleo de Significagdo 1 - As praticas curriculares e o mundo digital: novas

experiéncias, relacées e sentidos

Este ndcleo de significagédo, elaborado a partir das falas dos quatro professores e

professoras entrevistados, deriva dos seguintes pré-indicadores e indicadores:
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Quadro 3: Nucleo de significacdo 1: As praticas curriculares e o mundo digital: novas

experiéncias, relacdes e sentidos

Pré-indicadores

Indicadores

[A31] Despertar a criticidade no aluno

[A36] Né&o se pode aprender apenas para passar de ano
[A37] A memorizacdo depende da significagéo da
informacao

[A43] Tempo integral avivou o interesse do aluno

[B2] Novas geracdes mais tecnoldgicas

[B7] Abandono da visao “bancaria” da Educacgao

[B8] Protagonismo do aluno no EMTI

[B31] Aluno como protagonista propiciado pelos PIP e
PV

[B32] Oportunidade de dominio dos mecanismos de
pesquisa

[B33] Desenvolvimento de pensamento critico no EMITI
[B34] Desenvolvimento de participacdo ativa dos alunos
[C18] Atencdo ao cognitivo e ao emocional.

[C34] Aluno entende a importancia da sua propria
autonomia

[C42] Desenvolvimento da autonomia do aluno no
EMITI

[D40] Aulas praticas e saidas aumentam o interesse do
aluno

O sentido da

aprendizagem para o aluno

[A9] Indisponibilidade do professor no Regular

[A11] Aproximacdo com os alunos no Integral

[A12] Grupos pequenos facilitam as experiéncias
significativas

[A13] Humanizacao do processo de ensino e
aprendizagem

[A14] Cumplicidade gerada pela proximidade

[A15] Confianga como facilitador da aprendizagem
[A16] Legitimidade das razGes para estudar

[B15] Proximidade com os alunos proporcionada pelo
tempo integral

[B16] Falta de tempo para criar uma proximidade entre
aluno/professor no regular

[B17] Oportunidade de dialogo com o aluno através dos
projetos

[B23] O professor se aproxima do aluno pela escuta
[B38] Projeto de vida como oportunidade de
aproximacéo com os alunos

[B39] Papel do professor como adulto de referéncia para
0S jovens

[B40] Maior responsabilidade do professor

A relagéo entre professor e

aluno

[A44] Propagacao do entusiasmo
[C22] Transformacdo do publico alvo do programa
[C49] Contato enriquecedor entre grupos de diferentes

A relagéo entre alunos
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anos
[D37] Mudanca no perfil do aluno pelo contato com
colegas

[B24] Aproximagé&o entre os professores por meio das
reunides pedagogicas

[B25] Troca de experiéncias entre professores como
crescimento profissional.

[B37] Melhora no trabalho em equipe dos professores
[C14] Dialogo entre as professores de diferentes escolas
[C15] Alunos observam o entrosamento entre professores
[C47] Crescimento profissional pela troca de
experiéncias

[C48] Trabalho em equipe repercute na dinamica da aula

A relacdo entre professores

Fonte: autor (2018)

As modificacBes curriculares que o programa em tempo integral fomenta
trouxeram mudancas na vida escolar que vdo muito além da reorganizacao do curriculo
e prolongamento da carga horéaria dos alunos. Essa reforma curricular também incute
novos entendimentos dos objetivos do Ensino Médio e o sentido do trabalho docente,
consequentemente, novas abordagens pedagdgicas capazes de prover as ferramentas
necessarias para atingi-los.

Na viséo dos professores entrevistados, um dos objetivos do programa em tempo
integral é desenvolver atividades que coloqguem o aluno como sujeito principal do
processo de ensino/aprendizagem e que permitam criar um senso de objetivo para 0s
estudos. O desenvolvimento de atividades que ensejem esse ‘“protagonismo” dos
estudantes é tido pelos professores como um meio de tornar o Ensino Médio mais
atrativo, mais consoante as exigéncias sociais que cercam 0s estudantes e por isso mais

significativo para esses jovens.

Isso, eu falo isso em escola, eu falo em empresa, eu falo em profisséo.
Ele precisa saber se colocar, ele precisa enxergar, ele vai fazer, ele
tomar as decisfes. Por que a escola, na verdade, ela ta preparando o
protagonismo. A meta ndo é que ele seja protagonista aqui dentro. A
meta é do portdo pra fora, pra que ele consiga ser protagonista la
(PROFESSORA A, 2017, p. 2).

Diante da possibilidade de se tornarem protagonistas num processo de ensino e
aprendizagem mais significativo, o que, na visao dos professores, pode ser oportunizado
por meio dos projetos que compde o0 programa em tempo integral, os estudantes do
ensino Médio podem sentir-se mais motivados para permanecer na escola. Leite (2012)

ressalta a importancia de favorecer a aprendizagem significativa, para iSso € necessario
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que se promova a leitura de situac6es reais, partindo dos conhecimentos de quem esta a
aprender, permitindo interpretar as situagdes em qualquer disciplina que esteja
estudando. Assim, “a articulagdo entre conteudos e a articulacdo curricular justificar-se-
lam, segundo as ideias até aqui sistematizadas, por razdes de acesso a modos de
apropriacdo de conhecimentos, mas também de atribuicdo de sentidos as situacOes
vividas” (LEITE, 2012, p. 88).

Nesse movimento de significacdo dos contetdos frente as situagfes vividas, 0s
estudantes e as especificidades da sua condi¢cdo de jovem sdo também foco da atengédo
dos professores na elaboracdo doas atividades do EMITI. Como destacam Dayrell e
Carrano (2014), a juventude, ou melhor dizendo juventudes, devem ser tomadas como
uma construcdo histérica que vai muito além da categorizacdo dos sujeitos por sua faixa
etaria e devem levar em consideracdo elementos simbolicos, culturais, econdémicos e
sociais inerentes a este grupo de pessoas, sem com isto tentar defini-los como um grupo
homogéneo,

Embora ndo formem um grupo homogéneo, algumas caracteristicas emergem

mais fortemente desse grupo, como aponta o professor B.

[...] porque um aluno, quando a aluno est4d com problemas, ele ndo
consegue se concentrar, principalmente essa nova geragao que a gente
ta tendo agora, que é muito mais tecnoldgica, que eles sdo muito do
imediatismo, né (PROFESSOR B, 2017, p. 1)

Entendemos por geracdo mais tecnoldgica, como se referiu o professor B, uma
geracdo de sujeitos que estdo em contato mais intenso com as tecnologias digitais e suas
respectivas plataformas. Como expde Sales (2014), os jovens sdo sujeitos centrais no
processo gque a autora chamou de “ciborguizagdo”, isto €, o processo de incorporagdo de

tecnologias digitais em nossas préaticas cotidianas e nos modos de agir e pensar.

A juventude é um icone nesse processo, pois ela interage
crescentemente com as tecnologias e, assim, se produz, orienta seu
comportamento, conduz a propria existéncia. As tecnologias digitais
sdo, pois, um importante elemento constitutivo da cultura juvenil,
afinal, esse grupo estd cada dia mais ciborguizado. Ao se vincularem
as tecnologias, eles passam a ser algo como hibridos tecnoculturais,
que operam o proprio pensamento e conduzem suas agfes numa
constitui¢do simbidtica com as tecnologias (SALES, 2014, p. 234).
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Assim, considerando as tecnologias digitais como parte integrante da cultura
juvenil, os professores entendem que as midias digitais podem ser um caminho para
tornar a aula mais significativa para os estudantes.

Uma caracteristica que ndo pode ser deixada de lado é o fato de que os
professores compreendem que as tecnologias digitais tém um papel mais marcadamente
de suporte para o estudo dos conteldos das disciplinas do que objeto de estudo

propriamente.

Por exemplo, hoje ndés vivemos num mundo tecnol6gico, nds
precisamos da internet. Vocé pegar e comecar a passar conteudo no
qguadro pra uma turma de 25, 30 alunos, vocé ndo vai conseguir
prender a atencdo deles. Ficar copiando, respondendo. VVocé tem que
trazer um video, baixar alguma coisa da internet, tem que trazer
documentarios (PROFESSOR B, 2017, p. 6).

Chama-nos a atencdo na fala do professor B o significado de conteddo
curricular. Ha nela uma divisdo entre contetdo e experiéncias, que deve ser balanceada
para tornar o Ensino Médio atrativo para os estudantes. Entretanto, segundo a visao de
Sacristan (2007), poderiamos chamar de conteldo tudo aquilo que ocupa o tempo
escolar, compreendendo também o0s processos e experiéncias, conceituacdo que €
particularmente importante para compreender que o0 aumento da relevancia dos
componentes emocionais e experiéncias no curriculo escolar em detrimento das
elevadas cargas de matéria (contetdo das disciplinas, no sentido estrito da palavra) ndo
caracteriza a diminuicdo do contetdo do curriculo, mas uma substituicdo por exercicios
de reflexdo critica e estética, ou seja, experiéncias que vado além da assimilacdo das
informacdes das disciplinas, contemplando também o pensamento critico.

Frente ao relato do professor B e as consideragdes de Sacristan (2007), podemos
nos indagar como as tecnologias digitais podem concorrer para a realizacdo desse novo
modelo de desenvolvimento proposto pelo programa em tempo integral. O simples
acesso as tecnologias digitais, na forma de videos e programas, ndo garante a
emancipacao dos usuarios na apropriacao critica das informacdes disponiveis sem que
haja um esfor¢o “de professores que incorpore no processo pedagdgico, que supere a
logica da transmissdo de contetudos e a sua recepg¢do passiva pelos alunos” (ADAMS et
al, 2013, p. 63)

Ainda sob o ponto de vista dos autores acima,
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as tecnologias digitais podem contribuir para romper com a
unidirecionalidade da mensagem fechada, fortalecendo a cultura da
participacdo, em que o receptor é convidado a livre criagdo partilhada,
exigindo que o professor reveja sua pratica pedagdgica em sintonia
com a dinamica interativa da comunicacéo em redes (ADAMS et al,
2013, p. 63).

A fala dos autores reforca a ideia do uso das tecnologias como ferramentas para
o desenvolvimento dos estudantes dentro de uma cultura participativa, na qual o aluno é
chamado a dominar os mecanismos de obtencdo de informacdo e andlise critica, de
forma a construir um conhecimento significativo, e cuja centralidade do processo de
aprendizagem recai sobre o aluno.

Desta forma, a possibilidade de construcdo do conhecimento de forma mais
autbnoma estd fortemente vinculada ao uso das tecnologias, especialmente como
ferramenta de acesso a internet e 0 dominio dos mecanismos de busca de informacdo. A
pesquisa (cientifica) com o uso da internet, sob esta Otica, caminha lado a lado com o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, guiada em grande medida pelo
professor. Essa visdo fica clara na seguinte passagem da entrevista do professor B
(2017, p. 6).

Al se o professor chegar 14 e disser “- E isso aqui”, tu ndo ta ajudando
0 aluno. Assim, ndo. Vamos pesquisar junto o que significa, pra que
serve isso, né. Entdo essa é a diferenca aqui. Eles tém essa
oportunidade de abrir a mente deles e buscar o conhecimento muito
mais amplo.

Além do uso das tecnologias digitais, os professores entrevistados parecem
concordar que outro elemento basilar para atingir os objetivos do Ensino Médio em
tempo integral é a necessidade de conciliacdo entre dois aspectos da vivéncia escolar: o
estudo dos conteudos das disciplinas e o0s aspectos emocionais dos individuos
envolvidos. Eles se mostraram preocupados com a elaboracdo de uma experiéncia
escolar que leve em consideracédo, além do conteldo, as circunstancias socioemocionais
individuais dos alunos, bem como o impacto da relacdo entre alunos, entre alunos e

professores, e entre professores. .

N&o adianta vocé ter s6 um curriculo, vocé tem que saber, e a questdo
emocional também é importante. Aqui a gente trabalha esse lado
também. Entdo a gente t4 com esse projeto, a gente ta cada vez mais
proximo do aluno e ele cada vez mais préximo da gente
(PROFESSORA C, 2017, p. 2).
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Evidentemente que quando se fala em uma maior atencdo para com as
particularidades socioemocionais dos alunos, isso ndo quer dizer que os contetdos
tenham sua importancia diminuida. Pelo contrario, a realizacdo de uma educacdo de

caréater critico soO serd atingida por meio dos conhecimentos, pois,

[...] a técnica de ensino ndo pode preencher todo o discurso didatico
evitando os problemas que o conteldo coloca. Naturalmente que o
meio através do qual comunicamos algo (atividade de ensinar,
recursos didaticos, professores/as, etc.) tem importancia decisiva no
processo de comunicag@o, em seus resultados, em sua eficacia, e até ¢
fonte de efeitos proprios, mas seu valor real ¢ alcancado,
precisamente, em relag&o ao contetido que comunicam (SACRISTAN,
2007, p. 120).

Essa abordagem mais preocupada com 0s aspectos emocionais dos alunos, a
qual deve estar em equilibrio com o estudo dos contetdos, pode ser alcancada pela
proximidade entre professores e alunos. Essa proximidade é possibilitada, em grande
medida, pelo prolongamento do periodo que os estudantes estdo na escola e em contato
com os professores, em contraste com a fragil relacdo entre alunos e professores que a
escassez de tempo do Ensino Médio regular impde.

O prolongamento da carga horaria € uma oportunidade ndo apenas para
preencher o tempo adicional com um maior volume de contetdos e acGes didaticas ja
contempladas, ou seja, mais do mesmo, mas para construir uma experiéncia escolar que
possibilite o desenvolvimento integral do sujeito, para além da simples retencdo das
informacBes das disciplinas. Nesta perspectiva, o curriculo da escola (em tempo)
integral requer o oferecimento de atividades curriculares que enriquecam a experiéncia
como aluno, e possibilite a abordagem de novos conteudos e linguagens (SOUZA,
2010).

Da proximidade da relagdo entre professor e aluno numa abordagem que leve em
consideracdo os aspectos socioemocionais dos alunos derivam certas responsabilidades
que vao além da realizacdo dos objetivos do desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
O papel do professor € multiplicado em uma gama de fungGes que d&o suporte a

abordagem socioemocional proposta pelo programa Integral em Tempo Integral.

Tu acaba sendo um padre que fica escutando. Tu acaba sendo um
médico que vai tentar ajudar. Faz varias fungbes a0 mesmo tempo.
N&o é simplesmente aquele professor que passou o contetdo. Vocé se
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torna proximo dele. Acaba pegando um vinculo de amizade
(PROFESSOR B, 2017, p. 8).

Essa humanizacdo do processo de ensino e aprendizagem funciona como
facilitador da aprendizagem, pois os alunos sentem que sdo valorizados como sujeitos
na sua completude, e ndo apenas como massas de estudantes que devem absorver 0s
conteidos das disciplinas e nada mais. Essa parece ser a posi¢do da professora A
quando diz que “essa proximidade faz com que a cumplicidade realmente aconteca. Ela
fica mais forte né. NOs somos parceiros, n6s somos cumplices desse processo, né”
(PROFESSORA A, 2017, p. 4).

A cumplicidade da qual a professora fala funciona, segundo ela e outros
professores, como catalizador do processo de tomada de responsabilidade e significacao

do ato de estudar, como exposto na seguinte fala.

Depois que tu criou essa confiabilidade ali, o processo é mais facil.
Ele ¢ automatico, ele é espontaneo. Nao ¢ aquela “eu vou puxar o saco
dele porque eu preciso de nota”, né. Aquele farisaismo. A brincadeira
da macazinha 14, né, no dia de prova, né. Nao precisa. Nao precisa
disso (PROFESSORA A, 2017, p. 4).

O aparente sucesso da abordagem socioemocional se deve, segundo os
professores, & maior carga horaria na escola, a participacdo nos projetos PV e PIP, e ao
entrosamento entre professores proporcionado pela extensdo da carga horaria das

reunibes de preparacdo pedagogica.

Essa turma, por exemplo, que saiu do primeiro ano no ano passado,
que ta no segundo atualmente, eles cresceram, assim, dois anos em um
ano. Pela questdo do tempo que eles ficaram com a gente e de todos
estes projetos diferenciados que estdo incluidos dentro desse projeto.
Entdo é muito importante, bem interessante isso (PROFESSORA C,
2017, p. 2).

Além disto, a Professora A também menciona que o contato dos alunos
ingressantes com aqueles que ja faziam parte do programa de tempo integral trouxe um
Impacto positivo sobre a motivagdo dos novos estudantes, como salientado na seguinte

fala:

Essa safra de primeiro ano teve um pique, uma velocidade, e essa que
ta vindo agora, o brilho deles, a vontade é bem maior. E ndo sei se por
conta do contato com os outros, que acabam comentando, dai espalha
(PROFESSORA A, 2017, p. 9).
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A extensdo da carga horaria intensificou o contato dos alunos com 0s
professores e com seus pares. O programa de Integral em Tempo Integral, ao prever
reunides semanais para elaboracdo pedagdgica, tem proporcionado uma maior interacao
entre os professores das areas de conhecimento e entre areas. A este fato o professor B
atribui uma significacdo positiva e expressa os beneficios que podem surgir dessa

aproximagcéo entre professores.

Vocé passa a ser mais ouvinte e te dd uma abertura pra tudo, no
contexto pedagdgico, socioemocional. A gente consegue se aproximar
mais até dos colegas de trabalho. Quando a gente trabalha no regular,
vocé conversa com os professores & na hora do recreio, ai, de repente,
bate o sinal, vocé vai pra sala. E vocé e a sua turma, e a gente néo tem
aquele momento do PAC, que é a reunido [de professores] por areas,
né, do PIC, que a gente faz e reunido com todo o grupo, a gente ndo
tem esse momento. E o projeto, assim, ele engrandece isso. Uma troca
de experiéncia. Eu sei uma coisa; a professora de linguagem ta
trabalhando tal coisa. Eu posso trabalhar junto com ela. Entdo faz com
que todo mundo aprenda junto e cresga junto. Ndo somente com 0s
alunos, mas principalmente, com nés professores, essa troca de
experiéncia (PROFESSOR B, 2017, p. 5).

Em suma, o prolongamento da carga horaria do Ensino Médio e todas as
modificagdes que orbitam em torno dele parecem contribuir para uma humanizacdo do
processo escolar pela aproximacao de todos os participantes do programa. Em todos os
possiveis arranjos desses sujeitos na escola houve transformacdes das suas relacdes
interpessoais e consequente fortalecimento dos vinculos afetivos, bem como
significativo fortalecimento do trabalho docente coletivo multi e interdisciplinar, como
relatam os professores.

Para além do estreitamento das relacbes pessoais, 0 trabalho docente coletivo,
como aponta Imbernén (2004), é de grande importancia pois permite a construcéo de
um espaco de reflexdo sobre os temas pedagdgicos, ensejando o desenvolvimento de
uma praxis coletiva. A acdo colaborativa dos professores pode ser entendida, neste
sentido, como processo formador docente, tanto como espago de construcdo de
conhecimento técnico pela partilha dos conhecimentos técnicos quanto pela regulacédo

de acOes sobre 0 processo de ensino.

a colaboragdo a que nos referimos, no sentido de construir um
sentimento profissional coletivo, exige que se desenvolvam nessa
etapa instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas
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coletivas sobre a propria préatica docente, e cuja meta principal néo é
outra além de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
educacdo e a realidade social de forma comunitéria. Instrumentos
intelectuais que deveriam ser desenvolvidos com a ajuda dos
companheiros, 0 que deveria ser facilitado por meio de mecanismos e
processos de formacdo permanente dos professores. Diziamos antes
que ja ndao podemos entender a formacdo apenas como atualizacdo
cientifica, pedagdgica e cultural do professor, e sim, sobretudo como a
descoberta da teoria para organiza-la, fundamenta-la, revisa-la e
combaté-la, se for preciso (IMBERNON, 2004, p. 69).

Entretanto, € necessério refletir como a escola, de posse deste tempo alongado
que ensino em tempo integral disponibiliza, pode criar uma experiéncia significativa
para os estudantes e professores e que importe para o curriculo escolar as caracteristicas
das juventudes que frequentam o Ensino Médio.

Importa, também, refletir que a introducdo de tecnologias digitais na escola é
passiva de contradi¢des sobre o seu papel. E necessario repensar de que forma o uso das
tecnologias, inevitavelmente presente na formacdo cultural de professores e, em maior
medida, dos jovens estudantes, pode ser usada de forma a estar subordinada aos
objetivos educacionais que se pretende alcancar, e ndo como mero exercicio acritico de

suas ferramentas.

3.2 — Nucleo de Significacdo 2: Os desafios do curriculo da formacdo em tempo

integral: aspectos da implementacéo do programa

Este nlcleo de significacdo, elaborado a partir das falas dos professores e

professoras entrevistados, deriva dos seguintes pré-indicadores e indicadores:

Quadro 4: Nucleo de significagdo 2: Os desafios do curriculo da formagéo em tempo
integral: aspectos da implementacéo do programa

Pré-indicadores Indicadores

[A1] Projeto voltado para o autoconhecimento

[A2] Projeto voltado para o mundo do trabalho

[A5] Objetivo da formagédo do aluno para 0 mundo
[A7] Despertar o prazer do aprendizado

[A28] Conciliagdo entre aspectos técnicos e humanos
[C3] Projetos como preparacdo para a vida Os pilares do EMITI
[C4] A escola s6 da importancia ao contetido

[C26] O EM culmina na preparacdo para o trabalho.

[C42] Desenvolvimento da autonomia do aluno no EMITI
[C43] Preparagdo para situacfes académicas

[D2] Responsabilidade e autonomia como objetivos do EMITI
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[D10] Aprender a pesquisar no EMITI
[D14] Relacédo entre protagonismo e pesquisa cientifica
[D18] Distingdo entre Integral e tempo integral

[A21] OPA ¢é um guia que deve ser complementado

[A22] Competéncias e habilidades propostas nos cadernos
OPA

[A35] Conteldos baseados nas competéncias da BNCC

[A51] Tempo estendido permite o ensino integral.

[B14] Necessidade de complementacdo do contetdo por parte
do professor A organizacao dos conteudos
[C16] OPA é o principal material didatico

[D21] Material didatico complementar € utilizado

[D22] Cadernos Ayrton Senna fazem sugestdes de aulas
préticas e avaliacdes

[D27] Entende a BNCC como um documento que garante o
direito de aprender

[A19] Diversificagdo avaliativa para alcangar os alunos
[C19] Adaptacdo dos métodos de avaliagdo ao novo formato
[D35] Procura criar avaliagdes menos conteudistas

[D36] S6 é integral se os métodos avaliativos condizem

As formas avaliativas

[A41] Abandono das escolas pela falta de infraestrutura
[A46] Alunos ndo frequentam o integral porque tém que
trabalhar

[B36] Diversificacdo da abordagem didatica para interessar o
aluno

[C38] Abandono por questdes econémicas

[C39] Nem sempre o abandono é por necessidade

[D42] Competicao por alunos com 0s cursos técnicos da
cidade

[D46] Integral propiciou a diminui¢do das reprovacgdes

Insucesso e Evasdo

Fonte: autor (2018)

Para compreender de que forma os professores articulam teoria e pratica a fim
de atingir os objetivos propostos pela reforma ensejada pela lei 13.415/2017 é essencial
gue conhecamos 0 que os professores entendem ser o0s objetivos do Ensino Médio com
vista para os quais seu trabalho é conduzido.

Nessa perspectiva, neste ndcleo de significacdo procuramos concatenar as falas
que estivessem diretamente ligadas aos sentidos do Ensino Médio na visdo dos
professores, bem como de que forma a organizacdo dos conteudos do curriculo estdo
dispostos. Além disto, é de igual importancia para a nossa analise entender os sentidos
atribuidos pelos professores ao seu trabalho pedagogico desenvolvido no a&mbito do
programa em tempo integral e o impacto desse conjunto de caracteristicas sobre o
(in)sucesso e a evasao escolar.

Para os professores entrevistados, o Ensino Médio tem o objetivo de desenvolver

no aluno certa responsabilidade/autonomia com relagdo ao ato de aprender,
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possibilitando ao aluno tomar a posi¢ao de “protagonista” da experiéncia escolar. Para
tanto, é essencial que os estudantes sejam compreendidos ndo apenas na sua dimensao

cognitiva, mas também emocional.

Entdo ndo é aquela coisa, aquela escola como era a tradicional, que ele
S0 V& o conteudo e s6 isso ai, SO isso que é importante. N&o. A gente
vé ele como um todo. A gente analisa 0 aluno como um todo e tenta
preparar ele pra vida |4 fora como um todo. Entdo, ele ser um bom
profissional. Ndo adianta vocé ter s6 um curriculo, vocé tem que
saber, e a questdo emocional também é importante (PROFESSORA C,
2017, p. 1).

Além da necessidade de se trabalhar com os alunos seus aspectos cognitivos e
emocionais, é bastante consistente nas falas dos professores a ideia de que o Ensino
Médio funcione como uma preparacdo para futuras fases da vida desses jovens que
frequentam a escola.

Quando questionada sobre os principais aspectos da formacédo dos estudantes de
Ensino Médio, a professora A responde que a educacdo de nivel medio tem o duplo
papel de preparar o aluno para situacbes tipicamente académicas, por meio do
desenvolvimento de habilidades de pesquisa cientifica e praticas que contemplem
questdes comunicativas tais como apresentacdes orais de trabalhos, ao mesmo tempo
que deve preparar o aluno para o0 mundo do trabalho. Retomemos aqui a fala da

Professora A.

Porque a escola, na verdade, ela t4 preparando o protagonismo. A
meta ndo é que ele seja protagonista aqui dentro. A meta é do portdo
pra fora, pra que ele consiga ser protagonista la. Entdo ela vai
trabalhar com essas duas correntes: o socioemocional [e 0s
contetdos]. (PROFESSORA A, 2017, p. 2)

O sentido atribuido pelos professores a esta etapa do ensino formal difere
daquele sustentado por Arroyo (2014), pois para o autor o Ensino Médio, sendo parte da
educacdo bésica e estando fortemente ligado ao conceito de juventudes, ndo pode ser
entendido apenas como preparacdo para a proxima fase da vida, mas como experiéncia
de formac&o identitaria cujo fim jaz nela prdpria, em exercicios de exploragdo e criagao

ontoldgicos.

No nosso sistema escolar, o predominio da visdo propedéutica do
Ensino Médio reforcou a visdo propedéutica transitria da docéncia e
do proprio tempo humano da juventude. O nosso sistema escolar tao
etapista, hierarquizado, reforgou a visdo etapista, hierarquizada dos
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tempos humanos, geracionais. A infancia s6 tem sentido como etapa
para a adolescéncia, a educacdo infantil, para o Ensino Fundamental, e
este para o Ensino Médio que, por sua vez, s6 tem sentido como
preparat6rio para 0 ensino superior. As consequéncias sdo sérias: as
idades, tempos da vida, carecem de sentido por si mesmas, logo,
tempos humanos desfigurados sem direito a especificidade do viver,
pensar, formar de cada tempo humano (ARROYO, 2014, p. 70).

Embora os sentidos atribuidos pelos professores ao Ensino Médio ndo coincidam
com aqueles que pautam nosso trabalho, ndo queremos, contudo, diminuir o valor do
trabalho de professores e educadores envolvidos na pesquisa, que ndo medem esforcos
para o0 beneficio de seus alunos. Entretanto, € a intencdo deste trabalho colocar em
discussdo aspectos relevantes do funcionamento da escola e tentar avangar nas
discussdes que possibilitem desvelar as significacbes da acdo pedagdgica destes
professores e, consequentemente, facilitar a compreensao do papel da escola na dialética
social, da qual a escola é indissociavel (APPLE, 2008).

Tendo em mente 0s propositos para 0s quais os professores conduzem seus
trabalhos, ou seja, a preparagéo para as situacdes fora da escola, procuramos entender o
movimento de materializacdo das atividades do EMITI a partir dos documentos que dao
suporte ao programa. A questdo que nos instiga €: com a extensao da carga horéria e
alteracdo curricular que o programa em tempo integral fomenta, de que forma os
contetdos sdo organizados e como os professores elaboram as aulas a partir dos
documentos organicos para atingir os objetivos propostos?

Uma das professoras entrevistadas da indicacdes de como esse movimento de

translado entre os documentos e a sala de aula acontece:

Tem o proprio material que a gente usa em sala de aula. O proprio
livro didatico que recebe, que troca, né. Esse tad na sala de aula
também. Entdo tem esse material de apoio. E todo o outro material
gue o professor tem. Eu tenho a OPA como um guia (PROFESSORA
A, 2017, p. 5).

Em conjunto com o projeto politico pedagogico (PPP) da escola e a prépria
BNCC, os professores fazem uso de uma gama de materiais didaticos comumente
utilizados nas escolas, acrescidos dos cadernos do aluno, denominados OPA. Estes
cadernos, fornecidos pelo instituto Ayrton Senna, funcionam como apostilas que 0s
professores seguem e que, na pratica, funcionam como o principal guia de suas aulas.

Um dos topicos mais recorrentes durante a entrevista foi quanto & organizacéo

dos contetdos do curriculo das disciplinas, especialmente do que tange a ordem dos
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temas ao longo do Ensino Médio e sua aparente falta de l6gica sequencial. A queixa do
professor é quanto a falta de padronizagdo da ordem dos temas entre as diferentes
instituicbes que oferecem o Ensino Médio e/ou turmas de uma mesma escola, o0 que
acarreta incompatibilidades na transferéncia de alunos e nos trabalhos que requerem
acao conjunta de turmas distintas.

Neste sentido, o professor vé com bons olhos a adogéo de uma base comum
curricular como garantidora dos contetdos essenciais que todo aluno tem o direito e
dever estudar, bem como uma maior consonancia entre a organizacao curricular das
escolas. Como o préprio professor salienta, é preciso, entretanto, que o curriculo abra
espaco para a adaptacdo, por parte do professor e coordenacdo pedagdgica, as
caracteristicas locais.

Eu trabalho com Sociologia somente a tarde na outra escola. De
manha é outro professor. Entdo ele trabalha um curriculo e eu trabalho
outro. N&o existe uma unificagdo. Vamos supor: o aluno ta de manha e
ele precisa ser transferido pra tarde, entdo o conceito que ele viu de
manhd, de repente, a tarde ele ndo vai ter, ou ja teve. Ndo tem um
padrdo, infelizmente. Quem sabe com a BNCC, quem sabe consiga
trabalhar isso, né. Vamos ver até aonde vai (PROFESSOR B, 2017,

p. 2).

Embora o professor entrevistado considere a BNCC como um documento
necessario para a padronizagdo do contetido do curriculo e como garantidor dos direitos
de aprendizado dos estudantes, ele acredita que € dever da escola e professores
promover as adaptacdes necessarias ao conteldo de forma a melhor atender o publico
local e a demanda por assuntos que emergem das conjungdes sociais. Assim, é
imprescindivel a atencdo a autonomia dos professores para adaptar o curriculo ao
publico local. Entende-se por autonomia a “capacidade de refletir e opinar criticamente,
deliberar com racionalidade e participar ativamente em um contexto social mutante e
cada vez mais complexo, sem deixar de assegurar a utilizacdo consciente e adequada da
liberdade” (MORGADO, 2016, p. 57).

Paradoxalmente, para o professor é crucial que haja certa flexibilidade dos
contetidos ao mesmo tempo que deve haver padronizacdo entre as escolas. O que temos
é o problematico binémio padronizag&o/flexibilidade do curriculo, que deve atender as
especificidades locais e a0 mesmo tempo trabalhar em conjunto com as especificidades
de outras realidades de forma a compartilhar um conjunto de conhecimentos comuns

gue todos os alunos devem dominar.
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Percebe-se que a flexibilidade do curriculo estd fortemente ligada a capacidade
dos professores em, coletivamente, inserir e reorganizar 0s conteudos das suas
disciplinas, sem deixar de lado a padronizagdo que, neste caso, ocorre por meio das

apostilas do instituto Ayrton Senna.

O instituto Ayrton Senna que elabora todos os cadernos, a parte
pedagdgica, né. Entdo vém algumas coisas prontas, S0 que a gente tem
essa abertura que a gente pode reelaborar as aulas dentro do assunto,
ndo fugindo muito, e também incluindo alguma coisa que a gente acha
pertinente tocar no assunto no primeiro e segundo ano porque algumas
coisas vém meio fora, tanto no curriculo do Estado quanto do instituto
também (PROFESSOR B, 2017, p. 3).

A adaptacdo ou flexibilizagcdo do curriculo do Ensino Médio ao publico-alvo
consiste, como salientaram o0s professores entrevistados, em inserir conteddos
pertinentes aos ja existentes OPAs, principalmente atividades diversas das aulas
tradicionais expositivas. E esperado que os professores fagam uso, tanto quanto convir,
de materiais diversos e tecnologias digitais como ferramenta de pesquisa e preparagdo
de aula.

Alguns assuntos relevantes sdo acrescentados, mas ndo se fala em eliminar
nenhum dos conteddos ja contemplados nos cadernos do Ayrton Senna. Isto parece ser
um importante indicativo da rigidez da organizagao curricular em torno deste material,
que funciona tanto como améalgama das disciplinas e projetos quanto como forma de
controle externo e ditame dos conteidos essenciais aos jovens, e consequente reforco da
ideologia hegemonica — fortemente neoliberal, diga-se de passagem - que subjaz aos
contetidos contemplados (e excluidos). Ou nas palavras de Apple (2008, p. 191)

O poder nem sempre ¢é visivel como manipulagdo e controle
econdmicos. E frequentemente manifesto como formas de ajuda e
como formas de “conhecimento legitimo”, formas que parecem
oferecer sua prépria justificativa por serem interpretadas como
neutras. Assim, o poder ¢ exercido por meio de instituigdes que, pelo
seu ritmo natural, reproduzem e legitimam o sistema de desigualdade.

A adocdo dos cadernos OPA ¢é, nesta perspectiva, uma resposta a necessidade de
padronizacdo dos contetdos, mas que esconde instancias de poder e legitimagdo de
ideologias, e apenas permitem uma flexibilidade dentro do arcabougo de valores pré-

estabelecidos por aqueles que produzem tal material didatico.
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Essa intensificacdo do poder do setor privado dentro do Estado, por meio do
fornecimento das apostilas dos alunos, as ditas OPAs, a condugdo dos treinamentos
pedagOgicos com os professores e assessoria técnica na adaptacdo do programa a escola
expde a questionavel participacdo da iniciativa privada na conducdo da Educacdo no
Brasil e a mercantilizacdo da Educacéo.

N&o queremos, contudo, simplesmente objetar a relacdo do Estado com
organizagOes privadas, mas colocar em discussao o papel cada vez mais intenso de tais
organizacOes nas decisdes politicas que, originalmente, dizem respeito ao poder publico,
e a preocupante transferéncia do poder e responsabilidade da defini¢do dos curriculos

dos sistemas de ensino publicos para as maos de ONGs e empresas privadas.

[...] em diferentes graus, em diferentes paises, o setor privado ocupa
agora uma gama de funcdes e de relacbes dentro do Estado e na
educacdo publica em particular, como patrocinadores e benfeitores,
assim como trabalham como contratantes, consultores, conselheiros,
pesquisadores, fornecedores de servigos e assim por diante; tanto
patrocinando inovagfes (por acdo filantrépica) quanto vendendo
solucBes e servigos de politicas para o Estado, por vezes de formas
relacionadas. Novas formas de influéncia politica estdo sendo
habilitadas e alguns atores e agéncias locais estdo sendo
marginalizados, desprivilegiados ou burlados (BALL, 2014, p. 181).

Outro ponto que gostariamos de salientar é o fato de que os estudos relacionados
as politicas publicas para a Educacdo buscam, em grande medida, investigar as
implicacdes da distribuicdo do conhecimento (visivel e oculto) e suas contribuicGes para
“o desenvolvimento cognitivo e vocacional que fortaleca ou reforce os arranjos
institucionais existentes (em geral problematicos) na sociedade” (APPLE, 2008, p. 83).
Segundo Apple, a problematica envolvida nos estudos do curriculo escolar ndo é
meramente tentar compreender como o conhecimento é selecionado, tampouco de
ordem técnica, ou seja, como organizar o conhecimento para que os estudantes possam
domina-lo. Ndo é também um estudo apenas sobre as formas psicoldgicas de apreensdo
dos conhecimentos. O autor argumenta que o estudo do curriculo escolar, e do
conhecimento escolar de forma geral, pressupde uma investigacdo do que ensinar, para
guem e como ensinar.

Nesta perspectiva, a elaboragdo do curriculo do EMITI parece estar em
consonancia com 0s pressupostos expostos por Apple (2008), pois ndo se limita a
contemplar questdes do que ensinar, mas também toca na problematica de “como”

ensinar. O campo de como ensinar os contetdos do curriculo do EMITI é também

80



tocado por questbes de como avaliar se os alunos estdo realmente apreendendo as
habilidades e competéncias propostas. Nesta seara, as formas avaliativas do
conhecimento, segundo os professores, devem contemplar as competéncias que

extrapolam a dimensdo cognitiva. Para a Professora D (2017, p. 8), é imprescindivel

0 professor saber avaliar esse aluno o tempo todo, tanto as agdes para
uma gestdo de avaliagdo socioemocional e também a metodologia de
acBes para avaliacdo de conhecimento cognitivo.

A adequacdo das formas de avaliacdo para que comtemplem as multidimensdes
do individuo €, segundo ela, pressuposto essencial para o funcionamento do ensino

integral, e um desafio para os professores e coordenadores.

E outro desafio, fora essa questdo de saber avaliar de forma
diferenciada também — porque sendo nao seria integral, né, volta pro
regular se é pra ficar do jeito que esta (...) o professor saber avaliar
esse aluno o tempo todo, tanto as agdes para uma gestdo de avaliagdo
socioemocional e também a metodologia de agdes para avalicdo de
conhecimento cognitivo. Entdo isso n6s precisamos aprimorar: saber
avaliar, criar acGes de avaliagdo que ndo seja papel e caneta somente,
saber cobrar o conteddo de uma forma diferente porque dai vocé vai
estar usando diferentes habilidades do aluno, ndo apenas uma ou duas.
Isso é um desafio pra n6s (PROFESSORA D, 2017, p. 8).

Como expbe a Professora D, os professores percebem que, diante de novas
condicBes e objetivos que o EMITI impde, a avaliagdo dos contelidos deve estar em
consonancia com o curriculo, sem a qual ndo é possivel desenvolver o ensino integral.

Assim como a Professora D, os outros professores também acreditam que o
desenvolvimento e utilizagdo de formas diversificadas de avaliacdo, de forma a estar em
consonancia com a multiplicidade de exigéncias do ensino integral, que pressupde o
desenvolvimento de todas as dimensbes do sujeito (ZANARDI, 2016) podem ser
benéficos para o acompanhamento do desenvolvimento integral do aluno, especialmente
no tocante a diversificacdo das habilidades e competéncias contempladas na avaliacdo
como reconhecimento da importancia de outras caracteristicas que ndo a cognitiva. Essa
diversificacdo das formas de avaliacdo parece reverberar em aspectos adjacentes ao
processo de aprendizagem.

Ainda segundo a professora D, ha uma pressdo adicional sobre este tema, pois

ela entende que hd uma mutua interferéncia entre motivagéo e as formas avaliativas,
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pois “os resultados poderiam ser melhores. O aluno mais motivado poderia ter um
resultado melhor numa avaliacao diferenciada” (PROFESSORA D, 2017, p. 8).
Depreendemos a partir disto que o aluno que tem um melhor desempenho nas
avaliacdes se sente mais motivado e a aluno mais motivado tem melhor desempenho nas
avaliacOes. Portanto, repensar as formas de avaliacdo pode ser um caminho valido para
atrair o jovem para a escola. Esta visdo da avaliacdo é corroborada por Sacristan (2016),
0 qual preconiza que a avaliagdo ndo se resume ao ato de comprovar o rendimento do
aluno, mas uma fase de um ciclo de atividades didaticas pensadas para um dado
objetivo. Entretanto, ndo podemos deixar de dar atengdo “aos fendmenos que
desencadeiam a existéncia de praticas de avaliacdo dentro de uma instituicdo como a
escolar” (SACRISTAN, 2007, p. 297) e as consequéncias sobre alunos, relagdo com

professores e a escola, e que formam um importante ponto do curriculo oculto da escola.

Se, desde esta ampla perspectiva, acreditamos que avaliar serve para
se ter consciéncia sobre o curso dos processos e resultados educativos,
com o objetivo de valoriza-los, é evidente que se terd de tratar n&o
apenas com problemas de natureza técnica (como obter a informagcéo,
com que provas, etc.), mas também nos colocarmos opgles de tipo
ético (o que se deve avaliar e por que fazé-lo; 0 que se deve comunicar
sobre a avaliagdo dos alunos/as aos pais, a outros professores/as, a
sociedade; como convém expressar os resultados da avaliacdo).
(SACRISTAN, 2007, p. 302)

Atrair novos alunos ou manter os jovens que ja fazem parte do programa em
tempo integral é, como discutido anteriormente, uma problematica atravessada por
questBes de adaptacdo dos conteldos das disciplinas, adequacdo das abordagens
pedagdgicas aos objetivos propostos, o que inclui as formas avaliativas e, ndo menos
importante, a extensdo da carga horéaria diaria.

O programa em tempo integral demanda dos alunos disponibilidade para estudar
nos periodos da manha e tarde, o que cria dificuldades para muitos jovens que
trabalnam e para aqueles que tencionam frequentar algum curso técnico
profissionalizante.

A fala da Professora A (2017, p. 10) reforca a ideia apresentada acima:

A desvantagem, e a nossa preocupacéo, € que ele ta o dia todo
aqui com a gente. A questdo econdémica da familia vai permitir
que ele fique os trés anos o dia todo estudando? Alunos que nos
perdemos é por conta de precisar ajudar em casa. Foram bem
honestos [...] - Ele conseguiu menor aprendiz ali, vai ajudar. -
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Eu ndo gostaria de tirar meu filho, mas td sé eu trabalhando,
minha esposa esta desempregada. Coisa assim.

Para além da necessidade de conseguir um emprego para ajudar nas despesas da
casa, 0 jovem do Ensino Médio é também pressionado por fatores sociais e pessoais que
o estimulam a preferir o0 ensino regular em apenas um periodo para que possa, assim,
iniciar-se no mundo do trabalho. De toda forma, a condi¢do socioecondmica dos
estudantes é de grande impacto para a permanéncia no programa de tempo integral e por
isso € um fator importante quando se discute a distribuicdo do conhecimento escolar
para as diversas e desiguais juventudes (CORROCHANO, 2014).

Uma reforma curricular que objetiva atender os objetivos de universalizacao e
democratizacdo do Ensino Médio presentes nos documentos norteadores da Educacdo
ndo pode deixar de lado as condi¢cdes materiais e sociais que de fato escola e alunos
enfrentam, sob o risco de desenvolverem-se politicas educacionais que estdo em
desacordo com as realidades da escola publica e com aqueles a quem ela atende,
comprometendo sua eficécia.

E neste contexto de desenvolvimento de politicas curriculares que Pacheco
(2016) assevera que a escola é, simultaneamente, inclusiva e excludente. Segundo o
autor, embora o objetivo social da escola seja sobejamente a formacgédo dos sujeitos e,
portanto, inclusiva, ndo impede que ocorra um processo de exclusdo, determinado em
grande escala pelo meio social de origem do individuo, evidenciando que a “maquina de
integracdo social estd avariada. A inclusdo e integracdo sdo, assim, sindénimos de
exclusao” (PACHECO, 2016, p. 118).

No ambito do EMITI, a diversificacio da matriz curricular em forma de
itinerarios formativos, contendo estes componentes técnicos profissionalizantes
(itinerario V) ou ndo, tem sido a solucdo aventada para o aparente desinteresse dos
alunos pelo Ensino Médio. Entretanto, a diversificacdo curricular que tem por objetivo
atrair os jovens para o Ensino Médio deve ser inclusiva, admitir que a escola recebe
alunos diferentes em termos culturais e econdmicos, pautar-se por principios éticos de
igualdade e deve conjugar o comum com o singular, e ndo admitir que a diversidade
seja sinbnimo de desigualdade social (PACHECO, 2016).

A professora C destaca que, com o alongamento da carga horaria ao patamar de
tempo integral, alunos e professores tém mais tempo habil para cumprir os objetivos

propostos, em comparagdo a carga horéria insuficiente do Ensino Médio regular. Ela
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acredita também que a carga horéria estendida possibilitou um maior desenvolvimento
dos alunos, se comparados aos alunos do Ensino Médio regular.

Apesar das repercussdes positivas sobre os alunos que fazem parte do programa,
a extensao da carga horaria, como entende a professora C, trouxe também desafios para
o0 sistema de ensino. Segundo ela, embora a carga horaria do Ensino Médio regular seja
insuficiente, e por isso vé com bons olhos a extensdo da carga horaria para tempo
integral, esse periodo de 7 horas da escola é, por vezes, demasiadamente cansativo para
0s alunos.

Podemos imaginar que o cansaco dos alunos é também agravado pela falta de
um espaco propicio para descanso, visto que eles iniciam as atividades no periodo
matutino e finalizam as atividades as 5:15h da tarde.

De repente, fazer uma estruturacdo nesse sentido e ficar um
pouquinho menos pra ele ndo ficar tdo magante, porque a gente sabe
que eles cansam. A gente tem plena consciéncia disso, mesmo ele
tendo esses projetos. Ele sendo esse processo diferenciado, mas
assim...todos os projetos, todas as coisas ele tem, ele trabalha muito o
pensamento, entdo ele ndo ta tdo cansado fisicamente, mas ele esta
cansado mentalmente, e ai chega uma hora que a gente sabe que o ser
humano trava e ndo consegue (PROFESSORA C, 2017, p. 8).

Ante ao exposto pela professora C sobre o periodo demasiado longo que 0s
estudantes permanecem na escola e, por outro lado, a infraestrutura que esta escola
oferece aos alunos, contrastam os conceitos de “escola em tempo integral” e “aluno em
tempo integral”. A escola em tempo integral, como aquela exigida pela reforma do
ensino médio, deve estar preparada para receber os alunos em tempo integral e prover
0S meios necessarios para suprir todas as suas necessidades, inclusive de intervalo e

repouso.

[...] a énfase estaria no fortalecimento da unidade escolar, com
mudancas em seu interior pela atribuicdo de novas tarefas, mais
equipamentos e profissionais com formagdo diversificada,
pretendendo propiciar a alunos e professores uma vivéncia
institucional de outra ordem (CAVALIERI, 2009, p. 52).

Paradoxalmente, o EMITI, ao proporcionar maior tempo para preparacao
pedagdgica e elaboracdo de projetos, parece ter um impacto positivo sobre o interesse
dos alunos pelo estudo e pela escola a0 mesmo tempo que enfraquece 0s &nimos por ser,

por vezes, bastante exaustivo.
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O proprio pilar no qual o programa se apoia, ou seja, 0 protagonismo do aluno,
estd comprometido pela infraestrutura deficitaria da escola. Uma politica publica para o
curriculo escolar ndo pode, como assevera Sacristan (2000), estar & margem das
caracteristicas materiais do sistema no qual se pretende atuar, visto que o curriculo “é
um objeto social e historico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo € um
importante trago substancial” (SACRISTAN, 2000, p. 104).

A construcdo do curriculo deve ser entendida como praxis, isto é, uma
construcdo na qual a teoria e pratica estdo em pleno dialogismo a fim de atingir
objetivos propostos. A materialidade da escola deve fazer parte dessa atividade
pedagogica teorico-pratica, pois de outra forma corre-se o risco de producdo de
atividades tedricas que ndo se materializam e préaticas que ndo correspondem aos

objetivos do curriculo. Assim, quando se fala em curriculo:

Significa também que sua construcdo ndo pode ser entendida
separadamente das condigdes reais de seu desenvolvimento e, por isso
mesmo, entender o curriculo num sistema educativo requer prestar
atencdo as praticas politicas e administrativas que se expressam em
seu desenvolvimento, as condi¢bes estruturais, organizativas,
materiais, dotacdo de professorado, & bagagem de ideias e significado
que Ihe dao forma e que o modelam em sucessivos passos de
transformacao. E, enfim, um campo pratico complexo (SACRISTAN,
2000, p. 21).

A fala do autor reforca a ideia de que o programa EMITI, em vista da
precariedade da sua implementagdo quanto aos aspectos infraestruturais e financeiros, é
uma politica publica que cria uma solucao simples (extensdo da carga horéria e adocdo
de uma base nacional fortemente prescritiva) para um problema complexo (a conjuntura
social na qual os jovens estdo inseridos e as barreiras de adaptabilidade), solucdo essa
que Ball (2014) chama de silver bullet (bala de prata), ou seja, uma solucdo facil para
um problema dificil, expediente tipico de contextos neoliberais e de mercantilizacéo da
Educacao.

Os impactos do tempo integral vao além disto. A evasdo escolar, sabidamente
um dos grandes desafios do Ensino Médio, parece se intensificar com o aumento da
carga horaria. Aqueles estudantes que necessitam ou querem ajudar no orcamento da
familia ndo dispde de tantas horas para o estudo escolar e por isso abandonam deixam

de ingressar ou abandonam o programa.
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E alguns foram e voltaram; outros foram e ndo voltaram mais. Entéo,
assim, tem esse lado e ai, assim, a gente vé realidades de outras
regides do Estado que tem este mesmo problema também. Que nédo
conseguiram levar o projeto adiante por qué? Por falta de alunos. Por
qué? Porque eles tém que trabalhar, eles ndo tém interesse, pra eles
ndo é viadvel (PROFESSORA C, 2017, p. 7).

O relato da professora C corrobora as ideias expostas no capitulo de
fundamentacdo teorica, no qual discutimos o impacto da carga horaria integral sobre a
expansdo e universalizacdo do Ensino Meédio no Brasil propostas pelo PNE, o qual
propde a elevagdo do atendimento do Ensino Medio para, no minimo, 85% dos jovens
em idade adequada para essa etapa do ensino formal. Como expde Krawczyk (2014), o
grande desafio do Ensino Médio € construir uma escola que comporte a relacdo dialética
escola-sociedade, que democratize o ensino por meio do oferecimento das condicGes
que atendam suas necessidades.

Deste cenéario depreendemos que da forma como estd sendo implementado, o
Ensino Médio Integral em Tempo Integral enfrenta dois obstaculos: o aumento da
evasdo e a inadequacao das escolas para receber alunos em tempo integral. Em outras
palavras, trata-se de uma politica publica que pretende atrair o jovem para 0 Ensino
Médio acaba por afasta-los pois ndo estd em plena consonancia com os aspectos sociais
da juventude brasileira tampouco dispdes dos recursos necessarios para sua efetiva
implementacao.

Em suma, a relagdo dos jovens com a escola é perpassada pelas condi¢fes do
meio social. O éxito da democratizacdo da escola ndo pode estar totalmente apoiado nas
condi¢cdes materiais que as familias dos estudantes podem lhes oferecer, pois, seria
acabar antes de comecar (KRAWCZYK, 2014). E preciso enfrentar as dificuldades que
a materialidade imp&e bem como os desafios pedagdgicos inerentes ao processo de

escolarizacdo. S6 assim viabilizar-se-4 a democratizacdo do ensino.

3.3 — Ndcleo de Significacdo 3 — A flexibilidade curricular: uma autonomia relativa

Este nlcleo de significacdo, elaborado a partir das falas dos professores e

professoras entrevistados, deriva dos seguintes pré-indicadores e indicadores:
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Quadro 5: Nucleo de significacao 3: A flexibilidade curricular: uma autonomia relativa

Pré-indicadores Indicadores

[A23] Abertura para outros materiais didaticos

[A32] Adaptacdo do material para a realidade local

[B12] Certa abertura para propor conteddos pertinentes as
disciplinas

[B14] Necessidade de complementacdo do contetdo por parte
do professor

[B20] Possibilidade de adequacg&o das pesquisas as Abertura para a adaptagéo do
necessidades locais curriculo

[C10] Espaco para adaptacdo do material do Ayrton Senna
[C17] Possibilidade de complementar o material didatico
[C46] Impossibilidade de diminuicdo da carga horéria diaria
[D15] Adaptacgdo do Integral conforme necessidade

[D25] O caderno OPA deve ser complementado pelo professor
[D45] Néo hé flexibilidade da carga horéria total

[A39] Atividades do Programa EMITI dependem da internet
[A40] Falta de planejamento estrutural do programa Integral
[A47] Urgéncia do acesso a internet de qualidade

[A48] Insuficiéncia de recursos e materiais diversos

[A50] Necessidade de dependéncias para uma escola em
tempo integral

[B26] Problemas de infraestrutura do EM como uma das
principais dificuldades

[B41] Ceticismo quanto a possibilidade do Estado em prover
0 Necessario

[B42] Necessidade de um projeto completo para 0 bom
funcionamento do programa.

[C29] O maior desafio é a questdo estrutural

[C31] Faltam elementos estruturais para conduzir os projetos
[C32] Os maiores desafios ndo dependem da vontade da escola
[D33] Falta espago pata acomodar a quantidade atual de
alunos

[D48] Turmas reduzidas em comparacdo com o Regular

Questdes de infraestrutura

Fonte: autor (2018)

No nucleo de significagdo anterior, nomeado “Os desafios da formagdo em
tempo integral: aspectos da implementacdo do programa” tratamos principalmente das
significacOes dos professores quanto aos objetivos do EMITI, bem como a organizagéo
dos conteudos e formas avaliativas para tais objetivos.

Quanto a organizacdo dos conteudos, os professores indicaram o material do
instituto Ayrton Senna como o principal guia de suas aulas. Indicaram também que o
material é flexivel pois deixa espago para que os conteudos das disciplinas sejam
complementados. Isso vai ao encontro das necessidades das escolas em realizar
adaptacOes do curriculo as caracteristicas dos jovens que ela atende. Essa aparente

flexibilidade do material didatico abre espaco para certa autonomia dos professores em
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propor contetdos e abordagens pedagogicas, fator indispensavel para o atendimento das

necessidades do publico local.

A autonomia curricular é vista como a possibilidade dos professores
tomarem decisdes no processo de desenvolvimento do curriculo, tanto
no que diz respeito a adaptacdo do curriculo proposto em nivel
nacional as caracteristicas e necessidades dos estudantes e a
especificidade do meio em que a escola se insere, como no que se
refere a definicdo de linhas de acdo e a introducdo de teméticas que
julguem imprescindiveis para a sua plena formagdo (MORGADO,
2004, p. 433).

A flexibilizacdo do material didatico € um ponto de destaque nas entrevistas. Os
professores entendem que é imperativo que facam adaptacdes dos cadernos OPA para
estar adequados ao publico alvo que atendem. Essas adaptacfes consistem, basicamente,
na inser¢do de contetdos extras e/ou aprofundamento dos j& existentes nos cadernos.

N&o ha, pois, possibilidade de excluir quaisquer contetidos dos cadernos.

Instituto Ayrton Senna, que elabora todos os cadernos, a parte
pedagdgica, né. Entdo vém algumas coisas prontas, s que a gente tem
essa abertura que a gente pode reelaborar as aulas dentro do assunto,
ndo fugindo muito, e também incluindo alguma coisa que a gente acha
pertinente tocar no assunto (PROFESSOR B, 2017, p. 3).

O mesmo professor B (2017, p. 5) comenta que “A gente tem um roteiro
seguido, que vem também no caderno do instituto, onde eles lancam as propostas, mas a
gente pode trabalhar essa proposta dentro da nossa realidade”.

Embora a rigidez do curriculo permita insercdes de contetidos aos ja existentes,
os professores entendem que seu trabalho pedagdgico deve envolver uma elaboragédo
criativa sobre os temas abordados, indicando para nés a significacdo o para o seu papel
de professor. Sobre isto, a professora D (2017, p. 6) comenta: “esse OPA ta fraco na
minha disciplina. Mas t& fraco porque néo € pra ser s6 0 OPA, ele tem que ter a cabeca
do professor ali também em mesclar, em adaptar, em melhorar, né”

Todavia, a possibilidade adaptacdo do curriculo pode ser, por vezes, uma
falseamento da realidade, visto que, como os préprios professores comentam, a estrutura
fisica escolar ndo permite que eles tenham a sua disposicédo as ferramentas necessarias
pata fazer esta adequacdo do conteudo a realidade local com vistas a criar uma
experiéncia escolar mais significativa e potencialmente mais atraente para estes jovens.

Um exemplo do descompasso das instalagdes escolares com o projeto EMITI é a
falta de acesso a internet de qualidade, fato que impede que os professores e alunos
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trabalnem com atividades que envolvam a busca de materiais digitais para consulta e
pesquisa.

As vezes a gente tem alguns documentarios que podem passar direto
da internet, ou baixar 14 e tal. Vamos assistir isso aqui e fazer uma
baita de uma aula, uma aula ampla, dindmica, diferenciada. Se tu tiver
ferramentas. Entdo, a gente ndo tem. A parte estrutural das escolas,
ndo é s6 da nossa, vamos dizer assim, na visdo geral, € muito defasada
(PROFESSOR B, 2017, p. 6).

Assim como percebe o professor B, para Araujo (2007), a necessidade do uso da
internet e os equipamentos que dao suporte para tal é indispensavel no mundo moderno
tanto pelos avancos tecnoldgicos que hoje fazem parte do nosso cotidiano quanto pelas
formas de linguagem, cultura e maneiras de ver o mundo que ela enseja.

O uso das tecnologias ndo se restringe a mera apropriacdo dos aspectos técnicos
do funcionamento dos equipamentos. Intrinseco ao uso de computadores esta 0 dominio
dos géneros do discurso que emergem deles. Nesta visdo “a internet gera novas formas
de usar a linguagem, suscitando novos géneros, inclusive inimaginaveis até sua criagdo”
(ARAUJO, 2007, p. 36).

Concluimos dai que o uso da internet e os suportes tecnoldgicos sobre os quais
ela se apoia sdo uma ferramenta que pode produzir uma linguagem prépria e dela
derivam novas formas de pensar e ver o mundo, pois “o pensamento ndo existe fora de
sua expressdo potencial e consequentemente fora da orientagédo social dessa expresséo e
o proprio pensamento” (BAKHTIN, 2006, p. 120). O dominio dos mecanismos dessa
linguagem dentro de uma atividade social, chamada género do discurso, ¢ “o que
permite participar nos eventos de diversas instituicfes e realizar as atividades proprias
dessas institui¢cdes com legitimidade” (KLEINMAN, 2007, p. 8).

Desta forma, a falta de internet na escola cria barreiras para o protagonismo dos
estudantes, agravada pela énfase que o programa EMITI d& a pesquisa cientifica com o
uso da internet. Pesquisa e autonomia estudantil estdo em estreita relacdo no arcabouco

de significacOes dos professores no EMITI.

E uma das questBes que a Sede estd nos devendo é internet, que deixa
a desejar. Incluindo no integral, que as aulas sdo muito “pesquisa”, o
aluno protagonista. Mas nos disseram que 2018 é o ano da tecnologia,
guem sabe a tecnologia chega (PROFESSORA D, 2017, p. 4).

Se entendermos conteddo por tudo aqui que faz parte da vida da escola,

podemos pensar que o dominio dos processos de obtencéo e tratamento de informacéo €
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também parte do contetdo e ndo apenas a informacdo que acessamos por meio deles.

Nas palavras de Sacristan (2007, p. 152):

A exploséo do conhecimento, o fluxo de informacdo em nossa cultura
e as possibilidades técnicas de ter acesso a conhecimentos fora das
aulas originam a revisdo do que se entende por contetdos relevantes
com possibilidades de permanéncia temporal nas diferentes areas do
saber e¢ da cultura. O envelhecimento do contetido e a evolugdo de
paradigmas na criagdo de saberes implica a selecdo de elementos
dessas areas relativos a estrutura do saber, nos métodos de
investigacdo, nas técnicas de trabalho, para continuar aprendendo e
em diferentes linguagens. O contetdo relevante de uma matéria ¢
composto dos aspectos mais estdveis da mesma e daquelas
capacidades necessarias para continuar tendo acesso e renovar 0
conhecimento adquirido.

A concretizacdo dos conteddos dos curriculos na escola fica assim
comprometida pela estrutura deficitaria das instalacfes da escola. A professora D (2017,
p. 4) comenta que

Eu quero dizer com internet, material de apoio como computador, uma
quadra decente pros alunos fazerem as atividades, até mesmo
atividades culturais. NOs temos um pétio, que vocé viu ali, com
cadeiras. Aquilo eu vejo como uma poluicdo. Porque o péatio deveria
ser livre. E aonde iriam essas mesas e cadeiras? Refeitorio. E cadé o
refeitério? NGs ndo temos o refeitorio e nds estamos com 165 alunos
almocando num ambiente que eu ndo acho ideal, entdo isso é a
estrutura que té faltando.

A infraestrutura deficitaria, especialmente no que tange as tecnologias digitais,
mas também quanto aos materiais esportivos, espacos dedicados para atividades extra-
classe, refeitério apropriado, parece ser a maior barreira para o desenvolvimento de
atividades que estejam em acordo com os pressupostos da educacdo integral que, em
grande medida, visam atrair o estudante para o Ensino Médio. Disto decorre que, frente
a incapacidade de superar as dificuldades de concretizacdo dos objetivos do curriculo
tendo em vista o contexto local, a reforma do Ensino Médio parece divergir da
promessa de atrair os alunos para esta modalidade de ensino e, consequentemente, ndo
caminha para o cumprimento das metas de expansao e universalizacdo do Ensino Médio
propostas pelo PNE.

Os professores ficam, entdo, presos a uma autonomia de negacao, isto é, ele tem
sua “autonomia reconhecida no plano das ideias, mas negada no contexto das escolas,

devido as condicdes de trabalho (nunca é demais falar do excessivo nimero de alunos
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por turma, por exemplo), a insuficiéncia dos recursos e materiais curriculares e ao
subfinanciamento das escolas” (PACHECO, 2000, p. 76).

Para garantir a eficidcia de um programa como o EMITI, é preciso que um
conjunto de acOes seja posto em prética, contemplando todos os aspectos da atividade
escolar, e proporcionando aos profissionais envolvidos as ferramentas necessarias para
alcancar os objetivos propostos pelo curriculo escolar.

A solugdo para o provimento dos meios necessarios para a implementacdo do
EMITI e concretizacdo dos seus objetivos parece estar cada vez mais distante se
considerarmos o congelamento dos recursos para a Educacgdo, proposto pela Emenda
Constitucional 95/2016, que estabelece que o limite de gastos para areas sociais para 0s
proximos 20 anos fique limitado a inflagdo do periodo.

De um lado as escolas das redes estaduais, que ndo contam com
infraestrutura e condi¢Bes para o desenvolvimento do trabalho
adequadas para o atendimento dos alunos que a demandam, terdo
pouca ou nenhuma possibilidade de superar tais entraves. De outro, as
proposicdes da Lei 13.415 terdo dificuldade para materializar-se sob a
forma de escola de tempo integral, posto que essa exige a
disponibilizacdo de mais recursos do que os atuais (FERRETTI,
2018, p. 35).

Assim, concordamos com Ferretti (2018) quanto a impossibilidade de uma
implementacdo satisfatoria de uma politica publica de reforma do curriculo praticado
nas escolas se ndo houver um conjunto de acfes publicas que estejam em dialogo e
deem suporte para a reforma, principalmente quanto ao provimento dos recursos
necessarios para a realizacdo do proposto.

Apesar de todas as barreiras infraestruturais que dificultam o trabalho
pedagdgico, os professores percebem uma melhora no desempenho dos estudantes do
EMITI em comparacdo com os do ensino regular. Um dos fatores que podem estar
contribuindo para essa melhora é a diminuicdo do nimero de estudantes por turma. As
turmas do Ensino Médio regular sdo formadas por cerca de 30 alunos, ao passo que as
turmas do Integral sofreram uma reducdo de aproximadamente 10% em relacdo aquelas
do regular.

O integral, hoje, nds iniciamos com 26, 27. Ndo fechamos 30 porque
as nossas salas sdo pequenas. O mé&ximo que cabe é 30, 33 alunos,
pela metragem, né. E hoje noés estamos com 20, 22 (PROFESSORA
D, 2017, p. 11).
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As turmas de tempo integral iniciaram o ano letivo de 2017 com 26 alunos,
entretanto, houve uma significativa perda alunos ao longo do ano letivo, de maneira que
chegaram ao final do ano de 2017 com cerca de 20 alunos cada. A professora alega que
dentre os jovens que abandonaram o programa, uma parcela migrou para 0 curso
noturno, outra parcela preferiu os cursos profissionalizantes nas diversas instituicdes da
regido, outra parte transferiu-se para o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), e outros
alunos abandam a escola. Por sua vez, as turmas do Ensino Médio regular iniciaram o
ano letivo de 2017 com cerca 30 a 33 cada. De forma similar as turmas de tempo
integral, elas chegaram ao final do ano letivo com os mesmos 20 alunos.

Concordamos que as turmas de ensino em tempo integral perderam, em termos
absolutos, menos alunos que as turmas de ensino regular, mas o fato que ter havido um
encolhimento no nimero de alunos das turmas mostra que essa reducdo das taxas de
insucesso pode estar conectada a um elitismo velado. Em outras palavras, o Ensino
Meédio Integral em Tempo Integral tem maiores taxas de sucesso a custa da expansao do
Ensino Médio.

Em suma, as falas dos professores mostram que eles compreendem a
importancia da adaptacdo do curriculo para atender as demandas locais, porém fica
claro que ha um descompasso entre flexibilidade e autonomia. Se, por um lado, o
curriculo abre espaco para que professores construam contetdos e abordagens mais
significativas e com isso atraiam 0s jovens para a escola, é também nitido que a
insuficiéncia estrutural da escola os impede de desenvolver acdes pedagdgicas que

estejam em pleno didlogo com as vicissitudes que a sociedade moderna apresenta.

3.4 — Andlise internucleos: confluéncias e contradicoes

Tendo em vista que as falas dos professores sobre os temas abordados nas
entrevistas, organizados em trés ndcleos de significacdo distintos para fins
metodologicos, sdo partes integrantes de um panorama maior das significacdes que 0s
eles atribuem a reestruturacdo do curriculo do EMITI e da prética docente que deriva
dela, é necessario, portanto, que os nucleos sejam confrontados de forma a esclarecer o

movimento dialético entre os diferentes aspectos da reforma do Ensino Médio e com
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isto jogar luz sobre o funcionamento dessa politica publica para a Educacéo e as préaticas
que emergem das significagdes atribuidas.

A andlise das entrevistas buscou, num primeiro momento, extrair as
significacbes dos professores quanto aos objetivos de formacdo do EMITI. Neste ponto,
os professores concordam que um das principais objetivos do EMITI é construir um
curriculo que permita aos jovens se colocarem em posi¢do de protagonismo no processo
de aprendizagem, isto €, fornecer aos estudantes meios de desenvolver sua autonomia e
criticidade, de forma participativa em um ambiente escolar democratico, em oposi¢éo
ao papel passivo do aluno na educacao bancaria.

A questdo de destaque nas entrevistas € quanto as medidas adotadas para que
esse protagonismo possa emergir. Em vista da forte ligacdo das identidades juvenis com
as tecnologias digitais, os professores concordam que um meio de tornar a aula mais
atrativa é por meio do uso de tais tecnologias como forma de trazer para a escola parte
desta identidade. Entretanto, a incorporacdo de tecnologias digitais ao curriculo enfrenta
sérias barreiras infraestruturais, especialmente no tocante a falta de acessibilidade a
internet, situacdo agravada pela énfase que as atividades propostas pelos cadernos OPA
ddo ao uso da internet como ferramenta de obtencdo de informacdo para pesquisa
cientifica.

Essa falsa autonomia, ou seja, essa impossibilidade do professor de exercer sua
autonomia na elaboracdo do curriculo devido as condi¢cdes de trabalho e falta de
infraestrutura, nos leva a crer que uma politica curricular “ndo se traduz, assim, numa
decisdo central substanciada a partir de parametros e critérios de ambito nacional e de
formas concretas de regulacdo da construcdo quotidiana do curriculo” (PACHECO,
2000, p. 77), mas deve ser pensada a partir dos objetivos propostos em um contexto
material no qual esta inserida. Sem a combinacdo desses dois aspectos, as politicas
curriculares, tal como é o caso do EMITI, pouco contribue para solucionar os desafios
de democratizagéo e de qualidade da Educacéo.

Além disto, é bastante marcada na fala dos entrevistados a ideia do
desenvolvimento do protagonismo dos estudantes para além da escola. O Ensino Médio
é tido como uma etapa de preparacédo para as fases subsequentes da vida, especialmente
para 0 mundo do trabalho. Embora o Ensino Médio seja a ultima etapa da educacao
bésica e por isso esteja em estreita relacdo com o trabalho, seja na inser¢do no mercado

de trabalho ou na formacdo profissional, compartilhamos da visdo de Corrochano
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(2014), quem sustenta que deve haver também espaco para o trabalho no curriculo, mas
ndo ser este o objetivo final da formacédo de nivel medio.

Essa visdo do Ensino Médio como preparacdo para as etapas subsequentes da
vida, como argumentam os professores €, segundo Silva (2013) intensificada pelas
fortes pressdes da esfera econdmica sobre o sistema de ensino para que incutam nos
jovens as capacidades exigidas pelo sistema produtivo. As significacbes que o0s
professores atribuem ao imperativo de se criar um senso de protagonismo nos
estudantes divergem da ideia de Ensino Médio como espaco-tempo privilegiado para a
construcdo da identidade juvenil.

Verificamos, assim como constatou Silva (2013) em suas pesquisas, que ao
invés de uma perda de significado da escola, isto €, um desinteresse dos jovens pelos
processos de informacdo que a escola oferece, hd um deslocamento do significado da
escola. Observamos que escola e trabalho estdo mais préximos, tanto pelos indices
crescentes de profissionalizacdo do ensino de nivel médio quanto pelas significacdes
que os professores atribuem aos objetivos do Ensino Médio, os quais pautam sua acéo
pedagdgica e contribuem para criar experiéncias escolares que, de alguma forma,
podem compor as identidades desses jovens.

A tentativa de tornar o Ensino Médio mais atrativo para os alunos ndo se resume
ao uso das tecnologias digitais. O EMITI faz uso de uma abordagem dita
socioemocional, que contempla os conteudos do curriculo e abre espaco para 0sS
aspectos emocionais dos estudantes. Desta abordagem socioemocional humanizadora,
professores percebem o estreitamento das relacfes pessoais entre estudantes, entre
estudantes e professores, e mesmo entre professores. Estas relagbes afetivas séo
entendidas como benéficas para o processo de aprendizagem pois funcionam como
catalizadoras do interesse dos jovens pelo estudo. Os beneficios da relacdo entre
aprendizado e afetividade, como sugerem os professores, é corroborada por Almeida
(2004, p. 126) a qual propde que

o0 professor desempenha, para o aluno, o papel de mediador entre ele e
0 conhecimento, e essa mediagdo € tanto afetiva como cognitiva.
Portanto, ao professor compete canalizar a afetividade para produzir
conhecimento; na relagdo professor-aluno, aluno-aluno, aluno-grupo,
reconhecer o clima afetivo e aproveita-lo na rotina diéria da sala de
aula para provocar o interesse do aluno.
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Os professores também mencionaram que as avaliacBGes, geralmente provas
escritas, tem grande impacto na forma como os jovens se relacionam com a escola. Os
professores concordam que no &mbito do ensino integral, as formas avaliativas devem
estar em consonancia com as outras praticas pedagdgicas e por isso € importante
repensar novas formas de avaliar os alunos, para além dos conhecimentos cognitivos,
mas que contemple todas as dimensdes da experiéncia humana, seja ela cognitiva,
emocional, corporal, cultural, etc., abrindo espago para formas que contemplem outros
aspectos da experiéncia escolar.

Embora os professores entendam que € preciso adaptar contetudos e formas
avaliativas para criar um maior sentido de significacdo nos estudantes, as condigdes de
infraestrutura da escola ndo o permitem. A precariedade das instalagdes da escola é uma
enorme barreira para a elaboracdo pedagdgica e execucdo dos projetos do ensino
integral, jogando por terra as pretensGes de criar uma escola mais atrativa para 0s
jovens.

A autonomia curricular da escola, no sentido de “oportunidade de mobilizacéo
dos agentes e estruturas locais e de reforco do papel da escola enquanto espaco singular
de toda a acdo educacional e de (re)construcdo do proprio curriculo” (MORGADO,
2004, p. 433), esta em evidente choque com a tentativa promover o protagonismo
estudantil e ativacdo do interesse pela escola, uma vez que a impossibilidade de
reestruturacdo do curriculo por conta, entre outros fatores, da precariedade das
instalacBes escolares pode impedir a adaptacdo do curriculo ao publico e cria barreiras
para um aprendizado significativo para os estudantes e, consequentemente, acaba por
afastar o aluno da escola.

Essas dificuldades de execucdo das acdes pedagodgicas para atingir 0s objetivos
do EMITI parecem compor mais um ponto de acirramento das desigualdades de
distribuicdo de conhecimento e consequente inequidade econémica. Por um lado
teremos as escolas que serdo capazes de prover as ferramentas necessarias para que 0s
estudantes tenham uma educacao integral de fato. Do outro lado, teremos escolas que,
pela falta de recursos, ndo serdo capazes de prover o necessario e por isso oferecerdo
apenas 0 minimo obrigatorio e sem adaptacéo ao publico, mas que constardo nos indices
que educacao integral.

Além disto, os entrevistados também se mostraram preocupados com as
dificuldades que o prolongamento da carga horéria trouxe. Os alunos, dada sua situacéo

socioeconémica, ndo dispbe de tempo livre suficiente para frequentar a escola em tempo
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integral, fato este que tem grande impacto nos indices de evasao escolar e diminuicao
do nimero de alunos das turmas. A elitizagdo que o EMITI traz consigo ndo parece ser
aparente na fala dos professores, que focaram suas falas nos aspectos positivos que o
ensino integral (proporcionado também pelo tempo integral) pode render. Ficou claro
nas entrevistas que os professores, apesar de todas as dificuldades que enfrentam, se
sentem entusiasmados com os resultados que podem obter com aqueles alunos que
permaneceram na escola.

Evidentemente que o prolongamento da carga horéria e a flexibilizacdo que a
reforma impde ao Ensino Médio podem ser vantajosas quando consideramos a escassez
de tempo a qual os professores estdo presos e a rigidez prescritiva do curriculo, mas
perpetua a desigualdade da selecdo e distribuicdo do conhecimento. Na fala dos
professores, essa desigualdade de distribuicio do conhecimento, derivada
principalmente dos aspectos socioecondémicos, parece ter, assim como na sociedade em
geral, se naturalizado, e resta apenas esperar que 0s alunos tomem consciéncia da
importancia da formagdo propedéutica em detrimento de se inserir no mercado de
trabalho precocemente.

Por fim, o conjunto de significacdes que pudemos depreender das entrevistas nos
ajudou a compreender melhor os efeitos retrégrados de politicas publicas que estdo
desconectadas da realidade e como, no caso do EMITI, a previsivel incapacidade dos
sistemas de ensino em atingir os objetivos propostos auxilia na manutencdo das

desigualdades social brasileiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desejamos com esta pesquisa contribuir para os estudos na &rea de Educacgéo
especialmente aos que se referem ao curriculo do Ensino Médio. Procuramos levantar
questdes que possam auxiliar na reflexdo sobre as repercussdes das politicas publicas
curriculares para o Ensino Médio e aspectos relacionados a elaboracao curricular que
esteja em consonancia com os objetivos desta etapa do ensino formal.

Portanto, foi objetivo desta pesquisa investigar os sentidos e significados
atribuidos pelos professores ao programa EMITI, especialmente no que tange a
reestruturacdo do curriculo e a pratica docente que deriva dela. Para depreender as
significacGes que pautam a elaboracdo e préatica docente no ambito do EMITI, foram
ouvidos professores de uma escola publica estadual que inaugurou o programa em Santa
Catarina.

Esta pesquisa procurou, a principio, organizar um arcabouco teérico que pudesse
dar suporte para elaborar um estudo na area de politicas curriculares para o Ensino
Médio. As contribuices da sociologia do curriculo foram fundamentais para
compreender o campo no qual o curriculo se insere e sua relagdo com outras questdes da
sociedade. Foram igualmente importantes as contribui¢cdes da psicologia socio-histérica
para tentar depreender as significacdes dos sujeitos construidas no processo sécio-
historico, que de acordo com Vigotski (2001), vao resultar nas suas formas de pensar e
de agir.

Como se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo e por isso 0 “significado”
que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador
(LUDKE; ANDRE, 2013), a metodologia de ndcleos de significacio de Aguiar e Ozella
(2006, 2013) foi essencial para desvelar as significacdes atribuidas pelos professores ao
EMITI, em um trabalho interpretativo nas falas dos professores durante as entrevistas.

A metodologia de nucleos de significacdo pressupde a leitura das entrevistas e
um esforco interpretativo das falas dos professores para criar pré-indicadores e
indicadores, que sdo aglutinados por tema, ainda que sejam contraditorios ou
conflitantes, para entdo formar os nucleos de significacdo. Como se pode observar, essa
metodologia de anlise € mais do que uma simples estratégia de organizacao. Ela requer
um trabalho interpretativo do pesquisados (AGUIAR; OZELLA, 2006) para depreender

0s sentidos que o0s conceitos, na forma de linguagem, adquirem no contexto que séo
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usados, para além dos significados aparentes, ou seja, tem o0 objetivo de avancar do
empirico, neste caso os significados dos conceitos que em certa medida dao base para o
EMITI, para o interpretativo, entendido aqui como o sentido adquirido no recorte
espaco-temporal escolhido para nosso estudo de caso.

E importante notar também o esforco do pesquisador, de posse dos conceitos e
categorias que ddo suporte para sua argumentacdo, relaciona-los aos dados empiricos
que as entrevistas proporcionaram. H&, sem davida, um movimento para conjugar teoria
e pratica.

Além dos aportes e metodologias que acabamos de mencionar, o suporte do
grupo GECDOTE, ligado a UNIVILLE, teve também papel importante na conducdo da
investigagcdo que nos propusemos a fazer, tanto como fonte de materiais académicos
para 0 desenvolvimento da pesquisa quanto rede de contato com pesquisadores
interessados nas questdes de curriculo e que forneceram valiosas opinifes e indicacdes
tedricas sobre variados temas abordados durante o percurso da investigacao.

Todo o suporte tedrico e o trabalho empirico permitiu que refletissemos sobre as
significacbes que motivam o agir pedagdgico dos professores envolvidos, mas também
aspectos do programa EMITI que estdo em estreita relacdo com fatores
socioecondmicos e culturais.

A andlise da implementacdo do programa EMITI, que foi proposto com o
aparente objetivo de oferecer aos jovens brasileiros um ensino integral que seja capaz de
permitir o desenvolvimento de todas as dimens@es do sujeito de forma significativa e
conectada as exigéncias do mundo moderno ao mesmo tempo que cria cidaddos criticos,
evidencia o descompasso dos objetivos propostos e as condicGes para alcanga-los, em
vista da emergéncia de tantos jovens em conseguir um emprego assalariado e ndo
dispondo, por isso, de tempo integral para se dedicar aos estudos, especialmente, o
estudo propedéutico.

Mais do que isto, a impossibilidade das escolas em elaborar os curriculos e
executar as préaticas pedagogicas em absoluto acordo com o conceito de ensino integral,
com especial atencdo a impossibilidade de adaptagdo e complementacdo do material
didatico, deixa as escolas a mercé de grupos privados, como o instituto Ayrton Senna,
que tomam para si a autoridade de escolher os contetdos dos curriculos por critérios
pragmaticos influenciados pelo setor econdmico.

A alteracdo da carga horéria para regime integral foi outro aspecto confrontado.

Embora o tempo integral seja um fator importante na composi¢do de um curriculo de
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educacdo integral, € preciso refletir sobre os efeitos que a extensdo da carga horéaria
pode ter sobre a democratizacdo do ensino. O que vemos com o programa EMITI € a
reiteracdo do processo de selecéo e excluséo escolar (SILVA, 2013), entre aqueles que
dispdem de tempo integral para uma educacdo integral e aqueles que ndo dispdem dele e
ndo receberdo a formacdo integral. H4 uma tentativa de melhora da qualidade da
educacdo em detrimento da sua universalizagdo. Em outras palavras, a integragéo
(curricular) é sinénimo de exclusdo (PACHECO, 2016).

Nossa investigacdo nos levou a concluir que o programa EMITI, embora tenha
ensejado mudangas cujos impactos sdo aparentemente positivos, como o0 aumento da
carga horaria pedagdgica dos professores, ao propor a reestruturacdo do curriculo para
tempo integral, se apresenta como uma politica publica que dificulta a universalizacao
do Ensino Médio para os jovens de todas as classes socioecondmicas. De forma
analoga, ao criar um programa de opcdes de itinerdrios formativos e introduzir
contetdos técnico-profissionais, funciona como impeditivo de uma distribuicdo
democrética do conhecimento, visto as desigualdades entre os sistemas de ensino em
prover todo o necessario para que se cumpra um curriculo realmente integral.

Outro ponto que ndo podemos deixar de tocar € quanto a ideia do Ensino Médio
como preparacao para as fases futuras das vidas dos estudantes, e ndo como experiéncia
de formacdo identitaria e descobrimento de si. Os alunos do Ensino Médio, nessa
perspectiva de formacdo para o futuro, experimentam a escola como local de exercicio
de seu poder de escolha ao optarem por esse ou aquele itinerario, e ndo como local de
aprendizado de como fazer escolhas.

Enfatizamos a importancia de estudos curriculares sobre o Ensino Médio para
tentar elucidar essa complexa etapa do ensino basico e caminhar para sua real expansédo
e atendimento dos direito de aprendizado dos jovens, refletindo sobre as relacdes
dialéticas dos elementos que compde o funcionamento do curriculo do Ensino Médio e
a sociedade, com vistas para um avanco democratico na qualidade e expansdo do ensino
no Brasil.

Por fim, apontamos para a necessidade de outras pesquisas que aprofundem as
discussdes sobre os desafios na elaboracdo de um curriculo integral, ndo apenas como
extensdo do tempo, mas como possibilidade de formacéo, e as relagdes do Ensino
Médio com as juventudes tdo diversas frequentam a escola, a relacdo com o mundo do
trabalho, com a infraestrutura e condi¢bes de trabalho dos professores no seu fazer

pedagdgico
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APENDICE A — Roteiro para as entrevistas

Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE
Programa de Pds-Gradua¢do Em Educagao — PPGE
Pesquisador: Daniel de Souza Franca
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Jane Mery Richter Voigt

Entrevistas com professores da rede estadual de Joinville que atuam no programa Ensino

Médio em Tempo Integral na escola estadual Annes Gualberto — Joinville/SC.

1. Data da entrevista: / /

Local da aplicacgdo:

2. Nome do entrevistado:

Area de formac3o:

Projetos de atuacao:

Tempo de atuagdo no Ensino Médio

3. Curriculo da Educacdo de nivel Médio:

a. Quais aspectos/competéncias vocé considera importantes na formagdo dos alunos do
Ensino Médio?

b. Vocé acredita que o curriculo do Ensino Médio regular atende as necessidades de
formacdo dos alunos? E do Ensino Médio em Tempo Integral? Por qué?

c. De acordo com a sua experiéncia, qual a diferenca entre o Ensino Médio regular e o de
Tempo Integral para a formagdo do aluno?

d. De que forma vocé participa da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola,

bem como das recentes reformulacdes do Ensino Médio?

4. Planejamento e a pratica pedagdgica do EM em Tempo Integral:

a. Quais documentos ddo suporte para o seu planejamento e pratica docente?
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b. Que aspectos vocé leva em consideracdo ao realizar o planejamento das aulas e
projetos do EM em Tempo Integral?

c. H3a engajamento dos estudantes nos projetos propostos?

d. De que forma sao elaborados os conteudos dos projetos?

e. De forma geral, qual a sua percepgdo sobre o novo programa E. M. em tempo
Integral?

f. Quais dificuldades vocé enfrenta da prética docente no Ensino Médio?

5. Percepcdo sobre os alunos:

a. Vocé acredita que houve alguma mudanca no aprendizado dos alunos em Tempo
Integral? Em que medida?

b. Quanto a formacdo dos estudantes, vocé pode apontar vantagens e/ou desvantagens
do ensino em Tempo Integral?

c. Vocé tem alguma sugestdo de mudanca?

d. Gostaria de fazer alguma consideracao final sobre o programa?
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ANEXO A — Carta de solicitacdo de pesquisa

Orientadora: Profa. Dra

i "




ANEXO B - Declaracdo de institui¢do coparticipante
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido
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ANEXO D — Parecer consubstanciado do comité de ética

= ; UNIVERSIDADE DA REGIAO
orilville DE JOINVILLE UNIVILLE W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O curicuio do Ensino Medio em Tempo Intagral um es2udo de C350 Na rede plbica de

ensino
Pesquisador: DANIEL DE SOUZA FRANCA
Arsa Tematica:
Versao: 2

CAAE: 78377317.0.0000.5356
Institulgio Proponents: Pos-Graduagdo da Universidads da Regido de Joinville - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numsero do Parecer- 2.415.283

Apressntago do Projeto:

Conforme parecer consubstanciado nimero: 2.333.881.
Objstivo da Pesquisa:

Conforme paracer consubstanciacdo namero: 2.333.881.
Avallag3o dos Riscos & Beneficios:
Conforme parecer consubstanciado nomero: 2.333.881.
Comentarios & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Conforme paracer consubstanciado ndmero: 2.333.881.
Conslderagdes sobre 08 Termos de apresentagdo obrigatoria:
A Foina de Rosto apresentaca e513 compiata.

O TCLE apresentado esta de 3como com a Resolugdo £65/12.

A Carta 02 anuancia & apresentada, 03tada e 355in30a pelo responsavel da Instwuigso.
O Instrumento de pesquisa pertinents 3 pesquisa ol apresantado.

Todos 05 OCUMEN'OS 25t30 02 3cordo com 3 Resolugdo 456/12.

Recomandagdes:
Recomendamos que 0 TCLE s&a Imprasso em uma 56 folha. Para Isto sugenmes a redugdo do tamanho o3
fonte e diminuigo das margens.

Enderego:  Rua Peu Masschizhl, n* 10 Soco B, Sam 117, cerrpus Bom Reteo

Balro: Zona ndustriel CEP: 80 210-7%0
UF: 8C Maniciplo: JONVILLE
Telwtone: (4734815235 E-mail:  comBetoeurivite &

Sagha 3t 0w
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2 /3 R MO ® =~ @mr F

= ’ UNIVERSIDADE DA REGIAO
univille DE JOINVILLE UNIVILLE W

Cortmuscio 3o Parecer 2414208

Ao inallzar 3 pesgquisa, 0 (3) pesquisador (3) responsavel deve enviar 30 Comité de Elica, por melo 0o
sistema Plataforma Brasil, 0 Relatorio Final (modelo de documentio N3 pagina do CEP no sktio 43 Univiie
Universidade).

Segundo 3 Resolugdo 466/12, no Item
XI- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

X1.2 - Cabe 30 pesquisador:
0) Elaborar & 3presentar o ralaténo na;

Modsio de reiatoro para download na pagina do CEP no i20 da Univile Universidade.

Conclusdes ou Pendéncias 8 Lista de Inadequagdes:

O projeto "0 curmricuio do Ensino Médio em Tempo Integral: um estudo de c3s0 na rede padlica de ensino™,
50D CAAE "78377317.0.0000.5366™ teve suas pendancias esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) "DANIEL DE
SOUZA FRANCA", de acordo com 3 Resolucio CNS 466/12 & compiementares, portanto, encontra-se
APROVADO.

Informamos que 3pds leitura daste paracer, & Imprascindivel 3 laitura do fem *O Parecer do CEP” na pagina
do Comité no sitio da Univille, pois os procadimentos seguintas, no que s2 rafere 30 enquadramento do
protocolo, 25130 disponivels na pagina. Segue o link de acesso Nitp-iwww.unlvilie edu bript-BR/a-
univille/proreitorias/prppg/setores/araa-pesquisa/comita-etica-pesquisaistatus-parecer/s45062.

Conslideragdes Finals a critério do CEP:

Diante do exposto, 0 Comitd ge Etica em Pesquisa 03 Universidade da Regldo oe Jolnvile - Univille, e
acordo com as arouigdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela 30rovagdo 0o projeto de
pesquisa proposto.

Ests paracer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Endetego:  Rus Pauls Melschizhl 1n* 10. Bioco B, Sale 117 cempus Bom Retes

Bairo. Zona Insusttal CEP. 80210790

UF: 5C Maniciplo: JONVILLE

Teletone: (47348140236 E-mall: comBetica@ueivide B¢

Paghe X oe 00
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= g UNIVERSIDADE DA REGIAQ
DE JOINVILLE UNIVILLE W

univille
Cortnusgo 3o Perecer 2402208
InfomMages Basicas | PE_INF ORMAGOES_BASICAS_DO_P | 281172017 Acelto
do Profeto RCJETO 1003062.paf 08:44:42
Projeto Detalhaco /| Projeto_compieto.docx 28/11/2017 |DANIEL DE SOUZA | Acafio
Brochura 08:43:41 |FRANCA
investigagor |
TCLE /Termos de | TCLE docx 28/1172017 |DANIEL DE SOUZA | AceRo
Assantimento / 084218 |FRANCA
Justificativa de
Auséndca
c:onogama Ctonogrznam 1071072017 |DANIEL DE SOUZA | Acaiio
17:06:27 |FRANCA
Cutros Rotelro_grupo_de_discuss30 docx 1071072017 |DANIEL DE SOUZA | Aceno
170208 |FRANCA
Cutros Rote¥ro_de_entrevista.cocx 1011072017 |DANIEL DE SOUZA | AceRo
170945 |FRANCA
Foiha de Roso foiha_de_rosto.paf 101072017 |DANIEL DE SOUZA | Acsiio
16:58:44 |FRANCA
Dec! de gdeclaracao_de_instituicao.|pg 0271072017 |DANIEL DE SOUZA | AceRo
e 20:01:58 |FRANCA
InfrResyuturs
Cutros cara_de_anuencia pg 0211072017 |DANIEL DE SOUZA | AceRo
20:00:02 |FRANCA
Sltuagao do Paracar:
Aprovado
Necsssita Apreciag3o da CONEP:
Nao
JOINVILLE, 05 de Dezembro de 2017
Assinado por:
Marcia Luciane Lange Sllvelra
(Coordenador)
Endesego:  Rua Peul Melachizid n* 10, Bloco B, Eale 117, cerpus Bom Retirs
Balrro: Zona industiel CEP. 80 210-7%0
U 5C Maniciplo: JONVILLE
Telotone. (4734015235 E-mail: comBetos@uenivibe B¢
Soga 23 e 3
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ANEXO E - Autorizacéo de uso
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