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RESUMO

A trajetéria metodoldgica percorrida para o desenvolvimento desta pesquisa que tem
como tema o ingresso do estudante Surdo na educacdo superior: desafios e
possibilidades constituem-se a partir do objetivo: compreender o processo de
escolarizacdo do estudante Surdo do ensino médio da Rede Estadual de Joinville
(SC) e sua percepcado para ingressar na educagdo superior. Esta pesquisa
aproximou-se do materialismo historico-cultural, que nos leva a pensar sobre as
produgbes subjetivas e nas situagdes vividas no ambiente escolar, nos diversos
espacos por onde transitar este estudante Surdo, assim como a pensar em
producdes subjetivas requer romper com o modo determinista de considerar a
pessoa com surdez de modo similar e hegemdnico. Optou-se pela pesquisa
qualitativa cuja analise dos dados foi inspirada na analise de conteado de Bardin
(1996, 2011), Franco (2012), além de técnicas das comunicacfes. Na andlise dos
dados, buscou-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliaram na
compreensao do que nao esta explicitado nos enunciados. Para obtencdo dos dados
foram aplicados questionarios com vinte e seis docentes e quatro intérpretes, bem
como entrevistas com sete estudantes Surdos. Quanto ao referencial teérico desta
pesquisa temos as contribuices de André (2012), Vygotski (1996; 1998), Quadros
(2007; 1997; 2008; 2004), Tardif (2014), Gesser (2008; 2009), Skliar (1997; 1999;
2013; 2003), Perlin (2015), Fernandes (2006), Strobel (2009; 2006; 2016), Thoma
(2006; 2010), entre outros. A analise aponta que em relacdo ao trabalho docente
faz-se necessario investimentos na formacao do professor que atua com o aluno
Surdo, e ir além de reconhecer as experiéncias vividas em sala de aula. O docente
necessita de formacao especifica em Libras, para que possa tornar o conhecimento
acessivel ao estudante. Quanto a figura do profissional tradutor e intérprete de
Libras mesmo que este tenha ganhado mais visibilidade e espa¢co no cenario
educacional, ainda ha necessidade de investimentos na formacdo desse
profissional, politicas publicas que promovam uma contratacéo efetiva dos mesmos.
Refletindo sobre a educacdo dos Surdos, nota-se que ainda acontece de maneira
fragil, pois demanda ajustes linguisticos, ja que eles ndo fazem uso da lingua oral,
mas, sim, da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Corroborando com o objetivo
dessa pesquisa observa-se que ha lacunas existentes para uma efetiva inclusao
escolar dos alunos Surdos, que estdo relacionadas a falta de formacdo dos
intérpretes, a falta de informacéo e o desconhecimento dos professores a respeito
da surdez e de como se deve proceder junto ao aluno Surdo, € preciso produzir
avancos significativos nas tentativas de inclusao escolar deste aluno.

Palavras-chave: Estudante Surdo. Ensino Médio. Trabalho docente. Educacgéo
Superior.



ABSTRACT

The methodological trajectory pursued for the development of this research, -whose
theme is the entry of the deaf student into higher education: challenges and
possibilities, was constituted based on the objective: to understand the schooling
process of the deaf student of the high school of the State Network of Joinville (SC)
and their perception to enter higher education. This research has as an
epistemological approach the historical-cultural materialism, which leads us to think
about subjective productions and situations lived in the school ambiance, in the
several places through which this deaf student lives, so to think about subjective
productions demand to break with the deterministic model of considering the deaf
person in a similar and hegemonic way. In order to, was opted for the qualitative
research inspired by the content analysis Bardin (1977, 1996), Franco (2012), as well
as communication technigues, to reflect on what was said in interviews and
guestionnaires of surveys. In data analysis, it was sought to classify them in themes
or categories that helped to understand what is not explicit in the statements. To
obtain the data were applied survey forms with 26 teachers and four interpreters, as
well as interviews with seven deaf students. Regarding the theoretical reference of
this research, there are contributions of: André (2012), Vygotski (1996; 1998),
Quadros (2007; 1997; 2008; 2004), Tardif (2014), Gesser (2008; 2009), Skliar (1997,
1999; 2013; 2003), Perlin (2015), Fernandes (2006), Strobel (2009; 2006; 2016),
Thoma (2006; 2010), among others. The results related to the teaching work points
out that is necessary to invest in the teacher education who works together with the
deaf student and going beyond recognizing the experiences lived in the classroom.
The teacher needs specific training in Libras (Brazilian sign language of the deaf
communities), so to be able to make the knowledge accessible to the student.
Regarding the professional translators and interpreters of Brazilian signs language
(LIBRAS), it is getting evident that they get more places in educational scenery, but
there is still need for more investment in training these professionals, public policies
that promote an effective hire of them. Reflecting on the education of the, it is
realized that there is still a fragile way, because it demands linguistics adjustments,
once they do not use the oral language, but the Brazilian signs language (LIBRAS)
and use the Portuguese language in written form with difficulty of perception.
Contemplating the goal of this research, it is noted that there are gaps for an effective
school inclusion of deaf students, the gaps are related to the lack of interpreters
education, the lack of information and knowledge of the teachers about deafness and
how to deal with the deaf student, it is necessary to produce significant
improvements in the attempts to include this student in school.

Keywords: Deaf student. High school. Teaching work. Higher education.
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INTRODUCAO!

E saber sonhar... E, entdo, fazer valer a pena cada verso daquele poema
sobre acreditar (Ana Vilela).

Com a intencdo de situar o leitor da minha trajetéria de estudos e
desenvolvimento profissional, bem como o0s objetivos que motivaram minhas
escolhas e caminhos, registro minhas memodrias em um percurso existencial e
historico, no intuito de explicitar o “lugar de onde falo”. Recordar as experiéncias
profissionais e académicas configura-se como uma oportunidade de refletir sobre o
percurso trilhado, e uma possibilidade de compreender o presente e projetar o futuro
a partir das experiéncias do passado.

Minha trajetéria formativa foi em escola publica, desde o ensino fundamental
e médio, bem como na educacao superior. O ingresso na Universidade, no Curso de
Graduacao em Pedagogia-Licenciatura, com habilitagdo em Séries iniciais do Ensino
Fundamental, na Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), deu-se no ano
de 2002.

Neste mesmo ano iniciei como professora na rede estadual de Joinville,
inicialmente com alunos do 2° e 4° ano. Senti ali que estava na profissdo que eu
realmente amava, abandonando a ideia de muitos anos em que me neguei a atuar
na area da educacédo. Logo a seguir, em 2003, recebi um convite mais que especial:
assumir uma turma de alunos com surdez. No primeiro momento, fiquei apavorada,
achando que ndo conseguiria, mas, o tempo foi passando, e entdo senti que poderia
realizar um trabalho adequado a Educacdo Inclusiva, em especial na area da
surdez. Nela estou até hoje, procurando sempre ter como norte a referéncia da
citacdo em epigrafe, no inicio desta Apresentacdo: fazer valer a pena cada verso
daquele poema sobre acreditar.

Ademais, visando intensificar minha qualificacéo profissional, ao finalizar a faculdade

iniciei uma pos-graduacéao lato sensu em Especializacdo em Pedagogia da Infancia

! Para a escrita da apresentacdo, adotou-se o tempo verbal em primeira pessoa, por tratar da
formacao pessoal e académica da pesquisadora.
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— Educacao Infantil e Séries Iniciais, concluido no ano de 2006, na Associacao
Educacional Frei Nivaldo Liebel — Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicada - FACISA.

Trabalhei por sete anos na rede estadual de ensino em Joinville, como
professora de Sala de Recursos e na APAE. Também exerci a funcdo de intérprete
de Libras?, tanto na rede estadual e como na particular. No ano de 2007 passei no
concurso publico da Secretaria de Educacdo do municipio de Joinville, assumindo,
em 2008, uma turma de 4° ano.

Entretanto, ndo parei de estudar e me aperfeicoar na area da educacao
especial. Como assumi somente 20 horas na rede municipal, continuei como
intérprete na rede particular de ensino. Assim, dando prosseguimento ao processo
de formacé&o continuada que venho percorrendo, cursei, de 2010 a 2011, uma PGs-
graduacdo em Especializacdo em Educacdo Especial — Formacédo Continuada de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Em 2011 fui uma das professoras indicadas pela Secretaria de Educac¢éo do
municipio de Joinville para atuar na Sala de Recursos Multifuncional, com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacao especial que, “[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagodgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008). O publico alvo desse servico séo
os alunos com deficiéncia, os com Transtornos Globais do Desenvolvimento, os com
altas habilidades/superdotacéo.

Exerci a funcdo mencionada no paragrafo anterior até o ano de 2016. Neste
mesmo ano, atuei como tutora do Curso de Graduagcdo em Letras-Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), na modalidade a distancia, oferecido pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), que teve inicio no ano de 2006 sendo este o primeiro
curso oferecido no Brasil, tornando-se um centro nacional de referéncia na area de

Libras.

2 A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) através da Lei n°® 10.436/2002, foi reconhecida como a lingua
das pessoas surdas. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual motora, com estrutura gramatical propria,
constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002a).
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Na vida precisamos fazer muitas escolhas, assim, no momento em que decidi
fazer o processo seletivo para ingressar no mestrado decidi abrir mdo de algumas
atividades como a sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado), e a tutoria
do curso Letras-Libras, uma vez que optei por continuar apenas com minha
atividade de docente no ensino fundamental na rede publica de Joinville (SC), com
uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental I, e como docente do ensino superior
na Universidade da Regido de Joinville (Univille), nos cursos de Pedagogia,
lecionando as disciplinas de Praticas Educativas Integradoras no Mundo Digital,
Educacdo Tecnologia e Mediacdo Pedagogica. As disciplinas de Diversidade e
Educacdo Inclusiva, Libras- Cdédigo de comunicacdo atuo no NPI® (Ndcleo
Pedagdgico Integrador), com todas as turmas de licenciatura da Universidade.

Como docente no ensino superior, com apoio da Universidade da Regiao de
Joinville (Univille), surgiu a oportunidade de participar e apresentar o inicio da minha
pesquisa em importantes eventos como: 1° Congresso Luso-Brasileiro sobre
Transtornos do Espectro do Autismo e Educacdo Inclusiva?, Xlll EDUCERE, IV
SIRSSE, VI SIPD - Céatedra UNESCO, | Seminario Letra/Libras: Aspectos
Linguisticos, Pedagogicos, Sociais, Culturais e Tradutérios da Libras, oferecido pela
Universidade Federal de Santa Catarina, XV Simpésio Integrado de Pesquisa
UNIVILLE/FURB/ UNIVALLI, entre outros.

Em 2017, ao ingressar no mestrado do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade da Regiao de Joinville (Univille), na linha de pesquisa
Trabalho e Formacdo Docente, na turma VII, muitas eram as duavidas e as
incertezas. Porém, a intencionalidade sempre foi de pesquisar e compreender a
educagéo da Pessoa com Surdez, no sentido em que Campos (2014, p. 48) define o

Surdo como: “[...] aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que é

8 As disciplinas comuns dos cursos de licenciatura que compdem o NPI incorporaram em suas
ementas conteddos de formacdo docente para atender ao perfil do egresso, com o objetivo de
integrar disciplinas, alunos e professores. Incluiram-se as disciplinas optativas, flexibilizando ao
académico a escolha das disciplinas nos cursos de licenciatura da Univille (UNIVILLE, 2017).

4 O Centro de Investigagdo em Educacédo (CIEd - Instituto de Educacdo, UMinho) organiza, em
parceria com o Nucleo de Estudo e Pesquisa em Cognicao e Aprendizagem (NEPCA, Universidade
Federal de Pelotas - UPFEL, Brasil), o 1° Congresso Luso-Brasileiro sobre Transtornos do Espectro
do Autismo e Educacéo Inclusiva (CONLUBRA). O evento decorre entre 5 e 7 de abril no Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense — UPFEL, Pelotas - RS, Brasil.
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capaz de se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras, de modo a
propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social”.

Essa inquietacdo esta relacionada a minha atuacdo, por mais de quinze anos,
como educadora na funcdo de intérprete, e como professora alfabetizadora de
alunos com surdez, atuando em sala de recursos com aluno Surdo, bem como sala
comum com alunos com deficiéncia. Logo, o ingresso no Mestrado em Educacédo da
Univille foi motivo de grande emocdao e alegria por ter conseguido essa vitoria, com a
certeza de que estaria iniciando um novo e grande desafio.

Ja no primeiro semestre de 2017, num encontro com minha orientadora, foi
definida a tematica da minha investigacdo: O Ingresso do Estudante Surdo na
Educacdo Superior®; desafios e possibilidades. Aceitei prontamente, visto este se
tratar de um tema que compde as discussfes do meu cotidiano, inquieta-me
profundamente, possibilitando a realizacao de novas reflexdes através da pesquisa.

Nesse sentido, 0 ingresso no mestrado me possibilitou o encontro com
diferentes autores que contribuiram de maneira significativa para a (re)construcao de
saberes. A referida pesquisa tem como base a teoria da subjetividade na perspectiva
histérico-cultural, sendo que Silva (2007, p. 75) nos diz que “a palavra subjetividade
se refere ao processo pelo qual algo se torna constitutivo e pertencente ao individuo;
ocorrendo de tal forma que esse pertencimento se torna unico, singular’. Desse
modo, encontro-me em outro momento socio, politico e econdmico, com
inquietacbes e curiosa para me perceber compreendendo o mundo com outras

lentes, independente do quéo dificil possa ser.

[...] gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos
ndo se eternizam (FREIRE, 2013, p. 33).

Por conseguinte, pesquisar sobre o ingresso do estudante com surdez na
educacao superior configurou-se como uma oportunidade de pesquisa vinculada a
um projeto mais amplo, o Projeto de Pesquisa em Educacédo Inclusiva no Ensino

Superior - PROINAD, coordenado pela Professora Dr2 Sonia Maria Ribeiro. Por sua

5 Optou-se por privilegiar a adogéo do termo “educagao superior” em detrimento de “ensino superior”
com base na Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL, 1996).
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vez, 0 PROINAD estéa vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre o Trabalho
e Formacdo Docente — GETRAFOR, da linha de pesquisa Trabalho e Formacéo
Docente do Mestrado em Educagéo da Univille.

Destaco o fato de que com o ingresso no mestrado passo a desempenhar um
papel ainda ndo vivenciado em minha trajetéria académica: o de pesquisadora.
Pesquisar é produzir conhecimento sobre um determinado tema ou area, gerando
avanco cientifico e desenvolvimento social, pensamento este ratificado pelos dizeres
de Demo (2000, p.33): “na condigdo de principio cientifico, pesquisa apresenta-se
como a instrumentacdo tedrico-metodoldgica para construir conhecimento.” Sob
esse ponto de vista, a condicdo de pesquisadora, aliada as minhas reflexdes,
instigou-me a investigar como o estudante Surdo se percebe no ingresso na
educagéao superior.

Seguindo em minha caminhada como pesquisadora, busquei, sob orientacédo
de minha orientadora novas interlocucfes para o aporte teérico-metodoldgico desta
pesquisa, e encontramos Skliar (1997; 1999), Quadros e Perlin (2007), Strobel
(2006) e Gesser (2009). Respaldadas, também, por documentos internacionais
importantes na defesa de direitos humanos, como € o caso da Convencao
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007), dentre
outros, 0s quais fomos entrelacando na compreenséo das leituras, dos estudos, das
discussbes em grupo, das reflexdes realizadas, bem como nos momentos de
orientacao.

Os dialogos e guestionamentos a respeito desta tematica com os colegas de
pesquisa, e com a orientadora, contribuiram para a elaboracdo das questdes de
estudo que norteariam o caminho da investigacdo. As questdes de pesquisa foram
assim estruturadas:

¢ Quais perspectivas tém o aluno com surdez, matriculado no ensino médio da
Rede Estadual da cidade de Joinville, para ingressar na Educacao Superior?

e Quais acdes os professores do ensino meédio proporcionam ao aluno Surdo
durante o seu processo de escolarizacdo visando estimula-lo a ingressar na
Educacao Superior?

O delineamento destas questdes visa atender ao objetivo geral da

investigacdo que tem como enunciado: compreender o processo de escolarizagcao
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do estudante Surdo do ensino médio da Rede Estadual de Joinville e sua
perspectiva de ingressar na Educacéo Superior.

A partir deste foram estruturados os seguintes objetivos especificos desta
investigacao que serdo apresentados a seguir:

e Tracar as contribuicbes do processo de escolarizagcao e desenvolvimento do
estudante Surdo;

e [dentificar como o estudante Surdo, que frequenta o ensino médio, percebe a
possibilidade de ingresso na Educagao Superior;

eInvestigar o que dizem professores, intérpretes na construcdo do desejo do
estudante Surdo em ingressar na Educacao Superior;

e Conhecer os desafios encontrados pelo estudante Surdo na educacéo basica
diante da possibilidade de ingressar na Educacéo Superior;

Visando atender aos objetivos explicitados, a pesquisa teve a participacéo de
estudantes Surdos® do ensino médio, da Rede Estadual da cidade de Joinville (SC),
bem como professores e intérpretes de Libras.

Com a definicdo das questbes de pesquisa e 0s objetivos tracados, busquei
conhecer a producédo cientifica em torno da temética, bem como apresentar um
levantamento dos trabalhos académicos existentes, de modo a subsidiar
teoricamente a pesquisa que foi desenvolvida e serdo apresentados no capitulo a

seqguir.

6 Woodward (1972) utiliza o termo “Surdo”, com letra mailscula, diferenciando-o dos termos
“deficiente auditivo” e “surdo”. Para o autor, o termo “Surdo” refere-se ao individuo que, tendo uma
perda auditiva, ndo é caracterizado pela sua deficiéncia, mas pela sua condi¢cdo de pertencer a um
grupo minoritario, com direito a uma cultura prépria e a ser respeitado na sua diferenga. A utilizagao
de “Surdo” refere-se a condicao audiolégica de ndo ouvir. Nesta dissertacdo vamos adotar o termo
Surdo.
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1 CAMINHOS DA PESQUISA

Visando compreender, inicialmente, como este tema vem sendo abordado
pelas pesquisas realizou-se uma investigagdo em alguns bancos de dados como: o
Banco de Teses e Dissertacfes do Comité de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), e as bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), alguns artigos publicados no site da Biblioteca Cientifica
Eletrénica Online (SciELO) e também uma busca no site da Associacdo Nacional de
Pos graduacéo e Pesquisa em Educacédo (ANPEd).

Com o objetivo de identificar a quantidade, as caracteristicas tematicas e
metodoldgicas dos trabalhos, para contextualizar a pesquisa em questdo, foram
consultadas bases de dados para averiguar o que ja havia sido produzido até o

momento. De acordo com André (2009, p. 43):

[...] estudos do tipo “estado do conhecimento”, que fazem uma sintese
integrativa da producdo académica em uma determinada é&rea do
conhecimento e em um periodo estabelecido de tempo, tém sido muito Uteis
ao revelar tematicas e metodologias priorizadas pelos pesquisadores,
fornecendo importantes elementos para aperfeicoar a pesquisa num
determinado campo do saber.

A primeira base a ser consultada foi os anais cientificos da Associacéo
Nacional de Pdés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), verificando as
publicacdes em ambito nacional, do ano de 2000 até a ultima edicdo. Foi escolhido
este periodo por ser 0 que esta disponivel para busca no site oficial da Anped, em
cada edicao verificada foi pesquisado o grupo de trabalho Educacédo Especial, que
até o momento é o GT15 - Educacédo Especial.

Na busca por trabalhados relacionados ao tema desta pesquisa, inicialmente
verificou-se trabalhos que abordavam descritores e expressdées como “Surdos’,
“Pessoa com surdez”, “Académicos com surdez” e “Surdo no ensino médio”, visto
gue o site n&o proporciona a op¢ao de busca por descritores.

Assim sendo, a consulta realizada partiu de um contexto geral, ou seja a
educagdo do estudante Surdo no ensino fundamental, médio e superior, com a
ferramenta localizar no windows, fiz a sele¢cdo dos trabalhos mais préximos da

pesquisa, no caso utilizando-se das palavras e expressfes ja citadas, e, na
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sequéncia, filtrando somente para o estudante Surdo no ensino médio, na sequéncia
para a Educacdo Superior.

Dando continuidade, foram encontrados trabalhos que envolviam: a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, a educacdo de Surdos, os Surdos no ensino regular, a
traducéo e interpretacao de Libras, as politicas publicas para inclusdo do estudante
Surdo, além de outros.

Foi realizada, entdo, uma triagem para identificar os trabalhos com a tematica
compativel com a pesquisa. O trabalho de Thoma (2006) nos apresenta uma
reflexdo sobre: “A inclusdo no ensino superior: - ninguém foi preparado para
trabalhar com esses alunos (...) isso exige certamente uma politica especial”. Tal
pesquisa objetiva pensar o atual contexto educacional brasileiro, tendo IES’s como
campo investigativo, pois tem sido crescente o numero de alunos nomeados “‘com
necessidades especiais” que concluem o ensino fundamental e médio e chegando
ao ensino superior.

Na sequéncia Franco e Cruz (2008) apresentam um artigo sobre “Surdez e
Educacédo Superior: que Espaco € esse?” no qual os autores fazem um apontamento
das legislacbes e dando continuidade as discussfes, apresentam a criacdo de
cursos voltados aos estudantes Surdos como Letras/Libras ou Letras-Libras/
Portugués e Pedagogia Bilingue.

Os autores apontam também para a inclusdo da Libras, como disciplina
obrigatéria, nos cursos de licenciatura. Com o reconhecimento oficial desta lingua,
fica assegurada aos Surdos a presenca de intérpretes em espacos formais e
instituicbes em geral e tornando obrigatérios os requisitos de acessibilidade a
comunicacao, previstos pelo Decreto n°. 5.626 de 22 de dezembro de 2005.

O trabalho citado traz ainda resultados preliminares sobre o surgimento e o
funcionamento do primeiro Curso Bilingue de Pedagogia Libras-Portugués do Brasil,
no Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

Nos registros disponiveis da Anped foram encontrados um total de 56
trabalhos (Quadro 1), ndo incluindo posteres, e, deste total, dois tém relagcdo com a

pesquisa, destacando o estudante Surdo no ensino superior.
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Quadro 1 — Levantamento de dados com base na Anped.

NUMERO DE . AUTOR (es
BASE TRABALHOS PROXIMIDADE TITULD DO TRABALHO CDAUTDI!{[el]
37* ANPEd Nacional 4 0 - -
36% ANPEd Macional 2 0 - -
35% ANPEd Macional 3 0 - -
34 ANPEd Macional 7 0 - -
33 ANPEd Macional 3 0 - -
32* ANPEd Macional 1 0 - -

Surdez e educacio superior: gue Monique Mendes

31* ANPEd Macional 4 1 X Franco; Mauricio ;
espace & esse’
- Rocha Cruz
30* ANPEd Nacional 5 0 - -
& Inclus3o no Ensino Superior: "-

Minguém foi preparado para Adri da i
29° ANPEd Nacional 4 1 trabalhar com esses alunos [...) ”E_:_-':U"_?ﬂ fva

isso certamente exige uma

politica especial.."

28* ANPEd Macional -3 0 - -
27* ANPEd Macional 1 0 - -
26* ANPEd Macional 5] 0 - -
25 ANPEd Macional 2 0 - -
24* ANPEd Macional 5 0 - -
23* ANPEd Macional 3 0 - -
TOTAL 56 2

Fonte: Priméaria

A proxima base pesquisada foi os artigos publicados no site da Biblioteca
Cientifica Eletrénica Online (SciELO). Neste site, utilizou-se a pesquisa com
descritores especificos, que foram: “inclusdo/ surdez/ ensino superior”. Com estes
trés descritores, utilizados nesta ordem, nao foram obtidos resultados que
contemplassem a tematica da pesquisa. Obteve-se um retorno para a busca apenas
com os descritores “inclusdao/ Surdos/ ensino superior’. Também ao se utilizar os
descritores “inclusao/ ensino superior”, foram identificados seis trabalhos que néao se
aproximavam da pesquisa, bem como as proximas palavras “inclusdo/ Surdo” e
“inclusdo/ Surdos”, que sédo descritores quase idénticos, trouxeram um retorno de
onze e vinte trabalhos, respectivamente, mas ambos sem relacdo com a tematica de
interesse. Ja quando preenchemos o campo com “surdez/ ensino superior”, apenas
um trabalho apresentava pontos em comum com O interesse da pesquisa. Tal
trabalho aborda a trajetéria de um estudante Surdo no ensino superior, sendo este
trabalho o mais proximo da tematica, porém ao ser consultado identificou-se que o
conteudo deste ndo auxiliaria nas nossas reflexdes. O Quadro 2, a seguir, resume

as informacdes anteriormente descritas.
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Quadro 2 — Levantamento de dados com base no SciELO.

Base Descritores Resultados | Relacéo Observacdes
Incluséo/Surdez/Ensino 0 0
superior
Incluséo/Surdos/Ensino 1 0 Perfil do intérprete
superior Libras
SCIELO | Inclus&o/Ensino Superior 6 0 Temas variados sobre
surdez, interpretagéo,
libras
Incluséo/surdo 11 0 Temas variados sobre
surdez, interpretacéo
Inclus&o/surdos 20 0 Temas variados sobre
surdez, interpretacéo
Surdez/ensino superior 1 1 Trajetéria  do aluno
surdo no ensino
superior (ndo relevante
para pesquisa)
TOTAL 39 1

Fonte: Primaria

Para expandir o campo de busca, pesquisou-se em mais dois sites de base
de dados, sendo eles: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior — (CAPES), e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD). No primeiro, foram registrados cerca de quinze artigos quando filtrado pelos
descritores “inclusao/ Surdos/ ensino superior”; nove trabalhos foram identificados
nesta pesquisa, sendo trés deles em aproximacdo com nossa tematica. Ja quando
utilizados os descritores “surdez/ ensino médio”, a devolutiva foi de vinte artigos, dos

quais apenas um enquadrou-se no esperado, como segue no Quadro 3:

Quadro 3 — Levantamento de dados com base da CAPES.

BASE DESCRITORES RESULTADOS | PROXIMIDADE OBSERVACOES
Inclus&o/Surdos/Ensino 9 3
CAPES Superior

Alunos surdos no
Surdez/Ensino médio 20 1 ensino superior:
uma discussao
necessaria
TOTAL ARTIGOS ENCONTRADOS: 29. Proximidade com o tema: 4 (1 deles bem especifico).

Fonte: Priméaria

Em outro banco de dados consultado, o BDTD, foram encontrados quarenta e
cinco Dissertacbes e Teses, sendo dois com aproximagdo maior com a tematica
“‘inclusdo/ Surdo/ ensino superior” e outro para “surdez/ ensino superior”. Estes trés
trabalhos tém proximidade com o tema da pesquisa proposta. Segue Quadro 4 para

verificagao.



26

Quadro 4 — Levantamento de dados com base no BDTD.

Descritores Resultados | Proximidade | Observacoes
Base
Inclusdo/surdo/ensino 24 2
BDTD superior
Surdez/ensino superior 21 |
TOTAL: 45. Proximidade com o tema: 3.

Fonte: Primaria

Por meio do levantamento das producgdes, verificou-se que a ciéncia brasileira
vem trilhando um caminho promissor nas pesquisas sobre a pessoa com surdez,
pois indicam que o Surdo esta em diversas pesquisas envolvendo pessoas com
deficiéncia.

De acordo com o levantamento de dados realizado, segue o Quadro 5, com

os trabalhos que contemplam a tematica especifica desta pesquisa.

Quadro 5 - Trabalhos selecionados que apresentam aproximacdo com o tema da pesquisa.

BASES DE | TIPO DA PESQUISA

TiTULO AUTOR ANO INsTITUICAO | DADOS
A Inclusdo no Ensino Superior: "- Adriana da Silva 2006 UNISC ANPED
Ninguém foi preparado para Thoma
trabalhar com esses alunos (...) isso ARTIGO
certamente exige uma politica
especial..."
Surdez e educagéo superior: que Monique Mendes 2008 UERJ-FFP ANPED
espaco é esse? Franco;

ARTIGO
Mauricio Rocha Cruz

A inclusdo do aluno surdo no ensino | Ademar Miller Junior 2013 UFES CAPES |DISSERTACAO
médio DE MESTRADO
Acesso ao ensino superior: a Adelso Fidelis de 2016 | UNESP BDTD DISSERTACAO
expectativa do aluno surdo do Moura DE MESTRADO
ensino médio

Fonte: Priméria

Aproximar-se destas producdes possibilitou compreender como a incluséo de
estudantes com surdez na educacao superior ainda € um grande desafio ao trabalho
docente. Neste caso a questdo da lingua para os professores ainda é uma barreira
na comunicacdo, ndo havendo acessibilidade linguistica para o estudante Surdo,
revelando a falta de cumprimento das politicas publicas no contexto da educacao

inclusiva.
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Buscando aproximar o leitor das discussfes realizadas nestas pesquisas, a
seguir destacam-se alguns pontos nos quais elas divergem e/ou convergem no que
tange ao ingresso do estudante com surdez na educacgéao superior.

O trabalho de Thoma (2006) nos faz refletir sobre as principais questdes que
se apresentam diante da inclusdo de sujeitos com as chamadas necessidades
especiais em todos os niveis de ensino. Segundo a autora, os problemas estdo na
formacao docente, nos discursos e representacdes sociais sobre aqgueles a serem
incluidos.

Conforme a autora, como trazer essa discussdo para 0 contexto das
Instituicbes de Ensino Superior (IESs), espaco esse de formacéo profissional que
deve ter como compromisso pensar formas menos excludentes e discriminatorias de
educacao?

De acordo com Thoma (2015, p.2): “Somos ‘hospedeiros’, ou seja, as IES séo
como casa gque ndo se encontra em condicdes de receber culturas, identidades e
alteridades distintas do modelo de normalidade constituido social, cultural, linguistica
e historicamente”. Segundo a autora, para o Governo Federal, as IESs devem
assumir um papel significativo na proposta de educacao inclusiva, pois, “a formagéao
e a capacitacdo docente impdem-se como meta principal a ser alcancada na
concretizacdo do sistema educacional que inclua a todos, verdadeiramente”
(Brasil/MEC/SEESP, 1998, p12).

Segue nos relatando a autora “que a exclusdo de alguns e a incluséo de
outros sempre foi uma marca da instituicdo escolar moderna, mas, somente nos
altimos anos, isto deixa de ser naturalizado, passando a ser problematizado, tendo
em vista as pesquisas que vém sendo realizadas neste ambito”.

A autora ainda acrescenta, que: “partindo do entendimento de que as
invencbes modernas tém se encarregado de classificar/nomear/narrar/incluir ou
excluir os sujeitos, em um mundo cada vez mais difuso e fragmentado” (THOMA,
2015, p.1), numa forma de justificar o cenario que se encontra nas instituicoes
escolares.

Sua pesquisa objetiva pensar o atual contexto educacional brasileiro, tendo
IESs como campo investigativo, pois tem sido crescente o numero de alunos

nomeados “com necessidades especiais” que concluem o ensino fundamental e
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médio. Compreende-se que a pesquisa mencionada tende a convergir com esse
estudo, pois o jovem Surdo também chegara a educacéao superior.

Em seguida temos outros dois trabalhos selecionados, o artigo de Franco e
Cruz (2008), trazendo a discussédo: “Surdez e Educagao Superior: Que Espaco é
Esse?”. Aqui, conforme desenvolvem as autoras, 0 processo da incluséao
educacional e social de portadores de necessidades especiais, de minorias étnicas
e/ou identitaria, intensificou-se nos ultimos anos. Pode-se identificar a crescente
visibilidade de individuos que anteriormente estavam localizados a margem do
processo social. Potencializados, esses individuos sédo objeto de politicas publicas,
ganham notoriedade na midia e passam a ocupar, paulatinamente, o espaco do
exercicio da diferenca, criando demandas e deixando transparecer a gama de
enfrentamentos ainda necessarios a perspectiva da inclusdo como espaco da
liberdade.

No caso da comunidade surda, ndo poderia ser diferente. Aqueles que ao
longo de séculos tiveram seu processo de comunicacdo oprimido e sua lingua,
muitas vezes, proibida de ser expressa, ganharam o direito de serem educados a
partir da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), agora reconhecida e oficializada como
uma lingua. Podemos observar que as autoras, neste artigo, apresentam-nos uma
discusséo sobre as leis e politicas sobre a educacdo de Surdos e a formacéo de
professores, como o Decreto n°. 5.626, que prevé a inclusdo de uma disciplina de
Libras em todos os cursos de licenciaturas no Brasil. Investigar tais estudos
possibilitou identificar semelhangca nos elementos legais utilizados para apoiar as
discussfes realizadas nesta pesquisa envolvendo a inclusdo do aluno com surdez
na educacao superior.

O terceiro trabalho selecionado, a dissertagdo de Miller (2013), tem como
objetivo investigar a inclusdo de alunos Surdos no Ensino Médio, no estado do
Espirito Santo, apresentando-nos uma reflexdo sobre quanto o Governo Federal tem
avancado na definicho e implementacdo de uma politica educacional para os
sujeitos Surdos, criando leis e programas para implantar essa politica. Assim, &
importante acompanhar as acdes desenvolvidas em nivel estadual e municipal pelas
secretarias de educacéo, de forma a discutir as contribuicbes da legislacdo para a

educacao de sujeitos Surdos e os desafios que atravessam as ac¢oes desenvolvidas.
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O trabalho foi desenvolvido mediante uma pesquisa do tipo qualitativa,
voltada para as narrativas de nove sujeitos Surdos que frequentam ou frequentaram
o Ensino Médio recentemente. As narrativas dos sujeitos pesquisados mostraram a
importancia de discutir trés aspectos: a escolarizagdo dos jovens Surdos antes do
Ensino Médio; as condi¢cdes de escolarizacdo no Ensino Médio na escola regular; e
a escolha da profissdo e a atuacao profissional nos projetos de vida mencionados
por esses sujeitos. Tais narrativas nos contam suas histérias de vida na escola
regular com as politicas inclusivas dos ultimos anos. Fazendo relacdo com a
presente pesquisa, € esse estudante Surdo que tem o grande desafio de ingressar
na educacao superior.

Com os dados da pesquisa, Miller (2013) conclui que € urgente uma
reorganizagdo da politica de educacao inclusiva para os Surdos. H& que se entender
gue o foco ndo deve ser a surdez e o desenvolvimento na area, mas, sim, entender
0 sujeito Surdo, a identidade e a cultura surda, bem como as implicacbes que a
perspectiva da surdez causam nesses sujeitos e em sua educagao escolar.

Finalmente, na dissertacdo de Moura (2016), que nos apresenta uma
proximidade maior com a nossa pesquisa, 0 autor traz para a analise e a discussao
as condicOes deste acesso e a permanéncia deste publico na Universidade,
considerados importantes para a efetivacdo desse direito. A pesquisa buscou
levantar as expectativas relacionadas as condi¢cdes de acesso e permanéncia do
estudante Surdo no Ensino Superior, subsidiada pelos relatos e apontamentos
desses estudantes Surdos matriculados no Ensino Médio, da rede estadual de
ensino, no municipio de Bauru (SP).

Conforme o autor, com a pesquisa buscou-se a coleta de informacfes que
indicassem quais séo as dificuldades e os anseios dos alunos Surdos quando se
deparam com a possibilidade do ingresso ao Ensino Superior. O pesquisador obteve
como resultados que, embora as condi¢cdes de acesso ainda Ihes sejam dificeis, 0s
alunos Surdos que estdo no Ensino Médio tém o desejo de ingressar na
Universidade e de continuar seus estudos. No entanto, falta preparo e orientacéo da
escola basica em forma-los, para que possam adquirir conhecimentos necessarios,
a fim de cursar o Ensino Superior.

Outro fator relevante que marca a pouca expressividade de Surdos na

Universidade, ocorre fortemente em funcdo da auséncia de intérpretes. As
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contribuicbes dessa analise vao além da educacdo formal, passando pela
significacdo da aprendizagem e da possibilidade de ampliacdo do acesso e das
condi¢des de permanéncia no contexto universitario.

Salienta-se que esta pesquisa assim como outros mencionados acima
(THOMA, 2006; FRANCO e CRUZ, 2008; MILLER, 2013; MOURA, 2016),
procuraram refletir acerca de propostas de escolarizacdo do sujeito com surdez, das
leis e das politicas publicas de educacao inclusiva que envolvem esse aluno, da
formacao continuada para os professores, considerando que estes ndo se percebem
preparados para atuar no que tange aos saberes relativos a educacéo especial.

Sobre o Ultimo ponto, cabe ressaltar que o discurso da falta de preparo para o
trabalho junto as pessoas com surdez constitui-se uma barreira para a inclusdo. O
medo e o “despreparo”, a falta de comunicacdo por desconhecer a lingua materna
do Surdo, provoca no professor resisténcia no processo de inclusédo. Mittler (2003, p.
181) afirma que os professores ja possuem conhecimentos e habilidades frente ao
processo de inclusdo, “o que lhes falta, muitas vezes, é a confianga em sua prépria
habilidade”.

De acordo com as pesquisas relacionadas ao trabalho docente no GT15 da
ANPEd, o trabalho de Thoma (2006) analisou discursos sobre os “sujeitos incluidos”,
seus direitos, suas demandas e sua presenca nas instituicbes de ensino, pelas
vozes dos docentes. A partir de uma reflexdo sobre o acesso das pessoas com
deficiéncia nos diferentes niveis de ensino, e no entendimento deste acesso como

um direito, a autora fez a seguinte consideracao:

[...] as instituicBes de ensino e os docentes necessitam, para além de uma
postura politica de aceitacdo das diferengas, conhecimentos técnicos para
saber trabalhar com aquelas relacionadas as necessidades educacionais
especiais decorrentes de problemas de aprendizagem, de deficiéncias
mentais, fisicas ou sensoriais, de altas habilidades, de sindromes, condutas
tipicas ou outras. (THOMA,2006, p. 16)

Nesse sentido, acreditamos que os professores, a gestdo académica e 0s
servicos de apoio ao atendimento a esses alunos devem estar frequentemente
colocando sob suspeita as queixas em relacdo aos académicos com necessidades
especiais em situagdo de inclusdo, bem como seus proprios enunciados sobre esses

sujeitos.
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A partir da sintese da pesquisa realizada por Thoma (2006), evidencia-se no
relato dos docentes, que responderam O questionario dessa pesquisa, que a
auséncia de formacdo continuada, de recursos fisicos e pedagodgicos, é que
dificultam um trabalho docente pautado em uma concepg¢do de educagdo como
direito fundamental e de todos.

Em sintese, pode-se dizer que, por meio do balanco das producdes, foi
possivel identificar a existéncia de um debate que vem se consolidando com mais
frequéncia como fonte de pesquisa, acerca da incluséo de pessoas com deficiéncia
na educacao superior, seja com surdez e/ou outra deficiéncia.

Considerando o levantamento realizado compreende-se que a pesquisa que
ora passaremos a apresentar pode somar informagdes que possibilitem ampliar a
compreensao de como vem ocorrendo a educacao do estudante com surdez, a partir
da dialética que se estabelece no campo tedrico das politicas educacionais e das
praticas educativas.

Ao identificar, descrever e analisar os facilitadores e/ou as barreiras
reconhecidas por estes alunos para o seu ingresso na educacao superior, com base
em seus proprios relatos através de entrevistas, o estudo pretende dar voz ao
Surdo, apresentando a perspectiva deste estudante sobre a sua admissdo na

Universidade.

1.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A trajetéria metodoldgica percorrida para o desenvolvimento desta pesquisa
constitui-se a partir do objetivo estabelecido que é de: compreender o processo de
escolarizacdo do estudante Surdo do ensino médio da Rede Estadual de Joinville
(SC) e sua percepgao para ingressar na educacdo superior. Vale mencionar que
optamos por uma abordagem qualitativa, por sua crescente utilizagcdo em pesquisas
na area da Educacdo, bem como por trazer reflexdes inspiradas no materialismo
histérico cultural” portanto, falar em percurso histérico e cultural dos jovens Surdo

que frequentam o ensino médio da Rede Estadual do municipio de Joinville (SC),

7 Como nos dizem: Freitas e Ramos (2010, p. 8), sobre esta perspectiva que busca “a compreensao
dos sentidos que séo construidos e compartilhados por individuos socialmente relacionados. Por isso
[...] nos empenhamos todos na produgao e na partilha dos sentidos que deles emergem”.
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como propde esse trabalho, requer pensar em suas producdes subjetivas nas
situacdes vividas no ambiente escolar, nas situacbes relacionais nos diversos
espacos. Para refletir e pensar em producoes subjetivas requer romper com o modo
determinista de considerar a pessoa com surdez de modo similar e hegemonico. Em
concordancia, Santos (2016) nos diz: “Cada situacdo de dificuldade de comunicacéo
vivida por uma pessoa surda em algum momento ou espaco sera subjetivada por ela
de modo singular”. Sob essa perspectiva, as pessoas com surdez sao constituidas
por processos subjetivamente produzidos em carater simbdlico, emocional e cultural,
gue se configuram em cada momento.

A partir dessa reflexdo € importante considerar e lembrar que a area da
educacdo € um campo marcado por um processo historico constituido por multiplas
dimensdes, resultante de forcas contraditrias, como apontam Ludke e André (1986,
p.30): “pelas quais mudancgas sado produzidas constantemente, haja vista que sao os
seres humanos, em suas relagbes sociais, os seus protagonistas”. Ou seja, no
decorrer da construcdo da pesquisa, 0 pesquisador deve assumir uma postura
comprometida com o objetivo a ser discutido, assim, a definicho do percurso
metodoldgico é imprescindivel.

Segundo Gatti (2002, p. 12), “[...] pesquisar em educacéao significa trabalhar
com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu proprio processo
de vida”. Diante do exposto, optou-se por delinear a pesquisa em um percurso

investigativo de abordagem qualitativa, que segundo Gatti e André (2013, p. 30-31):

[...] se consolidou para responder ao desafio da compreenséo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relagfes e constru¢des culturais,
em suas dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais. [...] passa-se a
advogar, na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e
a compreensao dos significados nas dindmicas histérico-relacionais.

Utilizamos a abordagem qualitativa para caracterizar de forma ampla o
percurso metodoldgico desta dissertacdo, partindo-se de uma compreensao que,
“[...] quantidade e qualidade estdo intimamente relacionadas” (ANDRE, 2002, p. 24).

Contribuindo com essa questédo, Gatti (2004, p.13) defende que determinados
aspectos derivados da realidade “[...] necessitam ser qualificados através de dados

quantitativos”. “[...] os métodos de anadlise de dados que se traduzem por nimeros
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podem ser muito Uteis na compreensdo de diversos problemas educacionais”
(GATTI, 2004, p. 13).

Observando isso, entendeu-se que a abordagem qualitativa seria a mais
adequada para atender aos objetivos da presente pesquisa que, segundo Gatti e
André (2010, p. 30):

[...] essa modalidade de pesquisa veio com a proposicdo de ruptura do
circulo protetor que separa pesquisado e pesquisador, separacdo que era
garantida por um método rigido e pela clara definicho de um objeto,
condicdo em que o pesquisador assume a posigdo de ‘cientista’, daquele
que sabe, e 0s pesquisados se tornam dados - por seus comportamentos,
suas respostas, falas, discursos, narrativas etc. traduzidas em classificagbes
rigidas ou numeros -, numa posicdo de impessoalidade. Passa-se a
advogar, na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integracdo contextual e
a compreensdo de significados nas dindmicas histoérico-relacionais.

Cabe destacar que o pesquisador carrega marcas de sua época, de seu
tempo e de sua sociedade e, segundo Ludke e André (1986, p.30), “[...] a sua viséo
de mundo, os pontos de partida, os fundamentos para a compreensao e explicacao
desse mundo irdo influenciar a maneira de como ele propde suas pesquisas”.

Ja Minayo, (1996, p.10), define:

[...] o método qualitativo como aquele capaz de incorporar a questao do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relages, e as
estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu advento
guanto na sua transformacéo, como constru¢des humanas significativas.

Optamos pela andlise de conteudo conforme Bardin (2006, p. 38), “técnica
das comunicacdes, para refletir sobre o que foi dito nas entrevistas e questionarios.
Na analise do material, busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliam
na compreensdo do que esta por tras dos discursos”. Essa escolha deu-se pelo
interesse de ouvir os sujeitos pesquisados, para melhor compreendé-los. Nesse
caso, 0 que esta em pauta é conhecer, a partir dos sujeitos com surdez, suas
representacoes, ideias e sobre sua insercao no cotidiano da educacao superior. 1Sso
implica conhecer as tramas sociais que eles viveram, nos diferentes momentos
ligados aos niveis de ensino pelos quais passaram, conhecendo os limites e as
possibilidades de comunicacdo e aprendizagem no ambito da sua escolarizacao.
Para isso, como ja foi mencionado, optamos pela andlise de conteudo, por entender

gue esta “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
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debrugca” (BARDIN, 2011, p. 50). Esta autora ainda complementa dizendo que

analise de contetdo é:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens indicadas (quantitativas ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Entendemos que pesquisar o que dizem, professores, intérpretes e 0s
estudantes Surdos, do Ensino Médio, da Rede Estadual de Joinville (SC), sobre
suas trajetérias escolares e suas expectativas de ingresso na educacao superior tem
um compromisso com a realidade historica e um papel social importante, pois
discute um tema com muitas fragilidades e que necessita de investimento no ambito
das pesquisas para que a partir destas possamos compreender as situacdes que
emergem deste processo.

A coleta de dados para o desenvolvimento desta pesquisa teve inicio a partir
da aprovacéo do projeto de pesquisa pelo parecer n® 2.172.145, do Comité de Etica
em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade da Regido de Joinville -
UNIVILLE (Anexo A), de acordo com a Resolucdo n° 466/12. Uma vez aprovado o
projeto, comecou-se 0 processo de coletar os dados da pesquisa mediante um
questionario estruturado para docentes (Apéndice V). O questionario, tem o intuito
de obter informacdes dos intérpretes e docentes da Rede Estadual do municipio de
Joinville (SC) que trabalham com alunos com surdez no ano de 2017. Ja com 0s
alunos Surdos, realizamos entrevistas, elaboradas pela pesquisadora com a
participacdo dos intérpretes de Libras.

Porém, no processo de analise do conteudo das falas, a busca pelo(s)
sentido(s) implicitos ou explicitos nos textos se da a partir de indicios como
recorréncia, complementaridade e contradicdo que, conforme forem observados,
poderdo constituir indicadores que poderdo fundamentar o processo de criacdo de
categorias. Dentro dessa perspectiva, a Andlise de Conteudo mostra-se como um
meétodo que valoriza a comunicagdo humana e parte dela para buscar compreender
guestdes de pesquisa. Ao valorizar o contetdo da fala humana, Franco (2012, p.29)

enfatiza que esta:
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[...] é tdo rica que permite infinitas extrapolacdes e valiosas interpretacdes.
Mas, é dela que se deve partir (tal como manifestada) e nao falar “por meio
dela”, para evitar a possivel condigdo de efetuar uma andlise baseada,
apenas, em um exercicio equivocado e que pode redundar na situagao de
uma mera projecao subjetiva.

Tendo como base estes pressupostos, apos a aplicacdo dos questionarios,
estes foram organizados em planilhas de Excel, sendo que para cada pergunta do
guestionario foi criada uma aba separada nas planilhas, contendo as respostas dos
participantes da pesquisa. Através dessa organizacao foram realizadas as primeiras
leituras para formar uma compreensao inicial dos dados. As consultas no material de
analise foram constantes, para a apropriacdo devida, a partir de leituras flutuantes,
objetivando a familiarizacdo com os conteudos. Esse primeiro momento, de contato
com as respostas dos questiondrios e entrevistas, € chamado no método de Analise
de Conteudo de pré-analise.

Neste sentido, na etapa da pré-andlise desta pesquisa, as respostas dos
professores, intérpretes e Surdos foram digitadas no programa Excel, sendo que em
cada pergunta foi aberta uma nova planilha no mesmo documento. Em cada
planilha, foi digitada a pergunta do questionario, uma lista com o cdédigo das
participantes, de P1 a P26, que correspondem ao total de professores da pesquisa, |
1 a | 4 referente aos intérpretes, S1 a S 7 para os alunos Surdos, e as respostas de
cada entrevistado. Esse procedimento foi feito tanto com as perguntas abertas,
quanto com as fechadas. Na mesma planilha, foram elaborados os graficos que
seriam necessarios para ilustrar as informacdées indicadas pelos dados. Ainda nesta
etapa, foi feita a leitura flutuante das respostas dos professores, intérpretes e dos
alunos Surdos, buscando identificar as aproximacdes e divergéncias entre as
opinides.

Na etapa seguinte que é a da interpretacdo, € importante enfatizar que a
andlise precisa buscar as informacfes que os dados apresentam além do que esta
escrito. Neste sentido, “[...] o analista de conteudo exercita com maior profundidade
este esforco de interpretacdo e o faz ndo sO sobre conteudos manifestos pelos
autores, como também sobre os latentes, sejam eles ocultados consciente ou
inconscientemente pelos autores” (MORAES, 1999, p. 8).

Cabe ressaltar que, para a construgcdo desta pesquisa, foi realizado um

levantamento das producdes que se aproximaram do tema, conforme foi
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demonstrado na apresentacao inicial desta dissertacdo. lgualmente, efetuamos uma
pesquisa bibliogréafica, buscando autores que auxiliassem na fundamentacéao teorica,
realizando-se, também, um estudo sobre a legislacédo vigente na area de inclusdo na
educagéao superior.

Com base na concepcao de pesquisa adotada, e nas opcdes metodoldgicas
citadas, segue o préximo subcapitulo, no qual serdo apresentados os critérios de
escolha dos professores, intérpretes e estudantes com surdez da pesquisa em

questéao.

1.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A selecdo dos participantes da pesquisa deu-se a partir de alguns critérios,
em se tratando dos estudantes com surdez estes deveriam estar matriculados e
frequentando o ensino médio da Rede Estadual de Joinville (SC) no ano de 2017, e
ter um laudo indicando algum grau de surdez.

No sentido de entender as diferencas, segundo o grau de perda auditiva, 0
Bureau Internacional d’ Audiophonologie (BIAP) e a Portaria Internacional n° 186, de
10/3/1978, caracterizam os individuos como parcialmente Surdo ou Surdo, conforme
a seguinte classificacao:

eSurdez leve: sujeito que apresenta perda auditiva de até quarenta decibéis
(40 dB). A perda impede gue o estudante perceba igualmente todos os fonemas da
palavra. Além disso, a voz fraca ou distante ndo € ouvida. Tal perda auditiva ndo
impede a aquisicdo normal da linguagem, mas poderd ser a causa de algum
problema articulatério ou dificuldade na leitura e/ou escrita.

eSurdez moderada: sujeito que apresenta perda auditiva entre 40 dB e 70 dB.
Esses limites se encontram no nivel da percepcdo da palavra, sendo necessaria
uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida. O
estudante tem maior dificuldade de discriminagéo auditiva em ambientes ruidosos.
Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldades em
compreender certos termos de relacdo e/ou frases gramaticais complexas. Sua
compreensao verbal esta intimamente ligada a sua aptidao para a percepcao visual.

eSurdez severa: sujeito que apresenta perda auditiva de 70 dB a 90 dB. Esse
tipo de perda vai permitir que ele identifigue alguns ruidos familiares e perceba
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apenas a voz forte, podendo chegar até quatro ou cinco anos sem aprender a falar.
A compreensédo verbal vai depender, em grande parte, de aptiddes para utilizar a
percepc¢éao visual e para observar o contexto das situagoes.

eSurdez profunda: sujeito que apresenta perda auditiva superior a 90 dB. A
gravidade dessa perda € tal que o priva das informacdes auditivas necessarias para
perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de adquirir naturalmente a
linguagem oral. As perturbacfes da funcdo auditiva estdo ligadas tanto a estrutura
acustica quanto a identificacao simbaolica da linguagem.

eDeficiéncia auditiva: termo definido pela Secretaria de Educacao Especial,
do Ministério da Educacdo (MEC), nas diretrizes curriculares do ensino especial,
como perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender
a fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como: surdez leve/moderada: perda
auditiva de até 70 dB, que dificulta, mas ndo impede o individuo de se expressar
oralmente, bem como de perceber a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um
aparelho auditivo; ou, surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 dB, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem
como de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.

De acordo com o levantamento de dados realizado nessa fase, totalizou-se
oito alunos Surdos. Desses, um foi desconsiderado para nossa pesquisa, por nao se
encaixar dentro dos critérios de inclusdo acima estabelecidos, o estudante tem
deficiéncia multipla, ou seja, surdez e deficiéncia intelectual ndo se encaixando nos
critérios da pesquisa. Os demais poderiam compreender o universo de participantes
da pesquisa. Como esses alunos com surdez estavam matriculados em quatro
escolas diferentes da Rede Estadual da cidade de Joinville (SC), tivemos como
participantes, também, quatro intérpretes que atuam com esses estudantes. No que
se refere ao profissional intérprete, adotamos 0 seguinte critério: ser intérprete de
Libras, contratado ou efetivo, da Rede Estadual de Joinville (SC) no ano de 2017.

Os docentes convidados a participar deste estudo deveriam: ser professor
efetivo ou contratado da Rede Estadual de Ensino de Joinville (SC), lecionar ou ter
lecionado para estudantes Surdos no ano de 2017, totalizando trinta e seis
docentes, que ministram disciplinas no 1° e 2° ano do ensino médio. Vale destacar
gque os professores e intérpretes participaram da pesquisa respondendo um

questionario com perguntas semiestruturadas.
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Apoés a estruturacdo do projeto de pesquisa oficializamos o pedido junto a
Instituicdo de Ensino visando obter a carta de aceite para a realizacdo do trabalho.
Com a aprovacéo deste pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), deu-se inicio ao
trabalho de campo propriamente dito.

Inicialmente, foi realizada uma busca acerca da quantidade de alunos com
surdez matriculados no Ensino Médio, da Rede Estadual de Joinville (SC). Para a
realizacdo desse levantamento foi agendado um horario, via telefone, com a
responsavel pela Educacédo Especial da Geréncia Regional de Educacao (Gered).
No dia em questdo, levamos para a assinatura da gerente de ensino, da Rede
Estadual de Educacédo, a Declaracdo de Instituicdo Coparticipante (Apéndice 1).
Neste mesmo dia, agendamos um encontro para semana seguinte com a
coordenadora da educacdo especial, com a qual obtivemos as informacdes
necessarias para dar continuidade a pesquisa com a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas.

Para Szymanski (2002), entrevista semi estruturada, como um instrumento de
pesquisa, € uma situacdo de interagdo humana. O pesquisador jA possui
informacBes e procura por outras; esta querendo conhecer mais. Assim como o0
entrevistado possui um conhecimento que talvez nunca tenha sido exposto numa
narrativa, nunca tenha sido tematizado.

A partir da definicdo dos sujeitos deu-se inicio ao processo de coletar os
dados da pesquisa mediante um questionario estruturado para docentes (Apéndice
V). Esse questionario, com o intuito de obter informacdes dos docentes da Rede
Estadual do municipio de Joinville (SC) que trabalham com alunos com surdez,
conjugava 23 questdes, sendo 7 fechadas, 7 abertas e 9 abertas e fechadas. Para
0s intérpretes, 0 questionario conjugava 14 questbes: 8 fechadas, 3 abertas e 3
abertas e fechadas.

Primeiramente, empreendeu-se uma pré-testagem do instrumento, com o
objetivo de verificar possiveis criticas e sugestdes para posterior adequacao do
questionario. O tempo meédio de aplicacdo foi estimado em cerca de 20 minutos.
Apés essa aplicacdo-piloto, o questionario foi adequado de acordo com as
sugestdes das professoras que participaram voluntariamente do processo.

Apos o contato da pesquisadora com os diretores das escolas, deu-se inicio a

entrega dos questionarios em cada unidade escolar para os professores e
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intérpretes, com a apresentacdo dos documentos estabelecidos pelo comité de
ética, cuja adesdo foi confirmada por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice IlI), bem como a anuéncia da
gerente de ensino da Rede Estadual.

No momento da entrega, ficou estabelecido que os professores e intérpretes
poderiam deixar os questionarios com as professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que gentiimente os recolheram. No dia estabelecido, a
pesquisadora foi nas unidades escolares para recolher os questionérios. Os quatro
intérpretes devolveram os questionarios que Ihe foram entregues, totalizando 100%.
No entanto, dos trinta e seis (36) questionarios entregues aos professores, vinte e
seis (26) retornaram, representando um total aproximado de 75%.

Os participantes da pesquisa, no processo de andlise dos dados, receberam
identificacbes como P1, P2, P3 e assim sucessivamente até P26 para professores;
os intérpretes 11, 12, 13, 14, a fim de preservar sua identificacdo nominal. Apés tal
explanacdo, no préximo tépico sera apresentado o percurso de andlise desses
dados coletados.

Ja com os alunos, realizamos entrevistas individuais, como mencionado
anteriormente, com a participacéo dos intérpretes de Libras para a traducao oral das
entrevistas com cada aluno Surdo, as quais foram filmadas e gravadas conforme
autorizacdo assinada no TCLE.

Na escolha metodoldégica, podemos dizer que buscamos “ver a voz’ dos
alunos Surdos. Em relacédo a expressao “ver a voz”, entendemos que, por ser uma
lingua gestual, € através dela que os Surdos se comunicam e expressam suas
ideias e opinides. Utilizamos este termo com base em um dos livros consultados,
Vendo vozes, de Oliver Sacks (1989), em que o autor se refere as comunidades
surdas e sua forma de comunicagdo. Ver as vozes é uma forma de caracteriza-los e
reconhecé-los como sujeitos de um grupo diferente, que faz uso da Libras para se
comunicar. “Ver as vozes” deste grupo € nédo mais falar por eles, € oportunizar a
estes o direito de opinido e juntos com eles pensar em uma educacdo menos
excludente. Nas narrativas sinalizadas, buscamos a “escuta” que, para além da
sonoridade inexistente, exige do pesquisador o conhecimento de Libras para

estabelecer a comunicacgao entre Surdos e ouvintes.
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Foi a proficiéncia em Libras, resultado de experiéncias profissionais e cursos
de capacitacdo em lingua de sinais, que me propiciou entrevistar 0s sujeitos da
pesquisa, juntamente com os intérpretes da escola. Este saber também facilitou a
interpretacdo das narrativas e analise de dados. J& a presenca do intérprete, mesmo
a pesquisadora tendo dominio da Libras, justifica-se pelo fato deste trazer mais
seguranca para os alunos. Assim, acredita-se que a presenca do intérprete traria
seguranca aos entrevistados, evitando algum tipo de inibigdo que poderia influenciar
na participagéo destes.

As informac®es significadas pelos Surdos em suas narrativas caracterizam-se
por praticas individuais e coletivas, apresentando direta ou indiretamente valores,
definicbes e atitudes do grupo ao qual eles pertencem. Para Glat e Freitas (2009) a
forma como as pessoas atuam no mundo do qual fazem parte, as transformacoes e
experiéncias individuais das autobiografias, geram um conhecimento cientifico por

serem histérias particulares de praticas sociais;

[...] cada narracdo autobiografica conta, seja corte horizontal ou vertical,
uma préatica humana. Uma vida € uma pratica que se apropria das relacdes
sociais (as estruturas sociais), as interioriza e as transforma em
desestruturacao-reestruturacdo. [...] nosso sistema social esta inteiro
contido em nossos atos. A historia desse sistema esta inteira na histéria de
nossa vida individual. (FERRAROTTI, 1993 apud GLAT; FREITAS, 2009, p.
32).

A histéria de cada um nos apresenta oportunidades de reflexdo, e para o
proprio entrevistado, possibilitando, por meio da memoria narrada, identificar as
mudancas de comportamento, mudancas sociais, numa dialética de
passado/presente. As possibilidades narradas no presente sdo elaboradas nas
experiéncias individuais e coletivas. O percurso de vida nos leva a estudar o sujeito
com surdez que viveu/vive em determinado tempo social que o isolou(a),
estigmatizou(a) e, de acordo com suas experiéncias, analisar o momento atual, que

esta para além do estigma? biolégico da surdez.

8 Para Goffman, o estigma apresenta evidéncias significativas de exclusdo: Enquanto o estranho esta
a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um atributo que o torna diferente de outros
gue se encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos
desejavel [...]. Assim deixamos de considera-la criatura comum e total, reduzindo-a a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica € estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito
€ muito grande [...] (Goffman, 1975:12).
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Seguindo a metodologia apoiada nos depoimentos dos entrevistados, e de
acordo com as questbes da pesquisa, buscamos conhecer as principais
caracteristicas sociais dos estudantes Surdos e saber sobre seus percursos
escolares com vistas ao ingresso na Educacao Superior. Seus relatos foram obtidos
a partir de um roteiro de temas organizados para esta pesquisa. Esse roteiro era
flexivel, dando oportunidade para que o0 entrevistado pudesse resgatar suas
memdérias e 0 que realmente desejaria nos comunicar, proporcionando ao
entrevistado um resgate de suas experiéncias e dos acontecimentos sociais dos
quais participou/a, seja no grupo de amigos Surdos e/ou ouvintes, familia e/ou niveis
de ensino.

Para a realizagdo das entrevistas usamos o recurso de filmar, possibilitando
assim documentar a entrevista que se d4 em uma lingua viso-gestual. Como a
pesquisadora tem fluéncia em Libras, esse recurso torna a comunicacdo mais
acessivel, permitido "ver a voz" sobre o que esta sendo "sinalizado", o que nao
ocorreria se ela tivesse que desviar o olhar para fazer registros escritos.

Vale reforcar que a entrevista € uma “[...] técnica que acima de tudo é uma
conversa [...]” (MINAYO, 2010, p. 64); neste didlogo, ao entrevistado é permitido
“narrar” sobre o assunto de forma a repensar suas “experiéncias” ao discorrer sobre
o tema. O entrevistador, durante o processo, tem a necessidade de conhecer o
tema, para que ndo haja um desvio por parte do investigado, retomando sempre que
necessario a centralidade da pesquisa.

Manzini (1990/1991, p. 154) acrescenta que esse tipo de entrevista pode
fazer emergir informacdes de forma mais livre, e as respostas nao estdo
condicionadas a uma padronizagdo de alternativas. Assim, identificamos a
necessidade de um roteiro com perguntas basicas principais, de forma a organizar a
coleta de dados e alcancar os objetivos pretendidos na pesquisa.

Apés a coleta dos dados, a fase seguinte consistiu-se na transcricdo das
entrevistas, da seguinte forma: como as entrevistas foram realizadas com a
colaboracdo dos intérpretes, a transcricdo foi na lingua portuguesa, respeitando a
estrutura gramatical da lingua de sinais, garantindo assim a fidedignidade destas.

Foi preciso, durante todo o processo de transcricdo e de andlise, muitas

vezes recorrer aos videos das entrevistas para ndo perder de vista o “corpo
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sinalizante” dos sujeitos, suas mensagens, suas expressoes, suas ideias e suas
representacfes semanticas.

Em seguida, apresentamos alguns aspectos que sao pertinentes quanto as
reflexdes das politicas nacionais de educacado inclusiva, gerados a partir de um

movimento mundial, que visa oportunizar 0 acesso a educacao para todos.
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2 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO DO ALUNO
SURDO: AVANCOS E RETROCESSOS

A vivéncia humana é cultural, determinando, assim, diferentes formas de
pensar e julgar dentro de um contexto social. Nesse sentido, valores sdo categorias
socialmente compartilhadas, e o mundo educacional € visto com as lentes da
cultura, mesmo que as diversidades de nossas condi¢des de ouvintes e Surdos
estabelecam experiéncias diferenciadas. Nas antiguidades da humanidade, quando
o homem se tornou civilizado, havia uma busca incansavel pela perfeicdo. Assim, as
criancas que nasciam com algum tipo de deficiéncia ou que fugissem da
normalidade pré-estabelecida pela sociedade, poderiam ser sacrificadas,
abandonadas nas ruas e/ou instituicbes chamadas de asilos (STREIECHEN, 2013).

Nesse contexto, por muitos anos os Surdos foram vistos como anormais e
inferiores, sendo privados do direito a educacao, ao casamento e ao recebimento de
herangas, pois eram considerados seres incapazes de exercer as fungdes sociais
existentes. Um agravante significativo é que o Surdo, ndo tendo uma lingua para se
comunicar, e sem 0 acesso basico a quaisquer direitos como cidadaos, tornavam-se
seres isolados.

A partir do século XVI, surgiram os primeiros professores de Surdos, 0s quais
aplicaram diferenciadas metodologias de ensino com um objetivo comum de fazer
com que os Surdos desenvolvessem a fala (por meio da oralidade), para que
pudessem ser integrados a sociedade, e visto dentro de uma normalidade.

Nos registros histéricos, encontramos que, em 1855, Eduardo Huet, professor
Surdo com experiéncia de mestrado e cursos em Paris, chega ao Brasil sob
consentimento do imperador D. Pedro Il, com a intengcéo de abrir uma escola para
pessoas surdas, tendo como modelo o Instituto Nacional de Paris. Portador de uma
carta de apresentacdo do ministro da instru¢cdo publica da Franca, Huet néo teve
dificuldade em obter a aprovacédo imperial para a criacdo da entidade (ROCHA,
2007).

No ano de 1857, foi fundada a primeira escola para Surdos no Rio de Janeiro
— Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje, “Instituto Nacional de
Educacao de Surdos” — INES, criado pela Lei n°® 939, no dia 26 de setembro, por ter
esta concedido subvencdo anual e pensdes aos alunos Surdos pobres (BRASIL,
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1857, p. 70). Foi nesta escola que surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa
com os sistemas ja usados pelos Surdos de varias regides do Brasil, a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), ( STROBEL, 2009, p. 24-29).

Em 1977 foi criada a FENEIDA (Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos), composta apenas por pessoas ouvintes
envolvidas com a problematica da surdez. Anos mais tarde, em 1987, foi fundada a
FENEIS — Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos, no Rio de
Janeiro, sendo reestruturada da antiga FENEIDA.

A FENEIS conquistou a sua sede propria no dia 8 de janeiro de 1993, no ano
de 1999 foi lancada a primeira revista da FENEIS, com capa ilustrativa do
desenhista Surdo Silas Queirés.

No ano de 2005, com a criagcédo do curso Letras Libras, que foi aprovado em
todas as instancias da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), foi decidido
entdo que o projeto seria submetido para o oferecimento do curso na modalidade a
distancia, com o apoio do Ministério da Educacdo. Neste mesmo ano, foi publicado o
Decreto n°® 5.626, que regulamentou a Lei de Libras sob o 10.436/2002. Entre as
varias aclOes previstas neste decreto, constava a criacdo de cursos que
proporcionasse a formacdo de professores de Libras. O Curso de Letras Libras
Licenciatura, vinha, naquele momento, atender diretamente a esta demanda legal,
passando, portanto, a ser apoiado pelo Ministério da Educacdo (LETRAS LIBRAS,
2015, p.10). Outro dado que nos faz refletir sobre agquele momento em que 0 curso

de Letras Libras foi implementado, € que:

O ingresso de Surdos na educacdo superior era muito baixo (0,94%) em
comparacdo aos ouvintes (17,8%), mesmo assim se percebeu uma
vertiginosa inser¢do dos Surdos neste sistema de ensino no periodo de
2003 a 2005. Isto &, quando comparamos os dados de 2002 (344 alunos)
com os de 2005 (2.428) tem-se um aumento de 705% de Surdos nas
universidades brasileiras (LETRAS LIBRAS, 2015, p.10).

Faz-se necessario lembrar que, em abril de 2002, foi aprovada a Lei n°
10.436, dispondo sobre a Libras, o que, provavelmente, gerou esse crescimento.

Refletindo sobre a importancia de se construir espacos universitarios capazes
de gerar o desenvolvimento cognitivo e socio inclusivo que visem a formacédo e a
atuacao deste individuo Surdo no contexto social e profissional, assegurando seus

direitos a educacéo enquanto cidada, Quadros (2008, p. 32), reforca que:
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Em observancia ao Decreto 5626/2005, o curso de Letras Libras busca
garantir a inclusdo social de Surdos na sociedade por meio de formacao
académica, abrindo espacos para a sua inclusdo no mercado de trabalho.
Os professores formados neste curso atuam na formacao de professores
em nivel universitario, na formagédo de fonoaudidlogos e na formacéo basica
de alunos Surdos e ouvintes.

Entendemos que a ideia de uma instituicao inclusiva, que proporcione meios
para atender alunos publico alvo da educacdo especial que apresentam situacdes
diferenciadas de aprendizagem, é altamente desafiadora. Somente uma acéo
conjunta que envolva os alunos com surdez, as familias, os professores, a equipe
pedagogica, demais funcionarios e gestores, pois somente a participacdo de todos é
necessaria para que a inclusao se torne possivel.

Percebe-se também durante as pesquisas que no ano de 2007, um
movimento de candidatos ouvintes reivindicando a formacédo para os tradutores e
intérpretes, fez com que a UFSC abrisse o Curso de Letras Libras Bacharelado,
atendendo a essa demanda de profissionais que buscavam a formacéo, para uma
melhor atuacao junto ao aluno com surdez.

Observamos uma breve sintese desse importante curso de formacao, tanto
na licenciatura para Surdos, quanto no bacharelado para ouvintes. Conforme letras
libras (2015, p.11):

O Curso de Letras Libras, Licenciatura e Bacharelado tornou a Universidade
Federal de Santa Catarina em um centro de referéncia na area de Libras,
pois criou o primeiro Curso de Letras Libras do pais e tem formado
pesquisadores nas areas da Linguistica pelo Programa de Pds-Graduagao
em Linguistica, dos Estudos da Tradugdo pelo Programa de P4s-Graduacao
em Estudos da Tradugdo e em Educacao pelo Programa de Pds-Graduacao
em Educagdo, com pesquisas especificas envolvendo a Libras e a
educacdo de Surdos. Formou as primeiras turmas deste curso em 16
estados brasileiros, totalizando 767 licenciados e 312 bacharéis em Letras
Libras. A UFSC, atualmente, conta com 12 professores concursados para
atuarem no Curso de Letras Libras presencial e mais dez professores
concursados para atuarem no ensino de Libras nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia da universidade. Essas contratacfes fazem parte do
Programa REUNI de expansdo da universidade brasileira. Além dessas
vagas, a UFSC esta integrando o “Programa Viver sem Limites” que inclui
mais sete professores para atuar nos cursos na modalidade a distancia, de
forma regular. Assim, a equipe de professores da UFSC fortalece esse
centro de referéncia em Libras com projetos voltados para o ensino,
pesquisa e extensdo na area de Letras Libras. Os Cursos de Letras Libras
EaD da UFSC foram avaliados pelo MEC com nota maxima (cinco),
legitimando todo o processo de criacdo, implementacéo e avaliagdo desses
Cursos.
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A proposta do Letras Libras, portanto, objetivou oferecer um curso especifico
para a formacdo qualificada destes profissionais (professores, tradutores e
intérpretes de lingua de sinais) aberto para todo o Brasil. A UFSC se propds a
oferecer vagas em polos especificos, atendendo as demandas prioritarias, em
diferentes partes do Brasil, especialmente, em estados nos quais ndo havia
formacédo em nivel formal, (LETRAS LIBRAS, 2015, p.15).

A implementacédo do curso Letras Libras deu-se a partir do Decreto n° 5.626,
o qual regulamentou a Lei de Libras n° 10.436/2002, tratando-se de um importante
documento que aborda os diversos aspectos relacionados a Libras, desde sua
inclusdo como disciplina curricular, até o papel do poder publico na responsabilidade
de difusdo desta lingua na formacdo de professores tradutores e intérpretes de
lingua de sinais.

Salientamos que durante a implementacdo do curso, Varios projetos e
parcerias foram firmados entre UFSC e demais universidades, como a Universidade
Catélica Portuguesa (UCP), que tem como objetivo realizar atividades de pesquisas
conjuntas, troca de materiais didaticos e o intercambio entre os professores. Ja a
parceria entre a Universidade de Vigo (Espanha) e a UFSC, buscou uma interacao
entre os professores do Letras Libras, tendo como objetivo o intercambio de alunos
do curso.

Com a Universidade Gallaudet (GU), e a Faculdade Comunitaria Kapiolani
(KCC), Havai / Estados Unidos, a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
a Universidade Federal do Ceara (UFC), firmaram um consércio de quatro anos para
aprimorar e expandir esfor¢cos cooperativos na educacao, com o intuito de fortalecer
0S programas que ja existiam e amplia-los, proporcionando trocas educacionais
diversificadas entre os alunos dos Estados Unidos e do Brasil, através de
intercAmbios de alunos nas areas afins com a Educacdo de Surdos, Ensino de
Lingua Americana de Sinais (ASL) e Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Estudos
Surdos, Traducéo e Interpretacao, e Linguistica (LETRAS LIBRAS, 2015, p.30).

As universidades firmaram essas parcerias para contribuir e ampliar as
pesquisas no desenvolvimento de teorias linguisticas, de estudos nas interfaces com
outras areas de estudo, e aplica-las a educacado bilingue e a inclusdo social de

Surdos, proporcionando 0 acesso a pesquisa para os alunos de graduacao e pos-
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graduacéo, com o objetivo de investir na formacdo de pesquisadores. O Curso de

Letras Libras EaD foi apresentado em diferentes paises como:

Africa do Sul, Chile, China, Costa Rica, Colémbia, Equador, Eslovaquia,
Espanha, Estados Unidos, Holanda, Portugal e Franca. A maioria das
universidades onde existe pesquisa de linguas de sinais gostaria de
implementar o curso, mas o custo alto, os entraves burocraticos e as
dificuldades de sistematizacdo da instituicdo impedem em muitos casos
(LETRAS LIBRAS, 2015, p.33).

O Curso de Licenciatura Letras Libras oferece uma formagao na qual os
Surdos sao os atores da educacdo de Surdos, ou seja, 0s primeiros Surdos com

formacdo para atender e decidir a educacéo dos proprios Surdos.

Portanto esses Surdos que estdo devidamente qualificados, que integram o
movimento dos Surdos e, a partir dai surgem as propostas sobre o que eles
guerem para a Educacgéo de Surdos juntamente aos 6rgédos que definem as
politicas de educacao no pais (LETRAS LIBRAS, 2015, p.34).

Para desenvolver as propostas relacionadas a educacéo do aluno Surdo, com
foco no bilinguismo, como na elaboracdo do Plano Nacional de Educacéo, Lei
13.005 (BRASIL, 2014b). Um grupo de trabalho, designado pelas Portarias n° 1.060
e n° 91, do Ministério da Educacdo, e Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), produziu o Relatério Sobre a
Politica Linguistica de Educac¢éo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. O documento indica a criacdo de escolas regulares, tendo a Libras
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita (BRASIL, 2014b).

Para o cumprimento das novas orientagbes do MEC, que determina a
inclusédo de todos os alunos Surdos na escola regular demanda, mais do que nunca,
a preparacéo de educadores Surdos que sejam atuantes nas escolas inclusivas com
conhecimentos de como se da a aquisicdo das linguas, em especial, da lingua de
sinais em um nivel mais elevado do que aquele que visa apenas a comunicacao,
entra em acdo o professor Surdo como instrutor e responsavel por ensinar nas
escolas a Libras (LETRAS LIBRAS, 2015, p.34).

Neste sentido, ao papel da escola como espaco do saber, além do que ja foi

dito sobre o trabalho com a diferenca, inclui-se: informar, problematizar, debater os
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diferentes questionamentos sociais e preconceitos; contribuir para eliminar a
seletividade social; agir rumo a transformacdo da sociedade, ou pelo menos,
instrumentalizar o Surdo para competir em iguais condigbes com 0s ouvintes.
Contudo, apesar do atendimento educacional integrado, 0s servigos
educacionais existentes ainda estdo distantes de promover com qualidade a real
inclusdo do Surdo no sistema regular de ensino. Esse fato decorre, sobretudo, das
inUmeras dificuldades encontradas no processo educativo desse aluno,
principalmente no que se refere a utilizacdo da lingua portuguesa escrita, da lingua
de sinais — Libras, sua interpretacdo e recursos especificos necessarios para o
acesso ao saber pedagdégico e, consequentemente, para 0 progresso e sucesso na
educacdo académica (MEC/SEESP: 2001),percebe-se que investimentos ainda
precisam ser implementado para que acontece a incluséo de fato da pessoa com
surdez. Tendo em vista que ao mesmo tempo em que a escola tem como funcéo a
formacdo cultural e cientifica, devendo assegurar a todos o direito a educacéo, ela,
contraditoriamente, mantém e perpetua essa sociedade que atende aos interesses
capitalistas. Nesse tipo de sociedade ha um distanciamento da perspectiva de uma
educacdo emancipatéria, que deveria ser o compromisso da escola, como direito

fundamental e de todos, incluindo o direito linguistico da pessoa com surdez.

2.1 REFLEXOES EM TORNO DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO BILINGUE
NO ESTADO DE SANTA CATARINA

O processo educacional inclusivo nacional esta permeado por experiéncias
fragmentadas e descontinuas, responsaveis pelos altos indices de evaséo,
repeténcia e exclusdo dos alunos da Educacdo Especial. Estes indices, muitas
vezes, na visdo social e da cultura escolar, sdo relacionados a incompeténcia
escolar de certos alunos (pobres e deficientes), e a exigéncia imposta pela estrutura
da escolaridade regular. Em relagdo a Educacédo Especial, as pesquisas tém
destacado a inclusdo dos alunos com deficiéncia em escolas de ensino regular. Isso
tem se dado porque, a Constituicdo Federal de 1988, estabeleceu que a educagéo
para esses alunos "[...] é dever do Estado e sera efetivada mediante a garantia de
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede oficial de ensino”

(BRASIL, 1988, p. 35). Consequentemente, considerando este contexto, 0
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aprimoramento da qualidade de ensino € de suma importancia diante das
peculiaridades linguisticas e culturais do Surdo. Como o sujeito principal de nossa
investigacdo € o aluno Surdo, passaremos a identifica-lo do ponto de vista legal e
social. Segundo o ponto de vista legal a surdez é a incapacidade de audicdo. De

acordo com o Decreto n° 5.626, no artigo 2°:

[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005, p. 1).

Ainda, em conformidade com o Decreto supracitado: “considera-se pessoa
surda aquela que, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras” (BRASIL, 2005,
p.1).Segundo Quadros (2004, p.84), “o Surdo se comunica usando uma linguagem
visual-gestual, e, para que este consiga comunicar-se com 0S ouvintes que usam a
linguagem oral auditiva, € necessario que o intérprete atue como uma ponte entre o
Surdo e o ouvinte”. Para tanto, de acordo com o Decreto 5.626/05 (2005, p.6), “é
direito do aluno com surdez possuir um intérprete que o acompanhe no ambiente
escolar’. A propésito, podemos relatar que a presenca do intérprete na escola
ocorreu quando os Surdos comecaram a frequentar as salas de aula, movimento
esse que se deu em virtude da politica de educacao inclusiva. Igualmente, a Lei
Federal n® 12.319/2010 regulamenta a Profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais, conferido ao tradutor e intérprete a competéncia para realizar a
interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva, bem como
proficiéncia em traducdo e interpretacdo tanto em Libras como em Lingua
Portuguesa. Analisando o processo historico da educacdo dos Surdos em Santa
Catarina verificam-se poucos avancos, tanto do ponto de vista académico quanto
social. Esse fato é confirmado, inclusive, na pesquisa: “Avaliagdo do processo de
integracdo de alunos com necessidades especiais na rede estadual de ensino de
Santa Catarina no periodo de 1988 a 19977, realizadas pela Fundagcdo Catarinense
de Educagéao Especial — FCEE, sob a perspectiva dos educadores, educandos e
familias envolvidas nesse processo: (FCEE, 2002). A pesquisa conclui, através dos

resultados obtidos, que sdo preciso produzir avangos nas tentativas de inclusao,
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resultando na assimilacdo de novos valores e principios, bem como na construcao
de novos conceitos. Constatou-se, também, que muitos aspectos influenciaram
negativamente o processo de apropriacdo do conhecimento por parte do educando
Surdo, aproximadamente vinte anos se passaram, e percebe-se que pouco se
evoluiu conforme o que a pesquisa destaca: o preconceito, a falta de capacitacéo
dos profissionais que trabalham com os Surdos, a rotatividade destes profissionais e
a desarticulagéo entre as instituicdes envolvidas neste processo (POLITICA PARA
EDUCA(;AO DE SURDOS NO ESTADO DE SANTA CATARINA, 2004.p.11).
Destarte que as reflexdes apresentadas apontam para complexidade que ha na
inclusdo de estudantes com surdez, sendo este um grande desafio do trabalho
docente. Neste caso a questao da lingua para os professores ainda é uma barreira
na comunicacdo, assim a ndo acessibilidade linguistica para o estudante Surdo,
torna visivel a falha das politicas publicas sobre inclusdo, a barreira comunicativa
tem evidenciado esse distanciamento entre os professores e os estudantes Surdos,
com dificuldade na sua interacéo e comunicagao por desconhecimento da Libras.

Dando continuidade observa-se que a década de 90 como o periodo de
consolidacdo dos direitos humanos, desencadeando varios movimentos de
emancipacao nas mais diversas areas, baseados nos fundamentos da democracia.
Nessa perspectiva, as politicas educacionais desenvolvidas mundialmente
continuam a se articular, desde entdo para promover acdes que garantam o
cumprimento dos principios democraticos, com vistas ao exercicio pleno da
cidadania a que todas as pessoas, indistintamente, tém direito. Um exemplo disso é
0 movimento organizado pela comunidade surda, buscando aperfeicoar, com
politicas sociais, a educacdo de Surdos em Santa Catarina através do Forum em
Defesa dos Direitos dos Surdos. Ademais, a politica para educa¢cdo de Surdos no
Estado de Santa Catarina, devido aos constantes depoimentos dos professores de
Salas de Recursos e do Ensino Regular sobre a auséncia de um sistema linguistico
compartilhado capaz de transformar a atividade educativa de sala de aula em um
importante processo interativo de difusdo do conhecimento, levou a equipe da area
da surdez da FCEE a perceber a necessidade de ressignificar o atendimento dos
alunos Surdos matriculados no sistema regular de ensino. Nesse sentido, o trabalho
foi efetivamente organizado a partir do uso de duas linguas, Libras como (L1) e a
lingua portuguesa como (L2) na modalidade escrita.
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Diante do exposto, a Proposta de Educacdo para o educando Surdo em
Santa Catarina (2003, p. 25) discorre que a educacao formal naquele periodo
atravessava um momento critico, isto é, a escolaridade desses alunos esté defasada
tomando como paradmetro os educandos ouvintes. Isto deve-se em funcdo de um
fator agravante, que é a lingua. Entretanto, para que o Surdo possa ascender social
e profissionalmente, é necessario seu acesso a educacao e, se 0 portugués for a
Gnica lingua a ser utilizada em sua escolarizacdo, este j4 tem bloqueados seus
direitos de cidadao.

Com a intencdo de transformar esta realidade, a FCEE, juntamente com a
Secretaria de Educacdo e Inovacdo, apresentou a nova Politica de Educacéo
Especial do Estado de Santa Catarina, elaborada em 2009. Essa politica abarcou a
Politica de Educacdo de Surdos, que havia sido publicada em 2004. E importante
salientar aqui que a Politica de Educacédo de Surdos esta pautada no oferecimento
de uma educacdo bilingue, em conformidade com o Decreto n® 5.626, de 2005.
Pesquisando a trajetdria da educacdo bilingue em nosso Estado até o presente
momento, observamos que a partir de marco de 2004 o Estado de Santa Catarina,
através da FCEE, juntamente com a Secretaria de Estado da Educacao/SEE, deu
inicio a reestruturacéo das Politicas Publicas de Educacédo de Surdos.

A reestruturacdo tinha como proposta a mudancas em quatro areas: criacao
das funcdes de professor bilingue, instrutor e monitor de Lingua Brasileira de Sinais
e professor intérprete de Libras/Portugués/Libras®, oferecendo formagéo continuada

aos profissionais que ocupariam 0S novos cargos; criacdo de turmas bilingues e

9 Numa breve reflexdo sobre o intérprete e/ou professor intérprete, percebe-se que no Brasil, ha
disparidade no perfil do intérprete para isso temos uma justificativa, ele € uma figura nova na escola,
e estd em processo de formagédo. Mesmo que os documentos orientadores no Ministério da Educacao
o definam como intérprete, sua pratica no dia a dia o define como professor. Por esse motivo ainda
sdo necessarios debates e discussdes sobre o seu trabalho, para obter avangos significativos no que
diz respeito a sua atuacdo na sala de aula. Nos dias atuais algumas secretarias 0s tem nomeado
como professor—intérprete, justificando que o intérprete extrapola a funcéo de interpretar na sala de
aula, e frequentemente circula entre o campo tradutério e o campo pedagdgico. Mas os que o
nomeiam de intérprete de Libras fazem criticas a falta de formacé&o especifica que resulta em falhas,
e capacitacdo sobre a traducdo e a interpretacdo. Quadros (2004), Pedroso (2006), Costa (2008),
Miranda (2010), Aradjo (2011), Oliveira (2012) e Guimaraes (2012) “sdo unanimes em afirmar um
ponto importante. Para que de fato a sua funcao seja instituida é necessario que a escola entenda o
real papel deste personagem. Precisa ficar esclarecido para toda a equipe pedagogica quem é este
personagem, e o0 que exatamente ele faz, quais sdo os limites da sua atuacéo, seus direitos e
deveres, pois muitos confundem o trabalho do intérprete com a do professor e chegam a chamé-lo
como tal" (SUZANA,2014.p.3).
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salas de recursos nas escolas que foram denominadas como polos; a proposta
projeta a reorganizacdo do espaco fisico dessas escolas, a fim de adequar-se as
turmas implantadas e ao trabalho dos novos profissionais. Os custos seriam
subsidiados por um projeto de pesquisa/acompanhamento nos dois primeiros anos
de implantacdo da nova politica de educacédo de Surdos no Estado.

Porém, a falta de recursos foi uma das explicacdes para a descontinuidade
das assessorias técnico-pedagdgicas, acdo essa que tinha a funcédo de dar suporte
tedrico prético para os profissionais e observar o desenvolvimento da politica.
Somente nos anos de 2005 e 2006 foram realizadas assessorias em todas as
regides; em 2008 foram retomadas algumas assessorias, mas somente em algumas
regibes. Poucas capacitacdes aconteceram; porém, o atendimento néo foi suspenso.
Ao contrario, em algumas regibes houve a necessidade de ampliar o nimero de
turmas, bem como a implantacdo de outras tantas, em regiées que antes ndo faziam
parte da politica, devido ao aumento de matriculas de alunos Surdos.

Propbe-se entdo a partir do projeto das Politicas Publicas de Educacéo de
Surdos, que objetiva implementar a educacdo bilingue no Estado, com
acompanhamento da FCEE, desta vez ndo somente com a criacdo de turmas ou
classes de educacdo bilingue, mas com a criacdo de escolas bilingues,
fundamentadas na filosofia da educacéo bilingue e no respeito ao estado de direito
do cidaddo Surdo, resguardado por todas as conquistas legais ja alcancadas pelo
movimento Surdo até o presente instante. A criacdo de uma educacdo bilingue
também estd presente na atual Politica de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva do Ministério da Educacdo/MEC. (SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCACAO FUNDACAO CATARINENSE DE EDUCACAO ESPECIAL, 2011).

Para realizacdo do projeto, mencionado anteriormente, trés escolas da rede
publica estadual de Santa Catarina foram selecionadas sendo estas localizadas nas
cidades de Chapecd, Sao José, e uma delas localizada em Joinville, a Escola de
Ensino Fundamental Rui Barbosa. Na selecéo das escolas, observou-se o niumero
de alunos Surdos e modalidade de atendimentos existentes nesses
estabelecimentos de ensino. Além desses critérios, todas as escolas selecionadas ja
haviam implantado a politica de educag¢do de Surdos, proposta em 2004, pelo

Estado de Santa Catarina.
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Apesar de o0 projeto estar restrito a trés escolas, o objetivo deste era o de
reunir elementos que subsidiassem ac¢fes para a inclusdo de Surdos na perspectiva

bilingue em todas as regides do Estado.

2.2 A ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM SURDEZ EM JOINVILLE (SC):
COMPREENDENDO A EDUCACAO NESTE MUNICIPIO

Para compreensdo do processo historico escolar da pessoa com surdez na
cidade de Joinville (SC), fomos a busca de dados que fossem relevantes ao nosso
trabalho. Apesar de algumas conquistas, a educag¢do de Surdos no municipio ainda
apresenta praticas excludentes, embora ela ndo seja mais orientada pelas préticas
de oralizagao (oralidade, comunicagéo total), e sim para uso da Libras.

Porém, podemos dizer que continuamos presenciando a imposicdo da lingua
e da cultura ouvinte, e o ndo atendimento do que determina a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que contempla a garantia
de acesso a lingua de sinais pelas criangas, jovens e adultos Surdos, a presenca do
instrutor Surdo e do tradutor-intérprete. Essas prerrogativas ndo sao garantidas,
tendo em vista a descontinuidade entre as politicas para educacédo do Surdo e a
aplicacao pratica destas.

Dando continuidade as discussdes sobre a educacdo para a pessoa com
surdez da cidade de Joinville (SC), destacamos que este municipio esta localizado
na regido nordeste do estado de Santa Catarina, situada ao lado da Baia da
Babitonga. Esta distante apenas 180 km da capital, Florianépolis, e 120 km da
cidade de Curitiba, tornando a cidade, devido a sua proximidade com a BR 101, de
muito facil acesso. Também conhecida como a Cidade das Flores, Manchester
Catarinense, Cidade dos Principes e Cidade da Danca, Joinville (SC) € considerada
a maior cidade catarinense. E o terceiro polo industrial da regifo sul do pais, e o
primeiro do Estado de Santa Catarina, com aproximadamente 2.093 industrias de
transformacdo e 76.200 trabalhadores, somente nesse setor, figurando entre os
guinze maiores arrecadadores de tributos e taxas municipais, estaduais e federais. A
economia predominantemente € movimentada pela industria, e conta com uma
populacdo de 569.645 pessoas (IBGE, 2010). Desse total, a cidade conta com

aproximadamente 20.000 pessoas surdas, considerando os individuos que tenham
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alguma dificuldade, grande dificuldade ou que ndo consegue de modo algum ouvir,
deste total, 5000 pessoas encontram-se em idade de escolar.

Diante desses numeros, que sdo significativos, consideramos pertinente
verificar o processo histérico da educacédo dos estudantes Surdos no Municipio.
Para tal, fizemos um recorte dos ultimos 20 anos, periodo no qual encontramos a
educacdo das pessoas com surdez em um momento de integracdo entdo
desencadeado na Rede Estadual de Joinville.

Aproximadamente desde o ano de 1997 esse movimento veio constituindo
uma trajetoria pontuada por varios movimentos, sustentados na pratica cotidiana da
escola por diferentes concepcdes de aprendizagens. Havia o entendimento, entéo,
que, com a garantia do acesso e estruturacdo paralela de servicos de educacdo
especial (sala de recursos, classes especiais de apoio pedagdgico), estaria
assegurada a integracao plena da pessoa com surdez. Contudo, apesar do principio
da educacdo para todos, a cultura escolar, mediante suas praticas e contetdos
tradicionalmente estabelecidos, tem apresentado dificuldades em abrir espacos para
a diversidade do alunado, incluindo o estudante com surdez.

A partir das ultimas décadas, o processo de integracdo, analisado através de
um prisma dinamico e multidimensional, fruto da reflexdo teérico-pratica e do
aprofundamento da concepcéao histérico-cultural, com énfase nas contribuices de
Vygotsky, sofre mudancas sustentado por uma concepcdo de integragcdo ndo mais

centrada no individuo, mas nas interacdes sociais. Isso significa:

Dentre outros aspectos, que o0 objeto focalizado ndo era compreendido
numericamente, sendo o “o outro modo” de desenvolver-se, a “peculiaridade
qualitativa” desse desenvolvimento que se traduz pela especificidade da
estrutura organica e psicoldgica do individuo, e pela especificidade do tipo
de desenvolvimento e de personalidade que nesse caso se desenvolve, de
maneira qualitativamente distinta. (VYGOTSKY, 1997, p. 11).

Desta forma, as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com surdez no municipio foram ampliadas, buscando-se compreender o
aluno ndo mais como uma pessoa menos desenvolvida, mas que se desenvolve de
maneira diferente de acordo com o seu ritmo e potencial. No final dos anos 90 inicia-
se, entdo, uma nova etapa na educacdo para pessoas com surdez na Rede

Estadual, com a implantagdo da educacédo bilingue no Estado de Santa Catarina,



55

levando em consideracdo a Politica de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva do Ministério da Educacado/MEC.

Neste processo, o municipio de Joinville (SC) foi selecionado com uma escola
para que o0 projeto fosse implantado, como mencionamos anteriormente. A
instituicdo relacionada foi a Escola de Ensino Fundamental Rui Barbosa, além de
apresentar um espaco adequado a implantacdo do projeto possuia uma adequacéo
dos espacos como: uma biblioteca ampla e organizada, sala de informatica toda
equipada, sala do SAEDE (Servico de Atendimento Educacional Especializado).

As salas nesta escola eram organizadas da seguinte maneira:

eEnsino fundamental |, do 1° ao 5° ano, com cinco salas, e um numero
aproximado de 60 alunos com surdez, matriculados somente nesta unidade escolar.
Nessas salas, os professores desenvolviam seus planejamentos dentro de uma
perspectiva da educacéo bilingue, com um trabalho em conjunto com o instrutor
Surdo para o ensino da Libras.

e Ensino fundamental Il, 6° ao 9° ano, os alunos com surdez estavam junto com
0s ouvintes, em sala comum, porém, acompanhados dos intérpretes e instrutores.
Estes desenvolviam um trabalho paralelo para o ensino da Libras aos alunos Surdos
que estavam matriculados nesta institui¢ao.

Precisamos lembrar que a inclusdo do aluno Surdo deve acontecer desde a
educacdo infantil até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os
recursos de que necessita para superar as barreiras no processo educacional e
usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com os
principios constitucionais do nosso pais. Considerando o projeto de escola bilingue
desenvolvido em Joinville pode-se dizer que os direitos dos Surdos estavam sendo
respeitados.

Neste mesmo contexto da Politica da Educacéo Especial de Santa Catarina,
os alunos do ensino médio que estavam matriculados na rede estadual tinham
acompanhamento do profissional intérprete em sala durante as aulas. J4 no
contraturno tinham um professor bilingue que fazia o atendimento na sala de
recursos SAEDE. Foram concentradas as matriculas nas escolas Polos de Joinville
(SC) por ser de facil acesso a todos que necessitavam de 6nibus para vir a escola.

Vale salientar que na regido onde nao esta implantada turma bilingue ou

disponibilizado professor intérprete, o atendimento era realizado pelo SAEDE/DA
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para a aquisicdo da lingua de sinais (Libras) como primeira lingua, e lingua
portuguesa, como segunda. O SAEDE oferecido em horéario oposto a frequéncia do
aluno no ensino regular, o professor do SAEDE/DA tinha como funcéo orientar
tecnicamente a escola da rede regular de ensino. Algumas fragilidades eram
perceptiveis na escola alvo desta pesquisa, como a auséncia de constar no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola a formacdo continuada dos professores e curso
continuo de Libras a todos os funcionarios. Também nado havia, por exemplo, a
construcdo efetiva de um ambiente bilingue, (FCEE, 2011.p.48 a 54). Porém, com
todas as fragilidades, a escola funcionou por mais de 15 anos dentro dessa
estrutura, desenvolvendo, da melhor forma que Ihe era possivel, a educacéo
bilingue para os estudantes Surdos.

Segundo Quadros (1997, p.54), quando se fala sobre o bilinguismo, “[...] ndo
esta se estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas
no cotidiano dos Surdos, ou seja, a Libras e o portugués no contexto mais comum
do Brasil”. O cenario bilingue se concretiza dentro da escola na utilizagdo conjunta

das duas linguas, como afirma Quadros (2006, p.13):

O contexto bilingue configura-se diante da co-existéncia da lingua brasileira
de sinais e da lingua portuguesa. No cendario nacional ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou ndo parte
do programa escolar, mas sim tornar possivel a co-existéncia dessas
linguas reconhecendo-as de fato atentando-se para as diferentes fungdes
gue apresentam no dia-a-dia da pessoa surda que se esta formando.

Se considerarmos que a perspectiva da educacdo bilingue vem se
constituindo como o discurso hegeménico nas politicas de educacdo de Surdos,
esse desafio torna-se cada vez mais emergencial, uma vez que é nessa etapa de
escolarizacdo que se recomendam as praticas favoraveis para aquisicdo e
desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua dos Surdos.

Infelizmente, dentro de um cenario politico de falta de investimento em
diferentes setores, inclusive na educacdo, no ano de 2012, depois de 73 anos de
funcionamento, a escola em questdo, uma das mais tradicionais de Joinville (SC), foi
interditada pela vigilancia sanitaria, fazendo com que os que nela estudavam fossem
transferidos para outras unidades escolares da Rede Estadual, e alguns para Rede
Municipal. Conforme Schmidt (2017, p.39):
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A proposta inicial era de que no ano de 2013 a escola passaria por reformas
e no ano seguinte, em 2014, passaria a atender, também, o Centro de
Educacao de Jovens e Adultos — CEJA, que estéa localizada ao lado do Rui
Barbosa (A NOTICIA, 2013a). Tal promessa ndo se concretizou, pois Nno
ano de 2014 a escola foi fechada e deu lugar a Companhia de
Patrulhamento. Téatico e o grupo de paramédicos da Policia Militar,
transferindo por definitivo os alunos que ali estudavam (A NOTICIA, 2013b).

Voltando nosso olhar para 0 momento atual o estudante Surdo de Joinville,
matriculado na escola comum, e considerando que o0 numero de pessoas com
surdez em idade escolar chega a 5.000 individuos, conforme mencionado
anteriormente, o quadro 6 a seguir apresenta dados significativos e preocupantes no

contexto da educacéo e inclusdo da pessoa surda.

Quadro 6 — Estudantes Surdos matriculados no ano de 2017 nas redes de ensino de Joinville.

REDE DE ENSINO NUM. DE
ESTUDANTES
Publica Municipal (Educacdo infantil € ensino fundamental I e II) 20
Publica estadual (Ensino fundamental I, IT e médio). 21
Federal (IFC) Ensino médio |
Particular (Ensino fundamental e médio) 9
TOTAL 51

Fonte: Schmidt, (2017, p.35).

A partir destes dados quantitativos vale mencionar que os estudantes com
surdez matriculados na Rede Municipal de Joinville (SC) frequentam sala comum
com o acompanhamento do profissional intérprete (quando ha esse profissional),
caso contrario € um auxiliar de educador, com certo dominio em Libras, que faz o
trabalho de intérprete; assim como é oferecido o atendimento do AEE nas salas de
recursos multifuncionais para os estudantes com surdez.

Na Rede Estadual os estudantes estdo matriculados em sala comum, com o

acompanhamento®® do intérprete; do instrutor e do professor bilingue; considerando

10 Considerando o nivel linguistico do aluno com surdez, o profissional que o acompanha é designado
da seguinte forma, para o aluno que possui dominio da Libras o intérprete 0 acompanha em sala, ja o
aluno que ainda ndo possui um desenvolvimento linguistico com possibilidade de acompanhar os
conteddos na sua lingua materna (Libras), o professor bilingue é quem realiza 0 acompanhamento
desse aluno dando a ele todo o suporte linguistico tanto na Libras quanto na lingua portuguesa.
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a necessidade do desenvolvimento linguistico do aluno com surdez a escola comum
deve viabilizar sua escolarizacdo em um turno, e o AEE no contraturno,
contemplando o ensino de Libras; o ensino em Libras e o ensino da Lingua

Portuguesa. Segundo a Politica Nacional de Educacéo Inclusiva:

Ao optar-se em oferecer uma educacédo bilingue, a escola estd assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no
espaco escolar. Além disso, também sera definido qual sera a primeira
lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fungdes em que cada
lingua ir4 representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai
pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criancas, além de
desenvolver as demais atividades escolares. As linguas podem estar
permeando as atividades escolares ou serem objetos de estudo em horarios
especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de “com”,
“onde”, e “de que forma” as criancas utilizam as linguas na escola. (MEC/
SEESP, 2006).

Inimeras sao as polémicas que tém se formado sobre a educacgéo escolar
para pessoas com surdez. A proposta de educacdo escolar inclusiva € um desafio
qgue para ser efetivada faz-se necessario considerar que os alunos com surdez tém
direito de acesso ao conhecimento, ou seja, “acessibilidade ao conhecimento”.

Considerando os numeros apresentados no Quadro 6, quando comparados
aos dados do IBGE (2010), revelam que muitos estudantes com surdez encontram-
se fora da escola. Vale mencionar que as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia
enfrentam muitas dificuldades, em maior ou menor grau, N0 acesso € N0 pProcesso

de aprendizagem. Para Carvalho (2011, p.53):

As barreiras para a aprendizagem nado existem, apenas, porque as pessoas
sejam deficientes ou com distdrbios de aprendizagem, mas decorrem das
expectativas do grupo em relacdo as suas potencialidades e das relagbes
entre os aprendizes e 0s recursos humanos e materiais, socialmente
disponiveis, para atender as suas necessidades.

Ressalta-se que, embora a maioria dos estudantes com surdez frequente a
escola, a efetiva escolarizacdo se encontra comprometida a partir da existéncia de
diferentes barreiras, a iniciar pelo acesso a educacdo que garanta ao estudante o
direito de comunicar-se na sua lingua (Libras), e o de ter um intérprete ou tradutor
acompanhando-o em suas aulas.

Esta situagdo demonstra que no municipio de Joinville (SC), mesmo com o

avango nas politicas educacionais, a pessoa surda esta sendo cerceada do direito
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de acessar o conhecimento transmitido na escola. Logo, a inclusdo escolar para
estas pessoas merece mais atengdo por parte dos érgdos competentes, uma vez
esta é que garantira a possibilidade de ascensdo a outros niveis de ensino, como a
educacdo superior, almejada por muitos pelo fato de oportunizar uma qualificacéo

profissional.
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3 POLITICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA COM FOCO NA PESSOA SURDA: DA
EDUCACAO BASICA A EDUCACAO SUPERIOR

A situacdo atual da incluséo nas IES, quando falamos do estudante Surdo,
leva-nos a pensar em propostas institucionais de inclusdo que, para além da
acessibilidade, tenham em seus PPI (Projeto Pedagdgico Institucional) articulado
com o PPC (Projeto Pedagdgico de Curso), um acompanhamento que permita
identificar as necessidades educacionais especificas de cada estudante com
deficiéncia. Nesse contexto, deve-se pensar na eliminacdo de barreiras, para além
das arquitetdnicas, investindo também na acessibilidade atitudinal assim como no
desenvolvimento de abordagens didatico-pedagdgicas especificas que contemplem
as especificidades na comunicagao.

Com vista a discutir especificamente o ingresso da pessoa surda na educacao
superior, e considerando que o paradigma da inclusdo orienta-se a partir do
movimento de democratizacdo da educacdo, apresentamos nesta pesquisa 0S
movimentos que impulsionaram a luta pela educacéo inclusiva e alguns dos eventos
internacionais que fundamentaram legalmente as politicas de educacdo na
perspectiva da inclusdo com destaque em alguns momentos para a pessoa surda.
Reconhecendo a importancia deste movimento nos valemos das palavras de Freire
(2005):

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, hdo é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é mitificante. E praxis, que implica a acéo
e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo (FREIRE, 2005,
p.77).

Lembramos que o percurso historico da educacéo de pessoas com deficiéncia
passou pelos modelos da segregacao, integracdo até chegar no modelo atual da
inclusdo. Quanto ao modelo de segregacédo este esta vinculado a institucionalizacao,
periodo em que a ciéncia moderna € “colocada a servico da recuperacado e
normalizagdo dos sujeitos” (SANTIAGO, 2011, p. 170). Assim, a medicina € 0
caminho para a normalidade instituida. Mesmo a sociedade moderna direcionando
um olhar para o segmento dos excluidos, segundo a autora, a institucionalizacéo é

uma nova fase na historia da exclusédo. Diz-nos que instituicbes como:
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Os hospitais, manicébmios, asilos, prisdes, sdo algumas das mais
importantes, demonstrando que a conformacéo dos valores modernos pelos
individuos é o grande objetivo e que a partir da categoria; loucos, Surdos,
paraplégicos, cegos, etc. é possivel assistir socialmente e educativamente a
estes sujeitos (SANTIAGO, 2011, p.170).

Na Declaragao Universal dos Direitos Humanos encontramos que todos tém
direitos iguais a uma educacdo que seja acessivel para todos. A partir desse
documento, os caminhos percorridos na educacdo de pessoas com deficiéncia
rumam em direcdo ao novo movimento. O modelo integracionista surge a partir dos
movimentos organizados por grupos de pessoas com deficiéncia, e por varios
estudiosos que discutiram sobre a eficacia da educacédo na vida das pessoas com
deficiéncia. Diante desta organizacdo, em que foi pensada a educacéo das pessoas
com deficiéncia, entra em cena no Brasil a Educagdo Especial, fortalecida pela
primeira vez na LDB 4.024, de 1961: a lei aponta que a educagao dos “excepcionais”
deveria, no que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo
(NOGUEIRA, 2008).

As crescentes discussfes no meio académico chegam ao tema difundido e
debatido até os dias atuais: a inclusdo de estudantes Surdos na educacao formal.
Acreditando em uma proposta social e escolar como caminho para facilitar a
inclusdo deste sujeito na familia, na sociedade e no campo profissional, sente-se a
necessidade de planejamentos e esfor¢cos coletivos das instituicbes formais de
ensino.

Nesse momento, surge, entdo, o movimento de inclusdo, em meados da
década de 1980, nos Estados Unidos, com acdes de pais e pessoas com
deficiéncias, lutando contra a ideia da condicdo de segregacdo que a educacao
especial imprimiu as pessoas com deficiéncia, através da politica de integracdo
proposta em varios paises.

Sendo assim a Educagao Superior necessita estar comprometida a ser um
espaco de conhecimento que possibilite a relacdo entre as diferencas, conforme,

Muller & Glat (1999, p.28) onde argumentam que:

A educacgdo inclusiva sO0 sera efetivada se o sistema educacional for
renovado e modernizado, abrangendo acdes pedagogicas, porque a
inclusdo é desafiadora e os docentes, na universidade, devem fazer parte
da mudanca.
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Freire (1996, p. 76), nos faz refletir acerca da relevancia da ensino superior

uma vez que todos tornam-se protagonistas do seu conhecimento, pois para ele:

A universidade ndo é, a universidade estd sendo feita a cada década, a
cada nova situacdo. Buscando a (re)leitura de valores e de poder que
‘parece’ estar dado socialmente, os sujeitos sao relidos e reorganizados.
Valores estes que permitem o processo ensino-aprendizagem dos sujeitos
autores do processo, estes sendo estudantes, professores e o
conhecimento.

Freire (1996) reforca ainda a importancia de “debates plurais”, que envolvam
valores éticos ligados a atitudes, articulando o conhecimento as necessidades
especificas dos estudantes Surdos, bem como sua relacdo com as diversas formas
de apropriacdo dos conteudos. Tais reflexdes permeiam uma nova proposta
educacional. Afinal, a universidade apresenta um espaco de amplas discussoes e de
conhecimento que devera articular os docentes e os discentes, havendo a
necessidade de leituras do contexto histérico em que estd situada naquele
momento.

Com o0 acesso da pessoa surda na educacdo superior, garantida pela
legislacdo brasileira, a garantia, na mesma propor¢cdo, quanto a formacdo de
professores ndo ocorreu. Assim, a educacdo de pessoas com deficiéncia, e
especificamente aqueles com surdez, intensifica o desafio que ha no processo de
ensino-aprendizagem dos envolvidos, sejam estes docentes ou estudantes. Durante
esse processo, 0os académicos, sejam estes com ou sem deficiéncia, ouvintes ou
Surdos, tém a necessidade de se apropriar de novas informacdes e novos
conhecimentos, bem como envolver-se socialmente com colegas, professores e o

ambiente, portanto:

[...] ao assimilar as novas informagBes e os novos conhecimentos, eles
precisam contornar falhas da trajetéria escolar anterior, como deficiéncias
de linguagem, inadequacéo das condi¢cGes de estudo, falta de habilidades
I6gicas, problemas de compreensdo em leitura e dificuldades de producéo
de textos [...]. A deficiéncia em capacidades cognitivas basicas, como a
habilidade de compreender variaveis, fazer proposi¢ées, identificar lacunas
de informacgédo, distinguir entre observacdes e inferéncias, raciocinar
hipoteticamente e exercitar a metacognicdo (SAMPAIO; SANTOS, 2002, p.
32).

Essa adaptacdo académica dependera das caracteristicas pessoais dos

estudantes, suas experiéncias, seu processo de escolarizacdo até o momento, e 0
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nivel de informacdes que possam acessar. Os discentes Surdos, como quaisquer
outros, necessitam adaptar-se a nova realidade, criando possibilidades e habilidades

que superem a perda auditiva para ser incluidos e incluir-se na Educagéo Superior.

3.1 POLITICAS PUBLICAS E A INCLUSAO DE PESSOAS COM SURDEZ NA
EDUCACAO SUPERIOR

Este subcapitulo apresenta ao leitor um breve panorama historico da
educacdo especial no Brasil, procurando discutir diferentes momentos, fatos e
acontecimentos que tiveram alguma influéncia sobre as conquistas das pessoas
com deficiéncia. Quando relatamos sobre a Educagédo Superior, esta deve ser
pensada de modo a contemplar a todos, com reconhecimento das diferencas, na
luta pela superacdo das desigualdades, levando em consideracdo o modo como a
sociedade esta constituida.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990)!' foi decisiva,
ganhando respaldo em todo o mundo como elemento central para nos levar a
pensar em novas possibilidades educacionais. A Constituicio Federal de 1988
(BRASIL, 1988), em seu artigo 3°, inciso V, ja apresenta como um de seus objetivos
fundamentais, “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.” Também apresenta a
definicdo de educacdo como um direito de todos (Artigo 205), garantindo pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No artigo 206: “Estabelece a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola”, como um dos principios do ensino. Ja o artigo 208 dispde
sobre a integracdo escolar como preceito constitucional, preconizando o
atendimento das pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

As politicas nacionais de inclusdo estdo baseadas na Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo (BRASIL, 1996), que define “Educacdo Especial como a

11 Conferéncia que reuniu, em Jomtien, na Tailandia, os paises em desenvolvimento, para tragarem
metas acerca dos excluidos de seus sistemas de ensino, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, de género, etnia ou religido. (CARVALHO,
2004).
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modalidade escolar para educandos portadores de necessidades especiais”,
preferencialmente na rede regular de ensino (Capitulo V, Artigo 58). Nesse sentido,
0S representantes do governo, através de documentos oficiais, evocam a
Declaracdo de Salamanca'?, de 1994. A partir da Declaracdo de Salamanca, toda
educacdo € especial, porque deve atender com qualidade todos os estudantes,
porém, € necessario 0 questionamento quanto ao andamento dos sistemas
educacionais e, por consequéncia, as escolas, no que diz respeito a varios aspectos.
A Declaragéo de Salamanca garante aos estudantes Surdos o direito de acesso ao
conhecimento através da sua propria lingua, ou seja, a Lingua de Sinais - Libras.
Pensar em uma politica pelas diferencas exige um olhar mais atento as suas
especificidades e as suas implicacdes.

Para que as mudancas possam acontecer torna-se premente a participacao
politica das pessoas surdas apontando as diferencas que precisam ser trabalhadas
e consideradas no curriculo. Ao considerar que a experiéncia visual que é muito
significativa para o Surdo, e muitas vezes é relegada, ou deixada em um segundo
plano, devendo esta passar a ser o centro das atencbes, pois é a base do
pensamento e da lingua visual. A visdo € o meio que o Surdo utiliza para
compreender 0 que se passa a sua volta, “essa lingua baseada na visao, a lingua de
sinais, € a esséncia do 'mundos dos Surdos”( HOFFMEISTER, 1999, p.119).

Outro aspecto importante a se considerar € a forma de organizacdo dos
espacos de ensino, e as estratégias utilizadas deverdo ser mediadas sob o ponto de
vista reflexivo, sobre o que estes espacos determinam, tendo as politicas como
organizadoras de questdes de conhecimento e aperfeicoamento cultural e,
principalmente, de compromisso social. Na sequéncia temos a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que define:

Educacao Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, tem como funcdo disponibilizar recursos e servigos de
acessibilidade e o atendimento educacional especializado, complementar a
formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2013).

12 Conferéncia Mundial para discutir especificamente questbes da educagdo dos alunos com
necessidades especiais, entre eles os portadores de deficiéncias, os paises reuniram-se em
Salamanca, Espanha, assumindo a seguinte posi¢cdo. Cada pais deveria: “[...] construir um sistema
de qualidade para todos e adequar as escolas as caracteristicas, interesses e necessidades de seus
alunos, promovendo a inclusé@o escolar de todos no sistema educacional”’. (UNESCO, 1994).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) representa um novo marco tedrico e politico da educacao brasileira.
Ela tem o intuito de assegurar a inclusdo escolar das pessoas consideradas publico-
alvo desta politica — pessoas que possuem deficiéncia (fisica, visual, auditiva,
intelectual), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo — no sistema regular de ensino, afirmando o compromisso
e o direito a educacdo no ambito da educacdo inclusiva. Essa perspectiva €
reforcada no documento da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n° 13.146/15, artigo 28 (Brasil, 2015), que em conjunto com programas, politicas
e acBes acima mencionados, tém buscado nos ultimos anos a democratizagdo do
acesso do publico-alvo da educacdo especial na educacdo superior. Logo, estas
instituicbes como os demais contextos educacionais sdo responsaveis pela
promocao da cidadania, oportunizando e incentivando uma educacéo para todos.

No Brasil, mesmo que seja recente a discussao sobre politicas afirmativas e
inclusivas na Educacgdo Superior, € possivel, segundo Moreira (2014), observarmos
que, nas areas das ciéncias sociais, da educacdo e do direito, essa tematica vem
recebendo destaque. A partir do ano de 2000, as IES vém “apresentando politicas
mais diretivas por meio das acgOes afirmativas e inclusivas adotadas nas
universidades federais e privadas” (MOREIRA, 2014, p. 108). Varios sao os
caminhos pelos quais as politicas publicas podem ser construidas para que o aluno
com surdez possa ter acesso a Educacdo Superior. Um deles € através de
aprovacdes de cotas ou vagas suplementares para candidatos que apresentem
deficiéncia.

O Programa Universidade para Todos - PROUNI, institucionalizado pela Lei n°
11.096/2005, concede ao Ensino Superior privado a reserva de bolsas aos
estudantes com deficiéncia, autodeclarados indigenas, pardos, negro, e egresso do
Ensino Médio da rede publica ou rede particular, na condi¢cdo de bolsista, em que o
governo institui o programa de acesso (BRASIL, 2005b). Ja o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014) amplia, no ambito do Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES), de que tratam a Lei n°® 10.260/2001 (BRASIL,
2001b) e o PROUNI, os beneficios destinados a concesséo de financiamento a
estudantes regularmente matriculados em cursos superiores presenciais ou a

distdncia com avaliacdo positiva. De acordo com regulamentacdo propria, nos
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processos conduzidos pelo Ministério da Educacédo, estas normativas foram
apresentadas, pois a Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001) “reconheceu a existéncia
de um déficit na oferta de vagas e matriculas de estudantes com deficiéncia,
principalmente na Educacéo Superior” (BRUNO, 2011).

O PNE (BRASIL, 2014) recomendou diretrizes curriculares que assegurassem
flexibilidade e diversidade nos programas de estudos oferecidos pelas diferentes
instituicdes de educacao superior; a formacéo docente do professor; a acessibilidade
fisica e o atendimento educacional especializado. As diretrizes recomendadas para
o atendimento dos estudantes com deficiéncia buscam propiciar a eles uma
educacéo de qualidade no Ensino Superior.

No Brasil, a formulagdo de uma politica linguistica € muito recente, como o
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), o qual reconhece a cultura surda e a
educacao bilingue como formas de acesso e de permanéncia nos diferentes niveis
de ensino. Assim, como ja mencionamos anteriormente, a Libras passa a ser a
primeira lingua (L1) de instrucdo da pessoa surda, e a Lingua Portuguesa (L2),
concebida como segunda lingua na modalidade escrita. O Decreto prevé ainda a
presenca do tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa em todos os niveis de
ensino. Sem duvida, os estudantes Surdos, hoje, podem acessar a Educacéo
Superior, e sua insercdo esta assegurada por leis, decretos, acdes afirmativas e

inclusivas. Sobre essas questdes, Klein e Thoma (2010, p.210) destacam que:

Apesar dessas conquistas, a Educacéo de Surdos no Brasil corre o risco de
manter as praticas excludentes do passado. Embora ela ndo seja mais
orientada pelas praticas de oralizagdo, continuamos presenciando a
imposicdo da lingua e da cultura ouvinte através da Politica de Incluséo,
gue, em seus textos, contempla a garantia de acesso a lingua de sinais
pelas criancas surdas, a presenca dos professores Surdos na educagéo de
alunos Surdos, a presenca de tradutores-intérpretes em turmas de inclusao
ou a fluéncia na lingua de sinais dos professores ouvintes que trabalham
com alunos Surdos. Porém, essas prerrogativas ndo sdo garantidas, uma
vez que ndo sdo criadas condi¢bes efetivas pelos gestores da Educacéo.

Observando o cenario da educacdo do Surdo em Joinville (SC), identifica-se
situacdo semelhante, tendo em vista que a maioria dos estudantes Surdos tem como
opcdo educacional uma escola regular despreparada para atender as
especificidades desses alunos, seja da educacgéao infantil, ensino fundamental 1 e Il e

no ensino médio. Nesses espacos escolares ha uma fragil formacdo dos
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professores, indicada pela pouca fluéncia e/ou desconhecimento da lingua de sinais
para se comunicar com os alunos Surdos, bem como a caréncia de intérpretes de
Libras. Ficam evidentes nos dados que conseguimos levantar nesta pesquisa, a
escassez do profissional intérprete'® de lingua de sinais, o instrutor Surdo'#, o
professor bilingue®® nas escolas. Esses profissionais muitas vezes sdo substituidos
por auxiliares de educador, ou por professores que fizeram algumas horas de curso
sobre a Libras; esse profissional, com uma formacéo falha, ndo tem conhecimento
adequado de técnicas e estratégias de traducdo, tanto quanto da estrutura
gramatical, como: fonologia, fonética, sintaxe, pragmatica e semantica, impactando
na realizacdo de um trabalho falho, causando ao estudante ainda mais perdas.
Refletir sobre a formacdo destes profissionais com vistas ao trabalho com o
estudante Surdo nos impele a dizer que estes ndo estdo preparados para exercer a
funcdo com pleno dominio, pois a formacédo de intérpretes de Libras € algo novo em
nosso pais. Destarte a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) por ser
pioneira nessa formagdo, com o curso de Letras-Libras — Bacharel, tratando
especificamente da formacao do intérprete.

Alguns autores como Lacerda, Albres e Drago (2013), Pereira e Vieira (2009)
e Skliar (1997; 2004), ao comentarem a respeito da educacdo dos alunos Surdos
afirmam que criancas surdas devem crescer bilingues, e defendem a implementacéo
das escolas bilingues. Como citado anteriormente, nessas escolas o contetdo deve
ser ministrado em Lingua de Sinais, para alunos Surdos, e em lingua oral, para
alunos ouvintes, respeitando, dessa forma, as singularidades de cada estudante.
Lacerda (2006. p.165) ao enfatizar a influéncia da linguagem no processo de

escolarizagao afirma que:

13 A formagao do intérprete de Libras pode-se dar de duas maneiras distintas: por meio de um curso
superior de Traducao e Interpretacdo com habilitacdo em Lingua Portuguesa — Libras, ou em nivel
médio, por meio de cursos de educacgdo profissional, extensdo universitaria ou cursos de formacgéo
continuada fornecidos por instituicdes de ensino superior ou instituicbes de ensino credenciadas a
secretarias de educacédo (BRASIL, 2005).

14 Formacdao do instrutor: De acordo com Brasil (2005), a formacdo do instrutor Surdo ocorrera em
nivel médio de ensino, tendo experiéncia e proficiéncia em lingua de sinais, no caso Libras. A sua
formagdo pode também ser reconhecida pela comunidade surda, tendo de ser validado o certificado
por uma instituicdo de ensino reconhecida.

15 Formacdo para os professores bilingues que ministram aula nas séries finais do Ensino
Fundamental, a formacdo acontece de forma diferente. Para os professores que ministram aula de
portugués e/ou de Libras, a formagdo deve ser Licenciatura plena em Letras Libras ou em
Licenciatura plena em portugués/Libras, segundo Brasil (2005).
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Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-
se que as criangas surdas encontram-se defasadas no que diz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento
aquém do esperado para sua idade. Disso advém a necessidade de
elaboracdo de propostas educacionais que atendam as necessidades dos
sujeitos Surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas
capacidades.

A questdo das dificuldades de comunicacdo dos Surdos é bastante
conhecida, nas escolas isso é uma realidade em ambito nacional. Ainda néo
possuimos conhecimentos suficientes para proporcionar ao aluno Surdo, que
frequenta uma escola de ouvintes, um desenvolvimento satisfatério. Algumas
providéncias precisam ser aplicadas para que este aluno possa ser atendido e tenha
evolucdo no seu processo escolar. Apontamos aqui algumas como: adequacao
curricular, aspectos didaticos e metodologicos, conhecimentos sobre a surdez e
sobre a lingua de sinais, estrutura da Libras.

No entanto a unidade escolar recebe o aluno Surdo, pois a lei € clara que a
educacédo é para todos, toma as providéncias iniciais, discute o caso desse aluno, e
acaba inserindo-o na rotina da escola. O tempo passa, e 0 aluno segue os demais
nas atividades, sem maiores problemas de comportamento, dando a impresséo de
estar tudo bem, com seu desenvolvimento escolar. Lacerda (2006, p.176) nos faz

refletir sobre alguns pontos:

[...] @) a escola ndo se preocupa mais com a questdo, porque se preocupar
significaria buscar outras ajudas profissionais (intérprete, educador Surdo,
professor de apoio etc.), e a escola publica brasileira, em geral, ndo conta
nem com a equipe basica de educadores para atender as necessidades dos
alunos ouvintes;

b) os professores, que percebem que o aluno ndo evolui, mas ndo sabem o
gue devem fazer, por falta de conhecimento e preparo;

¢) os alunos ouvintes, que acolhem, como podem, a crian¢ca surda sem
saber bem como se relacionar com ela;

d) o aluno Surdo, que, apesar de ndo conseguir seguir a maior parte daquilo
gue é apresentado em aula, simula estar acompanhando as atividades
escolares, pois afinal todas aquelas pessoas parecem acreditar que ele é
capaz;

e) a familia, que sem ter outros recursos precisa achar que seu filho esta
bem naquela escola.

Quando esse aluno finaliza o seu ensino fundamental, recebe um certificado
que lhe possibilita ingressar no ensino medio, sem ter alcancado minimamente os
conhecimentos que teria potencial para avancar, sendo muito limitada sua evolucéo

escolar. Isso é muito grave, e vem ocorrendo nas escolas. Ao chegar no ensino
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médio a situacdo se repete, tornando ainda mais limitado o seu avanco, pois,
infelizmente, este aluno continua inserido em um ambiente pensado e organizado
para alunos ouvintes. H4 uma longa distancia entre o ambiente adequado a este
estudante Surdo, e 0 que se encontra nas escolas atualmente.

Para Sawaia (2011, p.8), o conceito de inclusdo tem um carater ambiguo e
pouco preciso, “A sociedade inclui para excluir e esta transmutacédo é condicdo da
ordem social desigual, o que implica em carater ilusério da inclusdo”. De acordo com

a autora:

[...] a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuracao de
dimensdes materiais, politicas, relacionadas e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte constitutiva dela.
N&o é uma coisa ou estado, € processo que envolve o homem por inteiro e
suas rela¢des com os outros (SAWAIA, 2011, p. 9).

O conceito da dialética exclusdo/inclusdo seria mais apropriado para se referir
a esse processo, uma vez que ndo existe inclusdo sem exclusdo, e vice-versa.
Como exp06s Martins (1997, p.26), excluir para incluir, “Vocés chamam de excluséo
aquilo que constitui o conjunto das dificuldades, dos modos e dos problemas de uma
inclusao precaria e instavel, marginal”.

Entretanto, neste complexo processo de exclusaol/inclusdo estdo as pessoas
com surdez e, dentre elas, os alunos do Ensino Médio da Rede Estadual de Joinville
(SC). Para conhecer os percursos que tém sido construidos a partir das relacbes
entre o estudante Surdo e seu ingresso na Educacdo Superior apresentamos, no
préximo capitulo, a analise dos dados coletados com a pesquisa que realizamos no
ano de 2017, com professores, intérpretes e estudantes Surdos, nas escolas da
Rede Estadual de Ensino no municipio de Joinville (SC).



70

4 ANALISE E DISCUSAO DE DADOS

Como sustentacédo teorica para a andlise dos dados, sistematizamos nossos
estudos em categorias, nesta pesquisa de mestrado, para analisar os dados
coletados no campo empirico e que atendessem as particularidades da abordagem
qualitativa, optou-se pela analise de conteudo. Os autores que embasaram esse
método de andlise foram Bardin (1977), (2016), Franco (2012). Esses autores
convergem na definicdo da analise de conteddo como um método para analisar
mensagens, comunicacdes, ou de maneira mais ampla, a linguagem.

De posse do material de coletado iniciamos, a analise dos questionarios,

sendo utilizado o método de Andlise de Contetdo. Segundo Bardin (1977, p. 42):

[...] a andlise de contetdo & um conjunto de técnicas de andlise de
comunicacao visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores quantitativos ou nao
gue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo/recepcao dessas mensagens.

A analise de conteldo foi utilizada para organizar os dados de forma a se
chegar a categorias de andlise. Esta técnica visa alcancar o sentido ou os sentidos
de um texto, tendo como ponto de partida “[...] a mensagem, seja ela verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou indiretamente provocada”
(FRANCO, 2012, p. 12).

Conforme Franco (2012, p. 53), essa analise inicial é “a fase de organizacao
[dos dados] propriamente dita. Corresponde a um conjunto de buscas iniciais, de
intuicdes, de primeiros contatos com 0s materiais [...] com vistas a elaboracdo de um
plano de analise”. Entdo, partiu-se para a categorizacdo dos dados, com o objetivo
responder as questdes de pesquisa. A criacdo das categorias foi realizada a priori
(FRANCO, 2005), ou seja, essas categorias ja estavam determinadas nha
organizacao do roteiro do questionario, isto &, as questdes de pesquisa previamente
elaboradas foram tomadas como base para categorizar as respostas obtidas. Sobre
esse processo de criagdo de categorias de analise, Franco (2012, p.63) menciona
que este é o ponto crucial da andlise de conteudo, “...] a categorizagdo é uma

operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
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diferenciacdo seguida de reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos”.

Assim foram criadas trés categorias de analise: 1) Trabalho e formacg&do dos
professores e dos intérprete na construcao da perspectiva do estudante Surdo em
ingressar na educacado superior; 2) A perspectiva de ingresso na educagcao superior
do estudante Surdo do ensino médio da Rede Estadual de Joinville - SC; 3) Desafios
e possibilidades encontradas pelo estudante Surdo para seu ingresso na educacao
superior. Essas categorias foram organizadas visando responder aos objetivos deste

estudo, as perguntas do questionario podem ser verificadas no Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Apresentacao das categorias de andlise.

Categorias de analise

Questdes de pesquisa relacionadas

Pergunta (s) do instrumento

Trabalhe e formacdo dos professores e
intérprete na construgdo da perspectiva do
estudante surdo em ingressar na educacdo

superior.

Quais agdes os professores do ensino médic
proparcionam ao aluno surdo durante o seu
processo de escolarizagdo visando estimula-

lo a ingressar na educacgédo superior?

Perguntas para os professores: Eixo dois
1,2; Eixatrés 1, 3; Eixo quatro 5,6

Perguntas para os intérpretes: Eixo trés
35

A perspectiva de ingresso na educacgéo
superior do estudante surdo do ensino médio
da Rede Estadual de Joinville - SC.

O aluno com surdez, matriculado ne ensino
médio, na cidade de Joinville, Santa Catarina,
tem perspectiva de ingressar na educagéo

superior?

Perguntas para os professores: Eixo trés
2; Eixo quatro 5,6

Pergunta para os intérpretes: Eixo quatro
5

Perguntas para os alunos: 3

Desafios e possibilidades encontradas pelo
estudante surdo para seu ingresso na

educagédo superior.

Neste processo ele encontra incentivo e/ou
apoio dos professores, dos intérpretes e de

seus pares?

Perguntas para os professores: Eixo
quatro 1, 25

Pergunta para os intérpretes: Eixo quatro
2,45

Perguntas para os alunos: 4,5,6

Fonte: Priméaria

Na andlise, além da busca por indicadores de contradicbes, recorréncias,
complementaridades e comparacdes, buscamos 0 aporte tedrico em estudiosos da
tematica desta pesquisa. E importante destacar que no processo de anélise dos
dados empiricos baseado na analise de conteldo ocorrem varias etapas, tais como
a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos dados, a inferéncia e
interpretacdo. Sendo assim, a etapa da pré-analise “...] corresponde a um periodo

de intuicGes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
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iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacodes sucessivas” (BARDIN, 2016, p. 126).

Passaremos a seguir a apresentacdo da caracterizacdo do perfil dos
professores participantes da pesquisa, bem como as analises realizadas em cada

categoria.

4.1 TRABALHO E FORMACAO DOS PROFESSORES NA CONSTRUCAO DA
PERSPECTIVA DO ESTUDANTE SURDO EM INGRESSAR NA EDUCACAO
SUPERIOR

Neste subcapitulo de andlise dos dados inicia com a apresentacao dos 26
professores participantes da pesquisa, caracterizando-os no primeiro eixo do
qguestionario — Perfil do Docente: quanto ao sexo, ano de nascimento, formacéo
académica, e alguns aspectos que se relacionam com as questdes do trabalho
docente, como: tempo de docéncia com aluno Surdo na Rede Estadual de Joinville —
SC; na sequéncia apresentam-se as discussdes da primeira categoria de analise
desta pesquisa.

Para uma melhor compreensdo das respostas que serdo analisadas, sera
feita a apresentacdo dos docentes participantes da pesquisa e alguns aspectos de
seus perfis.

Considerando que cada professor entrevistado fala a partir do seu contexto, e
gue cada um possui uma historia de vida ao longo da qual desenvolveram crencas e
valores especificos, ao lancar luz sobre algumas de suas caracteristicas pode
ocorrer uma melhor compreenséo do lugar de fala e das respostas emitidas por esse
grupo. Conhecer e entender o perfil de cada participante é de extrema relevancia
para esta pesquisa, visto que ndo considerar esses dados seria ignorar a relagao
entre as dimensodes pessoal e profissional da sua formacéao.

Como primeiro aspecto analisado tem-se que, dos 26 participantes
respondentes da pesquisa, 17 (65%) identificaram-se como sendo do sexo feminino
e 9 (35%) do sexo masculino. A prevaléncia feminina na profissdo docente € um
dado que ja foi discutido extensivamente em estudos e pesquisas educacionais
(VIANNA, 2002; TAMBARA, 1998; CARVALHO 1998). De acordo com as pesquisas
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citadas, pode-se apreender que, essa feminizacdo, trata-se, segundo Tambara
(1998, p. 39), de:

[...] um processo de construcéo ideoldgica no qual foram relegados a mulher
alguns espacos publicos, entre os quais se destacam a atividade em obras
de benemeréncia, vinculadas principalmente as irmandades religiosas, e, de
modo especial, a docéncia no ensino elementar.

Com relacdo ao ano de nascimento dos participantes, pode-se observar no
Gréfico 1, que dois grupos se sobressairam: 12 docentes (46%) dos entrevistados
nasceram entre os anos de 1970 a 1979; o grupo seguinte, com 8 docentes (31%)
dos entrevistados, nasceram entre os anos de 1980 a 1989, variando entre 29 e 48

anos de idade, apontando professores relativamente jovens.

Graéfico 1- Faixa etaria dos professores.

W 1950 - 1959
W 1960-1969

15970-1979

m 1980-1989

Fonte: primaria.

Se voltarmos nosso olhar para a idade dos professores, observamos que um
namero consideravel deles realizou sua formacéo inicial durante o movimento de
inclusdo, que surgiu no Brasil no final da década de 80 sendo incrementada na
década de 90 e vem desde entdo acompanhando o movimento a nivel mundial, que
proclama a necessidade de uma educacédo para todos, visando desenvolver em
cada cidadao, o respeito e valorizacao das diferencas.

A qualificagédo do professor tem influéncia no éxito do ensino de alunos com
surdez, mas que suscita muitas questdes. A formacéo inicial destes foi constituida

em algum momento por essa tematica, portanto ndo € algo novo para esses



74

profissionais. Mas insuficientes para que estes possam desenvolver um trabalho que
venha atender as necessidades educacionais de todos os alunos no ensino regular,
como € proposto pelo movimento de inclusdo, conforme a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

Portanto a formacdo e a aquisicdo de conhecimentos sobre a educacao
inclusiva sdo imprescindiveis para fundamentar a pratica pedagogica dos
professores. Autores como José Geraldo Silveira Bueno, Maria Teresa Mantoan,
destacam a necessidade de rever o0s cursos de formagdo continuada aos
educadores, pois possibilita ao professor a atualizacdo e a transformacédo de sua
pratica profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio da reflexdo permitem a
ressignificacdo dos principios e a possibilidade de mudar os paradigmas ja
construidos.

Destarte a educacao escolar na perspectiva da inclusiva requer a revisdo de
concepcOes e paradigmas, pois se trata de uma (re) organizacdo de toda a
sociedade, o que inclui também a formacao de professores inclusive os professores
participantes desta pesquisa, o processo de inclusdo deve ser capaz de atender a
todos, indistintamente, incorporando as diferencas no contexto da escola, o que
exigira a transformacdo do seu cotidiano e o surgimento de "novas formas de
organizacao escolar, audaciosas e comprometidas com uma nova forma de pensar e
fazer educacao” (CARVALHO, 2004, p.109).

Nesse sentido, o discurso da inclusdo do aluno Surdo é parte resultante deste
processo, portanto incluir ndo € somente estar em sala fisicamente, mas participar
ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Os docentes participantes da pesquisa, no aspecto que tange a formacéo
académica, todos concluiram o ensino superior, sendo que 100% dos entrevistados
séo licenciados: 1 em Lingua Inglesa, 2 em Matematica, 4 em Educacéo Fisica, 3
em Arte, 2 em Sociologia, 2 em Lingua Portuguesa — Literatura, 1 em Fisica, 3 em
Ciéncias e Biologia, 2 em Lingua Portuguesa, 2 em Geografia, 1 em Filosofia, 1 em
Historia, 2 em Quimica. Dos 26 professores participantes desta pesquisa (Quadro 2),
16 professores (69%) possuem Especializagdo, 8 (31%) dos entrevistados nao
possuem PoOs-Graduacdo em nivel de Especializacdo ou Mestrado; quando
guestionados sobre a titulacdo de Mestrado, 2 (8%) dos entrevistados informaram

ter essa titulagéo.
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Graéfico 2- Qualificacdo dos professores

Qualificacdo dos Professores

16

Entrevistados

m Somente Licendatura Somente Pds-Graduacio Pés-Graduacdo e Mestrado Total de Licen ciados

Fonte: primaria.

Diante do exposto, uma informacdo significativa é que desses professores
com Pos-graduacdo, somente um relata ter realizado formacdo na area de
Educacédo Especial. Observa-se que os cursos de pds-graduacdo tém como foco, o
publico-alvo da educacdo especial, mas nada especifico ao aluno com surdez, ao
invés de voltar-se para um trabalho que possibilitasse ao Surdo seu
desenvolvimento pedagogico, centrava-se no estudo das deficiéncias de forma
geral.

A formacado profissional ocorre na formagéo inicial e continuada, a qual
envolve cursos de capacitacdo e de poés-graduacdo, bem como no trabalho (em
servico). Pensar na formacdo do professor que atua com o aluno Surdo, é
reconhecer que para além das experiéncias vividas em sala de aula, o docente
necessitard da formacdo especifica em Libras, para que possa tornar o
conhecimento acessivel ao estudante. Sabendo que “[...] a formagao é como um
pequeno quadro dentro de um quadro maior, isto é, insere-se na vida da pessoa,
articula-se em profundidade com a sua problematica existencial” (CHENE, 2014, p.
122).

Nessa mesma linha de pensamento, consideramos que o professor, que
possibilita uma maior interacdo entre o que € aprendido pelo estudante e o que é
ensinado por ele, facilita as trocas e o desenvolvimento durante o processo,
tornando-o mais significativo para todos os estudantes. Assim, os alunos com surdez
podem se tornar parte integrante no processo vivenciado dentro da escola.

Pode-se dizer que os participantes da pesquisa sdo, em sua maioria, do sexo

feminino 17 (65%), e estdo na faixa etaria entre 29 e 48 anos. Todos concluiram o
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ensino superior. Com relacdo a poés-graduacdo, 18 (69%) dos docentes possui
especializacéo, 2 (8%) com mestrado.

Os dados obtidos sobre o perfil dos docentes, juntamente com as demais
respostas, apds a compilagdo, possibilitaram maior compreensdo sobre 0s seus
relatos no processo de analise e organizacao das categorias dessa pesquisa.

Ainda como ultima caracteristica do perfil dos docentes, constata-se que 13
participantes da pesquisa possuem mais de trés anos de experiéncia com
estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdez, conforme demonstrado no grafico
3:

Gréfico 3 - Tempo de experiéncia como docente de estudante com deficiéncia auditiva e/ou surdez.

m Menos de Um ano
mUmano

Dois Anos
W Maisde Trés anos

m Ndo Respondeu

Fonte: primaria.

A formagcdo como processo de aprendizagem requer compreender as
multiplas rela¢des dos diversos conhecimentos nas dimensdes ideoldgicas, politicas,
sociais, epistemoldégicas, filosoficas e/ou da area especifica do conhecimento que se
pretende aprender, bem como das experiéncias cotidianas que influenciam na
formacdo. Concorda-se com Tardif (2014, p. 53), ao relacionar os saberes docentes

com os saberes experienciais:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os
outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes,
julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os
saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido
pela pratica cotidiana.
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Portanto formar-se é um processo de toda a vida, enquanto seres humanos,
temos a possibilidade de aprender, mediante as relacdes e interacdes que
acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais temos relagdes. Os docentes
em exercicio constroem novos conhecimentos, pensamentos e praticas, pois € a
partir daquilo que ja possuem e sabem é que continuardo seu desenvolvimento. A
formacdo continuada deve incentivar a apropriacdo dos saberes pelos professores,
rumo a autonomia, e levar a uma pratica critico-reflexiva, abrangendo a vida
cotidiana da escola e os saberes derivados da experiéncia docente.

Fernandes enfoca a importancia do professor em sua formacédo continuada,
disponibilizar novas formas de mediacdo no que diz respeito a sua pratica em sala
de aula com “diferencas e deficiéncias, em um movimento que n&o dissocie teorias e
praticas”. (2011, p.215).

Nota-se a importancia da formacdo docente de forma especifica, na pratica
pedagogica dos professores de ensino médio, participantes da pesquisa, pois ao
relatar os conhecimentos que possuem sobre a comunicagdo com o aluno Surdo e a
surdez, € nitida a necessidade do aprendizado da Libras (Grifo da autora):

P-3: A comunicacdo € o grande desafio, algumas situacbes ndo sao

vivenciadas pela aluna.

P-7: Nao saber libras.

P-4:[...] dificuldade de comunicacgéo. (grifo da autora)

P-6: [...] me sinto impotente, pois ndo tenho me dedicado com mais afinco

(por falta de tempo e condi¢des) na causa.

P-10: [...] principalmente o fato de desconhecer totalmente a libras, o que

priva uma melhor comunicagdo como aluno.

P-2:[..] acomunicacado é o maior desafio.

Com esses dados analisados, percebe-se que os professores que trabalham
no ensino médio, e recebem em suas classes estudantes com deficiéncia,
normalmente sentem-se despreparados para estabelecer a comunicagdo com o0s
alunos, aspecto fundamental para o ensino e aprendizagem, visto que eles séo

usuarios de uma lingua sinalizada (Libras) e diferenciada. Neste caso, € necessario
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um conhecimento especifico da lingua utilizada pelos estudantes, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

Quando nos referimos ao estudante Surdo, ainda hd muito que ser feito, para
melhorar as condi¢cdes de comunicagdo entre aluno e professor, observa-se que ha
uma barreira na comunicacdo, o direito ao acesso a comunicacdo € um fator
destacado na legislacéo, que trata da educacédo de Surdos no Brasil.

Conforme apontam alguns autores, Damazio (2005), Segala (2009), Skliar,
(2003), ha lacunas existentes para uma efetiva inclusdo escolar dos alunos Surdos,
que estdo relacionadas a falta de intérpretes, a falta de informacdo e
desconhecimento dos professores a respeito da surdez e de como se deve proceder
junto ao aluno Surdo.

Embora a legislacdo preveja mecanismos de acessibilidade as pessoas
surdas, 0 que se tem alcancado é o minimo em relacdo ao necessario. De acordo

com Tavares e Carvalho (2010, p.3-4):

Ha lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua de Sinais/Lingua
Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na correcdo das provas escritas,
materiais de informacao aos professores sobre as especificidades do aluno
Surdo etc. Mas, na pratica, o que se percebe, é o aluno Surdo mais excluido
do que incluido nas salas de aula regulares [...]. Por outro lado, professores,
em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e, algumas vezes,
subsumido por uma carga horaria de trabalho exaustiva, ndo tém tempo
para buscar uma formacao continuada na area.

Percebe-se que a educacao dos Surdos acontece de forma complexa, pois
demanda ajustes linguisticos, percebe-se a necessidade modalizar pois nem todos
fazem uso da Libras. Ao longo dos anos, a escolarizagdo do aluno Surdo tem
demandado estudos e pesquisas, jA que a sua aprendizagem apresenta muitos
desafios, entende-se que € por meio da linguagem que o ser humano se
desenvolve, constréi relagbes com seus familiares, amigos e colegas, enfim, com
seus pares, tornando-se, assim, componente de uma sociedade. Diante disso,
Vygotsky (1998, p. 104) aponta que: “[...] O desenvolvimento dos conceitos, ou dos
significados das palavras, pressupde o desenvolvimento de muitas fungOes
intelectuais: atencdo deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar,” logo, este processo envolve aprendizagem continua,

durante todo o curso do desenvolvimento e aprendizagem.
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Portanto, a formacéo do professor participante da pesquisa, no que concerne
a sua funcdo, deveria proporcionar condicdes para estimular a busca para
aperfeicoar o seu trabalho na perspectiva de mudancas significativas com referéncia
ao estudante com surdez. Na mesma linha, Daling-Hammond (2000) viria a afirmar
que a aprendizagem dos alunos “depende principalmente do que os professores
sabem e do que podem fazer”.

Todos os professores participantes da pesquisa sédo licenciados, quando
guestionados sobre o recebimento, ou n&o, de informacdes sobre o trabalho com
alunos Surdos, observamos que um numero significativo de professores néo
recebeu orientacdes sobre a pratica docente, bem como néo tiveram oportunidade
de fazer um curso de Libras, o que deixou uma lacuna na formagcdo desses
profissionais quanto ao desenvolvimento do trabalho com os alunos com surdez.

Os que responderam afirmativamente, 8 (31%) professores (Grafico 4),
mencionaram que o0s conteudos abordados foram sobre as deficiéncias, ou
informacdes gerais sobre o publico alvo da educacao especial, inserido na matriz
curricular, conforme relata P-13: [...] Na faculdade disciplina de incluséo, P-26: [...]
Na faculdade / disciplina adaptada e P-25: [...] Na Univille- matéria da grade

inclusao.

Gréfico 4 — Na sua formagéo inicial (graduacéo), vocé recebeu informacdes e orientacdes sobre o
ensino para o estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdez?

BWSim
ENio

Ndo respondeu

Fonte: priméaria
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Em relacdo a formacao especifica em Libras ou Pratica Pedagdgicas com
alunos Surdos, nenhum dos professores afirmou possuir tais formacoes, porém 7
(27%) (Gréfico 5) destes professores apontaram ter algum conhecimento especifico
por buscarem a formacgdo de forma individual, sem o encaminhamento da gestéao
escolar ou secretaria de educacdo. Os espacos em que buscaram a formacao
variam desde cursinhos, igrejas, na internet e reuniées, bem como na sala de aula,
em contato com o aluno Surdo: P-6:[...] Na escola, em reunibes e aulas (com a
intérprete)

Gréfico 5 — Vocé possui conhecimentos sobre surdez e ou Libras?

mNio
M Pouco
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Fonte: primaria.

Para Figueiredo (2002) trabalhar com os alunos com surdez requer mais 0
aprimoramento do professor no ensino e na aprendizagem para que ele seja capaz
de identificar as dificuldades de seus alunos, visando eliminar as barreiras préprias
de suas relagbes na escola, observa-se que a formagédo do professor é uma das
condi¢des fundamentais para o sucesso da inclusdo do discente Surdo.

Ao analisar o gréafico 5 vé-se que poucos professores possuem conhecimento
sobre surdez ou Libras para realizacdo do seu trabalho com estudantes com
deficiéncia auditiva e/ou surdez, cerca de (23%) 6 dos entrevistados, informaram ter
procurado formagdes especificas para trabalhar com os alunos com surdez, porém,
18(69%) relatam nunca ter buscado essa formacéo.
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Diante da escolarizacdo do aluno Surdo é importante que o professor esteja
aberto as inovacoes, tais como a valorizacdo e o reconhecimento da diversidade do
processo de ensino-aprendizagem, sempre buscando estar em contato com novas
ideias, ampliando seus conhecimentos além da formacdo académica, para poder
acolher bem os alunos e agir de maneira competente diante das situacdes que
surgirdo na sala de aula. (FIGUEREDO, 2002).

Um dos desafios do professor é desenvolver competéncias e habilidades nos
estudantes; na educacdo da pessoa com surdez ndo € diferente. Cada estudante é
anico em suas diferencas, inclusive a linguistica para o aluno Surdo, cabendo ao
professor evidenciar essas possibilidades, conforme as palavras de Quadros (2014,
p. 39):

[...] os Surdos e os ouvintes precisam ser sensiveis e compreender o grau
de dificuldade que envolve a aprendizagem, a traducdo de uma lingua de
uma modalidade oral-auditiva (Lingua Oral) para uma visual-espacial
(Lingua de Sinais) pode provocar bloqueios irreversiveis na interagdo do
professor e/ou intérprete com o Surdo.

E possivel observar, nas respostas dos professores que trabalham em
classes que tém alunos Surdos, 0 quanto eles se sentem despreparados para lidar
com esta diversidade. Diante do exposto, percebe-se que ainda se fazem
necessarios muitos investimentos na formacdo do professor, seja ela inicial ou
continuada, com vistas a inclusdo na educacdo, em especifico o que trabalha com
estudante Surdo.

Identifica-se que essas dificuldades sdo resultado de uma insuficiéncia na
formacdo e capacitacdo dos docentes. Os professores precisam de constante
aprimoramento de seus saberes docentes, para compreender as dificuldades desse
estudante Surdo, pois conforme Libaneo (2004, p. 227), “[...] nao basta saber sobre
as dificuldades da profissdo, é preciso refletir sobre elas e buscar solu¢fes, de
preferéncia, mediante agdes coletivas”.

A Dbarreira comunicativa tem evidenciado esse distanciamento entre o0s
professores e os estudantes Surdos, dificultando sua interagdo e sua comunicacao
por desconhecimento da Libras, fato apontado anteriormente pelos préprios
professores, com essa barreira fica dificil ao professor proporcionar acdes que

estimule o seu aluno Surdo a ingressar na Educagé&o superior.
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A mediacédo, geralmente, é realizada por uma terceira pessoa que conheca a
lingua de sinais, tornando indispensavel a presenca de um profissional intérprete
durante as aulas, para servir de ponte entre a mediacdo e a comunicacao, para
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem desse aluno e ndo apenas uma
incluséo fisica, a presenca do intérprete de Libras na sala de aula visa uma melhor
comunicacdo do aluno Surdo com os demais, e se constitui em um trabalho
colaborativo entre ele e o professor, promovendo uma interacdo significativa. Sobre

a atuacao do intérprete, Lacerda (2014, p.207) diz que este profissional:

[...] Muitas vezes, acaba colaborando com o professor na sugestdo de
atividades, indicando os momentos de sala de aula que foram mais
complicados para trabalhar, além de levar informagdes e observacdes para
o professor, auxiliando a uma visdo ampla sobre a surdez e os modos de
abordar diversos temas.

As respostas dadas pelos professores participantes da pesquisa quanto a
atuacao dos intérpretes sdo de suma importancia no contexto escolar, como nos
dizem: P-15: Em algumas situacées o intérprete é fundamental, P-1: E necessario
o auxilio do intérprete (grifo da autora). O intérprete participa das atividades,
procurando dar acesso aos conhecimentos e isso se faz com traducéo, mas também
com sugestdes, exemplos e muitas outras formas de interacdo inerentes ao contato
cotidiano com o aluno Surdo em sala de aula.

Todavia, se este papel ndo estiver claro para os préprios professores, e
alunos Surdos, o trabalho torna-se improdutivo, pois se desenvolve de forma
insegura, com desconfianca, desconforto e superposicdes, sua presenca em sala de
aula tem como objetivo tornar os conteidos académicos acessiveis ao aluno Surdo.

No proximo subcapitulo vamos refletir sobre a atuagdo do intérprete
educacional um profissional por muitos desconhecido nas escolas, mas com um
delineamento mais adequado, respeitando os (direitos e deveres do intérprete, os
limites da interpretacéo, e a clara compresséao da sua fungéo como intérprete e da
funcdo do professor em sala) proporcionara um melhor aproveitamento deste

profissional no espaco escolar.
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4.2 TRABALHO E FORMACAO DOS INTERPRETES NA CONSTRUCAO DA
PERSPECTIVA DO ESTUDANTE SURDO EM INGRESSAR NA EDUCACAO
SUPERIOR

Dando continuidade as discussdes, passaremos a apresentar o perfil dos
profissionais intérpretes. Mas quem € esse profissional?

Professor ouvinte, com fluéncia em Libras, que possa ser comprovada por
proficiéncia, que disponha de capacitacdo em traducdo e interpretacdo de
Libras/portugués/Libras, sua funcéo € interpretar as atividades escolares, em turmas
mistas, ou seja, alunos ouvintes e Surdos, do ensino fundamental ao superior.

Nessa categoria, serdo abordados aspectos da formacéo inicial e continuada
dos intérpretes educacionais'®, no que se refere ao trabalho dos intérpretes na
construcdo do desejo do estudante Surdo em ingressar na educacdo superior, como
se da essa escolarizacdo. Buscou-se uma interpretacdo dos dados coletados por
meio das respostas dos participantes. Referente a formacdo académica dos
intérpretes, temos: No total de 4 (100%) intérpretes, 2(50%) ja concluiram a
graduacdo em pedagogia, os outros 2(50%) ainda estdo cursando. Sendo que os
intérpretes com graduacdo em pedagogia ja ingressaram na especializacdo, um em
Educacao Bilingue Libras- portugués e o outro em Libras Traduc¢éo e Interpretacao.

Nota-se que ha necessidade de investimento na formacéo desse profissional,
ou seja, uma formagéo continuada em servi¢co, pois a necessidade de constante
aprimoramento linguistico (atualizacdo/ aquisicdo de novos sinais e termos
referentes a Libras), formacdo na é&rea de Estudos de Traducdo, bem como
encontros entre 0s intérpretes para troca de experiéncias, informacdes e estratégias
gue possam favorecer uma reflexdo sobre sua atuacao e interpretacdo no ambiente
escolar, e também estimular o companheirismo entre esses profissionais. Todos 0s
intérpretes que atuam na rede estadual sdo contratados, por ser uma funcdo!’

relativamente nova no estado de Santa Catarina. Por ndo haver ainda concurso para

16 “Intérprete educacional” - Essa nomenclatura apenas situa o espaco de atuacédo desse profissional,
podendo ser também chamado de intérprete juridico, medicinal, entre outros, mas ele continua tendo
a funcéo de intérprete (FCEE,2013. p.26).

17 A profissdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS foi reconhecida no dia 1° de setembro de 2010,
pela Lei n® 12.319. O recente ato vem suscitando novas discussdes acerca dos parametros para o
exercicio de tal funcdo, como a formacgédo, atuacdo, sindicalizacdo e valorizagdo dessa atividade
(BRASIL, 2010).
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esse cargo, justifica-se 0 numero elevado de contratados na Rede Estadual de
Santa Catarina.

Segundo o Sistema de Gestdo Educacional de Santa Catarina (SISGESC), ha
198 Intérpretes da Libras atuando nas escolas. A contratagdo desse profissional, na
rede estadual de ensino em Joinville (SC), dar-se-a por processo seletivo em Carater
Temporario (ACT) para atuacdo na educacdo basica: nos niveis de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, esse processo € bianual (SISGESC JUNHO/2018).

A figura do profissional tradutor e intérprete de Libras estd ganhando mais
espaco no cenario educacional brasileiro, principalmente depois da Lei n°® 10.436 de
24 de Abril de 2002 e do Decreto n°® 5.626 de 22 de Dezembro de 2005, que
regularizou a Lingua Brasileira de Sinais, impulsionando assim as politicas de
inclusdo de Surdos e o uso e difusdo da Libras em todas as esferas sociais, no
ambito da educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Existem ainda muitos desafios para o sujeito intérprete e o sujeito Surdo, que
séo as barreiras encontradas nos discursos a serem interpretados.

Segundo Quadros (2004 p. 27, 28), o:

Intérprete de Lingua de Sinais é o profissional que domina a lingua de sinais
e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a funcao de
intérprete [...] precisa ter qualificagdo especifica para atuar como tal. Isso
significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas
de tradug&o e interpretacéo.

A inclusédo é por muitas vezes uma “inclusdo perversa” e pouco responsavel
com o aprendizado. Assim, discutir sobre inclusao significa ir além do ingresso de
alunos Surdos na escola, mas sim estar atento para promover movimentos
pedagdgico-curriculares, que possam envolver todos os alunos na escola ndo como
uma massa homogénea, mas como possuidores de histérias proprias, percepgdes
particulares, enfim com peculiaridades que os fazem Unicos.

A formagéo do intérprete é essencial para o desenvolvimento do aluno com
surdez, pois a auséncia deste profissional capacitado nas escolas causa uma
defasagem na base escolar do aluno, tornando-o fragil, inseguro e com uma base

escolar deficitaria, como observa-se no gréfico 6 a seqguir:
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Grafico 6 — Durante a interpretacao dos conteldos vocé percebe que hd a compreensao por parte o
aluno com deficiéncia auditiva e/ou surdez

BWSim
0% mNio

QOutros

Fonte: primaria.

A presenca de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula pode
minimizar alguns aspectos deste problema, em geral, favorecendo uma melhor
aprendizagem dos conteudos académicos pelo aluno Surdo, que teria a0 menos
acesso (se conhecesse a lingua de sinais, ou pudesse adquiri-la) aos conteudos
trabalhados. Ao analisar o grafico 6 percebe-se que para 75% dos intérpretes, 0s
alunos tem a compreenséo da Libras, mas quando os mesmos sdo questionados
sobre a autonomia na realizacdo das atividades pelos alunos Surdos estes relatam o
seguinte: I-1: [...] Esse aluno esta em fase de letramento é oralizado e usa sinais
caseiros; I- 2: A aluna ndo entende quando é interpretado conteudos técnicos,
pois possui falta de base escolar; I-4: interpreto para um casal, uma menina que
compreende e domina Libras e um menino que n&o tem Libras e nem portugués.
(grifo da autora).

Através das falas dos intérpretes observa-se uma predominancia quanto ao
desconhecimento da Libras e uma fragilidade no dominio do conteldo escolar,
deixando bem claro que alguns deles ndo possui dominio nem em Libras tampouco
estdo alfabetizados em portugués; observa-se essa informacao quando o intérprete
2 nos relata: 1-2: Na maioria das disciplinas € necessario trabalhar dentro das
dificuldades da aluna, nos revelando que esse discente do ensino médio ndo tem
formacdo académica necessaria para almejar a educagao superior, pois 0 mesmo
chega a escola sem o dominio da Libras. Entende-se que isso é um problema social
gue deve ser resolvido com o ensino da Lingua de sinais desde a tenra infancia.

Quando isso ndo ocorre a crianga chega na escola sem dominio de qualquer lingua,
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e infelizmente esse aluno Surdo continua inserido em um ambiente pensado e
organizado para alunos ouvintes, esquecendo que o estudante Surdo tem o direito a
uma escolarizacao de forma bilingue, pois subentende-se que vai ao encontro com
as praticas pedagdgicas adequadas diminuindo assim, as dificuldades vivenciadas

pelos alunos Surdos na escola, segundo Fernandes, 2011, p.104.

[...] O direito a ser diferente, sem diminuir a categoria bilingue dos Surdos,
estabelece ao sistema educacional o desafio de transformacdes em suas
estruturas e praticas na maioria das vezes habituadas as necessidades da
maioria, que tem no portugués a lingua oficial e materna.

Retomando Skliar (2012), destacamos uma questdo importante quanto ao
bilinguismo. Segundo o autor ainda observa-se o fracasso escolar do Surdo, mesmo
com o reconhecimento da lingua de sinais, pois 0 mesmo questiona que 0s projetos
politicos, os direitos linguisticos e o processo de reorganizacdo das unidades
escolares que ainda ndo conseguem se aproximar da visdo que sao apresentados
pelos estudos culturais, onde trata-se a da questdo da surdez no ambito da visao
socio-antropoldgica e cultural'®.

Em relacdo ao estudante Surdo do ensino médio lembra-se que o intérprete
nao substitui a figura do professor em relacdo a funcdo de mediac¢édo do processo de
ensino aprendizagem, pois sua atuacdo sera a de mais um elemento na interacédo
entre professor/ aluno e vice-versa, e com 0s demais envolvidos em sala de aula e
em outras relacdes sociais, sua funcdo no ambiente escolar ndo é pedagogica, pois
nao preparam aulas, ndo dao nota aos alunos Surdos nem aos demais, mas cabe
ressaltar aqui que ha estudos sobre o intérprete educacional onde demonstram
responsabilidade pedagdgica desse profissional.

Cabe lembrar que a diferenciacdo de papeis de cada profissional, envolvido
no processo de ensino aprendizagem desse discente Surdo é importante no aspecto
relacional quanto educacional, portanto o objetivo ultimo do trabalho escolar é a
aprendizagem do aluno Surdo e seu desenvolvimento em contetdos académicos, de
lingua e sociais, dentre outros para promover seu avango escolar, lembrando que “a

inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a

18A visdo soécio-antropologica da surdez, que tem em SKLIAR (1992, 1997, 1998, 1999) o seu
principal difusor, apresenta uma ideologia diferente da viséo clinica, pois aborda o paradigma social,
cultural e antropolégico da surdez e aprofunda os conceitos de Bilingue e Bicultural.
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educacao superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional usufruindo seus direitos
escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com 0s principios constitucionais do
nosso pais” (BRASIL, 2007, p. 14).

Na sequéncia questionamos os intérpretes sobre se eles percebem algum
incentivo ao estudante com deficiéncia auditiva e/ou surdez por professores,
gestores e colegas que o estimulem para o seu ingresso na educagado superior,
visando dar continuidade na sua escolarizacdo, observa-se conforme o grafico 7,
nao percebe esse incentivo, somente um intérprete fez um comentério sobre as falas
de incentivo dos professores, I-4: Professores reforcam a importancia dos
estudos e pesquisas, dando a entender que, nesta fala o professor referia-se ao

aluno ingressar na Educacéo Superior para torna-se um pesquisador.

Grafico 7 - Ha algum incentivo ao estudante com deficiéncia auditiva e/ou surdez por professores,
gestores e colegas que o estimulem para seu ingresso na educacao superior.
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Fonte: primaria.

Neste sentido, o papel da escola como espac¢o do saber, inclui-se: informar,
problematizar, debater os diferentes questionamentos sociais e preconceitos;
contribuir para eliminar a seletividade social; agir rumo a transformacdo da
sociedade, ou pelo menos, instrumentalizar o Surdo para competir em iguais
condi¢gbes com 0s ouvintes.

Na sequéncia, quando questionados sobre acreditarem que este estudante
tem possibilidades de ingressar com éxito na Educacao Superior, fazendo relacéo

aos Surdos matriculados no Ensino Médio, participantes desta pesquisa, observa-se
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no gréafico 8 que quatro (50%) relatam que raramente esse estudante ir4 acessar a
educacao superior, mesmo com acompanhamento de um profissional intérprete de
Libras, eles apresentam limitacbes, ndo tendo condi¢Oes para dar continuidade dos
estudos em nivel superior. Os intérpretes consideraram que sua forma de
comunicacdo precisa ser considerada e garantida, tanto nas escolas de Ensino
Médio da Rede Estadual, quanto nas Instituicbes Universitarias proporcionando
acOes, e investimentos nesta area, para que a presenca do Surdo na educacdo

superior se efetive, mesmo que em longo prazo.

Gréfico 8 — Vocé acredita que este estudante tem possibilidades de ingressar com éxito na Educacéo
Superior.

WmSim
50% W Nio

Raramente

Fonte: primaria.

A educacdo ofertada aos Surdos em nosso contexto educacional tem como
concepcao o ensino de uma Unica lingua, ou seja, da Lingua Portuguesa, a partir do
ensino da sua gramatica. Ja a Libras, infelizmente, € pouco valorizada nas escolas e
em nossa sociedade, desfavorecendo o Surdo em seu desenvolvimento social e
desempenho académico. Atrelado a isso, a falta de conhecimento e dominio de sua
lingua dificulta a interacdo nos mais variados contextos sociais (SKLIAR, 2013).

No decorrer do instrumento quando os intérpretes foram questionados sobre
quais serdo os desafios que o estudante com surdez encontrara para seu ingresso
na Educacdo Superior, a condigdo linguistica do aluno Surdo é retomada como nos

diz o I-4: O menino Surdo ter4 muitos desafios de comunicacdo, I-2: Falta de



89

base escolar a aluna ndo é alfabetizada (grifo da autora), ndo possui dominio nem
da lingua portuguesa, na modalidade escrita, quanto da Libras.

O intérprete 1 reforgca que os professores necessitam de formagéo especifica
sobre a condi¢éo linguistica do aluno Surdo, observamos o que nos dizem: I-10s
professores precisam entender a condicéo linguistica do aluno (grifo da autora),
nao esquecer que ha um aluno Surdo na sala, quando questionado sobre os
desafios encontrados pelo aluno com surdez na Educacdo Superior o intérprete 3
observa também que as instituicbes ndo estdo adaptadas para recebé-los: I-3: Falta
de profissionais intérpretes para atendé-los, falta de conhecimento linguistico
por parte de professores, diretores entre outros envolvidos neste ambiente néo
adaptado (grifo da autora).

Harrison & Nakasato (2004, p.72) nos alertam sobre a necessidade de haver
mais estudos por parte das instituicbes, professores, intérpretes e outros
profissionais, a inclusdo do discente Surdo na Educacdo Superior, assim como a
realizacdo de discussOes sobre as implicagbes da inclusdo do estudante com

surdez:

A universidade como um dos centros privilegiados de saber, deveria estar
atenta as questdes da diversidade e a necessidade de se tornar as
diferentes praticas sociais como fundamentais para o processo de
construcdo de novas préticas educacionais.

E importante lembrar que os docentes e as instituices de Educacdo Superior
devem ser preparados para receber o aluno com surdez, tendo formacdo de
qualidade, conhecimentos especializados e uma mudanca de visdo quanto a
aceitacdo das diferencas, “sendo esse incluir entendido como a presenca e
participacdo plena de cada um conforme suas caracteristicas” (THOMA, 2006, p.16).

Reafirmando aqui a importancia da presenca do intérprete educacional, que
deve estar inserido no processo de integracdo no meio institucional, destacamos o
seguinte trecho do Art. 23, do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (p. 8):

As instituicBes federais de ensino, de educacéo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos Surdos os servicos de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicagdo, a informacao e a educacéao.
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Por certo que o ingresso do estudante com surdez na Educacgao Superior tem
se mostrado como um desafio, no proximo subcapitulo vamos discutir a perspectiva
de ingresso na Educacdo Superior do estudante Surdo do ensino médio da Rede
Estadual de Joinville, e como ele percebe esses desafios e possibilidades para esse

ingresso.

43 A PERSPECTIVA DE INGRESSO NA EDUCACAO SUPERIOR DO
ESTUDANTE SURDO DO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE JOINVILLE -
SC: DESAFIOS E POSSIBILIDADES ENCONTRADAS

Finalizando as categorias de anédlise refletiremos sobre a educagdo dos
Surdos, que ainda acontece de maneira complexa, pois demanda ajustes
linguisticos, ja que a maioria ndo faz uso da lingua oral, é importante modalizar, pois
nem todos sabem Libras. Ao longo dos anos, a escolarizacdo desses alunos tem
demandado estudos, jA& que os processos de ensino/ aprendizagem apresenta
muitos desafios. Os resultados a seguir se referem a andalise das sete entrevistas
realizadas em Libras com alunos Surdos do Ensino Médio da Rede Estadual de
Joinville - SC, identificando e descrevendo os desafios, barreiras e as possibilidades
reconhecidas por eles para o seu acesso ha Educacao Superior.

Para dar inicio, apresentamos a caracterizacdo dos sujeitos participantes da
pesquisa, com uma sintese das informacdes coletadas nas entrevistas, usamos
somente a letra “S” para identificar os participantes da pesquisa, garantindo o sigilo
e anonimato dos alunos, bem como das instituicdes a que eles se referem.

Dos sete alunos participantes, quatro sdo do sexo feminino e trés do sexo
masculino. A idade média dos participantes é de 18 anos, dois matriculados no 2°
ano, e os demais cinco, no 1° ano, sendo que somente um dos participantes da
pesquisa esta trabalho no momento. Todos os participantes relatam a presenca do
intérprete e do professor bilingue'® em sala de aula, e mencionaram receber seu

apoio para a continuidade dos estudos.

19 O professor bilingue acompanha o aluno que ainda ndo possui um desenvolvimento linguistico com
possibilidade de acompanhar os conte(idos na sua lingua materna (Libras); o professor bilingue é
guem realiza o acompanhamento desse aluno dando a ele todo o suporte linguistico tanto na Libras
gquanto na lingua portuguesa.
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Na analise dos relatos dos estudantes a totalidade se comunica pela Libras,
uns com mais fluéncia, outros menos. Libras esta que € considerada pela linguistica
como uma lingua natural e legitima, atendendo a todos os critérios de uma lingua
genuina (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Nos depoimentos dos alunos participantes, destacamos que 0s entrevistados
ao longo de sua trajetéria escolar frequentaram o ensino comum, o ensino bilingue e
o AEE (Atendimento Educacional Especializado), nos diferentes niveis de ensino®.
Para uma compreensdo maior sobre a escolarizagdo dos entrevistados, a
pesquisadora solicitou que falassem como foi a sua escolarizacdo desde a educacao
infantil até o momento. Ficou evidente nas suas falas o que discutimos até o
momento nesta andlise: a fragilidade que h& no processo de ensino-aprendizagem
destes estudantes, constituindo-se como barreira de comunicacdo a falta de
formacdo especifica para os professores que atuam com o estudante Surdo, bem
como um numero insuficiente de intérpretes para suprir a demanda. Os depoimentos

dos alunos Surdos evidenciam o seguinte:

S-2: [...] Comecei no CEI (Centro de Educacéao Infantil); depois fui estudar na
escola Rui Barbosa, |a tinha intérprete, [...] depois fechou e mudei de escola; fui para
municipio; ndo tinha intérprete no 4° ano; quando fechou o Rui Barbosa eu fiquei
sem intérprete no municipio; fiquei esperando a intérprete....(pensando) meio do
ano, a intérprete veio; depois até o 8° ano tinha intérprete; no 9° ano fiquei sozinha;
muito dificil.

S-7 Relata: [...] as pessoas me ajudam quando eu néo sei, e as atividades
ndo sdo adaptadas para mim, as vezes a disciplina tem palavras ou textos grandes
muito dificil que ndo conseguimos entender e fazer a interpreta¢ao. (grifo da autora)

S-7 continua e nos demonstra a falta de formacdo continuada dos

professores, que tentam transmitir o conteddo para os alunos Surdos: [...] A

20 De acordo com a LDB (Lei n° 9.394/96), a educacao escolar esta organizada em educagédo basica
e educacdo superior. | - A educacgéo basica compreende os niveis: Educacao Infantil (criancas de 0 a
6 anos); Ensino Fundamental (duragdo minima de 8 anos); Ensino Médio (duragdo minima de 3 anos,
ou 2.400 horas de trabalho escolar); Il — Ensino Superior que se concretiza através do ensino, da
pesquisa e da extensao.



92

professora de fisica, ela faz certa adaptacéo para eu entender, ela retira os dados
do texto e me da a férmula, eu coloco na formula e consigo fazer a atividade, em
outras disciplinas, eu ndo consigo, o professor ndo consegue adaptar e entdo &
mais dificil fazer as atividades.

Para S-6 Existe pouca relacdo com os professores; a comunicacdo € bem
dificil, poucos sabem libras; o que tem é uma expressao facial, s6 uma tentativa
de comunicac&o. (grifo da autora)

Conforme demonstrado no estudo de Lopes (2010), a comunicagao
favorecida pela utilizagdo da mesma lingua (Libras) proporciona o desenvolvimento
da linguagem e de sua subjetividade enquanto Surdo. Conforme a proposta de
educacdo inclusiva, o aluno com surdez tem direito ao intérprete de Libras, a uma
educacdo bilingue, a usar sua lingua materna como forma de comunicacdo. De
acordo com a perspectiva da educacédo inclusiva, que visa valorizar a diversidade
através de aclGes que acolham os alunos em suas especificidades, promovendo
modificagdes nas praticas e ambientes escolares, a fim de eliminar as barreiras que
dificultam ou impegam o acesso ao conhecimento, no caso do estudante com surdez
faz-se necessaria a acessibilidade linguistica, para que este tenha sucesso na

escolarizacdo. Conforme Moura (2016, p.70):

Compreendendo a linguagem como atividade constitutiva do sujeito,
Lacerda e Lodi (2014b) consideram-na papel central no processo de
interacdo e construcdo cultural, o que faz da Libras, para o Surdo, ponto de
referéncia e significacdo do mundo. E por meio dela que o Surdo se
comunica, se expressa, se define enquanto sujeito Surdo com suas
particularidades, interpreta e da sentido ao seu conhecimento e relagdes.

N&o tendo uma educacdo que atenda suas especificidades linguisticas, numa
escola que trata a aprendizagem da lingua desvinculada do uso social, centrando-se
apenas nas funcdes gramaticais, ndo oportunizando ao estudante com surdez o seu
pleno desenvolvimento, sdo assim desvirtuadas as questdes que envolvem o uso da
lingua, que ndo sado apenas questbes linguisticas, mas também questbes politicas,
historicas e culturais.

Percebe-se durante as analises que os estudantes Surdos entrevistados
também apresentam esse déficit linguistico, pois em suas falas deixam claro a
dificuldade de compreensado da lingua portuguesa, que deveria ser ensinada com

metodologia de L2 para os Surdos, como podemos perceber nas falas:
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S-5:[...] o portugués o mais dificil de entender.

S-7:[...] Acho que é dificil os textos da lingua portuguesa.

Dessa forma, observa-se que as pessoas com surdez estdo frequentando as
escolas regulares, mas esse fato acarreta um grande desafio devido as lacunas
existentes nas politicas publicas e na organizacdo de uma educacgéo inclusiva de
qualidade. Moreira (2004) alerta que isso leva a uma formacao de baixa qualidade
dos alunos com surdez ao longo de toda a sua escolaridade até a Educacédo
Superior, gerando grandes conflitos e tensbes para esse alunado.

Para que esse aluno tenha perspectiva de ingressar na Educacdo Superior,
ele necessita de incentivos e orientacdo da escola, ou seja, de professores e equipe
pedagogica; espera-se que essa equipe promova acdes que incentivem e orientem
os alunos sobre as possibilidades de acesso a Educacéo Superior. Os participantes
desta pesquisa estéo inseridos neste contexto, e dos sete entrevistados que estédo
no Ensino Médio da Rede Estadual de Joinville - SC, quatro relataram que nao
tiveram nenhuma orientacdo sobre o acesso ou funcionamento da Educacao
Superior. Quando questionados sobre se ha incentivo por parte dos professores,
retornam as mesmas falas, deixando perceptivel mais uma vez as barreiras

linguisticas:

S-2: Nao ha nenhuma orientacéo de ninguém;
S-1: Nao ha comunicacdo ndo tem incentivo;

S-5: Nao nunca aconteceu;

S-6: Nao acontece isso, nunca falaram sobre isso;

Nota-se a falta de disposi¢do da escola em incentivar o acesso do Surdo a
Educacao Superior. Se as informacgdes relevantes a essa questdo chegam até os
alunos ouvintes, por que ndo chegam até os alunos Surdos? O potencial deste aluno
como universitario sera que é considerado pelo sistema de ensino? Ou, os Surdos
s6 podem ir até o Ensino Médio, visto que as discussdes sobre seu acesso a
Educacao Superior ndo € promovida no ambiente escolar, nem tampouco entre eles

e seus familiares, como podemos observar a seguir:
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S-1: Nao tem incentivo, ndo tem comunicacdo com a familia; a mae sabe bem
pouco libras, entdo eu falo para mae que quero fazer faculdade, mas a mae néao
entende;

S-2: [...] ndo tenho apoio da familia, minha familia ndo sabe libras;

S-6: Nao ha essa cobranca, nem incentivo por parte da familia;

Observa-se que nao ha incentivo por parte das familias pela falta de
comunicacao; assim, dos sete entrevistados, somente dois citam o0 apoio e incentivo
da familia. Muitos desses jovens Surdos chegam até a escola sem possuir lingua,
pois a maioria deles séo proveniente de familias ouvintes, tendo contato somente
com a lingua oral dentro de casa e nos ambientes em que convive com seus
familiares. O ideal seria que esse aluno chegasse na escola pelo menos com o
basico da Libras adquirida. Mas infelizmente ndo é isso que acontece, e em muitos
casos, cabe a escola ensinar a lingua de sinais aos alunos, quando sua real funcdo
seria proporcionar 0 acesso para a aquisi¢ao, e nao o ensino dela.

Percebe-se que os jovens Surdos necessitam de uma lingua que os inclua
nas relacdes em que sao expostos, podendo opinar e compreender as experiéncias
gue vivem diariamente, e ndo apenas serem obrigados a aprender e repetir certo
namero restrito de palavras, que sao pensadas e escolhidas por ouvintes
(professores, intérpretes...), que na verdade para ele ndo faz nenhum sentido, e ndo
englobam as situacfes e também as relacbes ocorridas em seu entorno, seja na
escola ou no ambiente familiar.

Dos sete participantes da pesquisa, trés declararam intencdo em ingressar na
Educacao Superior. Quatro ndo demonstraram interesse por motivos diferentes.

S-2 relata: Quero muito ir para a faculdade; quero fazer o Enem, vou fazer o
Enem, quero fazer a prova, quero fazer a faculdade sim.

S-4: Sim eu quero fazer faculdade.

J& o préoximo participante, apesar do sim, demonstra uma certa duvida, e nos
relata que tem vontade de vir para a faculdade, mas esta pensando em fazer um

Curso antes:
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S-3: Sim, acho que sim; [...] eu quero fazer curso de mecanico para aprender

mecanica.

Para os entrevistados que nao tém interesse em ingressar na Educacao
Superior, 0s motivos sdo diversos, como, por exemplo, ndo conseguir passar no

vestibular, entre outros.

S-5: E bem complicado as provas (vestibular) acho que é bem dificil ndo vou
conseguir passar;

S-6: Nao quero acho muito dificil (portugués), ndo tenho vontade;

Outra justificativa dada pelos Surdos para a falta de interesse na Educacéao

Superior é pelo fato de ndo considerarem haver intérpretes nas faculdades:

S-1: Acho muito dificil. Terd intérprete? N&o sabe se vai ter ou nao.
S-2: Eu acho que vai ser dificil sim, porque acho dificil, eu acho que ndo tem
intérprete, por isso que vai ser muito dificil, ter intérprete é muito importante (grifo

da autora).

Outros preferem trabalhar ao invés de ir para a faculdade, dessa forma, nédo
tém a Educacao Superior como prioridade.

S-6: SO quero trabalhar, esse € meu pensamento; eu vou escolher o que for

melhor. S6 terminar o ensino médio e acabou.

Refletindo sobre a importancia da presenca do intérprete em sala de aula,
conforme mencionado pelos entrevistados, surge uma questdo: serd que a
existéncia do profissional intérprete por si s6 garantiria a presenca do Surdo na
Educacao Superior?

Em seus estudos, Moura (2016, p. 82) menciona Bisol, Valentini, Simioni e
Zanchin (2010), com a pesquisa “Estudantes Surdos no Ensino Superior: Reflexdes

sobre a inclus&o”, na qual afirmam que:
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Mesmo com o0 acompanhamento do intérprete de Libras, o ambiente
universitario é regido por normas do mundo ouvinte e, por isso, exige
grande esforco de adaptacdo para o Surdo. Entre elas, esta a diferenca
linguistica e sensorial, importante no estabelecimento das rela¢des sociais.

O mundo das universidades é amplo, e as faculdades tém aumentado
nitidamente nos dltimos anos, porém, os participantes dessa pesquisa demonstram
ter pouco contato com esse contexto universitario. Dos sete participantes, todos
declaram n&do conhecer como € o funcionamento de uma faculdade, somente
conhecem pelo nome as mais antigas da cidade. Um tem conhecimento de escolas
técnicas de cursos profissionalizantes; inclusive aparece na sua fala o sonho de

fazer um curso técnico:

S-3: Eu tenho um sonho, fazer curso de elétrica, mecanica automobilistica ou

mecéanica industrial;

Mesmo sem o conhecimento sobre a Educagdo Superior, todos o0s
entrevistados tém a certeza que fazer um curso superior €, sim, uma ascensao
profissional, que traria melhorias no salario e um bom emprego. E importante
ressaltar que a relevancia é para os bens materiais, ndo para o académico.

Mesmo reconhecendo a importancia e a possibilidade de um futuro melhor, os
participantes da pesquisa acabam por nos apontar caminhos alternativos, como
curso técnico buscando uma profissionalizacdo para atuar no mercado do trabalho,
considerando-os ser mais acessivel para o Surdo; diante dos desafios a serem
enfrentados, as perspectivas de ingressar na Educacéo Superior vao sendo perdidas

durante sua escolarizacao.
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CONSIDERACOES FINAISZ

Neste momento, iniciam-se as consideragdes que resultam em responder o
objetivo geral desta pesquisa: compreender o processo de escolarizacdo do
estudante Surdo do ensino médio da Rede Estadual de Joinville (SC) e sua
percepcdo para ingressar na Educacdo Superior. Para a estruturacdo do trabalho
duas questbes norteadoras foram elaboradas: Quais perspectivas tem o aluno com
surdez, matriculado no ensino médio da Rede Estadual da cidade de Joinville, para
ingressar na Educacédo Superior? E Quais acfes os professores do ensino médio
proporcionam ao aluno Surdo durante o seu processo de escolarizacdo visando
estimula-lo a ingressar na Educacdo Superior? A partir do objetivo geral e das
questdes norteadoras desta pesquisa, 0s seguintes objetivos especificos foram
elaborados: Tracar as contribuicbes do processo de escolarizacdo e
desenvolvimento do estudante Surdo; Identificar como o estudante Surdo, que
frequenta o ensino médio, percebe a possibilidade de ingresso na Educacéo
Superior; Investigar o que dizem professores, intérpretes na constru¢do do desejo do
estudante Surdo em ingressar na Educacdo Superior; Conhecer os desafios
encontrados pelo estudante Surdo na educacédo basica diante da possibilidade de
ingressar na Educacéo Superior.

Diante dos objetivos e das perguntas relacionadas a essa pesquisa, foram
encontrados resultados pertinentes a educagcdo da pessoa com surdez, que foi a
temética de investigacao.

Iniciei as buscas pelo balanco de producdes, observando que muitas
pesquisas estao sendo realizadas com a tematica sobre o estudante com surdez. A
ciéncia brasileira vem trilhando um caminho promissor nas pesquisas sobre a
pessoa com surdez, sendo que estdo presentes em diversas pesquisas envolvendo
pessoas com deficiéncia. Porém, os trabalhos que fazem relacdo com o estudante
Surdo no Ensino Médio que € o foco da pesquisa, ainda encontra-se em pouca
qguantidade. Diante do numero de trabalhos encontrados, incitaram-se reflexdes,

discussbes e problematizacGes acerca das perspectivas, possibilidades e desafios

21 pPara a escrita das consideracdes finais, adotou-se o tempo verbal em primeira pessoa, por se tratar
de andlises da pesquisadora, bem como repercussdes da pesquisa na sua formacgdo pessoal e
académica.
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no que tange ao ingresso do estudante Surdo na Educacédo Superior, possibilitando,
inclusive, formular questionamentos para trabalhos futuros.

Diante das producgdes encontradas, compreendi como a inclusdo de
estudantes com surdez na Educacgé&o superior ainda é um grande desafio do trabalho
docente. Neste caso a questdo da lingua para os professores ainda é uma barreira
na comunicacdo. A nao acessibilidade linguistica para o estudante Surdo torna
visivel a falha das politicas publicas sobre incluséo.

Para participar dessa pesquisa foram selecionados professores, intérpretes e
alunos Surdos, da Rede Estadual de Ensino de Joinville (SC), no que se refere ao
profissional intérprete, adotamos o0 seguinte critério: ser intérprete de Libras,
contratado ou efetivo, da Rede Estadual de Joinville (SC) no ano de 2017, como
esses alunos com surdez estavam matriculados em quatro escolas diferentes
tivemos como participantes, quatro intérpretes que atuam com esses estudantes.

Quanto aos estudantes com surdez estes deveriam estar matriculado e
frequentando o ensino médio da Rede Estadual de Joinville (SC) no ano de 2017, e
ter um laudo indicando algum grau de surdez, ja os critérios para os docentes
convidados a patrticipar deste estudo deveriam, ser professor efetivo ou contratado
lecionar ou ter lecionado para estudantes Surdos no ano de 2017, totalizando trinta e
seis docentes, que ministram disciplinas no 1° e 2° ano do ensino médio. Vale
destacar que os professores e intérpretes participaram da pesquisa respondendo um
questionario com perguntas semiestruturadas, ja os estudantes com surdez
participaram de uma entrevista.

Durante o processo de analise do conteludo das entrevistas e questionarios,
busquei pelo sentidos(s) implicitos ou explicitos nos textos que se da a partir de
indicios como recorréncia, complementaridade e contradicdo que, conforme forem
observados, poder&o constituir indicadores que poderdo fundamentar o processo de
criagdo de categorias. Dentro dessa perspectiva, a analise de conteldo mostra-se
como um método que valoriza a comunicacdo humana. Para uma melhor
compreensdo das questdes norteadoras da pesquisa trés categorias foram
organizadas.

A primeira categoria €, Que acBes os professores do ensino médio
proporcionam ao aluno Surdo durante o seu processo de escolarizacdo visando

estimula-lo a ingressar na educacao superior.
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Os docentes participantes da pesquisa, no aspecto do que tangem a
formacdo académica, todos concluiram o ensino superior, sendo que 100% dos
entrevistados sao licenciados, dos 26 professores participantes desta pesquisa, 16
professores (69%) possuem Especializacdo, 8 (31%) dos entrevistados nao
possuem Poés-Graduacdo em nivel de Especializacdo ou Mestrado; quando
guestionados sobre a titulacdo de Mestrado, 2 (8%) dos entrevistados informaram
ter essa titulacdo. De acordo com as informacdes fornecidas pelos professores, a
formacao em nivel de especializagéo visa o publico-alvo da educacao especial, mas
nada especifico ao aluno com surdez, como por exemplo o aprendizado da Libras.

Para refletir sobre as acdes que os professores do Ensino Médio participantes
dessa pesquisa promovem aos estudantes Surdos para estimular seu ingresso na
Educacao Superior, notou-se que necessita de uma formacéo continuada de forma
especifica em Libras, pois ao relatar os conhecimentos que possuem sobre a
comunicacdo com o aluno Surdo e a surdez, é nitida a necessidade do aprendizado
da Libras, para estabelecer a comunicacdo com seu aluno, como podemos observar
a seguir nas falas dos professores, P-3: A comunicacdo € o grande desafio,
algumas situac6es ndo sao vivenciadas pela aluna. P-7: N&ao saber libras. P-4: [...]
dificuldade de comunicacéao. (grifo da autora). Nota-se a importancia da formacao
docente de forma especifica, na pratica pedagogica dos professores de ensino
médio, participantes da pesquisa.

Os professores precisam de constante aprimoramento de seus saberes
docentes, para compreender as dificuldades desse estudante Surdo, pois conforme
Libaneo (2004, p. 227), “[...] ndo basta saber sobre as dificuldades da profisséo, é
preciso refletir sobre elas e buscar solucdes, de preferéncia, mediante acodes
coletivas”.

Com a segunda categoria buscou-se saber se, Neste processo o0 estudante
com surdez encontra incentivo e/ou apoio dos professores, dos intérpretes e de seus
pares? Percebe-se que ndo ha incentivos e/ou orientagcdo da escola, ou seja, de
professores e equipe pedagogica; 0 que se espera € que essa equipe promova
acbes que incentivem e orientem os alunos sobre as possibilidades de acesso a
Educacao Superior. Os participantes desta pesquisa estéo inseridos neste contexto,

e dos sete entrevistados que estdo no Ensino Médio da Rede Estadual de Joinville -
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SC, quatro relataram que nédo tiveram nenhuma orientacdo sobre 0 acesso ou
funcionamento da Educacé&o Superior.

Quando questionados sobre se h& incentivo por parte dos professores,
retornam as mesmas falas, deixando perceptivel mais uma vez as barreiras
linguisticas: S-2: N&o ha nenhuma orientacdo de ninguém; S-1: Nao ha
comunicacao ndo tem incentivo; S-6: Nao acontece isso, hunca falaram sobre isso;

Conforme apontam alguns autores, como Damézio (2005), Segala (2009) e
Skliar, (2003), ha lacunas existentes para uma efetiva inclusdo escolar dos alunos
Surdos, que estdo relacionadas a falta de intérpretes, a falta de informacdo e
desconhecimento dos professores a respeito da surdez e de como se deve proceder
junto a esse aluno. Por conseguinte, a inclusdo é por muitas vezes uma “inclusao
perversa’ e pouco responsavel com o aprendizado, nesta situacdo pelo aluno com
surdez. Assim, discutir sobre inclusao significa ir além do ingresso de alunos Surdos
na escola, mas sim estar atento para promover movimentos pedagdgico-curriculares,
gue possam envolver todos os alunos na escola ndo como uma massa homogénea,
mas como possuidores de historias proprias, percep¢bes particulares, com uma
forma especifica de comunicac¢ao, enfim com peculiaridades que os fazem Unicos.

Por isso a barreira comunicativa tem evidenciado esse distanciamento entre
os professores e 0s estudantes Surdos, com dificuldade na sua interacdo e
comunicacdo por desconhecimento da Libras, fato apontado pelos préprios
professores e pelos estudantes Surdos como nos relata: P-2: [...] a comunicacdo é
o maior desafio e também, S-6 Existe pouca relacgdo com os professores; a
comunicacao é bem dificil, poucos sabem libras; o que tem é uma expresséo
facial, s6 uma tentativa de comunicac¢éo. (grifo da autora). Com essa barreira fica
dificil para o professor proporcionar acbes que estimule o seu aluno Surdo a
ingressar na Educacéo superior.

Por fim, a terceira categoria visa responder se, O aluno com surdez,
matriculado no ensino médio, na cidade de Joinville, Santa Catarina, tem perspectiva
de ingressar na educacéao superior?

Concluindo as categorias de analise refletiremos sobre a educacdo dos
Surdos, que ainda acontece de maneira complexa, pois demanda ajustes
linguisticos, ja que eles ndo fazem uso da lingua oral, mas, sim, da Lingua Brasileira

de Sinais (Libras). Ao longo dos anos, a escolarizacdo desses alunos tem
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demandado estudos, jA que a seus processos de ensino/aprendizagem apresenta
muitos desafios.

Conforme a perspectiva da educacdo inclusiva deve-se valorizar a
diversidade através de acdes que acolham os alunos em suas especificidades,
promovendo modificagcbes nas praticas e ambientes escolares, para assim eliminar
as barreiras que dificultam ou impecam o acesso ao conhecimento, no caso do
estudante com surdez faz-se necessario a acessibilidade linguistica, para que este
tenha sucesso na escolarizagao.

Mesmo diante da falta de acessibilidade linguistica dos sete participantes da
pesquisa, trés declararam intencdo em ingressar na Educacéo Superior. Quatro nao
demonstraram interesse por motivos diferentes, como n&o conseguir passar no
vestibular, de ndo haver intérpretes nas faculdades mesmo sendo um direito ter o
intérprete em sala, outros preferem trabalhar ao invés de ir para a universidade,
dessa forma, ndo tém a Educacao Superior como prioridade. Todos os participantes
dessa pesquisa demonstram ter pouco contato com esse contexto universitario. Dos
sete participantes, todos declaram ndo conhecer como é o funcionamento de uma
faculdade, somente conhecem pelo nhome a mais antiga da cidade.

Mesmo sem o conhecimento sobre a Educacdo Superior, todos o0s
entrevistados tém a certeza que fazer um curso superior é, sim, uma ascensao
profissional, que traria melhorias no salario e um bom emprego. E importante
ressaltar que a relevancia € para os bens materiais, ndo para o académico.

Reconhecendo a importancia e a possibilidade de um futuro melhor, os
participantes da pesquisa acabam por nos apontar caminhos alternativos, como
cursos em geral e curso técnico, considerando-os ser mais acessivel para o Surdo;
diante dos desafios a serem enfrentados, as perspectivas de ingressar na Educacéo
Superior sao perdidas durante sua escolarizagao.

Assim, os achados desta pesquisa possibilitardo novos caminhos, ou seja,
subsidios para a ampliacdo das discussdes em relacédo a educacao dos estudantes
com surdez e, a pesquisa em questao pode servir como base de novas pesquisas,
ou mesmo aprofundar os estudos realizados em novas pesquisas, com focos
diferentes. Por fim, num futuro préximo, espero que, para o Surdo, como para

qualquer outro sujeito com ou sem deficiéncia, a op¢ao de querer ou ndo ingressar
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na Educacdo Superior esteja baseada em sua vontade e ndo em condi¢cdes que |lhe

impecam de exercer essa escolha.
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estudante Surdo na educacdo superior: Desafios e possibilidades” tendo como participantes
estudantes com deficiéncia auditiva/surdez, matriculados no ano de 2017 nas escolas da rede
estadual de ensino, na cidade de Joinville — Santa Catarina, professores e intérpretes. O instrumento
aplicado a estes estudantes sera entrevista semiestruturada e envolvera estudantes do ensino médio
de 1°, 2° e 3° anos, aos professores e intérpretes sera aplicado questionarios.

Cumpriremos 0 que determina a Resolugdo do Conselho Nacional de Salde CNS n°
466/2012 e contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario, fornecendo
informacdes.

Também foi, pela pesquisadora acima mencionado, garantido o sigilo e assegurada a
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira totalmente anénima.

Colocamo-nos a disposigdo para qualquer davida que se faca necessaria.

Atenciosamente,

Geréncia Regional de Educacéo (Gered) de Joinville (SC)
Governo de Santa Catarina | Secretaria de Estado da Educagéo

Edificio Manchester, rua do Principe, 330 — Centro
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO = TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), de uma pesquisa vinculada
ao Grupo de Pesquisa Trabalho e Formacdo Docente do Programa de Mestrado em Educacédo da
UNIVILLE, desenvolvida pela mestranda Sénia Marcia Marcilio Fambomel. As respostas dadas por
vocé ao instrumento de coleta de dados, neste caso a entrevista, serdo fundamentais para a
construgdo da dissertacdo “ O ingresso do estudante surdo na educagéo superior: Desafios e
possibilidades”, que esta sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. Com o objetivo
compreender a percepcado do estudante surdo do ensino médio da rede estadual de Joinville (SC), e
0s seus processos de escolarizagdo para ingressar na educacgédo superior. Sua participacédo implicara
em fornecer respostas as indagacdes feitas na (0) entrevista/questionario. Existe a possibilidade da
realizacdo de uma segunda etapa da pesquisa, mas vocé ter4 também livre escolha em participar ou
nao desta segunda etapa. Do mesmo modo, terd a liberdade de se recusar a responder as perguntas,
que lhe ocasionem constrangimento de alguma natureza e também podera desistir da pesquisa a
qualgquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo, bem como,
caso seja de seu interesse e, mencionado ao pesquisador, tera livre acesso aos resultados do
estudo. Destacamos que a sua participacdo nesta pesquisa é opcional e representa riscos ou
desconfortos minimos. Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé nao
sera penalizado (a) de forma alguma. A sua participacdo constituird de suma importancia para o
cumprimento do objetivo da pesquisa e os beneficios serdo de dmbito académico e profissional para
0 campo da Formacédo de Professores e da Educacao Inclusiva. Ressaltamos que sua participacéo
na pesquisa nao implicara em nenhuma forma de pagamento. Vocé sera esclarecido sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar e trataremos da sua identidade com padrfes profissionais
de sigilo, ficando a sua identificacéo restrita ao grupo pesquisado, ou seja, sem identificagdo nominal.
Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em congressos,
periédicos cientificos e eventos promovidos na area de ciéncias humanas. ciéncias humanas. Em
caso de davida, vocé podera procurar a pesquisadora Sénia Marcia Marcilio Fambomel pelo telefone
(47) 3278-6606 e (47) 98435-3562 ,e no e-mail fambomelsonia@gmail.com. No caso de duvida sobre
a ética da pesquisa procurar o comité de ética no seguinte endereco: Universidade da Regido de
Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC,
CEP 89219-710, pelo e-mail comitetica@univille.br, telefone (47) 3461-9235. ApdGs ser esclarecido
sobre a pesquisa, ho caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final do documento, que esta
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO
Eu, , acredito ter sido suficientemente
informado (a) e concordo em participar como voluntario (a) da pesquisa descrita acima.

Participante Sbnia Mércia Marcilio Fambomel
Pesquisador responsavel

Joinville, de de 2017
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APENDICE Il — CARTA DE APRESENTACAO E QUESTIONARIO AOS
DOCENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO = TCLE

Vocé estad sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), de uma pesquisa vinculada
ao Grupo de Pesquisa Trabalho e Formagdo Docente do Programa de Mestrado em Educacéo da
UNIVILLE, desenvolvida pela mestranda Sénia Marcia Marcilio Fambomel. As respostas dadas por
vocé ao instrumento de coleta de dados, neste caso o questionario, serdo fundamentais para a
construcdo da dissertacdo “ O ingresso do estudante surdo na educacgdo superior: Desafios e
possibilidades”, que esta sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. Com o objetivo
compreender a percepcao do estudante surdo do ensino médio da rede estadual de Joinville, e os
seus processos de escolarizacdo para ingressar na educacdo superior. Sua participacao implicara em
fornecer respostas as indagacdes feitas na (o) entrevista/questionario no caso do estudante surdo as
entrevistas serdo filmadas e gravadas. Existe a possibilidade da realizacdo de uma segunda etapa da
pesquisa, mas vocé tera também livre escolha em participar ou ndo desta segunda etapa. Do mesmo
modo, tera a liberdade de se recusar a responder as perguntas, que Ihe ocasionem constrangimento
de alguma natureza e também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa
ou a desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo, bem como, caso seja de seu interesse e, mencionado
ao pesquisador, tera livre acesso aos resultados do estudo. Destacamos que a sua participagao nesta
pesquisa é opcional e representa riscos ou desconfortos minimos. Em caso de recusa ou de
desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. A sua
participagdo constituira de suma importancia para o cumprimento do objetivo da pesquisa e o0s
beneficios serdo de ambito académico e profissional para o campo da Formacao de Professores e da
Educacao Inclusiva. Ressaltamos que sua participacdo na pesquisa ndo implicard em nenhuma forma
de pagamento. Vocé serd esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e
trataremos da sua identidade com padr6es profissionais de sigilo, ficando a sua identificacdo restrita
ao grupo pesquisado, ou seja, sem identificacdo nominal. Os resultados deste estudo poderdo ser
apresentados por escrito ou oralmente em congressos, periédicos cientificos e eventos promovidos
na area de ciéncias humanas. Em caso de duvida, vocé podera procurar a pesquisadora Soénia
Marcia Marcilio Fambomel pelo telefone (47) 3278-6606 e (47) 98435-3562 ,e no e-mail
fambomelsonia@gmail.com. No caso de duvida sobre a ética da pesquisa procurar o comité de ética
no seguinte endereco: Universidade da Regiéo de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 -
Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, pelo e-mall
comitetica@univille.br, telefone (47) 3461-9235. Apds ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final do documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua
e a outra é do pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO

Eu, , acredito ter sido suficientemente
informado (a) e concordo em participar como voluntario (a) da pesquisa descrita acima.

Participante Sonia Marcia Marcilio Fambomel

Pesquisador responséavel

Joinville, de de 2017
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APENDICE IV - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DOCENTES

CARTA DE APRESENTACAO PARA DOCENTES

Prezado (a) docente

Convidamos vocé a participar, como voluntario (a) anénimo (a), da pesquisa desenvolvida
pela mestranda So6nia Marcia Marcilio Fambomel, com tema “O ingresso do estudante Surdo na
educacao superior: Desafios e possibilidade”, vinculada a linha de pesquisa “Trabalho e Formagao
Docente” do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE. Vocé tem liberdade de aceitar ou ndo o convite, tendo garantida a desisténcia da
participacdo durante todo o processo, enfatizando que os dados e informagfes coletados serdo
sigilosos e preservardo o anonimato de todos os participantes.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a percepcdo do estudante Surdo do
ensino médio da rede estadual de Joinville, e 0s seus processos de escolariza¢do para ingressar na
educacéo superior.

A pesquisa acontecera na forma de questionario e as respostas serdo fundamentais para a
escrita da dissertacéo, que esta sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro.

Destacamos que a sua participacdo sera de grande importancia para o cumprimento dos
objetivos da pesquisa e repercutira em beneficios no ambito académico e profissional para o campo
do trabalho e da formacé&o docente.

Solicitamos que ap6s o preenchimento do questionario, vocé o armazene dentro do envelope,
lacre-o com o adesivo e devolva na secretaria de sua unidade escolar. Caso deseje mais

informacdes, seguem abaixo dados para contato:

Telefone: (47) 3278-6606/ (47) 98435-3562
E-mail: fambomelsonia@gmail.com

Agradecemos muito pelo tempo dispendido para com esta pesquisa.

Cordialmente,

Sonia Mércia Marcilio Fambomel — Pesquisadora

Sonia Maria Ribeiro — Orientadora

Joinville, de de 2017
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APENDICE V22

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

Eixo 1 : Identificacdo

1- Ano de nascimento Professor () Professora ()

2 - Titulacdo académica (indique quantas alternativas forem necessarias)

() Graduacéo Area Ano concluséo
() Especializacdo Area Ano concluséo
() Mestrado Area Ano concluséo
() Doutorado Area Ano concluséo
() Pos-Doutorado Area Ano concluséo

Eixo 2: Trabalho docente

1. Qual é sua experiéncia em trabalhar com um estudante com surdez?

2. Quando iniciou o ano letivo, vocé recebeu orientagBes ou foi informado sobre a presenca do
estudante Surdo na sala? Teve contato ou conversou, com a familia?

3. Vocé recebe apoio da sua unidade escolar na realizacdo deste trabalho com o estudante com
surdez?

( )sim ( )ndo () Asvezes

Exemplifique:

4. Ha necessidades de adaptac8es no processo ensino aprendizagem junto a este estudante com
surdez (Forma de avaliacédo, trabalhos em grupo, metodologias especificas...)

5-Vocé disponibiliza o conteddo da aula antecipadamente a (ao) intérprete?
( )sim ( ) néo

Esta atitude foi orientada pela instituicdo, ou € iniciativa sua?

6- Em algum momento durante o ano letivo, foi solicitado pela instituicdo ou pela (0) prépria (a)
intérprete que este conteldo fosse disponibilizado antecipadamente?

(_)sim () néo

22 Questionario aplicado no més de outubro de 2017.
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7- O trabalho do intérprete junto ao estudante com deficiéncia auditiva e surdez na sua opinido é
visto como?

Eixo 3: Formacao profissional

1-Vocé em algum momento de sua formacdo (inicial ou continuada) recebeu informacbes e
orientacdes sobre o ensino para o estudantes com surdez?

( )sim ( )ndo

Em caso de afirmativo, onde e quando recebeu?

2- Vocé possui conhecimentos sobre surdez e ou LIBRAS?
( )sim ( )nao () pouco conhecimento

3- Na sua opinido quais as contribuicdes que os professores oportunizam para que o aluno com
surdez seja estimulado a ingressar no ensino superior?

Eixo 4: Aspectos de relacionamento/aprendizagem

1-Descreva como € o seu relacionamento com o aluno com surdez.

2-Como vocé percebe a relagéo entre os demais estudante com esse (a) aluno com surdez?

3- O estudante estava sempre presente e participando das atividades?

( )sim ( )néo () raramente

4-Em relagdo a aprendizagem do estudante com surdez, na sua disciplina? Ele consegue
acompanhar as atividades? Apresenta dificuldades? Se sim, Quais?

5- Ha incentivo por parte dos professores para este estudante com surdez para seu ingresso no
ensino superior?

( )sim ( )nao () raramente

6 — Na sua opiniao quais sdo as contribuicbes do processo de escolarizacdo do estudante Surdo,
objetivando o seu no ingresso no ensino superior?

Obrigada por sua atencao! Cordialmente as pesquisadoras.
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APENDICE VI - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA INTERPRETES

CARTA DE APRESENTACAO PARA INTERPRETES

Prezado (a) intérprete

Convidamos vocé a participar, como voluntario (a) andnimo (a), da pesquisa desenvolvida
pela mestranda So6nia Marcia Marcilio Fambomel, com tema “O ingresso do estudante Surdo na
educacdo superior: Desafios e possibilidade”, vinculada a linha de pesquisa “Trabalho e Formagao
Docente” do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE. Vocé tem liberdade de aceitar ou ndo o convite, tendo garantida a desisténcia da
participacdo durante todo o processo, enfatizando que os dados e informacdes coletados seréo
sigilosos e preservardo o anonimato de todos os participantes.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a percepcdo do estudante Surdo do
ensino médio da rede estadual de Joinville, e os seus processos de escolarizacdo para ingressar na
educacéo superior.

A pesquisa acontecera na forma de questionario e as respostas serdo fundamentais para a
escrita da dissertacéo, que esté sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro.

Destacamos que a sua participacdo sera de grande importancia para o cumprimento dos
objetivos da pesquisa e repercutira em beneficios no ambito académico e profissional para o campo
do trabalho e da formacéo docente.

Solicitamos que ap6s o preenchimento do questionario, vocé o armazene dentro do envelope,
lacre-o com o adesivo e devolva na secretaria da sua unidade escolar.

Caso deseje mais informagfes, seguem abaixo dados para contato:

Telefone: (47) 3278-6606/ (47) 98435-3562

E-mail: fambomelsonia@gmail.com

Agradecemos muito pelo tempo dispendido para com esta pesquisa.

Cordialmente,

Sbnia Mércia Marcilio Fambomel — Pesquisadora

Sonia Maria Ribeiro — Orientadora

Joinville, de de 2017
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ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM OS INTERPRETES

Eixo 1: Identificacdo

1-( ) Masculino () Feminino

2 - Titulagdo académica (indique quantas alternativas forem necessarias)

() Graduacéo Area Ano concluséo
() Especializacao Area Ano concluséo
() Mestrado Area Ano concluséo
() Doutorado Area Ano concluséo
() P6s-Doutorado Area Ano concluséo
() Prolibras Area Ano concluséo

Eixo 2: Trabalho docente

1 — O professor de cada disciplina disponibiliza o contetdo antecipadamente?
( )sim ( ) néo () somente quando solicitado
2 — Vocé atua como intérprete em uma ou mais instituicdes de ensino?

() Uma unidade escolar
() Duas ou mais

3 - Além de ser intérprete vocé atua tem outra atividade profissional? Quais?

Eixo 3: Formagéo profissional

1 — Para exercer a funcdo de intérprete vocé é:
() contratado ( ACT) () Efetivo () outros
2 — Vocé ja havia tido experiéncia em interpretar no ensino médio?

( )sim () néo

Eixo 4: Aspectos de relacionamento/aprendizagem

1 - Vocé percebe se ha entendimento pelo estudante em relacdo a sua interpretacdo, ou ele tem

dificuldades com a lingua de sinais?

23 Questionario aplicado no més de outubro de 2017.
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2 - Descreva como vocé vé o relacionamento entre o estudante com surdez e os colegas.

3- O estudante estava sempre presente e participando das atividades realizadas em sala?
( )sim ( )néo

4- Na sua opinido quais serdo os desafios que este estudante encontrara para seu ingresso na
Educacao Superior?

5- Vocé percebe algum incentivo por professores, familiares ou amigos que estimulem o interesse
pela educacéo superior?

( )sim
( )néo
() Em caso de afirmativo quais

Obrigada por sua atencado! Cordialmente as pesquisadoras.
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APENDICE VIII - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTE SURDO

CARTA DE APRESENTAGAO PARA O (A) ESTUDANTE

Prezado (a) estudante

Convidamos vocé a participar, como voluntario (a) andnimo (a), da pesquisa desenvolvida
pela mestranda Soénia Marcia Marcilio Fambomel, com tema “O ingresso do estudante Surdo na
educacdo superior: Desafios e possibilidade”, vinculada a linha de pesquisa “Trabalho e Formagao
Docente” do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE. Vocé tem liberdade de aceitar ou ndo o convite, tendo garantida a desisténcia da
participacdo durante todo o processo, enfatizando que os dados e informacdes coletados serdo
sigilosos e preservardo o anonimato de todos os participantes.

A presente pesquisa tem como compreender a percepcdo do estudante Surdo do ensino
médio da rede estadual de Joinville, e 0s seus processos de escolarizagdo para ingressar na
educacdo superior. A pesquisa acontecera na forma de entrevista e as respostas serdo fundamentais
para a escrita da dissertacdo, que estd sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro.
Destacamos que a sua participacdo serd de grande importancia para o cumprimento dos objetivos da
pesquisa e repercutird em beneficios no &mbito académico e profissional para o campo do trabalho e
da formacéo docente. Solicitamos o agendamento de dia e horario para realizacdo da entrevista, a
mesma sera filmada e a interpretacdo da intérprete sera gravada, para em um segundo momento
fazer a transcri¢do para a lingua portuguesa na modalidade escrita.

Caso deseje mais informacfes, seguem abaixo dados para contato:

Telefone: Telefone: (47) 3278-6606/ (47) 98435-3562

E-mail: fambomelsonia@gmail.com
Agradecemos muito pelo tempo dispendido para com esta pesquisa.
Cordialmente,
S6nia Marcia Marcilio Fambomel - Pesquisadora

Sonia Maria Ribeiro — Orientadora

Joinville, de de 2017
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APENDICE [X24

Perguntas para a entrevista com estudante Surdo

Ano de nascimento:

Série:

1- Como é a sua socializagao com os alunos da sua turma?

2- E seu relacionamento com os professores do ensino médio? (proximidade)

3 — Vocé tem vontade de ingressar na educacao superior? Qual curso quer fazer?

4- Quais os desafios que vocé pensa que vai encontrar no dia a dia no ensino superior?

5- Vocé tem apoio e incentivo da sua familia para ingressar na educacao superior?

6- Os seus professores do ensino médio, lhe incentivam para fazer educagdo superior?

24 As entrevistas foram realizadas com os estudantes do ensino médio da Rede Estadual de Joinville
— SC, no més de novembro de 2017.
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APENDICE X

DECLARAGAO SOBRE O USO E DESTINAGAO DO MATERIAL E/OU DADOS COLETADOS

Todos os dados coletados serdo utilizados exclusivamente dentro dos propésitos da presente
pesquisa, conforme a orientacdo da Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS),
respondendo o pesquisador por qualquer dano (material e moral) causado aos pesquisados, na forma
da legislagédo patria.

As entrevistas ficardo sob a guarda e posse da pesquisadora responsavel (S6nia Marcia
Marcilio Fambomel), por um periodo de cinco anos e depois serdo apagadas/descartadas, sendo o
material em papel picotado e enviado para reciclagem e o que foi produzido por recursos tecnoldgicos
sera deletado e excluido permanentemente.
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APENDICE XI

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntéario (a) a participar de uma pesquisa vinculada ao
Grupo de Pesquisa Trabalho e Formacdo Docente do Programa de Mestrado em Educacdo da
UNIVILLE, desenvolvida pela mestranda Sénia Marcia Marcilio Fambomel. As respostas dadas por
vocé ao instrumento de coleta de dados, neste caso a entrevista/questionario, serdo fundamentais
para a construcdo da dissertacdo “O ingresso do estudante Surdo na educacao superior: Desafios e
possibilidade”, que esta sob orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. Com o objetivo
de compreender a percepcao do estudante Surdo do ensino médio da rede estadual de Joinville, e os
seus processos de escolarizacdo para ingressar na educagado superior. A pesquisa acontecera na
forma de entrevista e as respostas serdo fundamentais para a escrita da dissertagdo, que esta sob
orientacdo da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. Destacamos que a sua participacdo sera de
grande importancia para o cumprimento dos objetivos da pesquisa e repercutirh em beneficios no
ambito académico e profissional para o campo do trabalho e da formacg&do docente. Para participar
deste estudo, 0 seu responsavel ja deverd ter autorizado sua participacdo por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Vocé nao terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualguer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que
ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nado sera identificado em
nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participa¢do ndo sera liberado sem a permissdo do seu responséavel legal. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 05 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra
serd fornecida a vocé.

Eu, , fui informado (a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacfes, e o meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responséavel j4 assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Joinville, de de 2017

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS/COEP — UNIVILLE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

JOINVILLE/SC - CEP: 89219-710

FONE: (47) 3461-9235 / E-MAIL: comitetica@univille.br

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: SONIA MARCIA MARCILIO FAMBOMEL

JOINVILLE (SC) - CEP: 89228-720

FONE: (XX)3278-6606 / E-MAIL: FAMBOMELSONIA@GMAIL.COM
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WP  UNIVERSIDADE DA REGIAO Camormm
univille  DE JOINVILLE - UNIVILLE -

ANEXO A- Parecer de Aprovacio do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ingresso do estudante Surdo na educacgdo superior:
desafios e possibilidades

Pesquisador: Sénia Marcia Marcilio Fambomel

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 70084817.0.0000.5366

Instituicdo Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE
JOINVILLE - UNIVILLE

Patrocinador Principal: Coordenacdo do Programa de Bolsas
UNIEDU/FUMDES

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.172.145

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da
Regido de Joinville - Univille, de acordo com as atribuicdes definidas na Res. CNS
466/12, manifesta-se pela aprovacao do projeto de pesquisa proposto.

Situacao do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

JOINVILLE, 13 de Julho de 2017.

Assinado por:
Marcia Luciane Lange Silveira

(Coordenador)

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n° 10. Bloco B, Sala 117. campus Bom Retiro
Bairro:  Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE

Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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