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RESUMO

A presente dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Politicas e Praticas
Educativas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, Mestrado em Educacéo
da Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE. Com base na experiéncia da
pesquisadora na escola de educacdo basica, observou-se que, mesmo com 0S
avancos na oferta de vagas na rede publica de ensino e discussbes sobre o
curriculo nesse nivel de escolaridade, os professores, em muitas situacdes, se
deparam com dificuldades para solucionar questbes relacionadas as praticas
docentes nos anos iniciais do ensino fundamental.Algumas questdes mobilizaram a
pesquisa: Quais o0s desafios dos professores no processo de ensino e
aprendizagem? Quais o0s desafios quanto as relacbes estabelecidas entre
professores, criangas e o conhecimento? Quais 0s desafios dos professores em
relacdo ao curriculo e a funcéo social da escola? Dessa forma, este trabalho tem
como objetivo investigar os desafios das praticas docentes na percepcdo dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental.O referencial teérico da
pesquisa foi organizado com base em autores como Libaneo (2010, 2011), Kramer
(1996, 2006, 2007), Freire (1980, 2003, 2015), que discutem as praticas docentes
nos anos iniciais, e Veiga (2010), Gadotti (1997, 1999, 2001, 2016) que trazem a
relevancia do Projeto Politico Pedagégico da escola de educacdo béasica. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como procedimento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada com seis professoras dos anos iniciais de uma instituicéo
de ensino da Rede Publica Municipal de Araquari-SC. Por meio da analise de
conteudo (BARDIN, 2009), as entrevistas permitiram inferir que sdo desafios para a
pratica docente: a necessidade de formacdo continuada frente a diversidade de
situacOes que se apresentam na sala de aula; a necessidade da discussao coletiva
de um projeto politico pedagdgico que contemple um curriculo voltado para além da
leitura e escrita, que considere as criangas inseridas num contexto social e cultural,
com caracteristicas e necessidades proprias; a pouca valorizacdo do professor,
ligada principalmente as condi¢Bes de trabalho, a baixa remuneragdo e aoacesso
insuficiente a capacitacdo continuada; o apoio pedagdgico para desenvolver o
trabalho com criancas que tem dificuldade de aprendizagem. Evidencia-se, assim, a
importancia de mudancas nas politicas publicas educacionais, envolvendo
discussBes sobre essas questdes. E necessario que os professores tenham apoio
pedagogico que possibilite uma continua ressignificacdo de sua pratica junto a
criancga.

Palavras-Chave: Praticas Educativas; Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Projeto
Politico Pedagogico.



ABSTRACT

This dissertation is part on research policies and educational practices of the
Graduate Program in Education, Master's program in Education at the University of
the Region of Joinville-UNIVILLE. Based on the experience of the researcher in the
school of basic education, it was observed that, even with the advances in the
provision of vancancies in public schools and discussions about the curriculum at this
level of education, teachers, in many situations, run into difficulties to resolve issues
related to teaching practices in elementary school. Some of the issues mobilized the
research: what are the challenges of teachers in the teaching and learning process?
What are the challenges with regard to the relationships established between
teachers, children and knowledge? What are the challenges of teachers in relation to
the curriculum and to the social function of school? Thus, this study aims to
investigate the challenges of teaching practices through the perception of elementary
school teachers. The theoretical frame of reference of this research was organized
on the basis of such authors as Libaneo (2010, 2011), Kramer (1996, 2006, 2007),
Freire (1980, 2003, 2015), that discuss teaching practices in elementary school, and
Veiga (2010), Gadotti (1997, 1999, 2001, 2016) that bring the relevance of
Pedagogical Political Project of basic education school.The research of qualitative
approach, had like data collection procedure, a semi-structured interview with six
teachers of elementary school of an educational institution of Municipal Public
System of Araquari-SC. Through content analysis (BARDIN, 2009), the interviews
made it possible to infer that are challenges to the teaching practice: the need for
continuing education in front of the variety of situations that arise in the classroom;
the need for collective discussion of a pedagogical political project that includes a
curriculum aimed beyond reading and writing, which consider the children inserted in
a social and cultural context, with theirs own characteristics and needs; the
devaluation of the teacher, linked mainly to working conditions, low pay and
insufficient access to continuing training; the pedagogical support to develop the
work with children who have learning disability. It is evident, therefore, the
importance of changes in the educational public policies, involving discussions about
these issues. It is necessary that the teachers have pedagogical support that enables
a continuous redefinition of their practice with the child.

Keywords: Educational Practices; Elementary School; Pedagogical Political Project
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado intitulada “Desafios da pratica docente:
percepcdes de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica
municipal”, realizada com professores em uma escola da Rede Publica Municipal de
Ensino de Araquari/SC, teve origem nas vivéncias da pesquisadora no cotidiano
escolar. Na funcdo de orientadora educacional, 0 acompanhamento dos alunos e
das praticas dos professores mostraram que ha muitos enfrentamentos relacionados
as questdes que abrangem, tanto as condicdes oferecidas pelo sistema educacional
de ensino, como as dificuldades das criancas referentes aos processos de ensino e
aprendizagem, o que serviu de motivacao para a pesquisa.

A realizacdo desta dissertacdo levou em consideracdo que a pratica
pedagdgica envolve o processo de ensino e aprendizagem, as condi¢cdes sociais,
historicas e culturais e também os anseios dos docentes que, ao ministrarem suas
aulas, reconhecem cada estudante como sujeito de direito e protagonista de sua
histéria.

Neste sentido, Freire (2015) traz relevantes reflexdes sobre a préatica docente
na perspectiva progressista, que enfatiza a importancia da constru¢cao da autonomia
dos educandos, por meio de uma pedagogia ética e comprometida com a sua
formacdo. O autor afirma que a pratica educativa ndo deve se curvar as exigéncias
do mercado e sim reconhecer que a condicdo humana, por ser original e singular,
esta presente na educacdo. Assim, os professores e professoras, a partir da sua
consciéncia de mundo, precisam desenvolver saberes capazes de reforcar a
capacidade critica dos educandos, contribuindo para que esses se percebam como
sujeitos em construcao e reconstrugcdo, como seres historicos, capazes de intervir no
mundo.

A educacdo esta inserida em uma sociedade em que as mudancas Sao
constantes, caracterizando um cenario de complexidade e de incertezas. Neste
contexto, os docentes sao desafiados a refletir sobre o seu papel e suas praticas,
compreender o funcionamento do sistema de ensino e 0s desafios que emergem
nesse espaco.

Diante das transformacdes contemporaneas, na percepcdo de Libaneo

(2010), é necessario refletir sobre as perspectivas para o aluno que a escola esta
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formando. “A educacdo é uma ag¢do e um processo de formacdo pelo qual os
individuos podem integrar-se criativamente na cultura em que vivem” (LIBANEO,
2010, p. 162). E acrescenta-se que a educacao precisa “assumir seu papel nesse
contexto como agente de mudancas, geradora de conhecimento, formadora de
sujeitos capacitados a intervir e atuar na sociedade de forma critica e criativa”
(LIBANEO, 2010, p. 195).

As mudancas significativas que afetam a sociedade estdo no ambito
econdmico, politico, cultural e suscitam, no entendimento de Libaneo (2011), uma
reavaliagdo da funcdo da escola e do planejamento e desenvolvimento das praticas
pedagdgicas. O ideal é que a escola esteja preparada para garantir a formacao
cultural e cientifica do aluno, desenvolvendo sua autonomia e criticidade, por meio
do desenvolvimento de sua competéncia reflexiva. A escola precisa estar conectada
com outros universos culturais, estabelecendo um dialogo continuo com as outras
fontes de saber, como a educacao informal desenvolvida pela familia, pela midia e
outras fontes.

A educacdo tem uma funcédo social e esta inserida em uma cultura, que
precisa ser construida pela interacdo entre escola e sociedade, considerando o
componente universal e 0s aspectos regionais e locais. E nesse sentido que se deve
atribuir relevancia ao curriculo, como elemento norteador das praticas educativas.
Sacristan (2013) entende que proposta educacional € mediada pelos mecanismos
que a definem, representados no curriculo e pelos planos educativos, que devem ser
criados coletivamente.

O plano educativo que articula as préticas na escola € o Projeto Politico
Pedagogico e para Gadotti (1999), esse documento deve considerar o que esta
instituido na escola, sua historia, seus curriculos, metodologias de ensino, a cultura
da comunidade escolar e local, ou seja, caracteristicas de seus atores internos e
externos. A partir disso, busca-se na elaboragdo desse instrumento, mecanismos
que contribuam para enfrentar as necessidades impostas pelas “[...] novas
exigéncias da cidadania e busca de nova identidade de cada escola, pautas de uma
sociedade cada vez mais pluralista” (GADOTTI, 1999, p. 02).

Sendo assim, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP se constitui
como a principal acdo a ser desenvolvida na escola para que seja conhecida sua
identidade e sejam tracados os caminhos que essa devera seguir. Nesta mesma

linha de pensamento, Veiga (2010, p. 01) afirma que esse documento “[...] aponta
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um rumo, uma dire¢cdo, um sentido especifico para um compromisso estabelecido
coletivamente”.

Para que isso ocorra, as ideias e definicbes que serdo inseridas no PPP
devem ser discutidas e elaboradas com a participacdo dos integrantes da
comunidade escolar. De acordo com Veiga (2010), a acao de delinear coletivamente
esse projeto é significativa na construgdo da democracia, no processo de ensino e
aprendizagem e fortalece o trabalho integrado da equipe pedagdgica.

As mudancas oriundas das politicas educacionais brasileiras para o Ensino
Fundamental, passaram a exigir novas posturas dos professores diante da
complexidade do fen6meno escolar. A Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
altera a redacdo dos Art. 29, 30, 32 e 87" da Lei n®9.394 de 20 de dezembro de
1996 referente as diretrizes e bases da educacdo nacional, institui a duracao
de 9 (nove) anos para o ensino fundamental e matricula obrigatéria a partir dos 6
(seis) anos de idade. A partir dessa politica as criangas comecam aos 5 anos de
idade na educacao infantil, preparando-se para o0 ciclo dos trés anos de
alfabetizacao, iniciando aos 6 anos de idade no 1° ano e chegando aos 8 anos de
idade no 3° ano do ensino fundamental.

Segundo o Portal MEC (2013, p. 121):

A entrada de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental implica
assegurar-lhes garantia de aprendizagem e desenvolvimento pleno,
atentando para a grande diversidade social, cultural e individual dos alunos,
o0 que demanda espacos e tempos diversos de aprendizagem. Na
perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionada pelo
alargamento da Educacdo Basica, o Ensino Fundamental tera muito a
ganhar se absorver da Educacdo Infantil a necessidade de recuperar o
carater ludico da aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6
(seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes, tornando as aulas

menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras e levando a participacao
ativa dos alunos.

Mesmo que essa mudanca curricular tenha como prerrogativa assegurar a
garantia de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, proporcionando tempos
e espacos diversificados e a recuperacdo do carater ludico, sdo questionaveis as

condi¢cbes para que isso pudesse se efetivar nas escolas. Essa politica acarretou

'Desde 2006, a duracio do Ensino Fundamental, que até entdo era de 8 anos, passou a ser de 9
anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9395/96) foi alterada em seus artigos 29, 30, 32
e 87, através da Lei Ordinaria 11.274/2006, e ampliou a duracdo do Ensino Fundamental para 9 anos,
estabelecendo como prazo para implementacdo da Lei pelos sistemas de ensino, o ano de 2010
(https://www.infoescola.com/educacao/ensino-fundamental).
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inUmeros desafios como a estruturacdo da educacéo infantil no ambito da educacéo
bésica, a sua organizagcdo nos contextos municipais; as orientagdes curriculares, as
avaliacdes das politicas e do desempenho, entre outros (KRAMER, 2006). Mesmo
depois de muitos anos, nem todos os problemas foram resolvidos e ainda podemos
perceber que as criangas, em muitos casos, ndo s&o atendidas em suas
especificidades.

Outro aspecto importante a ser considerado é que até 1996 os recursos para
a area da educacdo eram transferidos do governo federal para as Prefeituras
Municipais. No entanto, com a implantacdo do FUNDEF?%1997 (Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental), a transferéncia de
recursos destinada a manutencéao do Ensino Fundamental, passou a ser mais visivel
e direta para a escola. A partir de 2006 é pelo FUNDEB® (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo) que os recursos séo destinados para manutencdo e melhoria na
educacao.

Com a ampliacdo dos recursos, o governo federal assumiu um compromisso
com toda a educacgédo bésica, que envolve a educacéo infantil, o ensino fundamental
e médio e a educacgédo de jovens e adultos.

Embora a educacédo receba a transferéncia de recursos via FUNDEB, com
base na minha experiéncia na area da educacdo, € possivel perceber que os
professores nas escolas, precisam de ferramentas que venham ao encontro das
suas necessidades, a exemplo da formagdo continuada, carga horaria para
planejamento, materiais didaticos, bem como reunides pedagdgicas que permitam
trocas de experiéncias. Os problemas relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem ocorrem, especialmente, nas turmas de 3° ano, fase final do ciclo de
alfabetizacdo, pois algumas criangas, em muitos casos, nao se apropriaram dos pré-
requisitos necessarios a alfabetizacdo. De acordo com as orientacdes do Portal
MEC (2013, p. 121):

’Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF) é um conjunto de fundos contabeis formado por recursos dos trés niveis da administracéo
g)ublica do Brasil para promover o financiamento da educac¢éo béasica publica.

O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacéo (Fundeb) foi criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (portal.mec.gov.br/fundeb-sp-109079429).
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A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade as criancas na sala de aula, explorar com elas mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela literatura,
utilizar mais materiais que proporcionem aos alunos oportunidade de
racionar manuseando-os, explorando as suas caracteristicas e
propriedades, a0 mesmo tempo em que passa a Sistematizar mais o0s
conhecimentos escolares. Além disso, € preciso garantir que a passagem
da Pré-Escola para o Ensino Fundamental ndo leve a ignorar os
conhecimentos que a crianca ja adquiriu. Igualmente, o processo de
alfabetizacdo e letramento, com o qual ela passa a estar mais
sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupcéo ao final do primeiro
ano dessa nova etapa da escolaridade. Assim como ha criangas que depois
de alguns meses estéo alfabetizadas, outras requerem de dois a trés anos
para consolidar suas aprendizagens basicas, o que tem a ver, muito
frequentemente, com seu convivio em ambientes em que 0S usos sociais da
leitura e escrita sd0 intensos ou escassos, assim como com O proprio
envolvimento da crianca com esses usos sociais na familia e em outros
locais fora da escola. Entretanto, mesmo entre as criancas das familias de
classe média, em que a utilizacdo da leitura e da escrita € mais corrente,
verifica-se, também, grande variagdo no tempo de aprendizagem dessas
habilidades pelos alunos.

Pensando por esse viés, segundo Corsino (2009) é importante que o(a)
professor(a) pense nos alunos como sujeitos ativos que participam e intervém no
gue acontece ao seu redor porque suas a¢des sao também forma de reelaboracao e
da recriacdo do mundo. Nos seus processos interativos, 0 estudante ndo apenas
recebe, mas também cria e transforma — é constituido na cultura e também é
produtor de cultura. Suas ac¢des sao simultaneamente individuais e Unicas porque
sdo suas formas de ser e de estar no mundo, constituindo sua subjetividade, e
coletivas na medida em que séo contextualizadas e situadas histérica e socialmente.

E preciso entender a acdo do aluno ndo apenas como desempenho ou
comportamento, mas como simbolizacdo do sujeito. Dessa forma pode-se dizer que
o fato de conhecé-lo implica “[...] observar suas acdes-simbolizacbes, o0 que
consequentemente abrira um espaco para a valorizacdo de falas, producdes,
conquistas e interesses infantis” (CORSINO, 2009, p. 62).

Assim, percebe-se a importancia de analisar as falas e reacdes do aluno
dentro de um contexto, procurando conhecer o que ele tem a dizer. A escola deve
valorizar o conhecimento prévio do aluno, criando mecanismos para que as praticas
considerem seus interesses e necessidades.

Partindo do pressuposto de que a escola esta inserida em um contexto
globalizado e influenciado pelas tecnologias, e que a sociedade vem se
transformando, as analises de Charlot (2013) enfatizam que nem sempre o professor

pode abrir espacos que contemplem as producdes e interesses infantis, o professor
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€ cobrado a executar tarefas e a resolver problemas seguindo uma logica de
mercado influenciado pelo neoliberalismo®. Sendo assim, espera-se que o professor
se adapte ao contexto geral, porém, em contrapartida, ndo ha uma valorizacdo do
seu trabalho e muitas vezes néo lhe séo oferecidas condicdes para que exerca sua
funcdo. Apesar disso, esse profissional é responsabilizado pelo fracasso dos alunos,
sendo “[...] a avaliagdo o contrapeso légico da autonomia profissional do docente”.
Diante dessa situacédo, o autor evidencia a necessidade de uma mudanca na politica
na avaliacdo, sugerindo que essa considere 0 contexto em que o professor esta
desempenhando sua prética, buscando uma transformacao identitaria do professor.

Neste sentido, Charlot (2013) situa a funcdo docente nas préaticas cotidianas
da escola, entendendo que o professor hoje se percebe diante de inumeras
contradicbes econbmicas, sociais e culturais que “[...] decorrem do choque entre as
praticas do professor atual e as injun¢des dirigidas ao professor ideal” (CHARLOT,
2013, p. 100).

As vivéncias na escola de educacao basica, atuando junto aos professores
dos anos iniciais despertaram o meu interesse pelo ingresso no Mestrado em
Educacdo da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, periodo que
oportunizou a participagdo no Nucleo de Pesquisa em Arte e Educacdo - NUPAE. O
grupo é formado por bolsistas dos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo e
professores/coordenadores dos cursos de Artes Visuais, Biologia, Pedagogia,
Matematica e alunos e ex-alunos dos Mestrados em Educacao e Patriménio Cultural
e Sociedade da UNIVILLE. Em 2018 surgiu a oportunidade de integrar o grupo de
pesquisa Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias — GECDOTE, cujo objetivo
€ pesquisar o curriculo, no ambito das praticas educativas e das politicas publicas.

A participagcdo nos grupos de pesquisa oportunizou diversas leituras que
contribuiram para romper com alguns paradigmas, abrindo assim um leque de
possibilidades em relacdo a visdo de educacdo. A leitura de Freire (2015) despertou
0 interesse pela pesquisa de caminhos que levem a educagdo emancipatoria, ou

seja, uma educacdo que vise construir a autonomia dos educandos. Foi possivel

* Neoliberalismo- As teses neoliberais, absorvendo o movimento e as transformacdes da histéria do
capitalismo, retomam as teses classicas do liberalismo e resumem na conhecida expressédo “menos
Estado e mais mercado” sua concepc¢éo de Estado e de governo. Voltadas fundamentalmente para a

critica as teses de Keynes (1883-1946), que inspiraram o Estado de Bem-Estar Social, defendem
enfaticamente as liberdades individuais, criticam a intervencdo estatal e elogiam as virtudes
reguladoras do mercado (HOFLING, 2001, p.36).
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uma aventura intelectual incessante, considerando a necessidade de que a
educacgdo tenha a igualdade como um dos seus pontos fundamentais visando a
construcdo da autonomia do estudante.

A partir dessas reflexdes advindas da experiéncia na area da educacéo e as
discussdes feitas nos grupos de pesquisa, algumas questdes mobilizaram a
investigacdo: Quais os desafios no processo de ensino e aprendizagem? Quais 0s
desafios no que tange as relacfes estabelecidas entre professores, criancas e o
conhecimento? Quais os desafios em relacdo ao curriculo e a funcdo social da
escola? Quais os desafios em relacdo ao sistema publico de ensino?

Considerando o contexto da educacéo atual, a realidade na qual se originou a
pesquisa e as reflexdes que emergiram a partir das leituras e discussdes realizadas
foi possivel estabelecer o objetivo geral da dissertacdo que é investigar os desafios
das préaticas docentes na percepgdo dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, na qual esta
presente o quadro de referéncia do pesquisador, suas experiéncias, seus valores e
sua visdo de mundo (GATTI; ANDRE, 2013). Para isso, foram realizadas entrevistas
com seis professoras dos anos iniciais de uma escola publica municipal localizada
na cidade de Araquari- SC.

A escrita da dissertacdo foi organizada em trés capitulos, além dessa
introducé@o. O primeiro capitulo, intitulado “O percurso metodologico da pesquisa”,
apresenta a abordagem metodoldgica, o l6cus da investigacdo, os participantes da
pesquisa, 0 instrumento para a coleta de dados e a metodologia de analise de
dados. O segundo contempla o referencial tedrico da pesquisa e € intitulado “A
pratica docente e seus desdobramentos nos anos iniciais”. Neste capitulo, o objetivo
é discutir as praticas docentes nos anos iniciais e como Projeto Politico Pedagdgico
articula a docéncia com as criangas. No terceiro capitulo “As vozes das professoras
sobre os desafios na docéncia com criancas”, sdo apresentados os resultados da
pesquisa por meio da analise e discussdo dos dados sobre o que dizem as
professoras sobre os desafios das suas praticas nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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CAPITULO 1 - O PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sdo descritos os procedimentos metodolégicos utilizados na
pesquisa, definindo a abordagem, o local e os participantes, bem como os
instrumentos utilizados para a coleta dos dados e os procedimentos de analise dos
dados.

Cabe ressaltar que a participagdo da pesquisadora nos grupos de pesquisa
NUPAE e GECDOTE, na linha Politicas Publicas e Préaticas Educativas do Mestrado
em Educacdo, também contribuiram para realizar as escolhas necessarias para
investigar os desafiosdas praticas docentes na percepcéo das professoras dos anos

iniciais do ensino fundamental.

1.1 Abordagem qualitativa

A abordagem da presente pesquisa se caracteriza como qualitativa porque foi
desenvolvida visando interpretar os significados contidos nas falas dos participantes,
contextualizando-os com a tematica em estudo. Weller e Pfaff (2013) afirmam que
esta abordagem de investigacdo tem sido bastante utilizada pelas ciéncias sociais
para analise de resultados produzidos a partir da realidade empirica, buscando
compreender os sentidos dados pelos sujeitos as suas ac¢des, situando-os em um
contexto.

Pela sua importancia, o uso de métodos qualitativos, segundo Gatti e André
(2013, p. 34), trouxe avancos sobre o conhecimento na area da educacao,
“permitindo melhor compreensdo dos processos escolares, de aprendizagem, de
relacbes dos processos institucionais e culturais, do cotidiano escolar em suas
multiplas implicacdes.”

De acordo com Gatti e André (2013, p.30):

[...] as pesquisas chamadas de qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relacdes e construcBes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias

ou pessoais [...] veio como proposicao de ruptura do circulo protetor que
separa pesquisador e pesquisado.
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A ideia central deste tipo de pesquisa é estabelecer uma relacdo entre os
fatos analisados. Assim, a abordagem qualitativa, conforme Gatti e André (2013, p.
29), “defende uma visdo holistica® dos fendbmenos, isto &, que leve em conta todos
0s componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas”.

Nessa perspectiva, fazer uso da abordagem qualitativa é investigar opinides,
percepcdes, representacdes, sentimentos, centrando-se na visdo do sujeito e no
objetivo do que se esta investigando (GATTI; ANDRE, 2013). Dessa forma, a
presente pesquisa centrou-se nas percepc¢oes de professores (as) dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica Municipal de Araquari/SC,
considerando a realidade na qual estdo inseridos, buscando investigar os desafios

gue se apresentam para a sua pratica docente nessa fase da escolarizacao.
1.2 Universo da Pesquisa: O municipio de Araquari/S C

A presente pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino publica
municipal de Araquari/SC, cidade localizada na mesorregido Norte Catarinense e na
Microrregido de Joinville. Compreende uma 4&rea de 383.993 km? e
uma populacgéo de 24.810 habitantes (IBGE, 2010). O indice de Desenvolvimento
Humano — IDH® é de 0, 703e o Produto Interno Bruto - PIB per capita referente ao
ano de 2015 é de R$ 85.194,63 (Portal da Prefeitura de Araquari, 2019).

O mapa representado na Figura 1 apresenta a localizacdo do municipio de
Araquari inserido na regido norte de Santa Catarina.

®Holistico : Holistico ou holista & um adjetivo que classifica alguma coisa relacionada com o holismo,
ou seja, que procura compreender os fendmenos na sua totalidade e globalidade. A palavra holistico

foi criada a partir do termo holos, que em grego significa "todo" ou "inteiro" (https://www.
significados.com.br/holistico).

®DH significa Indice de Desenvolvimento Humano, uma medida importante concebida pela ONU
(Organizacao das Nac¢Bes Unidas) para avaliar a qualidade de vida e o desenvolvimento econémico
de uma populacéo (https://www.significados.com.br/idh).
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Figura 1 — Mapa do municipio de Araquari
Fonte: Google imagens (2019)

Atualmente, no Ensino Fundamental, a Secretaria Municipal de Educacéo de
Araquari conta com 06 escolas urbanas e 4 escolas rurais; as criancas da Educacéo
Infantil sdo atendidas em 18 Centros de Educacéo Infantil - CEls (Secretaria
Municipal de Educacédo de Araquari, 2019).

A Tabela 1 apresenta o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica -
IDEB referente ao Ensino Fundamental da rede publica municipal de Araquari/SC
em 2015.

Tabela 1: IDEB (2015)

Nivel de ensino indice do IDEB
ANoS iniciais do ensino 5,9
fundamental

Anos finais do ensino 4.6
fundamental

Fonte: IBGE (2018)

Os dados do ano de 2015 apresentados na Tabela 1 indicam que, no
municipio de Araquari, o indice do IDEB foi mais elevado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (5,9), se comparado aos anos finais do Ensino Fundamental (4,6).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(2018, p. 09)

Na comparacdo com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos
anos iniciais colocava esta cidade na posicédo 170 de 295. Considerando a
nota dos alunos dos anos finais, a posicdo passava a 190 de 295. A taxa
de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96 em 2010. Isso



24

posicionava 0 municipio na posicdo 276 de 295 dentre as cidades do
estado e na posi¢cédo 4570 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

Para situar a escola participante da pesquisa no cenario do municipio, na
Tabela 2 sdo apresentados os resultados do IDEB da escola publica municipal na
qual foi realizada a pesquisa, considerando o periodo entre 2005 e 2015 e os indices
projetados pelo IDEB para 2017, 2019 e 2021.

Tabela 2: indices do IDEB da escola pesquisada

|
Ano Ideb Projecao Ideb Municipio |deb
2005 35 - 3.8
2007 4.5 3.5 3.3
2009 4.4 3.9 4.2
2011 5.9 4.3 4.3
2013 55 4.6 3.6
2015 6.0 4.9 4.6
2017 - 5.2 5.3
2019 - 54 5.6
2021 - 5.7 5.8

Fonte: Portal do MEC (2016)

Os dados indicam que a escola participante da pesquisa obteve indices que
superaram a projecdo do IDEB e a média do municipio de Araquari/SC, nos anos
apresentados anteriormente na Tabela 1, chegando ao indice 6.0 em 2015, ou seja,
a escola destaca-se no contexto municipal. Contudo, com base nas experiéncias
vividas nessa instituicdo de ensino, observa-se que ainda ha muito que avancar em
relacdo a oferta educacional no municipio e também na escola investigada. Os
dados apresentados e a relagcdo da pesquisadora com os professores, alunos e a

escola, sao fatores que mobilizam a pesquisa na instituicdo de ensino selecionada.
1.1.2 A unidade escolar e os participantes da pesquisa

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico da Escola’ (2015) selecionada

para a realizacdo dessa pesquisa, essa unidade escolar foi fundada em 1960, situa-

o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) é um instrumento que reflete a proposta educacional
da escola. E através dele que a comunidade escolar pode desenvolver um trabalho coletivo, cujas
responsabilidades pessoais e coletivas sdo assumidas para execucdo dos objetivos estabelecidos.
(https://www.infoescola.com/educacao/projeto-politico-pedagogico).
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se em uma das areas onde, em termos econdmicos, predomina a classe baixa,
sendo também uma &rea industrial.

A unidade escolar atende a maioria das criancas oriundas de familias de
baixo poder aquisitivo dessa regido e também, recentemente, imigrantes haitianos e
venezuelanos. O acesso a escola é facilitado pelo transporte escolar em parceria
com o governo do Estado. A escola possui 09 salas de aulas, uma sala para
professores, uma sala para coordenadores, uma sala para a direcdo, uma sala de
informatica, uma biblioteca, uma quadra poliesportiva, uma cantina, um banheiro
para os funcionarios da escola e oito utilizados pelos alunos.

A selecdo dessa escola foi motivada pelo interesse de investigar alguns
aspectos da pratica docenteinserida na realidade da educacéo publica do municipio
de Araquari/SC e por ser a escola de atuacdo da pesquisadora.

A instituicdo contou, no ano letivo de 2017, com 450 alunos matriculados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, educagéao infantil e turmas do 1° ao 5° ano e o
corpo docente constituido de 29 professores (Dados fornecidos pela Secretaria da
Escola, 2017). Atualmente em 2019 a escola conta com 530 alunos.

Dentre os professores da escola foram selecionados, mediante convite da
pesquisadora, 6 docentes que atuavam nas turmas de 1°, 2° e 3° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no periodo de realizacdo da pesquisa. Essas
professoras foram identificadas na pesquisa pela numeracdo de 1 a 6, seguindo,
para essa numeracdo, a ordem em que foram entrevistadas. Todas as participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, disponivel no
apéndice 01, conforme solicitado pela Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude-CNS.

O Quadro 01 contempla dados relacionados ao perfil das professoras
entrevistadas, constando: tempo de atuacdo no magistério, tempo de atuagdo nos

anos iniciais na escola investigada, natureza da contratacao e formagéao académica.
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Quadro 01 — Perfil das professoras entrevistadas

Professo  Tempo de Tempo de Natureza da Formacéo académica
ra atuacao no atuacao nos anos contratacao
magistério iniciais na escola na rede
investigada municipal

Profa. 1 16 anos 02 anos Efetiva Graduada

em Pedagogia
Profa. 2 17 anos 8 anos Efetiva Graduada

em Pedagogia
Profa. 3 5 anos 3 anos ACT Graduada

em Pedagogia
Profa. 4 17 anos 17 anos Efetiva Graduada

em Pedagogia
Profa. 5 19 anos 19 anos Efetiva Graduada

em Pedagogia
Profa. 6 28 anos 20 anos Efetiva Graduada

em Pedagogia

Fonte: A autora (2017)

Observa-se no Quadro 01 que dentre as professoras participantes da
pesquisa, cinco sdo efetivas e uma é contratada em carater temporario. Todas sao
graduadas em Pedagogia e trabalham no magistério ha mais de 5 anos e somente
na escola em que foi realizada a pesquisa ha mais de 2 anos, 0 que nos permite
dizer que todas tém experiéncia nesse nivel de ensino e na escola locus da

pesquisa.

2.4 Instrumento de coleta de dados: a entrevista se  miestruturada

Para investigar as percepcdes das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre os desafios de suas praticas docentes, optou-se nessa pesquisa
pela entrevista semiestruturada cujo roteiro esta disponivel no apéndice 03.
Conforme Ludke e André (1986), uma entrevista é semiestruturada quando nao ha
um roteiro e ordem rigidos a serem seguidos. As autoras ressaltam que numa
entrevista, “a medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 33-
34).

A organizacdo de uma matriz de referéncia, apresentada no Quadro 2,
orientou a elaboracdo do roteiro de entrevista. Essa matriz contém o objetivo geral
da pesquisa, 0s objetivos especificos e as questbes que mobilizaram a investigacao.
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Quadro 02 — Matriz de referéncia para a elaboragao do roteiro de entrevista

Objetivo
geral

Objetivos
especificos

Questbes de pesquisa

Questbes do instrumento de
coleta de dados — roteiro da
entrevista

Investigar os
desafios das
praticas
docentes na
percepcao
dos
professores
dos anos
iniciais do
ensino

fundamental.

Investigar as
percepcbes das
professoras em
relacdo a sua
pratica
pedagoégica

Quais os desafios no
processo de ensino e
aprendizagem?

Vocé teve ou tem dificuldades
com situacdes deindisciplina na
sala de aula? Quais? Como
vocé trabalha essas questdes?

Quais  procedimentos  com
criangas que tem mais facilidade
no processo de aprendizagem?
E com as criangas que
apresentam  dificuldades de
aprendizagem?

Quais os desafios em relacéo
as relagbes estabelecidas
entre professores, criancas e
0 conhecimento?

Em geral, como vocé se
relaciona com as criancas?
Como vocé faz para lidar com
aguelas criancas

Que ndo se envolvem nas
atividades em sala?

Como vocé faz para lidar com
turmas heterogéneas?

Investigar as
percepcbes das
professoras em
relacdo a sua
pratica na
escola publica.

Quais os desafios em relacéo
ao curriculo e a funcdo social
da escola?

O PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) de sua escola
reflete as condicbes reais da
mesma?

O que vocé sugere sobre os
conteudos de sua disciplina?

Para vocé, qual é a principal
finalidade dos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Quais os desafios em relacéo
ao sistema publico de
ensino?

Como vocé se Vvé como
professor (na escola publica)?
Para vocé o sistema de ensino
publico é eficiente? Comente.

Vocé conhece outro modelo de
ensino que, em sua opiniao,
funcionaria melhor do que o
modelo atual? Qual?

Vocé se sente valorizado
enquanto profissional? O que
deveria melhorar?

Fonte: A autora (2019)
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As entrevistas foram realizadas no periodo de outubro a dezembro de 2017,
conforme a disponibilidade de cada professora. Cada entrevista seria gravada em
audio, porém, no momento das entrevistas as professoras participantes néo
permitiram a gravacao, fato que acarretou alguma dificuldade para a pesquisadora.
As professoras participantes concordaram com a proposta de que as respostas as
questbes do roteiro de entrevistas fossem registradas pela pesquisadora em um
caderno. Posteriormente, essas anotacdes foram organizadas e apresentadas aos

participantes para a sua aprovacao e assinatura.

2.5 Procedimentos para a analise dos resultados

A analise dos resultados da pesquisa deu-se com base na analise de
contetudo de Bardin (2009), no sentido de possibilitar a reflexdo sobre os desafios
das préaticas docentes na percepgdo das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para Bardin (2009), a analise de conteudo € um conjunto de técnicas de
analise das comunica¢fes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens. De acordo com a mesma autora, 0S
documentos e objetivos dos investigadores, podem ser bastante diferenciados no
que tange aos procedimentos de analise, variando de acordo com o objeto
investigado, as nuances e a tipologia da entrevista. Dessa forma, o entrevistador
devera envolver-se de maneira que a entrevista e a coleta de dados possam dar
conta dos resultados, de maneira precisa e significativa.

ApOs concluir as entrevistas realizadas com as professoras, passou-se para a
etapa que Bardin (2009) denomina de pré-analise. Com o material coletado foi
possivel organiza-lo considerando os objetivos que norteiam a pesquisa e deram
direcionamento ao trabalho a ser desenvolvido.

Na segunda etapa da analise, por meio da exploracdo do material coletado foi
possivel estabelecer a categorizacgéo utilizando o critério semantico®, identificando
tendéncias e padrbes nas falas das professoras participantes da pesquisa. Esse
processo nos permitiu elencar quatro categorias tematicas que delinearam os pontos

centrais da andlise dessa pesquisa, séo elas:

Critério baseado no significado das palavras, na interpretacdo das frases ou das
oracdes (https://www.dicio.com.br).
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Desafios da implementacao e discusséo do projeto politico pedagdgico
Desafios da docéncia com estudantes no sistema publico de educacao

Desafios da valorizacdo profissional e da formacéo continuada

P w0 DN

Desafios do professor/aluno em relacdo ao conhecimento no processo de
ensino e aprendizagem

A fase final da andlise foi realizada com o tratamento dos resultados, inferindo
e interpretando, fase esta que é da reflexdo, da intuicdo, com embasamento nos

materiais coletados, confrontando-os com o conhecimento tedrico (BARDIN, 2009).
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CAPITULO 2 -A PRATICA DOCENTE E SEUS DESDOBRAMENTOS NOS ANOS
INICIAIS

A proposta desse capitulo é apresentar um referencial tedrico sobre as
praticas docentes nos anos iniciais. Dentro desse contexto, a pesquisa tem como
foco a investigacdo sobre os desafios que se apresentam na pratica docente
desenvolvida com criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, considerando
que essas acdes sdo permeadas por questdes ligadas ao sistema de ensino no qual
a escola se insere e a elaboragdo e implementagdo do projeto politico pedagdgico

nas instituicées de ensino.

2.1As préaticas docentes nos anos iniciais

Para o processo educacional acontecer, ou seja, para que sejam oferecidas
aos estudantes as ferramentas necessarias ao processo de ensino e aprendizagem,
€ preciso que todos 0s responsaveis pela escolarizacdo da criangca estejam
preparados para atendé-la em suas especificidades.

Assim, € por meio de suas ag¢Bes que os professores interagem com as
criangas, proporcionando condi¢cdes para a aprendizagem e produzindo saberes que
poderdo aprimorar suas praticas. Sacristan (1999, p. 73) entende a pratica
docentecomo sendo “a cristalizagdo coletiva da experiéncia historica das acoes, é o
resultado da consolidacdo de padrdes de acdo sedimentados em tradicoes e formas
visiveis de desenvolver a atividade”.

Conforme Sacristan (1999), o professor assume a funcéao de guia reflexivo, ou
seja, é aquele que ilumina as acdes em sala de aula e interfere significativamente na
construgcédo do conhecimento do aluno. Esta tarefa traz ao professor reflexdes sobre
a sua pratica pedagdgica, poisao assumir a atitude problematizadora da pratica,
modifica-se e € modificado por ela gerando uma cultura objetiva da pratica
educativa.

Nesse sentido, busca-se um entendimento da préatica pedagogica em um
contexto escolar, um conhecimento relacionado as a¢fes dos professores dos anos
iniciais em termos de experiéncia adquirida no cotidiano da sala de aula. A pratica
pedagogica € entendida, segundo Sacristan (1999, p.74), como “toda a bagagem

cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos propriamente
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como pratica ou cultura sobre a pratica.” Entdo, as experiéncias acumuladas sobre o
processo de ensino e de aprendizagem é que compde a acdo do docente, as
vivéncias, os conflitos, o intercambio profissional, constituindo gradativamente o que
Sacristan (1999) chama de pratica educativa.

Pensar em pratica educativa nos anos iniciais do ensino fundamental requer o
pensamento voltado ao processo de ensino e aprendizagem na infancia. Essa
pratica exige a compreensdo de um conjunto de mudancas que vém ocorrendo na
educacao brasileira nos ultimos tempos, especialmente com a insercao de criancas
com seis anos de idade por meio da Lei Federal n°® 11.274/2006, que instituiu a
obrigatoriedade da matricula nessa faixa etaria no Ensino Fundamental de nove
anos.

O foco dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental € a alfabetizacdo e o
letramento e sua efetivagcdo desenvolvida em um processo em que todas as criangas
tenham o dominio da leitura e da escrita até o final do 3° ano. Além disso, as
orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC) ressaltam que “no que concerne ao
ensino fundamental, as criancas de seis, assim como as demais de sete a dez anos
de idade, precisam de uma proposta curricular que atenda as suas caracteristicas,
potencialidades e necessidades especificas” (BRASIL, 2006b, p. 8).

A alfabetizagao e o letramento das criangas nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental destacam-se nas orienta¢des curriculares para as praticas nas classes
de alfabetizacdo como condi¢do para a continuidade da trajetéria escolar. A crianca
terd um tempo maior para se apropriar do sistema da escrita e da leitura. Embora o
tempo seja maior, ndo implica em aprendizagem e condi¢bes para uso social da
leitura e da escrita. Essa questdo tem relacdo com o projeto de educacédo adotado,
segundo Freitas (2004), na perspectiva da Progressdo Continuada ou na perspectiva
de Ciclos. A primeira “do ponto de vista curricular, apesar das juncdes de séries,
continua tratando cada ano escolar de forma seriada e vé os contetdos escolares
como conjuntos de competéncias e habilidades a serem dominados pelos alunos”
(FREITAS, 2004, p. 10). E a segunda tem a emancipacdo como base “[...] tem que
ser construida simultaneamente na contramdo destas duas func¢des escolares:
exclusao e subordinacdo” (FREITAS, 2004, p. 24). Para o autor, 0s tempos e
espacos da escola sao contraditérios assim como contraditoria é a sociedade que a

cerca. “Ha uma permanente disputa em tais espacos que reflete as diferentes
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concepcbes de educacdo, as diferentes finalidades educativas atribuidas”.
(FREITAS, 2004, p. 1).

Para que as criancas de seis anos possam ser atendidas em suas
necessidades e o processo de letramento se desenvolva ao final do primeiro ciclo do
ensino fundamental, a pratica docente deve contemplar acées comprometidas com o
letramento, um dos primeiros e mais importantes processos que ocorre na vida
escolar da crianca.

Cabe aqui evidenciar a diferenca entre alfabetizacdo e letramento. Segundo
Soares (2010, p. 17):

[...] o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto,
tornar-se alfabetizado, adquirir a tecnologia de ler e escrever, envolver-se
nas praticas sociais de leitura e escrita. [...] Letramento é o resultado da
acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicao

gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita.

Sendo assim, entende-se que a alfabetizacdo esta mais voltada a capacidade
de ler e escrever, enquanto o letramento é um conceito mais abrangente, pois
envolve praticas sociais de leitura e escrita. E por meio das primeiras aprendizagens
que a crianca comeca a adquirir os conhecimentos necessérios para, futuramente,
exercer a sua autonomia, cidadania, com direitos e deveres contemplados
garantidos em lei.

Freire (2015) enfatiza a importancia de que as praticas docentes sejam
desenvolvidas de forma ética e comprometida, no sentido que o educando construa
a sua autonomia. Para tanto, precisam ser considerados 0s seus conhecimentos
prévios, as experiéncias que ele traz como ser historico, politico, social, sendo
respeitada sua identidade cultural. As professoras e professores sdo uma referéncia
para que esse educando se situe no contexto social, podendo analisa-lo e inserir-se
nele de forma critica, transformando-o. Por isso, precisam pesquisar, sair do senso
comum, analisar a realidade, pensar certo para ensinar certo. E necessario ainda,
respeitar os saberes dos educandos, reconhecendo que as experiéncias sociais que
eles trazem como individuos precisam estar relacionadas aos saberes curriculares.
Ademais, ensinar exige criticidade, curiosidade, inquietacdo indagadora, estética e
ética para que a coeréncia percebida pelos educandos no trabalho dos seus

professores seja uma referéncia a ser seguida, pois as a¢cdes educam de maneira
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7

efetiva. As palavras ndo séo suficientes, € necessario corporifica-las pelos
exemplos.
Segundo Freire (2015, p. 40):
[...] O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
‘distanciamento epistemolégico’ da pratica enquanto objeto de sua analise
deve dela ‘aproxima-lo ao maximo’. Quanto melhor faca esta operacéo tanto

mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade
exerce em torno da superacéo da ingenuidade pela rigorosidade.

Ensinar exige ainda, que professoras e professores assumam riscos, que
aceitem o0 novo, que procurem ressignificar suas praticas, pois estdo sempre
aprendendo com os educandos. Nesse contexto Freire (2015, p. 38) afirma:

[...] A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecuséavel pratica de inteligirg, desafiar o educando com quem se
comunica, a quem comunica, produzir sua compreensao do que vem sendo
comunicado. Nao héa inteligibilidade que nao seja comunicacdo e

intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade o pensar certo, por
isso, é dialdgico™ e ndo polémico.

Nesse processo, toda e qualquer forma de discriminagéo ou preconceito deve
ser eliminada, pois a etnia, a classe social ou outra caracteristica do individuo néo
determinam o que ele € ou o que vira a ser, sera por meio de suas acbes que
podera inserir-se no mundo de forma efetiva, sendo capaz de modifica-lo.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é oportunizar
aos alunos condi¢cdes para que possam ter a experiéncia de assumir-se. Freire
(2015, p. 42) enfatiza:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual
e a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncao de nds por n6s mesmos. E isto

gue o puro treinamento do professor nao faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo.

Nesse sentido, a identidade cultural faz parte da identidade individual do ser
humano, trazendo uma experiéncia historica, politica, cultural e social. Por isso, ha

que se reconhecer que todos tém algo a ensinar e algo a aprender.

® Compreender alguma coisa usando a inteligéncia (www.dicio.com.br).
1% Relativo & didlogo, conversa interativa (www.dicio.com.br).
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Macenhan; Tozetto e Brandt (2016) entendem a pratica pedagdgica como
uma fonte de saberes que necessitam ser continuamente legitimados pela pesquisa
devido ao carater de imprevisibilidade que a educacdo possui. AO mesmo tempo em
que a escola apresenta alguns elementos estaveis, como a rotina de estudos,
também ocorrem situac¢des distintas que requerem que os professores aperfeicoem
continuamente seus conhecimentos.

Nesta perspectiva, na visdo de Macenhan; Tozetto e Brandt (2016, p. 507),
Quando nos propomos analisar a pratica pedagogica, é indispensavel
atentarmos para as situagcfes que a compdem, as quais poderdo envolver-
se em uma rotina massificante proveniente da cotidianidade. Por tal motivo,
as situacdes podem passar despercebidas devido a auséncia desentido
explicito. Por isso, a reflexdo e a contestagdo sdo cruciais para vencermos o

julgamento rotineiro ausente de sentido, assim como para a percepcao de
que o real, referente ao dia-a-dia, ndo pode ser imperceptivel.

E por meio de sua pratica que o professor pode oportunizar que a crianca
encontre novos significados nas atividades que desenvolve no contexto escolar. A
rotina de estudos que se estabelece no convivio nesse ambiente ndo deve ser um
mecanismo de limitacdo da aprendizagem e sim de producéo de saberes.

Conforme as orientacdes do Ministério da Educacdo - MEC, Lei n°
11.274/2006, o Ensino Fundamental tem como principal objetivo garantir a todas as
criancas “maiores oportunidades de aprendizagem” (BRASIL, 2007, p. 7). Outro
aspecto colocado nas orientacdes do MEC, referente a insercao da crianca com seis
anos de idade no Ensino Fundamental consiste na reorganizacdo deste nivel de
Ensino para melhor atender a crianca de forma integral, pensando em seu
desenvolvimento e considerando a sua infancia. Essas orientagdes enfatizam que:

Uma questéo essencial é a organizacdo da escola que inclui as criancas de
seis anos no Ensino Fundamental. Para recebé-las, ela necessita
reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes e espacgos,
0s tempos, 0s materiais, 0os conteddos, as metodologias, 0s objetivos, 0
planejamento e a avaliacdo, de sorte que as criancas se sintam inseridas e

acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem (BRASIL,
2007, p. 21).

Ao ingressar na escola a crianga traz conhecimentos préviosque advém das
relacbes que o sujeito estabelece ao longo da vida, de acordo com o0 seu meio social
e cultural. Esses conhecimentos séo constituidos por concepcdes de ordem familiar,
religiosa, politica, econdmica, intelectual, “aquilo a que chamamos habitualmente de

senso comum consiste numa série de crencas admitidas no seio de uma
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determinada sociedade, que seus membros presumem ser partilhadas por todo ser
racional” (PERELMAN e OLBRECHTS, 2005, p. 112).

Paulo Freire (1980, p. 25-26) chama a atencéo para a relacdo do sujeito com
0 meio em que vive, para ele “[...] os homens séo capazes de agir conscientemente
sobre a realidade objetivada. E precisamente isto, a ‘praxis humana’, a unidade
indissolavel entre minha acdo e minha reflexdo sobre o mundo”. A “praxis humana” a
que Freire (1980) se refere resulta em conhecimentos, na medida em que o sujeito
os reflete, conhece e constréi; nesse processo natural vai se “humanizando” e, de
forma autbnoma, vai fazendo escolhas.Cabe aos professores oportunizar a crianca,
a partir de suas experiéncias, para que ela se aproprie de novos saberes,
construindo outras relacbes em seu processo de aprendizagem.

E importante pensar em assegurar a aprendizagem da leitura e da escrita as
criangas, mas, acima de tudo, perceber suas caracteristicas, enquanto individuo que
esta em processo de formacgdo. Libaneo (2011, p. 35) aponta para a ideia do
“ensinar a pensar” ou do “ensinar a aprender”:

A ideia do ‘ensinar a pensar’ ou do ‘ensinar a aprender’ estd associada aos
esforcos dos educadores em promover meios de autossocioconstrucao do
conhecimento pelos alunos. Muitos alunos desenvolvem, por si proprios,
procedimentos alternativos de aprendizagem ou modelos de pensar. Outros,

no entanto, tém dificuldades de usar os conceitos, organizar ou reestruturar
0 pensamento, interpretar textos, adquirir métodos préprios de trabalho.

Neste sentido, as praticas pedagodgicas devem contribuir para que o
estudante desenvolva o pensamento critico, construindo sua autonomia, ensinando-
lhe, assim, a aprender. Por meio das atividades diarias, a crianga vai
experimentando, formando novos conceitos e se constituindo como sujeito, por isso
€ preciso conhecer a sua realidade, saber quem elas sdo e de onde vem, onde
moram, o que fazem quando ndo estdo na escola. Enfim, € preciso investigar para
ter conhecimento sobre aspectos sociais das suas vidas.

Dessa maneira, a escola é um espaco no qual se pode aproximar o
conhecimento empirico que a crianca traz consigo aos conhecimentos formais que o
ensino escolar oferece. O seu saber podera ser aprimorado e entrelacado com um
saber mais apurado, que o professor oportuniza, por meio de suas metodologias.

O conhecimento empirico da crianca esta cada vez mais afetado pelas
mudancas tecnoldgicas e terdo um impacto cada vez maior na educacao e na vida

cotidiana. Assim, como afirma Libaneo (2011, p. 40):
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[...] Os professores ndo podem mais ignorar a televisao, o video, o cinema,
o computador, o telefone, o fax, que sao veiculos de informacédo, de
comunicacao, de aprendizagem, de lazer, porque ha tempos o professor e 0
livro didatico deixaram de ser as Unicas fontes do conhecimento.

As fontes mencionadas pelo autor sdo estabelecidas relagdes, gerando
novossaberes e dando encaminhamentos aquela criangca que, ao ingressar na
escola, pode somar experiéncias de aprendizagem ao seu conhecimento adquirido
informalmente até aquele momento.

Segundo orientacbes do MEC (BRASIL, 2009, p. 23), no que se refere a
alfabetizacdo, o 1° Ano do ensino fundamental,

[...] constitui uma possibilidade para qualificar o ensino e a aprendizagem
dos contelidos da alfabetizacdo e do letramento. Mas, ndo se deve restringir
o desenvolvimento das criancas de seis anos de idade exclusivamente a
alfabetizacdo. Por isso, é importante que o trabalho pedagégico assegure o
estudo das diversas expressdes e de todas as areas do conhecimento.
Ressalte-se que a alfabetizacdo ndo deve ocorrer apenas no segundo ano
do Ensino Fundamental, uma vez que o acesso a linguagem escrita € um
direito de todas as crianc¢as. Os sistemas e todos os profissionais envolvidos
com a educacgdo de criancas devem compreender que a alfabetizagdo de
algumas criancas pode requerer mais de 200 dias letivos e que é importante
acontecer junto com a aprendizagem de outras areas de conhecimento. O
Ensino Fundamental de nove anos ampliou o tempo dos anos iniciais, de

guatro para cinco anos, para dar a criangca um periodo mais longo para as
aprendizagens proprias desta fase, inclusive da alfabetizacéo.

Pensando assim, serd que todas as criancas precisam aprender no mesmo
tempo? Existe, entdo, uma idade certa para que todas as criangas sejam letradas?
Todos aprendem da mesma forma? Quais linguagens estdo sendo trabalhadas e
“cobradas” para o letramento das criancas? O resultado de avaliacdes padronizadas
garante a aprendizagem e 0 sucesso escolar e, ainda, sucesso para uma vida bem
sucedida socialmente? O que vem sendo feito com o resultado das avaliagdes pelas
escolas e pelos gestores de ensino? Estas questdesprecisam ser consideradas para
repensar o ensino e desenvolver praticas pedagoégicas com as criancas nessa fase
de escolaridade.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de considerar que a criangca é um ser
histérico, cultural e social, inserida na sociedade, na qual se apropria de uma
determinada cultura. Ela adquire comportamentos, e, assim, vai constituindo sua
singularidade. Nenhuma crianca € igual a outra, cada uma esta inserida em um

contexto social, com acesso ou ndo a bens culturais. Segundo Kramer (2007, p. 14):
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Numa sociedade desigual, as criancas desempenham, nos diferentes
contextos, papéis diferentes. A ideia da infancia moderna foi universalizada
com base em um padrdo de criancas das classes médias, a partir de
critérios de idade e de dependéncia do adulto, caracteristico de sua
insercao no interior dessas classes.

A infancia é construida gradativamente, fruto da diversidade cultural e da
realidade social na qual cada crianca esta inserida. Estas diferencas fazem parte da
histéria e estdo intimamente ligadas a vida da crianca e, ao ingressar na escola,
podem servir para reproducdo das diferencas ou como um meio de troca de
experiéncias, interacdes e reflexdes. Os conhecimentos que as criancas vao se
apropriando ao longo da sua infancia, da sua vida escolar e de sua trajetéria sdo
frutos das relacdes sociais estabelecidas. Para Kramer (1996):

[...] a crianca é concebida na sua condicdo de sujeito histérico que verte e
subverte a ordem e a vida social.Analiso, entdo a importancia de uma
Antropologia Filoséfica (nos termos que dela Faris Walter Benjamin),
perspectiva que, efetuando uma ruptura conceitual e paradigmatica, toma a
infancia na sua dimensdo ndo-Infantilizada, desnaturalizando-a e

destacando a centralidade da linguagem no interior de uma concepg¢éo que
encara as crian¢as como produzidas na e produtoras de cultura.

A escola se constitui como um dos espacos importantes destas relacdes
sociais, ja que a criangca passa boa parte de sua vida nesta instituicdo. E
imprescindivel oportunizar o acesso as criancas aos bens culturais e a compreensao
ou ao dominio destes bens, além das oportunidades de interagir, imaginar e
expressar-se. Esses aspectos também foram ressaltados na proposta curricular do
estado de Santa Catarina, quando o estado ainda contemplava esse nivel de

escolaridade.

[...] vale ressaltar que as criancas além de se apropriarem dos
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, importantes
para a participacdo ativa na sociedade na qual estdo inseridas, necessitam
também de espagos e tempos que garantam o desenvolvimento e a
potencializacdo das diversas dimensdes humanas. Para tanto, o papel das
instituicbes educacionais junto a infancia é fundamental para possibilitar
espacos de brincadeiras, conversas, argumentacfes, negociacdes,
expressdo de sentimentos, ideias e sensac¢fes. Afinal, o que nos constitui
humanos sao as interacdes e relagcfes sociais (SANTA CATARINA, 2005, p.
48-49).

A sociabilidade da crianca, destacadas nessa proposta tiveram como base

estudos em uma perspectiva socio-histdrica ancorada, especialmente, nos estudos
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de Vygotsky (2010). Nesses estudos, é defendida a ideia de que o ser humano tem
como caracteristica fundamental a sociabilidade, pois todo seu comportamento esta
fundamentado no social. Por isso,no contato com o adulto, que é quem introduz a
linguagem, sendo um portador das mensagens de cultura, a crianca se envolve em
atividades de aprendizagem. E essa sociabilidade que favorece as interagdes da
crianga e, portanto, sua aprendizagem, pois suas funcées mentais superiores (como
€ 0 caso da atencao voluntaria, memoria logica, pensamento verbal, emocdes
complexas, dentre outras), se desenvolvem por meio das interacbes sociais.
Entende-se, assim, que a educacao tem um papel fundamental junto a crianca, uma
vez gque no espaco escolar é possivel oportunizar aprendizados que contribuam para
que ela seja capaz de desenvolver-se e tenha uma insercao favoravel na sociedade.

No meio escolar, a crianca € inserida em processos de comunicacdo e
interagdo que, segundo Libaneo (2010), Ihe permitirdo assimilar saberes,
desenvolver habilidades, atitudes e valores desse espaco culturalmente organizado.
Com isso, aprende a produzir outros saberes, desenvolvendo novas técnicas e
construindo seus proprios valores.

Sendo assim, diante das exigéncias sociais, a escola tem um papel
fundamental na formacdo da crianca. Para Libaneo (2011) o papel da escola é
insubstituivel uma vez que estabelece o intercambio entre a cultura de base em que
a crianca esta inserida no seu cotidiano e a cultura promovida pela ciéncia cada vez
mais complexa. No espaco escolar devem ser desenvolvidas praticas que levem o
aluno a pensar, contribuindo para que 0 mesmo se aproprie criticamente da
realidade. Um dos grandes desafios, segundo o autor, é oportunizar ao aluno
condi¢cbes para o exercicio de sua liberdade politica e intelectual. Para isso, 0 ponto
central a ser considerado é que as praticas pedagodgicas sejam efetivas e sejam
desenvolvidas com qualidade.

A gqualidade de ensino esta relacionada no modo como a crianga é vista pela
escola. As criancas precisam ser respeitadas dentro das especificidades da infancia,
para tal devem-se pensar atividades que despertem seu interesse, que as levem a
buscar informacdes e transforma-las em conhecimento. Segundo Kramer (2007, p.
20):

E preciso garantir que as criancas sejam atendidas nas suas necessidades

(a de aprender e a de brincar) que o trabalho seja planejado e
acompanhado por adultos na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental e
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gue saibamos em ambos, ver, entender e lidar com as criangcas como
criangas e ndo apenas como estudantes.

E importante considerar a fase em que as criangas se encontram, respeitando
suas peculiaridades e suas caracteristicas.Além de proporcionar o contato com o
mundo letrado, é preciso levar em consideracdo todas as outras necessidades
proprias da infancia, como a criatividade, imaginacao, brincadeira, fantasia, dentre

outras. Sendo assim:

N&do se pode pensar em uma Unica infancia, pois esta reflete as variagGes
da cultura humana, sendo que numa mesma sociedade existem e séo
construidas diferentes infancias. Esse é o resultado da variagdo das
condi¢des sociais em que vivem. A criangca ndo é um ser isolado, ela se
constitui nas relagbes sociais, nos mais diferentes tempos e espacos
presentes em sua vida (SANTA CATARINA, 2005, p. 51).

A infancia tem especificidades que precisam ser consideradas pelas
instituicdes educativas, que devem se organizar para melhor atender a crianga. Com
as mudancas ocorridas no Ensino Fundamental, a organiza¢do do curriculo precisa
atender as caracteristicas sociais, culturais e escolares dos estudantes. Segundo o
Ministério da Educacéo, a inclusdo das criancas com seis anos de idade no Ensino
Fundamental deve ocorrer sem interrup¢ao no Ciclo da Infancia.

No que se refere as indicagbes pedagogicas, o MEC, documento sobre o
‘Ensino fundamental de 9 anos — orientacdes gerais’, afirma que “as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil fornecem elementos importantes
para a revisdo da Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental que incorporara as
criangas de seis anos, até entdo pertencentes ao segmento da educacao infantil”
(BRASIL, 2004, p. 22). O texto ainda afirma que a escola precisa,

Reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, o0s
espacos, 0s tempos, 0s materiais, os conteddos, as metodologias, os
objetivos, o planejamento e a avaliacdo, de sorte que as crian¢as se sintam
inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a aprendizagem.
E necessario assegurar que a transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental ocorra da forma mais natural possivel, ndo provocando nas

criangas rupturas e impactos negativos no seu processo de escolarizacdo
(BRASIL, 2004, p. 22).

E importante discutir e refletir se realmente, as mudancas irdo melhorar o
ensino nas escolas e irdo preparar melhor o aluno, ou apenas servirdo para se trocar

o0 nome do ultimo estagio do ensino infantil pelo nome de primeira série do ensino
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fundamental. A escola ndo pode perder de vista sua funcdo no desenvolvimento do
ser humano, oportunizando espago para que a crianga possa realizar atividades
significativas, o que muitas vezes requer tempo livre, oportunidades de vivéncias
desvinculadas da légica do trabalho.

E preciso compreender o que acontece na escola, as suas metodologias de
ensino, bem como as propostas de trabalho, ndo somente como um espaco de
socializacdo, mas principalmente o local onde é oportunizado o conhecimento
formal, favorecendo para que o aluno possa interagir na sociedade, para que dessa
forma possa inserir-se no contexto social.

Em seus escritos, Facci (2004, p.64), aborda o trabalho desenvolvido no
ambito escolar:

No periodo pré-escolar, 0 que se constata é que as necessidades basicas
da crianca sdo supridas pelos adultos, e as criancas sentem sua
dependéncia com relacdo a eles. O seu mundo divide-se em dois circulos:
um criado pelos pais ou pelas pessoas que convivem com elas, sendo que
essas relagbes determinam as relacdes com todas as demais pessoas; o0
outro grupo é formado pelos demais membros da sociedade. Portanto, a
vida da crian¢ca muda muito quando ela entra na escola, onde a relagdo com
os professores faz parte de um pequeno e intimo circulo de seus contatos.
A passagem da crianca da infancia pré-escolar a fase seguinte

estacondicionada, entdo, pela entrada da crianca na escola e a atividade
principal passa a ser o estudo.

Nesta passagem da educacao infantil para os anos iniciais, a escola precisa
ter todo o cuidado para o ndo rompimento dos vinculos com a crianga, conduzindo-a
de maneira segura para que a mesma possa perceber gradativamente o sentido que
a escola traz para a sua vida. Essas mudancas exigem pensar um projeto educativo
amplo, que dé conta dessas especificidades, por isso, no préximo item dessa
revisdo da literatura, vamos discutir o Projeto Politico Pedagoégico - PPP e o seu

papel na docéncia com criancas.

2.2 Projeto Politico Pedagogico: pensando a docénci  a com criangas

O Projeto Politico Pedagogico - PPP € o documento da escola que
contextualiza as caracteristicas da instituicio e apresenta os caminhos que essa
pretende seguir. Para Gadotti (1999), na sua elaboracdo deve ser considerado o
percurso historico da escola, o conjunto de seus curriculos, o perfil dos seus atores

internos e internos e, em muitas situacdes, € necessario rever o que 0s objetivos,
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metas e procedimentos instituidos, a partir de discussdes coletivas. Por isso, o PPP
esta em permanente construcdo, “é um processo inconcluso, uma etapa em direcao
a uma finalidade que permanece como horizonte da escola” (GADOTTI, 1999, p.
02).

A elaboracdo do PPP da escola deve ser coletiva e representar as ideias dos
agentes da comunidade escolar, pois esse documento é a construcdo da identidade
do grupo envolvido no processo da sua elaboracdo. Veiga (2010) entende que a
elaboracao, aplicacdo e avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico é uma tarefa da
escola, que deve ser desenvolvida de forma democrética, ultrapassando as relacdes
pessoais, no sentido de repensar as relacdes de poder:

Constituindo-se em processo participativo de decisGes, o Projeto Politico
pedagdgico procura instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagoégico que desvele os conflitos e as contradiges, busque eliminar as
relag6es competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do

mando pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo as relacbes
horizontais no interior da escola (VEIGA, 2010, p. 01).

Assim, a responsabilidade pela constituicdo do PPP é de todos os integrantes
da comunidade escolar, uma vez que se trata de um projeto coletivo. De acordo com
Gadotti (1999), o processo da sua elaboracdo deve ser democratico e oferecer a
oportunidade para que os diversos atores internos e externos definam os nortes que
a escola devera seguir.

Os principios que devem estar contidos no Projeto Politico Pedagogico da
escola, segundo Veiga (2010) sédo: a liberdade de expressao, ou seja, a liberdade
para ensinar e aprender, que € um principio constitucional; a solidariedade, que € a
fraternidade entre os grupos; o pluralismo de ideias, uma vez que € preciso trabalhar
com diferentes percepcdes, motivacdes e conhecimentos; igualdade de condicdes
dos alunos para acesso e permanéncia na escola; qualidade, para que os alunos
tenham condi¢cbes de se inserirem na realidade social e econOmica; transparéncia,
por meio do envolvimento dos diversos segmentos da escola e participacéo, que é o
principio basico da democracia.

O Projeto Politico Pedagodgico da escola sintetiza os caminhos a serem
tracados nas praticas docentes. Sendo assim, a partir das discussdes que esse
documento apresenta, os professores poderdo encontrar respaldo no trabalho com

as criancas.
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Hoje, nos anos iniciais do ensino fundamental, € importante que as praticas
docentes estejam voltadas para o cuidado e atencdo as criancas. Nem todas
aprendem da mesma forma. Ha inumeros fatores envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem. Porém, em muitos casos ainda ha algo bastante presente
nos discursos dos professores sobre o processo de escolarizagdo, que € a
culpabilizacéo dos alunos e dos pais pelo fracasso escolar.

Foi isso que constataram Moyses e Collares (1997) em sua pesquisa. De
acordo com as autoras, na opinidao dos profissionais da educacédo, as causas do
fracasso escolar estdo focadas nas criangas e suas familias. A instituicdo escolar é,
na fala destes sujeitos, praticamente isenta de responsabilidades. A escola, o
sistema escolar é relegado a plano secundario quando falam sobre o que
consideram causas do fracasso escolar.

Patto (2015), ao analisar o discurso oficial sobre a educagdo publica,
observou que o pensamento neoliberal que marca a histéria da educacao brasileira,
nao contempla a preocupacdo com as dificuldades de aprendizagem e a evasao
escolar. Para ndo recairmos nos erros do passado em relacdo as concepcdes
acerca do fracasso escolar, especialmente aquelas relacionadas de alguma maneira
a pobreza é preciso pensar no método a ser desenvolvido com os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Quanto ao ensino publico brasileiro é
cobrado do aluno que esse se sinta motivado, que ele tenha interesse de estudar
dentro desse sistema. Dessa forma, projeta-se na crianca e na familia de classe
popular, a culpa pelo seu fracasso escolar, justificando que suas dificuldades de
aprendizagem decorrem da sua condicdo de vida, a sua deficiéncia cultural,
deficiéncias e disturbios. Porém nao € sinalizado em momento algum a preocupacéo
guanto a um sistema de ensino que venha de encontro as necessidades da crianca,
respeitando o seu meio e as suas potencialidades, contemplando assim um curriculo
inovador, bem como as exigéncias que a sociedade contemporanea requer de cada
cidadao.

Quando a crianga ingressa nos anos iniciais do ensino fundamental, dentre os
principais desafios est4d a alfabetizacdo. Para a educacdo, a alfabetizacdo e o
letramento de todas as criangcas que encontram-se na idade do ciclo de
alfabetizacdo, ainda se constitui um desafio. o Parecer CNE/CEB n° 4, de 2008,

que, entre os varios itens referentes a “aspectos sobre os quais ocorrem
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controvérsias ou inadequacao dos procedimentos pedagogicos recomendados para

a faixa etaria dos seis aos oito anos” (BRASIL, 2008a), dispde que:
4- O antigo terceiro periodo da Pré-Escola ndo pode se confundir com o
primeiro ano do Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano é agora parte
integrante de um ciclo de trés anos de duragdo, que poderiamos denominar
de “ciclo da infancia “. 7- Os trés anos iniciais sdo importantes para a
qualidade da Educacéo Basica: voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é
necessario que a acdo pedagdgica assegure, nesse periodo, o0
desenvolvimento das diversas expressdes e o aprendizado das areas de
conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. 8 — Dessa forma, entende-se que a alfabetizacéo dar-

se-a nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental [...]. (BRASIL, 2008a,
grifos do autor).

De acordo com o documento anteriormente citado, o foco dos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental é a alfabetizacdo e o letramento e sua efetivacdo
desenvolvida em um processo em que todas as criangas tenham pleno dominio da
leitura e da escrita até o final do 3° ano. Além disso, as orienta¢cdes do Ministério da
Educacao (MEC) ressaltam que “as criancas de seis, assim como as demais de sete
a dez anos de idade, precisam de uma proposta curricular que atenda as suas
caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas” (BRASIL, 2006b, p. 8).
Assim como nesses documentos, a alfabetizacdo e o letramento das criancas nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental aparecem constantemente nas
orientacdes curriculares para as praticas nas classes de alfabetizagcdo como
condigdo para a continuidade da trajetdria escolar com sucesso.

Embora as politicas da educacdo falem da necessidade de atender as
caracteristicas e especificidades das criancas, ao inserir as criancas de 6 anos no
ensino fundamental, as condi¢des de trabalho dos professores, de formacéo inicial e
continuada, muitas vezes nao permitem que se alcance esses objetivos.

Quanto ao acesso da crianca a escola, € importante levar em consideracao

que:

A entrada na escola ndo pode representar uma ruptura com 0 processo
anterior, vivido pelas criancas em casa ou ainda na Instituicdo de Educacéo
Infantil, mas sim uma forma de dar continuidade as suas experiéncias
anteriores para que elas, gradativamente, sistematizem o conhecimento
sobre a lingua escrita (BRASIL, 2004, p. 21).

Diante dessa afirmacdo,uma questdo a ser discutida € que a escola tem um
Projeto Politico Pedagdgico que contempla um curriculo programado para as

criangas que dominam bem os contetdos, porém, em alguns casos esquece as
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abordar sobre essa questao:
E um fenémeno historicamente recente e ligado ao surgimento em nossas
sociedades de uma instituicdo encarregada de proporcionar determinadas
aprendizagens a um grupo determinado de idade (criancas e adolescentes),
segundo certas modalidades codificadas: normas relativas a lugares,
calendario, conteddo e segmentacéo, idades dos alunos, organizacao da
classe, sistema de avaliagédo e diplomacéao.

Em se tratando de fracasso escolar, ha um entendimento inicial de que o
aluno “fracassado” nao progrediu nada durante seus anos escolares, nem no ambito
de seu desenvolvimento pessoal e social, 0 que ndo corresponde em absoluto a
realidade. Nessa perspectiva, o termo “fracasso escolar” oferece uma imagem
negativa do aluno, afetando sua autoestima e sua confianca para melhorar no futuro.

Marchesi e Gil et al.(2004) lamentam que o problema do fracasso escolar seja
centrado no aluno, a sociedade parece esquecer a responsabilidade de outros
agentes e instituicbes como as condi¢des sociais, a familia, o sistema educacional
ou a propria escola.

Nao obstante a esses problemas, passaram a ser utilizadas outras
denominagbes como *“alunos com baixo rendimento escolar” ou “alunos que
abandonam o sistema educacional sem a preparacdo suficiente. Sendo assim,
Marchesi e Gil et al. (2004, p.84) afirmam que o fracasso escolar € um fendmeno
sistémico:

[...] o fracasso escolar é um fato social sistémico, que se produz de acordo
com uma causalidade complexa. Dito claramente é o resultado de um
conjunto de fatores que atuam de modo coordenado e produzem finalmente
um resultado, o fracasso escolar, que nenhum deles tomado isoladamente
chegaria a provocar. As situacBes social, familiar e escolar, por meio de
seus multiplos parametros, atuam entrelacando-se e provocando o
surgimento de fracasso escolar.

Muitas vezes a responsabilidade do fracasso escolar também é atribuida ao
professor. Na perspectiva de Charlot (2013), o professor se encontra envolvido por
diversas contradicbes e tensbes inerentes ao ato de educar que prejudicam o
exercicio da sua funcdo, que dificultam a constru¢cdo de sua identidade, condicdo
essencial para que ele possa realmente fazer o seu papel junto ao aluno, inclusive
no enfrentamento de diversas dificuldades que se apresentam no cotidiano escolar.
A pratica pedagodgica ndo esta isolada, a escola é parte da engrenagem de uma

sociedade que se transforma:
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Existem tensdes inerentes ao préprio ato de educar e ensinar. Quando mal
geridas, essas tensbes viram contradi¢cdes sofridas pelos docentes e pelos
alunos. Os modos como séo geridas as tensdes e as formas que tornam as
contradicbes dependem da pratica da professora e, também, da
organizacdo da escola, do funcionamento da instituicdo escolar, do que a
sociedade espera desta e |lhe pede. Portanto, as contradicdes s&o, ao
mesmo tempo, isto &, ligadas a propria atividade docente, e sécio-histéricas,
uma vez que sdo moldadas pelas condi¢gfes sociais de ensino a certa época
(CHARLOT, 2013, p. 103).

Assim, alunos e professores sado apontados como causadores do fracasso
escolar, omitido-se o fato de que a escola faz parte de um sistema, sendo
influenciado por ele. Nao adianta pensar que mudando um sé dos parametros que
intervém na educacdo de um sujeito, o0s objetivos serdo alcancados. As
transformacdes educacionais requerem a agao coordenada de diversas instancias
para que 0s problemas sejam minimizados.

Nesta perspectiva, ha uma disparidade entre o principal objetivo da escola
que € o de ensinar e a tendéncia neoliberal do Estado, conforme Charlot (2013, p.
60):

[...] a légica neoliberal da concorréncia tende a reduzir a educagdo a uma
mercadoria escolar a ser rentabilizada no mercado dos empregos e das
posi¢Bes sociais e isso faz com que formas de aprendizagem mecénica e
superficiais, desconectadas do sentido do saber e de uma verdadeira
atividade intelectual, tendam a predominar. [...] a sociedade globalizada
trata o saber como um recurso econdmico, mas requer homens
globalizados instruidos, responsaveis e criativos.

Entende-se a importancia de que a escola nao esteja a servico de uma légica
de mercado, seu compromisso é contribuir na formacéo de cidaddos capazes de se
inserirem na sociedade e nela atuarem. Neste contexto, é preciso trabalhar com a
diversidade, considerando que os sujeitos tém formas diferentes de aprender. A
crianga traz para a escola vivéncias singulares e tem um ritmo préprio para assimilar
0s conhecimentos oportunizados no ensino formal. Para que isso se realize, é
necessario pensar um projeto coletivo em todas as instancias, inclusive na escola,
no qual os professores de forma coletiva possam discutir e refletir sobre as
contradi¢cdes sociais e as necessidades de formacéo de cada crianca.

Dessa forma, a pratica docente esta diretamente ligada ao trabalho

desenvolvido pelos professores, segundo Veiga (2010) os principios que devem
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estar contidos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola sédo: a liberdade de
expressdo, ou seja, a liberdade para ensinar e aprender, que € um principio
constitucional; o pluralismo de ideias, uma vez que € preciso trabalhar com
diferentes percepcdes, motivacdes e conhecimentos; igualdade de condi¢cdes dos
alunos para acesso e permanéncia na escola; transparéncia, por meio do
envolvimento dos diversos segmentos da escola e participagdo, que € 0 principio
asico da democracia. Se por um lado ha esse documento que norteia a pratica
docente, por outro precisam ser respondidas as questdes: como esclarecer o
guestionamento sobre a crianca n&o se apropriar do conhecimento a ela oferecido?
O que de fato estaria deixando o aluno aquém do processo de aprendizagem, essa
lacuna da néo apropriacdo do conhecimento?

Diante das consideracfes apresentadas, compreendemos que um Projeto
Politico Pedagdgico deve compreender um curriculo que contemple todas as
dimensdes da docéncia com as criangas.

A medida que as escolas e instituicdes de educacdo infantil melhor
cumprirem seu papel de mediadores culturais, superando a mesmice e o
reducionismo das propostas nelas desenvolvidas (e assim tornando
verdadeiramente presentes as culturas infantis nos espacos educativos),
estardo ndo apenas fortalecendo e estimulando o discernimento critico das

meninas e dos meninos, como também qualificando sua cidadania — sua
insercdo e atuacao critica no mundo (PILLOTTO e BOHN 2014, p. 111).

Pautado nas politicas educacionais, esse projeto deve contemplar as
contradicbes sociais, as especificidades de cada nivel de ensino atendido na
instituicdo escolar, assim como um curriculo aberto as vivéncias e experiéncias das

criangas.
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3 AS VOZES DAS PROFESSORAS SOBRE OS DESAFIOS NA DO CENCIA COM
CRIANCAS

A andlise das entrevistas com as professoras dos anos iniciais da escola
publica municipal de Araquari-SC teve como foco o0s principais desafios que essas
enfrentam em suas praticas pedagdgicas com as criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Neste sentido, por meio da analise dos significados das falas
das professoras entrevistadas, procurou-se perceber como se estabelece a relacéo
entre professoras, alunos e o conhecimento, no contexto da escola estudada. Além
disso, investigou-se as percepcdes sobre a construcao e implementacao do projeto
politico pedagodgico na escola, o sistema publico de educacdo, perpassando as
experiéncias dessas docentes nas praticas pedagogicas desenvolvidas.

Dentre as professoras entrevistadas, cinco sédo efetivas e uma é contratada
em carater temporario. Todas trabalham no magistério ha mais de 5 anos e somente
na escola em que foi realizada a pesquisa ha mais de 2 anos. Os resultados
evidenciam que as docentes tém experiéncia na docéncia com crian¢as, sendo: 1
professora com até 5 anos e as demais acima de 15 anos. Na instituicdo: 2
professores de 2 a 5 anos; 1 professora de 5 a 10 anos e trés professoras acima de
15 anos. Quanto a formagdo profissional, 4 cursaram a graduag¢do em instituicao
publica (Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e 2 em instituicdes
privadas Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI) e Faculdade
Educacional da Lapa (FAEL), sendo que todas tém curso de Especializacéo.

A andlise das entrevistas permitiu elencar quatro categorias, a primeira
Consiste nos desafios da implementacao e discusséo do projeto politico pedagdgico;
a segunda nos desafios da docéncia com criancas no sistema publico de educacéao;
a terceira nos desafios da valorizacdo profissional e da formacéo continuada; e a
quarta nos desafios da relagéo professor/criangca e conhecimento e ao processo de

ensino e aprendizagem.
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3. 1 Desafios da implementacao e discusséo do proje  to politico pedagogico

Quando guestionadas se conheciam o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da
instituicdo, a Professora 1 respondeu que nao teve acesso a esse documento. Uma
das entrevistadas acrescentou que “0 mesmo nao reflete a real necessidade da
escola” (Professora 5).

As percepcOes das professoras sobre o PPP divergem das descricbes nele
apresentadas, pois as diretrizes para a elaboracdo desse documento dizem que
deve ser elaborado e revisado de maneira a envolver toda a comunidade escolar e
de servir como instrumento norteador das diretrizes da educacéo, seguindo a LDB
N° 9394/96 e o Plano Municipal de Educacéao/2015.

A escola, por ser um espaco de aprendizado, troca de experiéncias e
socializacdo, passa a comprometer-se com a promoc¢ao do desenvolvimento
humano. Para isso, o PPP precisa ser repensado anualmente, como funcao
institucional, considerando os aspectos éticos, politicos, culturais, cientificos
e tecnolégicos onde as acdes devem considerar os paradigmas da

educacdo de forma continua e permanente (PPP da Escola da rede
Municipal pesquisada, 2008, p. 07).

Em seus estudos, Gadotti (2016) evidencia a importancia do Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola para que sejam discutidas com a comunidade escolar as
finalidades dessas instituicbes educativas em uma sociedade multicultural,
caracterizada pela globalizacdo da economia e das comunicacdes. Nesse contexto,
a gestdo da escola deve ser democratica, capaz de proporcionar condi¢cdes para
educar para a cidadania e melhorar o que é especifico da unidade escolar. Nesse
processo, deve haver a interacdo e participagcdo dos integrantes da comunidade
escolar na elaboracdo do PPP, visando melhorar o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Para Gadotti (1999, p. 03), um projeto politico-pedagdgico da escola apoia-se:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica;

b) no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa a escola;
c) na participacdo e na cooperagcdo das varias esferas de governo;
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d) na autonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como
produto do projeto.

Nesta mesma linha de pensamento, Veiga (2010) destaca a importancia do
Projeto Politico Pedagdgico como instrumento para a construgdo da qualidade das
praticas docentes, pela sua potencialidade de contribuir no alcance dos objetivos
propostos para as acdes a serem desenvolvidas dentro da escola. Para tanto, esse
documento deve ser elaborado democraticamente, tendo como principios a
liberdade de expresséo, a solidariedade entre os integrantes do grupo, o pluralismo
de ideias, a busca pela igualdade de condicbes e pela qualidade de ensino, a
transparéncia e a participacao de todos.

Neste sentido, foram apresentadas pelas professoras sugestdes para que 0s
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem conhegcam o documento e
participem das discussbes da proposta educativa da escola: “A escola deve
oportunizar momentos para debates, estudos e reflexbes sobre o P.P.P.”
(Professora 2); “Importante a participacdo da familia na escola” (Professora 3);
Alguns conteudos deveriam ser organizados e compactados para ndo ser repetitivo”
(Professora 5).

Os contetudos que se tornam objeto de estudo nas escolas sao parte
integrante do curriculo. Conforme Sacristan (2013), o curriculo tem a funcéo
reguladora dos conteidos minimos a serem ministrados nas escolas e das préticas
educativas. Com isso, é nele que se define o funcionamento da escola e as
abordagens tedricas, as concepcdes de educacédo, de ensino e aprendizagem, de
avaliacdo, sempre considerando usos e contextos presentes em determinado grupo
social. As dimensdes nele contidas indicam as divisbes de tempo, as delimitacdes e
organizacdo dos conteudos, dentre outros elementos envolvidos no processo
educativo.

Ha relacdo entre o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico das escola e as
disciplinas ministradas pelos professores. Cabe a instituicdo de ensino construir um
PPP que contemple um curriculo que considere a realidade local. Contudo, as
instituicbes tém pouca ou nenhuma autonomia para modificar os componentes
curriculares ou os conteudos minimos de cada disciplina, uma vez que esses séo
definidos pelos 6rgdos publicos designados para a organizagdo da Matriz Curricular
a ser cumprida em todo o pais.
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Vale ressaltar que, os processos de ensino e aprendizagem das criangas
também devem ser contempladas no PPP, como ressalta Pillotto (2014, p.103):
Entendido assim, o PPP contém um conjunto de normas e principios
orientadores das acdes cotidianas e, para que possa iluminar fielmente a
diversidade de olhares e vozes da comunidade escolar, sua
execucao/revisdo deveria acolher a participacao dos seus diferentes atores
sociais: pais, criangas, professores, gestores, funcionarios comunidade
circunvizinha. Se o objetivo maior da instituicdo educativa é favorecer a
aprendizagem significativa das meninas e dos meninos que a freqiientam,
cabe ao PPP debrucar-se sobre tais experiéncias de aprendizagem e tracar
meios de os estudantes aprenderem com toda a diversidade e adversidade

presentes — e o trabalho com a ludicidade e com as linguagens artistico-
culturais, entéo, teria de estar ali explicitado. Mas ali onde? No curriculo.

Com base no que diz Pillotto (2014), voltamos a pensar sobre o que dizem as
professas sobre o PPP e o curriculo. Parece que a pratica docente com as criangas
dos anos iniciais requer um projeto educacional adequado para que se possa
proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas para as criangas.

Outro aspecto a ser ressaltado pelas professoras entrevistadas é a
necessidade de que o PPP da escola seja um instrumento que contribua para que
sejam criados meios de envolvimento do estudante e suas familias no processo de
ensino e aprendizagem. Como enfatizaram Gadotti (1999) e Veiga (2010), a
elaboracdo do PPP deve ser democratica, sendo assim, ha necessidade de
participacdo das familias nesse processo. As falas das professoras apontam para a
necessidade de maior socializacdo e discussdo do PPP da escola, pois todos os

membros da comunidade escolar tém o direito de conhecé-lo.

3.2 Desafios da docéncia com criancas no sistema pu  blico de educacao

Na avaliacdo das professoras sobre as condi¢cdes da instituicao relacionadas
ao ensino e aprendizagem com criangas, a escola foi descrita como um ambiente
agradavel e bom de trabalhar por 5 entrevistadas e como regular por 1 professora.
As professoras mencionaram que na escola ha uma boa relacédo entre os colegas
(professores, coordenadores e direcdo). Os pontos negativos referem-se a
disponibilizagcdo dos recursos pedagogicos, 0s quais sdo insuficientes para a
docéncia com as criancas e a manutencao da infraestrutura da escola, que ndo tem

sido feita adequadamente.
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Quando as professoras completaram a frase: “A escola de hoje é..."
algumasrespostas foram:“Esta tentando se adequar as dificuldades, superando a
falta e comprometimento dos pais” (Professora 1);“Continua sendo importante para a
humanizacgéo e conquista da cidadania” (Professora 5).

Na visdo das professoras, as instituicbes educativas na atualidade enfrentam
dificuldades, mas apesar dos problemas, continua sendo importante para a
humanizacdo e conquista da cidadania®®, embora muitas vezes ndo ha apoio das
familias. Percebe-se a confianca que ha profissionais que executam com
competéncia suas funcdes e as contribuicbes da escola continuam sendo
significativas para a formagé&o do cidadao.

Macenhan; Tozetto e Brandt (2016) afirmam que muitas vezes a pratica
pedagogica é permeada pela rotina massificante que os professores vivenciam.
Neste sentido, apresentam como pontos fundamentais para a ressignificacdo dessa
pratica a busca constante da formacdo profissional, de saberes construidos pela
pesquisa e pelo didlogo que deve ser promovido na escola.

A principal finalidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na visdo das
professoras é assim descrita: “E a base, no entanto todo o processo ja inicia na
educacao infantil, respeitando cada fase da infancia, estimulacéo e cuidar, trabalhar
com ludico sem queimar etapas ou exigir o que nao corresponde naquela fase”
(Professora 1); “Promove 0 acesso a todos, porém os alunos estdo avancando para
a série/ano seguinte sem apropriar-se dos pré-requisitos necessarios, que é a
leitura, escrita e interpretacdo de pequenas frases ou exploracdo de pequenos
textos.” (Professora 6).

Héa consenso entre as entrevistadas de que o ensino fundamental caracteriza-
se como um periodo em que sédo desenvolvidos conhecimentos fundamentais para o
processo de ensino e de aprendizagem, sendo mencionado uma vez que neste ciclo
é dada continuidade a educacéo infantil. Contudo, houve também a menc¢éo de que,
com 0 avango progressivo previsto na LDB, n. 9394/96, esta ocorrendo a aprovacao
de criancas que ainda nao assimilaram os conteudos suficientes para avancar de
série.

Para pensar sobre essa questdo, o trabalho das professoras no ciclo de

alfabetizacdo, retoma-se a diferenca entre alfabetizado e letrado:

'3 Conjunto de direitos que da & pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo
de seu povo (DALARI, 2004, p. 24).
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[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo
letrado, individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita (SOARES 1998, p. 39, 40).

A autora explana sobre os dois termos e 0 que cada um deles representa,
considerando a leitura como uma das dificuldades do ciclo de alfabetizacdo. Durante
a entrevista as professoras relataram o fato de alguns alunos ndo se apropriarem
desse processo de aprendizagem desenvolvido em sala de aula.

Ainda nessa perspectiva, em pesquisas sobre ciclos de aprendizagem no
Brasil, Mainardes (2007) constatou que, em uma Vvisdo aparentemente progressista,
0 avanco continuado foi implementado com a justificativa de que era necessario
reduzir a seletividade e a exclusdo de criancas das séries iniciais do ensino
fundamental, promovendo a democratizacdo nesse nivel de ensino. Contudo,
embora tenham sido conseguidos alguns resultados em termos numéricos quanto ao
avanco aluno-série, ndo ha evidéncias de que tenham sido atendidas as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Partindo do ensino fundamental, o ensino publico mais especificamente,
também foi objeto de analise por parte das professoras entrevistadas, obtendo-se
respostas como: “A proposta do curriculo € boa, porém ndo ha o comprometimento
de alguns profissionais, a forma como o aluno é promovido sem apropriar-se dos
conteudos especificos” (Prof26); “Satisfatério, pois o ensino publico ndo prepara de
maneira eficiente os alunos para vestibulares, concursos e demais provas seletivas
para emprego” (Prof? 5);

As professoras entrevistadas, apontaram deficiéncias no ensino publico como
0 avanco progressivo, a defasagem e a insuficiéncia de praticas pedagogicas que
preparem o estudante para atuar na sociedade eainda a falta de compromisso de
alguns profissionais. Para discutir essas questbes buscou-se em Patto (2015)
algumas contribui¢gdes, considerando que a escola em seu carater publico, deveria
atender todas as classes sociais.

Estudos realizados por Patto (2015) evidenciaram que a escolarizacado das
classes populares no Brasil estdo historicamente definidas por um modo dominante
de conceber a educacdo como reprodudora das relagées de producdo, um modo

capitalista de pensar a escolaridade, que esta enraizado desde a constituicdo do
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ensino sistematizado brasileiro. Esse modo de ensino encontra grandes dificuldades
de construir uma mudangca significativa.

Deste modo, a educacao serve de instrumento para que sejam desenvolvidas
muitas praticas que contribuem para a manutencdo desse sistema dominante,
permitindo que se consolidem as relacbes de producdo que séo de interesse desse
sistema. Assim, torna-se dificil a mudanca de condicdo de vida do estudante da
escola publica.

Nesta perspectiva, concordamos com Patto (2015) ao enfatizar a necessidade
do ensino publico ter qualidade e ser capaz de contribuir para a formacdo de
cidaddos que possam ajudar na construcdo de uma sociedade melhor. Para tanto,
0s protagonistas das politicas publicas devem ter a consciéncia dessa importancia e
desenvolver discussfes nas varias instancias sociais sobre problemas como o baixo
rendimento escolar de muitos alunos.

Outras consideracbes das professoras sobre a educagcdo na

contemporaneidade foram:

A educacgéo teve avancos positivos, transporte escolar, tecnologia,
acesso e permanéncia para criangas especiais, 0 gerenciamento de
recursos financeiros para a unidade. Apesar de muitos avancos
significativos, a educacéo teve retrocessos principalmente no sistema
de avaliacdo, fato este que permite ao aluno avancar a série seguinte
sem ter obtido as minimas condicbes e pré-requisitos para a sua
aprovacdo. Também podemos considerar a negligéncia e omissao da
familia, a qual exime-se de qualquer responsabilidade com seus
filhos, transferindo para a escola o que é de sua competéncia
(Professora 2).

Ha muitas melhorias na area da educacdo, uma abertura para
trabalhar e valorizar o conhecimento prévio que a crianga traz na sua
linguagem informal. Discordo da promoc¢ao a serie seguinte sem 0s
prévios conhecimentos. E quanto a indisciplina dos alunos, € preciso
rever muitos conceitos principalmente na falta de limites e respeito
com os professores (Professora 6).

Um ponto convergente no comentario das professoras foi a critica ao avancgo
automéatico garantido em lei para o aluno. Apesar de terem sido citados alguns
pontos positivos na educacdo publica, as professoras demonstraram
predominantemente a sua insatisfacdo quanto a forma como a escola se apresenta

hoje.
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Para Charlot (2013), a escola publica precisa enfrentar os desafios que se
estabelecem com a evolucao da sociedade contemporanea. Ela esta inserida em um
processo de globalizacdo neoliberal que prioriza a l6gica da eficacia e quer utiliza-la
como instrumento para atender a esse sistema. Mas as instituicbes educativas
precisam resolver os problemas da democratizac&o, o que requer uma nova relacao

com o saber, a partir da busca por uma sensibilidade universalista.

A escola, por definicdo, tem bases universalistas. A educabilidade do
ser humano é um principio universalista. Os saberes da escola
também séo diferentes do saber cotidiano. O saber escola é
consciente, voluntario e sistematizado. A escola € um mundo que
transmite coisas que ndo se encontram fora da escola. Quem vive
sempre na sua comunidade, por sua vez, nunca vai se revoltar. Nao
vai conhecer outros mundos.**

Para Libéneo (2010), € urgente que se promova a universalizacado da escola
publica e de qualidade. Para isso, as politicas setoriais e os planos de educacao
devem estabelecer prioridade para o setor educacional no conjunto das politicas
publicas, por meio de planos e medidas efetivas que considerem as desigualdades
entre as regides, 0s cronicos indices de evasao e repeténcia, o analfabetismo, o
insucesso escolar, a desqualificacdo profissional dos professores, dentre outros
problemas.

Nesse sentido, no municipio de Araquari, foi implantado pela Secretaria
municipal de Educacdo em 2017, o Plano de Acao, com o objetivo de minimizar os
problemas relacionados as dificuldades de aprendizagem, buscando com isso o
apoio pedagdégico da equipe que coordena a escola, implementando e articulando
momentos de interagcdo com o plano de aula, separando e aplicando o conteudo
programatico em espacos diferenciados. Busca-se, dessa forma, minimizar as
questdes no que tange as dificuldades dos alunos, em situacfes em que o professor
regente atuard em sala de aula com criangas que apresentam dificuldades de

aprendizagem acentuadas em relacédo aos demais alunos.

3.3 Desafios da valorizagao profissional e da forma  ¢&o continuada

1 https://educacaopuc.wordpress.com/2008/11/11/palestra-de-bernard-charlot/>. Acesso em 24 de
marc¢o de 2019
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Quanto a valorizagdo profissional, algumasprofessoras se expressaram
afirmando que ndo se sentem valorizadas profissionalmente, pois ndo ha apoio da
Secretaria de Educacao, a classe é desprestigiada na sociedade e o salario esta
defasado em relac&o a situacado econdémica. Elas sugerem salarios compativeis com
a funcdo, oferta de cursos de formacdo continuada e material didatico para
odesenvolvimento das praticas pedagogicas.

Além da valorizacdo profissional, é preciso, também, repensar as condicdes
de trabalho docente. Arroyo (2007, p.193) destaca a importancia de:

[...] priorizar a condicdo docente, ou a producdo da condicao e do trabalho
docente e por ai aproximar-nos da formacdo. Pensar e repensar as
propostas de formacao, leis, diretrizes e normas, assim como 0os modelos e

protétipos de docéncia, a partir das formas concretas histéricas de ser
professor-educador e trabalho docente.

E preciso repensar e garantir as condi¢des de trabalho, para que os docentes
possam desenvolver seu exercicio com dignidade, e ndo sejam culpabilizados pelo
fracasso escolar. Corroborando com Arroyo (2007), Libaneo (2011, p.49) reforca que
€ preciso “resgatar a profissionalidade do professor, redefinir as caracteristicas da
profissdo, fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condi¢cbes de trabalho”.
Fato este também mencionado na entrevista com as professoras que se sentem
desmotivadas com a pouca valorizacado enquanto profissional da educacéo.

“Ndo ha uma valorizacdo profissional, pois ndo ha apoio da Secretaria de
Educacao e também financeiramente pois o salario esta defasado” (Professora 1).

“Profissdo pouco valorizada, o salario deveria ser melhor, também ha
deficiéncia quanto a formacdo continuada e material didatico para o aluno”
(Professora 5).

De acordo com a fala das professoras na entrevista realizada, a maioria das
entrevistadas ndo se sente valorizada na profissdo. As duas que afimaram que se
sentem valorizadas apontaram motivos relacionados a satisfacdo na docéncia com
as criancas em relacdo ao sistema publico ou & sociedade de uma maneira geral.

“Nado ha queixas, sinto-me valorizada, mas sugere que seja oferecido aos
professores formacao continuada” (Professora 3).

“Sinto-me valorizada pela dedicagéo com os alunos e pelos resultados obtidos

com os mesmos” (Professora 3).
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Em uma pesquisa desenvolvida por Jacques (2013) sobre as condi¢cbes de
trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica municipal
de Joinville/SC, a referida pesquisadora constatou um panorama de aspectos
favoraveis no que se refere as condicbes para a realizacdo das praticas
pedagdgicas. Contudo, foi indicada a necessidade de melhoria quanto a valorizagéo
profissional e salarial, formac&o continuada e horas que ultrapassam a jornada de
trabalho dos professores. Essa desvalorizacdo tem foco na questéo financeira e no
pouco reconhecimento obtido por parte da sociedade, dirigentes, pais e alunos. Os
dados obtidos indicaram ainda a preocupacdo dos professores em desenvolver um
planejamento mais significativo, que considere a aprendizagem de todos os alunos,
destacando o pouco tempo para a recuperacdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Estabelecendo a correlagcdo entre a pesquisa desenvolvida por Jacques
(2013) e a presente pesquisa, percebe-se que os problemas apresentados séo
semelhantes no que se refere ao sentimento de desvalorizacdo da maioria dos
professores por parte da sociedade, que se manifesta por meio da baixa
remuneracao e das isuficientes oportunidades de formagé&o continuada.

No decorrer da entrevista, uma das professoras queixou-se da falta de
oportunidades para a formacédo continuada, como observamos na fala da Professora
4: “No municipio ndo ha formacgdo para os professores. E preciso que sejam
oferecidos cursos de capacitacédo e formacao continuada a todos os professores”. A
Professora 6 fala da relacdo teoria e pratica: “Falta a pratica que ndo esta aliada a
teoria, alguns professores sdo resistentes a sugestdes. A troca de experiéncia entre
profissionais, compreensdo da realidade de que a teoria deve servir de alicerce a
sua préatica”.

Diante dessas falas, considerando que ha saberes necessarios especificos
para a atuagdo docente nos anos iniciais, um dos espac¢os no qual se constituem
esses saberes sdo os cursos de Pedagogia. E necessario destacar que a formacao
inicial deve oferecer conhecimentos necessarios e que gerem uma atitude interativa
e dialética. Esta formacéo inicial deve, ainda, apresentar um curriculo que contemple
experiéncias interdisciplinares, que deem condi¢bes ao futuro docente atuar na
escola de educacdo basica (IMBERNON, 2010). Frente a complexidade do
fendmeno escolar, as professoras sentem necessidade de relacionar teoria e pratica,

melhorar seus repertorios e, com isso, aprimorar suas praticas para assegurar a
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aprendizagem das criancas, como explicita a Professora 6 ao dizer que “[...Jn&o
aceito deixar o aluno sair da sua turma sem aprender nada”.

Para Imbernén (2010), a formacéo inicial deve fornecer as bases para que o
sujeito construa o conhecimento pedagdgico necessario para ser professor e que
esse conhecimento é dindmico, ndo estatico, e que ele se desenvolve ao longo da
carreira profissional, na relagdo com as criangas e demais professores da escola. Ao
buscar novos conhecimentos, trocas de experiéncias com o0s colegas, as
professoras sao desafiadas em seu desenvolvimento profissional, que “pode ser um
estimulo para melhorar a pratica profissional, conviccbes e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente” (IMBERNON, 2010,
p. 49).

Para Novoa (1995), esse processo € interativo e dinamico, sendo fundamental
o dialogo entre os professores para consolidar saberes da pratica pedagodgica. Para

o autor, a formacgé&o docente, seja inicial ou continuada, permite:

[...] estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas (NOVOA, 1995, p. 27).

Além dos aspectos ja mencionados, acrescentamos as ideias de Pesce e
André (2012, p.41), que defendem a necessidade de o professor se tornar um
pesquisador, capacitado em tomar “consciéncia da necessidade de analisar sua
pratica, compreendendo suas inter-relacbes com as condicdes educacionais e
sociais e encontrando caminhos para desenvolver os saberes proprios da docéncia”.
Desse modo, assumir uma identidade de professor pesquisador empodera sua agao
profissional. Para Pesce e André (2007, p. 123):

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua
pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades,

atitudes, relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho
docente e participar do processo de emancipa¢éo das pessoas.

Para que o professor tenha condi¢gdes de refletir sobre a sua pratica com as
criancas e buscar caminhos para gerir sua propria formacdo (PESCE e ANDRE,
2012), sdo necessariaspoliticas publicas tanto para formacéo inicial e continuada

como para a valorizagéo do professor, no sentido de“[...] resgatar a profissionalidade
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do professor, reconfigurar as caracteristicas da sua profissdo na busca da identidade
profissional” (LIBANEO, 2011, p.12).

Outro aspecto ressaltado pelas professoras na entrevista € que elas, além da
valorizacéo profissional ja discutida anteriormente, sentem falta de apoio por parte
da sociedade e do poder publico: “uma classe completamente desprestigiada na
sociedade, também mal remunerada. O salario deveria ser compativel com a funcao”
(Professora 2). “Nao me sinto valorizada profissionalmente, pois ndo ha apoio da
Secretaria de Educacéo” (Professora 1).

A desmotivacdo pode ser um fator que implica no desenvolvimento da pratica
pedagdgica. Patto (2015, p. 224) analisou a situacdo de professoras que estédo
“dobradas sob o peso de um trabalho alienado, objeto elas mesmas de autoritarismo
e desvalorizacdo social, destituidas de uma visdo da totalidade social na qual
exercem sua profissdo e portadoras do desprezo social generalizado pelas classes
baixas [...]".

O contexto apresentado por Patto (2015, p. 224) indica que as professoras
parecem absorver toda uma gama de problemas que envolvem a escola publica na
gual trabalham e que, sucumbindo a esses problemas, os projetam no aluno e
acabam desenvolvendo “[...] praticas pedagdgicas autoritarias, arbitrarias e mais
comprometidas com interesses particulares do que com os interesses dos que a
frequentam.”

No caso da presente pesquisa, apesar dos apontamentos sobre a
desvalorizagédo profissional a qual se sentem submetidas, ndo foram identificadas
praticas arbitrarias ou autoritarias por parte das professoras. De acordo com seus
relatos, elas procuram enfrentar os desafios por meio da afetividade, acompanhando
a crianca que apresenta dificuldades de aprendizagem de forma mais
individualizada, dando-lhe atencédo. Concordamos com Tassoni (2000, p. 3) quando
afirma que:

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, ja que ocorre a partir
das interacdes sociais, num processo vincular. Pensando, especificamente,
na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos, professores,

conteddo escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente no campo
cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas relagdes.

Embora alguns professores se sintam desvalorizados profissionalmente e

também relatem a necessidade de uma formacdo continuada, pemanecem
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trabalhando e desempenhando suas tarefas com responsabilidade e
comprometimento, pois entendem que ha por tras desse cenario, um bem maior e
precioso que podemos destacar, a sensibilidade do professor. Freire (2015, p.138)
chama a atencéo sobre essa exigéncia:
A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria
de viver. Justa alegria de viver que, assumida plenamente, ndo permite que

me transforme num ser ‘adocicado’ nem tampouco num ser arestoso e
amargo.

Essa alegria de viver deve dar abertura ao querer bem a crianca, este € 0
saber que o professor deve estar aberto, e isso significa selar um compromisso com
os alunos, uma afetividade que os aproxima de forma humanizada. No entanto ndo é
possivel pensar que a pratica educativa segundo Freire (2015, p.139) “[...] vivida
com afetividade e alegria prescinda da formacao cientifica séria e da clareza politica

dos educadores ou educadoras”.

3.4 Desafios da relacdo professor/criangca e conheci mento e ao processo de
ensino e aprendizagem

Quando iniciaram sua carreira docente, as principais dificuldades de trés
professoras na sua relacdo com os alunos foram relacionadas a indisciplina,
conforme os relatos a seguir. “Manejo de classe, considerando inexperiéncia
profissional e a falta de apoio pedagogico” (Professora 1).

Observa-se que a indisciplina foi apontada como um problema que se
apresentou para as professoras quando iniciaram no magistério e relacionado ao
gue menciona a Professora 1, o professor ingressante precisa de apoio institucional
e do grupo de professores que com ele trabalha na escola. A falta de experiéncia
pode ser superada se houver uma formagao em servi¢o, por meio de orientagdes e
trocas de experiéncias.

A pesquisa realizada por Jacques (2013) com 170 professores efetivos da
Rede Publica Municipal de Joinville também indicou a necessidade de formacéo
continuada para que os professores tenham melhores condi¢cdes na realizagdo do
seu trabalho. Uma das sugestdes obtidas na referida pesquisa foi a criacdo de
grupos de estudo de professores para discutirem e estudarem sobre questbes que

0S preocupam.
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A entrevista com a Professora 6, relatando o caso de um aluno estrangeiro,
gue veio da Venezuela para morar no Brasil, evidencia que, além da indisciplina, as
diferentes culturas sdo fatores a serem considerados no processo de ensino e
aprendizagem:

[...] o aluno apresenta dificuldade na comunicagcdo em razdo do seu
idioma, mas é uma crianca inteligente, sabe ler, reconhece os
numerais de 0 até 100. Ele ndo tem limites, quer brincar o tempo
todo, correr dentro e fora da sala de aula. Na disciplina de
matematica ndo se consegue ter uma comunicacdo para que ele
compreenda o processo das operacdes de adicdo e subtracdo.

O padrao cultural dominante, bem como as tendéncias e valores, sao
desafiados nessa situacdo. Cada professora procura lidar de forma diferente com
essas criancas, a exemplo do que diz a Professora 2: “[...] por meio de dialogo e de
uma maneira mais sensivel, valorizando a crianca nas suas especificidades”. Em
outro excerto a Professora 5 diz que procura envolver as criangas “[...] por meio de
conversas com 0s alunos sobre respeito, acionando os pais para conversar”. Para a
Professora 6, “0 processo na aprendizagem de leitura foi possivel por meio do
computador, apresentava a letra, palavra, repetia 0 som e solicitava a palavra e
repetia 0 som e solicitava ao aluno para que reproduzisse 0 mesmo aos poucos foi
se apropriando da leitura”.

A afetividade mostrou-se, no dizer das professoras, um meio de trabalhar com
essas situacdes. A sensibilizacdo e o didlogo com a crianca foram indicados como
importantes pelas professoras, acrescentando-se que a familia precisa ser envolvida
e a orientacdo educacional pode fazer parte nessa mediacdo. As trajetorias das
criangas precisam ser valorizadas e:

Assim, cabe buscar oportunidades que desafiem a curiosidade e a
criatividade infantis de forma a se desenvolverem, nas criancas, as atitudes
estéticas supracitadas diante da vida, destacando e valorizando as
conquistas — tanto individuais quanto coletivas — das meninas e dos

meninos em suas trajetdrias autorais e autdnomas, dialogais, solidarias e
responsaveis (PILLOTTO e BOHN, 2014, p. 102).

A situacdo vivida nessa escola pelas professoras reflete visdes de cultura,
escola, ensino e aprendizagem, que para Moreira e Candau (2003, p. 156) muitas

vezes ndo dao conta dos

[...] desafios encontrados em uma sala de aula “invadida” por diferentes
grupos sociais e culturais, antes ausentes desse espac¢o. N&do dao conta,
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acreditamos, do inevitvel carater multicultural das sociedades
contemporaneas, nem respondem as contradicbes e as demandas
provocadas pelos processos de globalizacdo econdmica e de
mundializagéo da cultura.

N&do podemos inferir se as praticas das professoras participantes dessa
pesquisa dao conta dessas situacfes, mas as falas dédo alguns indicios de que h&
uma mobilizacdo para integrar essas criancas na escola. Os autores supracitados,
em suas pesquisas, também perceberam que, mesmo expressando dificuldades, os
professores tem realizado muitas experiéncias com o propésito de “[...] transcender
o pluralismo ‘benigno’ de visGes correntes de multiculturalismo e a afirmar as vozes
e 0s pontos de vista de minorias étnicas e raciais marginalizadas e de homens e
mulheres das camadas populares” (MOREIRA e CANDAU, 2003, p.156).

Importante salientar nesse ambito que em 2016 o Estado de Santa Catarina
s6 perdia para Sao Paulo em numero de estrangeiros empregados, e com a ampla
divulgacao de oferta de emprego no estado, continua aumentando gradativamente o
namero de imigrantes principalmente haitianos e venezuelanos no municipio de
Araquari. As escolas da rede municipal até o presente momento ainda nao
contemplam no curriculo adaptacéo as especificidades desses povos, ocorre que as
criancas € que precisam se adaptar ao modelo ja implantado, descaracterizando
suas raizes e o seu modo de viver e se comportar. Infelizmente o Brasil ainda nédo
concebeu a informacéo a respeito do processo imigratorio que vem acontecendo
por varias décadas, demonstrando com isso 0 sentimento preconceituoso de

xenofobia, racismo e falta de solidariedade.

Dos 115,9 mil imigrantes que trabalhavam formalmente no Brasil em 2016,
14,3 mil, ou 12% deles, estavam em Santa Catarina. O Estado so perde
para Sao Paulo (43,1 mil) em namero de estrangeiros empregados. Os
dados foram divulgados nesta quinta-feira pelo Ministério do Trabalho, com
base na Relacdo Anual de Informacdes Sociais (Rais) de 2016, a mais
recente. Quase metade desses trabalhadores imigrantes (52,9%) no Estado
sdo haitianos, seguidos por argentinos (7,5%) e paraguaios (6%). No
restante do pais, os haitianos também respondem por boa parte dos
vinculos, porém com um percentual bem abaixo do registrado em SC:
22,5% (http://dc.clicrbs.com.br/sc/noticias/noticia/2018).

Diante desse cenario, a rede municipal de Araquari-SC, até o presente
momento, continua recebendo varias familias de haitianos e venezuelanos,

promovendo algumas acdes para capacitar o corpo docente para que 0 mesmo
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possa lidar com a questdo da imigracdo, bem como um curriculo que contemple as
especificidades desses povos. Porém, essas a¢fes ainda estdo longe de resolver
todas as questdes relacionadas ao curriculo e aos processos de ensino e
aprendizagem.
Outro desafio que se apresenta as professoras é o envolvimento dos alunos
em atividades propostas nas praticas pedagdégicas. A Professora 1 relatou sobre o
caso de uma crianga que:
[...] no acompanha as atividades do 2° ano, apenas copia em seu caderno,
ndo gosta quando a professora da uma atividade diferenciada, ela nao
gosta, deixa a atividade de lado e volta a copiar do quadro mesmo nao
conseguindo resolvé-la. A aprendizagem da aluna € momentanea, decorou

o alfabeto, mas ndo o reconhece aleatoriamente, consegue copiar somente
0 seu primeiro nome.

Mas foram relatados casos em que os alunos tém dificuldades de
aprendizagem, mesmo demonstrando interesse e ndao sendo indisciplinados. Em sua
entrevista, a Professora 6 relatou o caso de um aluno do 1° ano, que “[...] ndo
reconhece as letras; ensino, pergunto novamente e ele esquece...”.

Diante dos desafios apresentados, a Prof? 6 sugeriu que muitas vezes é
necessario o encaminhamento da criangca para a psicologa com o intuito de
investigar o comportamento e a situacdo da mesma; “Sao oportunizados jogos
educativos, reforco escolar, recuperacdo paralela, conversas individuais com
agueles que precisam de uma atencao diferenciada” (Professora 2); “Por meio de
conversas com 0s pais para incentivar seus filhos a serem mais participativos”
(Professora 5).

Outra questdo abordada no roteiro de entrevista tinha como objetivo saber
como as docentes lidam com classes heterogéneas, ou seja, criangas que ndo estéao
no mesmo nivel. O procedimento mencionado por 5 professoras foi o
desenvolvimento de atividades diversificadas para as criangcas que terminam as
atividades antes, argumentando que “[...] com os alunos que nao estdo no mesmo
nivel de aprendizagem dos demais € preciso utilizar métodos diferenciados”
(Professora 1). Trés delas descreveram essas atividades como leitura de livros
infantis, jogos e desafios. Uma professora citou a monitoria como uma forma dos
alunos gque se destacam em sala auxiliarem aqueles que tém dificuldades. Essas
dificuldades sdo também trabalhadas de outras formas, conforme relato das

professoras: “[...] € oportunizado aulas de reforco, plano de acdo e solicitado a
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participacdo da familia” (Professora 1); “[...] os conteddos séao retomados e também
a atencao individual para os alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem”
(Profa 5);

As professoras apontam que as dificuldades de aprendizagem podem ser
trabalhadas também quando s&o desenvolvidas atividades diferenciadas e que
muitas vezes a crianga precisa de atencdo individual, aulas de reforco para
determinados conteudos, sendo importante a participacdo da familia. Esses séo
indicios de que a falta de acompanhamento das familias dos alunos na realizacédo de
tarefas e o pouco envolvimento dos pais ou responsaveis pela aprendizagem desses
estudantes é fator preocupante, pois afeta o interesse dos alunos pelos estudos e
compromete a sua aprendizagem.

Mesmo que apresentem alternativas, algumas sdo recorrentes na entrevista
com as professoras, como o problema da indisciplina das criancas; a falta de
interesse das criangas nas atividades e a falta de participacdo da familia no
processo educativo. Esses fatores, conforme observamos, acarretam as dificuldades
de aprendizagem e consequentemente, 0 insucesso escolar.

Da mesma forma, os estudos de Marchesi e Gil et al. (2004) sobre o fracasso
escolar apontam que, em muitas situagdes, 0s préprios alunos sao citados como 0s
culpados pelo insucesso nos estudos. Entretanto, é preciso que essa problematica
seja analisada dentro de um contexto maior, sendo avaliados outros agentes e
instituicbes como as condicdbes do ambiente escolar, a familia, o sistema
educacional. “Enfrentar o fracasso escolar exige uma nova forma de ensinar que
tenha entre 0os seus objetivos principais despertar o interesse e a criatividade dos
alunos e incentiva-los a resolver os problemas e os enigmas com que se deparam”
(MARCHESI e GIL et al., 2004, p. 32).

Destaca-se, assim, a importancia de que todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem estejam comprometidos com a construcdo de um ensino

capaz de oportunizar a crianga as condicdes necessarias para sua aprendizagem.
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CONSIDERACOES

Todo conhecimento [...] deve conter um minimo de contra-
senso, como os antigos padrdes de tapete ou de frisos
ornamentais, onde sempre se pode descobrir, nalgum ponto,
um desvio insignificante de seu curso normal. Em outras
palavras: o decisivo ndo é o prosseguimento de conhecimento
em conhecimento, mas o salto que se da em cada um deles®.

Walter Benjamin

Para iniciar as considerac0es finais dessa dissertacdo, remeto-me ao que diz
Walter Benjamim no fragmento de texto acima, quando fala do conhecimento como
um tapete tecido artesanalmente. A educacdo e a pesquisa educacional tambéem
sdo tecidas de forma artesanal, cada momento € Unico, carrega nos desvios,
imperfeicdes e autenticidade da realidade na qual estéo inseridas. Esse é um grande
desafio para nos pesquisadores, observar 0 qué e como cada crianca esta
significando os conhecimentos nos processos de interacdo que ocorrem nas
escolas.

Com foco nas préaticas docentes nos anos iniciais e na inclusdo das criancas
de seis anos no ensino fundamental, questiona-se sobre o0 qué e como se deve ou
nao ensina-las nas diferentes areas do curriculo. Por isso, essa pesquisa investigou
os desafios da pratica docente nas percepcdes de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, conduzindo-nos a reflexdo sobre as necessidades de
mudancas na educagdo em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, as
relacbes estabelecidas entre professores, criancas e o conhecimento, bem como o
curriculo e a funcédo social da escola. A escola e os professores precisam estar
preparados para lidar com os desafios e construir mecanismos que lhe possibilitem
contribuir para a formagdo do aluno, é necessario que a educacao se ressignifique,
no sentido de realizar um papel realmente importante na formagcéo humana.

A partir do momento em que entendemos a educacdo como um direito de
todos, garantido na Constituicdo Federativa do Brasil (1988), ndo ha outra saida a
ndo ser o fortalecimento de vinculo entre a crianca e o direito ao acesso e
permanéncia na escola. Corsino (2009) afirma que o olhar sensivel para as
producdes infantis permitird conhecer os interesses das criangas, 0s conhecimentos
gue estdo sendo apropriados por elas, assim como os elementos culturais do grupo
social em que estdo imersas. Se consideramos as criangas sujeitos do processo

educativo, consequentemente o cotidiano da sala de aula deve oportunizar formas
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de conhecé-las, de aproxima-las de conhecimentos e de valorizar suas producdes.
Todos esses mecanismo estdo voltados a aprendizagem do estudante e a sua
formacdo.

Embora a escola assuma a postura ideolégica burguesa, nao significa que ela
seja a responsavel pelo fracasso dos alunos. “A escola, o professor e o aluno néo
sS80 0s responsaveis, 0s réus, mas as vitimas” (GADOTTI, 1997, p. 196) de uma
sociedade desigual, na qual o mercado dita regras sem medir esforcos para
maximizar os lucros. Ha que se pensar sobre os problemas que os professores
enfrentam no cotidiano da sala de aula, na formacgé&o inicial e continuada e nas
condicdes de trabalho desses docentes. Inimeros sdo os desafios frente a uma
sociedade que esta em constante transformacédo, o que requer também mudancas
nas politicas e nas praticas educacionais.

Pensando nas alteracdes que ocorreram no curriculo da Educacdo Basica,
especialmente com a insercdo de criancas com seis anos de idade no Ensino
Fundamental, essa pesquisa teve como foco investigar, na percepcdo das
professoras de uma escola da rede publica municipal de Araquari-SC, os desafios
das praticas docentes nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por meio de uma abordagem qualitativa, as percepc¢des das professoras dos
anos iniciais foram coletadas por meio da entrevista semiestruturada, buscou-se
assim investigar as percepcdes das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre os desafios de suas praticas docentes. A analise de contéudo
(BARDIN, 2009) foi imprescindivel para a identificagdo das categorias e a reflexdo
sobre os resultados da pesquisa.

A analise dos resultados precisou voltar-se ao processo de ensino e
aprendizagem na infancia. Com o propdsito de conhecer como se estabelece a
relacdo entre professoras, criancas e conhecimento, no contexto da escola
estudada. Partiu-se das percepcdes sobre a contrugdo e implementacao do projeto
politico pedagdgico na escola, o sistema publico de educacéo, perpassando as
experiéncias dessas docentes nas praticas pedagodgicas desenvolvidas, com énfase
nas situacoes de dificuldades de aprendizagem.

Quanto aos desafios em relagdo ao sistema publico de ensino, sera que o
curriculo escolar esta sendo bem explorado por todos os profissionais da educacéo?
Freire (2003, p. 97) define curriculo como o que é usado atualmente nas escolas, da

seguinte forma:
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O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia € uma forma mecanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em Ultima analise,
guando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.

O foco dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental é a alfabetizacdo e o
letramento, para que todas as criangas tenham o dominio da leitura e da escrita até
o final do 3° ano. Hoje percebemos que muitas criangas ndo alcancam esse objetivo.
Por essa razéo, foi relevante ouvir as professoras, que trouxeram discussdes
advindas de sua experiéncia de varios anos no exercicio da profissdo, para
conhecer sobre as praticas docentes com as criangas e nelas identificar os desafios
gue se apresentam nesse nivel de ensino.

O ensino fundamental traz para as criancas situacdes que marcarao
profundamente sua vida pessoal e académica, sendo muito significaticas para a sua
insercdo social e sua atuagdo futura como profissional. E funcdo da escola
oportunizar experiéncias para o desenvolvimento de sua autonomia, ampliando sua
visdo de mundo, oferecendo-lhe condicbes adequadas de aprendizagem. A
qualidade das praticas pedagodgicas esta diretamente relacionada ao sistema de
ensino no qual a escola esta inserida.

Pensando na funcéo social da escola e na importancia das praticas docentes
com as criangas, as entrevistas permitiram inferir que sdo iniumeros os desafios para
a préatica docente como: a necessidade de formacé&o continuada frente a diversidade
de situagbes que se apresentam na sala de aula; a necessidade da discussdo
coletiva de um projeto politico pedagoégico que contemple um curriculo que respeite
a cultura das criancas; as condi¢cdes de trabalho das professoras na escola publica,
gue ainda ndo contemplam as especificidades do ensino e aprendizagem com
criangas.

Para as professoras, a elaboracéo, implementacéo e socializacdo do Projeto
Politico Pedagogico ndo vem sendo desenvolvida de modo a proporcionar uma
discussdo continua sobre esse documento, com a participacdo de toda a
comunidade escolar (professores, gestores, estudantes e suas familias). Vale

7

destacar que “o projeto pedagdgico da escola é, por iSsoO mesmo, sempre um
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processo inconcluso, uma etapa em dire¢do a uma finalidade que permanece como
horizonte da escola” (GADOTTI e ROMAO, 2001, p. 33-41).

E importante que a escola construa democraticamente o seu Projeto Politico
Pedagogico, com a participacdo da comunidade escolar, de modo que esse
documento represente sua identidade. Para tanto, devera considerar o contexto
histérico e social em que a unidade se insere, o curriculo, enfim, caracteristicas da
escola, metodologias, procedimentos e demais questdes envolvidas no processo de
ensino e aprendizagem.

Os delineamentos que compde o projeto educativo da escola, representado
pelo PPP, repercutem nas praticas docentes das professoras, assim como ocorre
com as condi¢des oferecidas no sistema publico de ensino. Embora a escola em que
foi realizada a pesquisa tenha sido descrita pelas professoras como um ambiente
agradavel e bom de se trabalhar, foram apontadas varias condi¢cdes objetivas que
interferem nas suas praticas, tais como a falta de materiais, leis que regulamentam o
avanco progressivo dos estudantes, determinando a aprovacdo do aluno mesmo
nao tendo as condicOes necessarias e desvalorizacao profissional.

Mesmo considerando o fato de que a escola em que foi desenvolvida a
pesquisa tem bom desempenho no IDEB, os desafios em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem com as criangas fica muito evidente nas falas das
professoras. Ha criancas que precisam ser acompanhadas de forma mais proxima
por diversas razdes. Ao desenvolver as praticas em sala de aula, o professor
necessita de apoio pedagdgico, sendo importante contar com o auxilio de
profissionais que possam lhe dar suporte e materiais que contribuam para envolver
crianga no processo de ensino e aprendizagem.

A relacdo entre professor, aluno e conhecimento se estabelece nas acdes
continuas da pratica pedagdgica. O professor deve buscar, por meio da afetividade e
do dialogo, formas de trabalhar com a crianca. Neitezel e Soares (2012, p. 119)
complementam a ideia e defendem a necessidade da escola ter um projeto
educativo que contemple a educacdo pelo sensivel, “uma forma da pedagogia
dialogar com outras linguagens sem fazer uso estritamente pedagoégico delas, sem
perceber apenas como portadoras de temas e didaticas; uma proposta de ler a
realidade escolar pelos sentidos”.

A pesquisa também chama atencdo para a pouca valorizacdo do professor.

Essa percepcdo esta ligada principalmente as condi¢cdes de trabalho, a baixa
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remuneracdo, pouco apoio dos o6rgdos competentes, acesso insuficientes a
capacitacao continuada.

Segundo Imbernon (2010), a formacdo dos professores deve promover uma
reflexdo sobre o que eles fazem e porque fazem, estendendo-se ao terreno das
habilidades e capacidades, emocbes e atitudes. Deve ainda questionar valores e
concepcOes de cada professor, ajudando-o a descobrir suas teorias e como
organiza-las de forma correta. E necessaria a construgcio do novo e o abandono do
conceito tradicional. O professor ndo deve ser visto como aplicador de técnicas
pedagdgicas, mas sim como mediador dos conhecimentos, e agente na promogao
de um ensino transformador.

Entende-se, portanto, que a formacao inicial e continuada deve assegurar aos
profissionais do magistério condicbes de conduzir suas praticas levando em
consideracdo as particularidades do ser humano e oferecendo as condi¢des
adequadas para a aquisicdo dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
profissional do docente. No entanto, ndo € o0 que acontece com os professores da
rede municipal de Araquari-SC, de acordo com as percepcdes das professoras
participantes dessa pesquisa, fica evidente que ha uma lacuna quando se reporta a
formacao desses profissionais. O professor ndo se sente valorizado, tampouco
motivado a continuar em sala de aula com baixo salarios bem como a falta de
formac&o continuada. E urgente pensar politicas que venham de encontro a esses
profissionais que se dedicam incansavelmente pela qualidade na educacéo.

A presente pesquisa revelou que ha muitas situagdes no cotidiano da escola,
em meio as praticas docentes, que levam as professoras a perceber que a formacao
continuada € fundamental para o seu desenvolvimento profissional; que as
necessidades especificas das criancas precisam ser contempladas no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola e que esse projeto seja discutido coletivamente. Essa
consciéncia também é reveladora de que o curriculo e as praticas docentes nos
anos iniciais deve contemplar demandas que vao muito além da leitura e escrita,
implicam em considerar as criancas inseridas em um contexto social e cultural, com
caracteristicas e necessidades proprias.

Diante dessas consideracdes, € relevante indicar que novas pesquisas sejam
realizadas para que sejam ouvidos 0s professores que atuam nos anos iniciais,
investigando suas praticas e suas necessidades. Pesquisas que envolvem as

politicas educacionais para 0s anos iniciais também séo relevantes para analisar 0s
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curriculos pensados e praticados nas escolas. Queremos destacar que nao é funcao
da pesquisa transformar a realidade, e sim uma forma de compreendé-la, refletindo
sobre as possibilidades que se apresentam.

Além das contribuicbes que a pesquisa traz para o campo da Educacao, essa
investigacdo também traz uma grande contribuicdo para a pesquisadora, pois as
suas concepgdes e sua visdo de mundo foram se transformando nesse processo.
Retomando a citacédo inicial de Walter Benjamin, o que importa sédo os saltos que 0s
conhecimentos proporcionaram na trama tecida artesanalmente nessa pesquisa, na

relacdo entre o pesquisador, 0 empirico e a teoria.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo solicitado (a) a participar, como voluntario (a), em uma
pesquisa desenvolvida pela mestranda, DILMA ALEXANDRE, vinculada ao Grupo
de Pesquisa Politicas Publicas e Praticas Educativas do Programa de POs-
Graduacéo - Mestrado em Educagao da UNIVILLE.

O objetivo dessa pesquisa €“investigar os desafios da pratica docente do
professor dos anos iniciais do ensino fundamental.”

Importante ressaltar que vocé tera total liberdade de se recusar a participar
das atividades propostas pela pesquisadora se de alguma maneira, se sentir
constrangido (a), assim como também podera desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem gue a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo a vocé.

Destacamos ainda que a participacdo nesta pesquisa € opcional e que
representa riscos ou desconfortos minimos. Assim, como n&o implicard em
recebimentos ou ressarcimentos de qualquer ordem.

Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, VOCEé,
como ja mencionado, ndo sera penalizado (a). De igual modo, é importante lembrar
gue vocé tera direito a esclarecimentos sobre a pesquisa em qualguer momento,
sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informacgdes confidenciais. Esses
dados da pesquisa (dados dos grupos focais, observagdo de aulas, anotagoes,
gravacOes, fotografias, filmagens, producbes musicais)ficardo sob a
responsabilidade do pesquisador por um periodo de cinco anos, apdés o qual serao
devidamente destruidos.

Lembramos ainda que, a sua participacdo sera de suma relevancia para o
cumprimento do objetivo proposto na pesquisa; sendo que os beneficios dessa
pesquisa serdo de ambito académico e profissional para o campo das Politicas
Plblicas e Praticas Educativas para a cidade de Joinville. Nesse sentido, os
resultados deste estudo, poderdo ser apresentados em congressos, periédicos
cientificos e eventos promovidos na area de ciéncias humanas, para tanto, peco a
sua anuéncia.

Em caso de duvida, vocé podera procurar a professora orientadora desta
pesquisa Prof.2 Dr2 Jane Mery Richter Voigt no Programa de Mestrado em Educacgao
da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 ou no seguinte endereco: Universidade
da Regidao de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial,
Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A sala A 227B. Bem
como, a pesquisadora, pelo telefone (47) 996481719. Se vocé tiver alguma duvida a
ser esclarecida sobre a ética que envolve a referida pesquisa, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no
endereco: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki,
10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco B,
sala B 31.
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ApOs ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e
a outra € do pesquisador responsavel.

CONSENTIMENTO

Eu XXXX, RG XXXXXX, declaro ter sido suficientemente informado(a) e concordo
em autorizar a participacdo voluntaria na pesquisa descrita acima.
Joinville, 27 de junho de 2017.

Assinatura Dilma Alexandre
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‘I' UNIVERSIDADE DA REGIAO ™ PlataPorma
vnivitle DE JOINVILLE UNIVILLE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRIANGAS COM HiSTéHiCQ DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: O QUE
DIZEM AS POLITICAS PUBLICAS E AS PRATICAS EDUCATIVAS?

Pesquisador: DILMA ALEXANDRE

Area Tem3tica:

Versao: 2

CAAE: 73843517.7.0000.53608

Instituigdo Proponente: Pés-Graduag3o da Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE

Patrocinador Principak Financiamento Prépric

DADDS DO PARECER

HNamero do Parecer: 2.401.172

Apresentagao do Projeto:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 2.281.533.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 2.281.533.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 2.281.533, contudo, os riscos da pesquisa foram revisios
e apresentados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 2.281.533, no entanto, os critérios de inclusdo foram
revistos e foi inclusa a informagdo schre a participacio da Secretaria da Educacdo do Municipio de Joinville.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 2.281.533, contudo, a pesquisadora encaminhou a carta
de anuéncia da Escola Municipal Amaro Coelho, devidamente datada e assinada.

Recomendagoes:
Ao finalizar a pesquisa. o {a} pesquisador (a) responsavel deve enviar ao Comitgé de Efica, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatorio Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da

Endersgo: Rua Paulo Malschitzii, n® 10. Bloco B, Sala 117. campus Bom Retire

Balrmo: Zona Industnal CEP. 39213710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefong: (47)3451-9235 E-mall: comfieticaguriviie.br

Prigirm 01 S8 03
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APENDICE 3

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTU SENSU
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Perfil do professor
Nome: ldade

Instituicdo de formacéo (publica ou
privada)?

Formacédo: graduacdo Pedagogia ( ) Especializacédo ( ) Mestrado( )

Instituicdo que trabalha:

Categoria: professor efetivo ( ) professor temporario ( )

Turma (s) que leciona: n°alunos _ / n°alunos
Perfil profissional

Ha quantos anos leciona?(__ ) Trabalha em mais de uma

escola?(__ )Quantas?( )

Ha quantos anos vocé trabalha em uma mesma escola?( )

1) Vocé teve ou tem dificuldades com a indisciplina dos alunos na sala de aula?
Quais e como vocé trabalha essas questdes?

2) Quais procedimentos com criangas que tem mais facilidade no processo de
aprendizagem? E com as criangas que aprsentam dificuldades de aprendizagem?

3) Em geral, como vocé se relaciona com as criancas? Como vocé faz para lidar
com aquelas criancas que nao se envolvem nas atividades em sala?

4) Como vocé faz para lidar com classes heterogéneas - isso €, com alunos que nao
estdono mesmo nivel? Quais procedimentos com alunos que se destacam em sala?
E com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?
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5) O PPP (Projeto Politico Pedagdgico de sua escola reflete as condi¢cfes reais da
mesma?

6) O que vocé sugere sobre os conteudos de sua disciplina?

7) Para vocé, qual é a principal finalidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

8) Como vocé se vé como professor (na escola publica)?

9) Para vocé o sistema de ensino publico é eficiente? Comente.

10) Vocé conhece outro modelo de ensino que, em sua opinido, funcionaria melhor
do que o modelo atual?

11) Vocé se sente valorizado enquanto profissional? O que deveria melhorar?

Araquari, / /

DILMA ALEXANDRE

Mestranda em Educagao- UNIVILLE
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