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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada a linha de pesquisa Trabalho e Formacdo Docente, do
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, teve como objetivo geral compreender como se constitui as politicas
publicas de Educacdo Especial na educacdo basica argentina, estabelecendo
relacdes ao trabalho docente na provincia de Cordoba. Para tal, o estudo pautou-se
em uma abordagem qualitativa. Participaram da pesquisa duas técnicas da Educacao
Especial do Ministério da Educacgéo de Coérdoba e duas docentes da modalidade de
Educacao Especial, todas da Provincia de Cordoba. A coleta de dados ocorreu por
meio de pesquisa bibliografica e documental, entrevista semiestruturada e
guestionario on-line com perguntas abertas e fechadas. Os dados coletados foram
organizados a partir dos preceitos da “andlise de conteudo” (BARDIN, 1977;
FRANCO, 2012; MORAES, 1999) e constituiram duas categorias de analise: as
especificidades da formacéo inicial das “Docentes de apoio a integragao” (DAIs) para
gue possam atuar no processo de integracdo dos estudantes com deficiéncia e, em
seguida analisa-se o trabalho docente das profissionais estabelecendo relacdes entre
suas atribuicdes, as condi¢cdes de trabalho, bem como os desafios apontados pelas
participantes. Entre os referenciais tedricos que sustentam as discussfes podem ser
destacados: Vygotski (1983, 2011), Bueno (1999), Oliveira; Pini; Feldfeber (2011),
Huberman (1995), Damiani (2008), Zanata (2004), e os documentos que norteiam as
politicas nacionais e provinciais, como: publicacdes do Ministério da Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (2009; 2011) e do Governo da Provincia de Coérdoba (2010;
2014; 2016; 2017), as Leis n° 26.206 (2006) e n° 9870 (2010), e Resolucdes do
Conselho Federal de Educagao n°155 (2011), n° 174 (2012) e n°® 311 (2016), bem
como a Resolucdo n® 667 (2011) da Provincia de Cordoba. Os resultados revelam que
as participantes possuem formacao especifica na area de Educacao Especial, com
atuacao tanto na escola especial quanto na escola comum. Entre suas atribuicdes
estdo a atencdo, assessoramento e orientacdo, capacitagcdo aos professores e
familiares, bem como o trabalho conjunto com o professor da escola comum como
apoio na integracdo dos estudantes com deficiéncia. Destaca-se também as
condicBes de trabalho asseguradas legalmente e a realidade apontada pelas docentes
em sua pratica. O trabalho colaborativo com o docente da escola comum, o0 modelo
social de deficiéncia e a responsabilizacdo de todos os atores no processo de
integracao sdo pontos relevantes e enfatizados tanto na fala dos docentes quanto na
legislacédo vigente.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Trabalho Docente. Argentina.



ABSTRACT

This research, linked to the Work and Teacher Training study, of the Master Program
in Education of the University of the Region of Joinville - UNIVILLE, had as its general
objective to understand how the public politics of Special Education in the Argentina
basic education is constituted, establishing links to teaching work in the province of
Cérdoba. This study was based on a qualitative approach. Two special education
technicians from the Ministry of Education of Cordoba and two special education
teachers, all from Cordoba Province, participated in the research. Data collection
occurred through bibliographic and documentary research, semi-structured interview
and online questionnaire with open and closed questions. The collected data were
organized from the precepts of “content analysis” (BARDIN, 1977; FRANCO, 2012;
MORAES, 1999) and constituted two categories of analysis: the specifics of the initial
formation of “Integration Support Teachers” (DAIs), to that can act in the process of
integration of students with disabilities, and then the teaching work of the professionals
is analyzed establishing relationships between their attributions, the working
conditions, as well as the challenges pointed out by the participants. Among the
theoretical references that support the discussions can be highlighted: Vygotski (1983,
2011), Bueno (1999), Oliveira; Pini; Feldfeber (2011), Huberman (1995), Damiani
(2008), Zanata (2004), and the documents that guide national and provincial policies,
such as: publications by the Ministry of Education, Science and Technology (2009;
2011) and the Government of the Province of Cordoba (2010; 2014; 2016; 2017), Laws
n°® 26.206 (2006) and n° 9870 (2010), and Federal Education Council Resolutions n°®
155 (2011), n® 174 (2012) and n° 311 (2016), as well as Resolution n°® 667 (2011) of
the Province of Cordoba. The results show that the participants have specific training
in the area of Special Education, working in both special and regular schools. Its duties
include attention, counseling and guidance, training for teachers and family members,
as well as working together with the teacher of the common school to support the
integration of students with disabilities. Also noteworthy are the legally guaranteed
working conditions and the reality pointed out by teachers in their practice. The
collaborative work with the common school teacher, the social model of disability and
the accountability of all actors in the integration process are relevant points and
emphasized in both the teachers' speech and the current legislation.

Keywords: Special Education. Teaching work. Argentina.



RESUMEN

Esta investigacion, vinculada a la linea de investigacion de Trabajo y Formacion
Docente, del Programa de Maestria en Educacion de la Universidad de la Region de
Joinville - UNIVILLE, tuvo como objetivo general comprender como se constituye la
politica publica de Educacion Especial en la educacion basica argentina, establecer
vinculos con el trabajo docente en la provincia de Cordoba. Por ello, el estudio tuvo
un enfoque cualitativo. Dos técnicos de educacién especial del Ministerio de
Educacién de Coérdoba y dos maestros de educacion especial, todos de la provincia
de Codrdoba, participaron en la investigacion. La recopilacion de datos se realizé
mediante investigacion bibliografica y documental, entrevistas semiestructuradas y
cuestionarios en linea con preguntas abiertas y cerradas. Los datos recopilados se
organizaron a partir de los preceptos del "andlisis de contenido" (BARDIN, 1977,
FRANCO, 2012; MORAES, 1999) y se constituyeron dos categorias de andlisis: las
caracteristicas especificas de la formacion inicial de "Maestros de Apoyo a la
Integracion” (DAI), para que pueda actuar en el proceso de integracion de estudiantes
con discapacidades, y luego se analizé el trabajo docente de los profesionales
estableciendo relaciones entre sus atribuciones, las condiciones de trabajo y los
desafios sefalados por los participantes. Entre las referencias tedricas que apoyaron
las discusiones se pueden destacar: Vygotski (1983, 2011), Bueno (1999), Oliveira;
Pini Feldfeber (2011), Huberman (1995), Damiani (2008), Zanata (2004) y los
documentos que guiaron las politicas nacionales y provinciales, tales como:
publicaciones del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2009; 2011) y el
Gobierno de la Provincia de Cdérdoba (2010; 2014; 2016; 2017), Leyes n°® 26.206
(2006) y n° 9870 (2010), y Resoluciones del Consejo Federal de Educacion n® 155
(2011), n® 174 (2012) y n° 311 (2016), asi como la Resolucion n° 667 (2011) de la
Provincia de Coérdoba. Los resultados mostraron que los participantes tienen
capacitacion especifica en el area de Educacion Especial, trabajando en escuelas
especiales y regulares. Sus deberes incluyen atencién, asesoramiento y orientacion,
capacitacién para maestros y miembros de la familia, asi como trabajar junto con el
maestro de la escuela comin para apoyar la integracién de estudiantes con
discapacidades. También son dignas de mencion las condiciones de trabajo
legalmente garantizadas y la realidad sefialada por los docentes en su practica. El
trabajo colaborativo con el maestro de escuela comun, el modelo social de
discapacidad y la responsabilidad de todos los actores en el proceso de integracion
fueron puntos relevantes y enfatizados tanto en el discurso de los maestros como en
la legislacion actual.

Palabras clave: Educacion Especial. Trabajo docente. Argentina.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem “tratar” sua propria presen¢a no mundo, sem sonhar, sem
cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem
usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre
0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do
mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacéo, sem
politizar ndo é possivel.

Paulo Freire?

Esta maneira de me ver no mundo, como gente que constréi relacées, que
sonha, que aprende e ensina, que € curiosa, que deseja mudar seu entorno e evoluir
como ser humano, € minha forma de ser no espago e tempo em que Vivo.

Participar do processo de aprendizagem de pessoas e, de alguma forma,
possibilitar a elas estar no mundo de maneira mais consciente, foi o que me
impulsionou a escolha de ser professora.

Iniciei minha carreira como professora da Educacdo Infantil e tive a
oportunidade de exercer minha profissdo em diversos niveis de ensino,
desempenhando varios papéis no universo educacional. Educacéo infantil, séries
iniciais, coordenacdo pedagdgica, orientacao educacional, formacao de professores e
gestores, e coordenacéo da Educacéo Especial na Geréncia de Educacéo de Joinville,
foram alguns dos caminhos percorridos para a minha constituicdo profissional ao
longo de vinte e seis anos de profunda dedicacgéo e respeito pela educacéao.

Refletindo sobre como fui parar na Educacdo Especial deparo-me com dois
pontos importantes na minha trajetoria profissional. O primeiro foi o fato de que
estudantes com deficiéncia sempre estiveram presentes nos espagos e nas turmas
onde trabalhei. O segundo ponto, e que considero mais significativo, foi a experiéncia
de ser orientadora educacional, por cinco anos, em uma escola onde havia muitos
estudantes com deficiéncia. O contato diario com estes estudantes trouxe a
necessidade de saber mais procurando formas de garantir um processo de
aprendizagem adequado, respeitando acima de tudo o ser humano integral e com

suas especificidades.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 562 ed. Rio
de Janeiro/Séo Paulo: Paz e Terra, 2018, p. 57.
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Esta experiéncia me proporcionou um olhar mais sensivel e uma vontade ainda
maior de entender este universo tao singular que € a Educacao Especial. Todos estes
saberes experienciais refletiram diretamente na minha atuacdo na Geréncia de
Educacdo (GERED), e a percepcao do meu inacabamento juntamente com a
necessidade de ter mais conhecimento especifico e aprofundado, impulsionaram a
busca pelo Mestrado em Educacéo.

Como afirma Freire (2018, p. 102), “[...] os homens se sabem inacabados. Tém
a consciéncia de sua inconclusdo”, e com esta certeza ingressei no Mestrado em
Educacao da Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE) em marco de 2018.

Fiz opcao pela linha de Trabalho e Formacdo Docente por acreditar que € por
meio do trabalho do professor que a educacdo se consolida e pode transformar a
sociedade. Entdo, como aluna regular do Mestrado, iniciei os estudos nas disciplinas
obrigatérias e passei a integrar o projeto de pesquisa “Trabalho e formagao docente,
Educacdo Especial e processos de escolarizacdo: desafios, perspectivas e

possibilidades — I’ - TRAEPE | - que tem por objetivo geral pesquisar 0os processos
de escolarizacgéo, trabalho e formacao docente, que consubstanciam a aprendizagem
de estudantes publico alvo da educacéo especial.

Este € descrito como um projeto guarda-chuva que visa articular pesquisas que
contemplem desde dissertacdes de mestrado até trabalhos de iniciagcéo cientifica e de
conclusao de curso. Todos estes estudos estao vinculados ao Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre o Trabalho e Formacéao Docente (GETRAFOR) da UNIVILLE.

Como um dos obijetivos especificos do TRAEPE | € conhecer os processos de
escolarizacao, trabalho e formacdo docente que consubstanciam a aprendizagem de
estudantes publico alvo da Educacao Especial nas escolas de Educacao Basica em
alguns paises da América Latina (Argentina e Chile), a fim de identificar articulacdes,
aproximacoes e/ou distanciamentos com o contexto educacional brasileiro, assim
definiu-se como tema desta pesquisa as “Trajetérias da Educacgéo Especial argentina:
aproximacoes ao trabalho docente na educacao basica na provincia de Cérdoba”. A
partir deste momento iniciei minha trajetéria como pesquisadora, concordando com
Freire (2018, p. 31) quando diz que “pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”.

Assim sendo, delineou-se 0 objetivo geral da pesquisa: compreender como se

constitui as politicas publicas de Educacao Especial na educagéo basica argentina,
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estabelecendo relaces ao trabalho docente na provincia de Cordoba. Deste objetivo

geral, depreenderam-se 0s seguintes objetivos especificos:

- Conhecer os principais aspectos relacionados a histéria da Educacao Especial
na Argentina.

- Investigar como se estrutura a Educacdo Especial na educacdo basica
argentina a partir dos principais documentos legais.

- Compreender aspectos do cendrio educacional que compdem a estrutura da
Educacao Especial argentina.

- Analisar como se desenvolve o trabalho docente na educacdo basica,

considerando a Educacao Especial na provincia de Coérdoba.

Compreender como se constitui as politicas publicas da Educacéo Especial de
outro pais € um grande desafio. A compreensdo dos contextos historicos e sociais
permeiam essa analise e nos situam quanto as trajetérias percorridas para a
construcdo de uma politica publica.

Entender como se estabelece o trabalho docente na educacdo basica
considerando a Educacdo Especial e, de que maneira acontece o atendimento ao
estudante com deficiéncia na Argentina traz possibilidades de novas reflexdes, sem
buscar comparacgdes imediatas com o Brasil.

Entdo, a partir dos objetivos propostos pela pesquisa verificou-se o que ja foi
pesquisado e produzido sobre a Educacéo Especial argentina, realizando um balanco
de producdes cientificas entre os anos de 2006 a 2018. Utilizou-se este recorte
temporal em razdo da Lei da Educacao Nacional Argentina (LEN) ter entrado em vigor
a partir de 2006.

Foram consultados os seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes — BDTD, Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, Scielo, Scielo Educa e CLACSO - Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais, com a combinagcdo dos seguintes descritores:
“educacao especial + Argentina”, nos quais nao foram encontrados trabalhos com esta
tematica especifica.

Muitos trabalhos com o tema Educacdo Especial foram encontrados nas

diversas plataformas pesquisadas, porém quando anexamos a busca o termo
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“Argentina”, verificamos a inexisténcia de artigos e pesquisas que tratem desta
tematica.

Além das plataformas ja citadas, buscou-se publicagbes com o tema nas
reunides nacionais da Associagcdo Nacional de Pesquisadores em Educagdo —
ANPED. Os grupos de trabalho (GTs) pesquisados foram: GT02 (Historia da
Educacao); GT09 (Trabalho e educacgao); GT13 (Educagao fundamental); e, GT15
(Educacgao Especial), utilizando o mesmo periodo de pesquisa. Foram encontrados
trabalhos com tematicas variadas (trabalho docente, educacéo especial, inclusdo),
entretanto apos a leitura dos resumos destas produgdes constatou-se que nenhuma
delas possuia confluéncia com os descritores da busca inicial, potencializando a
oportunidade de desenvolvimento de uma pesquisa conforme se propde nos objetivos,
corroborando deste modo, com a producéo cientifica e abrindo possibilidade de
futuras propostas de pesquisa.

Contudo, ressalta-se que o fato de ndo serem encontrados trabalhos que
abordassem especificamente o tema Educacgéo Especial argentina, isto n&o quer dizer
que nao existam.

Diante do exposto, a proposta de organizacao para esta dissertagao apresenta
quatro capitulos: inicialmente no capitulo “Percurso metodologico” apresenta-se o
caminho percorrido nessa pesquisa; em seguida, no capitulo “Trajetorias da Educagéao
Especial na Argentina”, faz-se uma discussé&o teorica, apresentando conceitos e as
bases legais para a tematica abordada; no capitulo “A organizagao das configuragdes
de apoio para a inclusdo do estudante com deficiéncia”, analisa-se e discute-se os
dados coletados na pesquisa documental e bibliografica.

No ultimo capitulo, “Aproximacdes ao trabalho docente na modalidade de
educacao especial na provincia de Cérdoba”, apresenta-se o que foi coletado através
da entrevista semiestruturada e os questionarios respondidos pelos participantes da
pesquisa, buscando caracterizar de que forma o trabalho docente é desenvolvido na
perspectiva inclusiva.

Finalizando em “Notas para ‘un cierre”, destaca-se os pontos trazidos na

pesquisa e seus possiveis desdobramentos.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

Todas as pesquisas contribuem para um acimulo de conhecimentos
gue em certo momento pode permitir passos maiores ou a descoberta
de caminhos alternativos na compreensao da realidade.

Danilo R. Streck?

Compreendendo que, ao se fazer pesquisa, busca-se uma maneira de entender
o0 mundo, e que por meio dela podemos desvelar situacdes e contribuir para possiveis
transformacoes, € preciso pautar todo o processo de investigacdo em bases tedricas
solidas afastando-se do senso comum.

Este capitulo pretende apresentar o percurso metodoldgico utilizando como
perspectiva tedrica o materialismo historico-dialético, evidenciando a visdo de homem
e de mundo que fundamenta este estudo.

No primeiro momento, apresentaremos a base epistemoldgica que orientou o
desenvolvimento da pesquisa. Em seguida, explanaremos sobre o campo de
pesquisa, a escolha dos participantes e dos instrumentos para coleta de dados, bem

como a metodologia que serviu de base para a analise dos mesmos.

1.1. Aspectos epistémicos - metodoldgicos

Como base epistémica — metodoldgica desta pesquisa adota-se a visdo de
homem sob a perspectiva do materialismo historico-dialético considerando o sujeito
como produtor de histéria e cultura relacionando-se de modo reciproco. Assim, como

destaca a analise de Rego (1995, p. 98),

[...] nesta abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero
receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua
relacio com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um
atuar do homem.

Nesse sentido, a constituicdo desse sujeito histérico “traz implicita a concepgéao

de que ndo ha uma esséncia humana dada e imutavel, pelo contrario, supde um

2 STRECK, Danilo R. Pesquisar é pronunciar o mundo: notas sobre método e metodologia. In:
BRANDAO, Carlos Rodrigues; STRECK, Danilo R. (Orgs.). Pesquisa participante: o saber da
partilha. Aparecida, SP: Idéias e Letras. 2006. p. 259-276.
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homem ativo no processo continuo e infinito de construcao de si mesmo, da natureza
e da histéria” (REGO, 1995, p. 98).

Compreender a dinamica do trabalho do docente da educacgédo especial na
Argentina através do olhar deste profissional, implica considerar todas estas questdes
historicas e culturais, buscando-se ampliar o conhecimento sobre o papel
desempenhado por ele na inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Assim sendo, entende-se que a abordagem qualitativa utilizada na presente
pesquisa € compativel a concepcédo de sujeito aqui adotada, uma vez que considera
a compreensdo da histéria dos sujeitos a partir de suas relacdes sociais, sua
construcdo cultural e os aspectos que perpassam sua formacdo como ser Unico no

mundo, conforme destacam Gatti e André (2011, p. 30),

[...] as pesquisas chamadas de qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relacdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias
ou pessoais.

Tendo compreensdo da visdo de homem adotada para o desenvolvimento
desta pesquisa, a seguir sdo apresentados o delineamento da mesma, o l6cus de
investigagdo, os instrumentos utilizados, bem como a metodologia utilizada para a

analise dos dados coletados.

1.2. Os participantes, a coleta e a analise dos dados

Como destaca André (2001, p. 57), é necessario que o trabalho de pesquisa
“seja devidamente planejado, que os dados sejam coletados mediante procedimentos
rigorosos, que a analise seja densa e fundamentada e que o relatorio descreva
claramente o processo seguido e os resultados alcangados”. Desta forma, buscando
o rigor, a qualidade e pensando na definicdo dos participantes e nos instrumentos de
coleta de dados, este item relata como aconteceu este processo.

Partindo do pressuposto que os instrumentos de coleta de dados seriam a
analise documental, pesquisa bibliografica, questionarios on-line e entrevista
semiestruturada, a escolha dos participantes ocorreu de forma intencional visando

responder aos objetivos da pesquisa. Sendo assim, o critério utilizado estabeleceu
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gue fosse um gestor da educacéo basica e dois professores da educacao especial
gue atuassem na educacao basica na Argentina.

Por ndo haver, ainda, o0 nome de uma instituicdo que pudesse estreitar este
contato, 0s primeiros movimentos para ter acesso a estes profissionais ocorreram de
maneiras singulares: por meio de colegas em comum da turma de mestrado, utilizando
as redes sociais e 0 correio eletrénico, chegou-se a uma professora de educacao
especial na Provincia de Santa Fé3.

A partir do primeiro contato, a professora demonstrou interesse em participar
da pesquisa, porém, somente apds varias conversas via aplicativo e por correio
eletrbnico, com esclarecimentos sobre as questfes éticas, o instrumento de coleta de
dados e a maneira como ocorre a divulgacéo destes dados, é que a mesma aceitou
responder o questionario on-line.

Em funcado da distancia e da impossibilidade da entrega de um questionario
impresso no local do seu trabalho, foi encaminhado um questionario on-line
(devidamente elaborado nos moldes solicitados pelo Comité de Etica da
universidade), tendo como pagina inicial o “Termo de consentimento livre e
esclarecido” (APENDICE A), em conformidade com a Resolucdo n° 466/20124,
deixando claro que para participar, o professor deveria |Ié-lo e, caso desejasse, poderia
imprimi-lo para arquivar uma copia.

Para que o questionario on-line fosse acessado e respondido, obrigatoriamente
o participante deveria selecionar um item declarando-se maior de dezoito anos e estar
de acordo com a participacdo na pesquisa.

Assim que houve a devolutiva do questionario, que foi utilizado como um piloto®,
observaram-se questdes relevantes nas respostas da professora que evidenciaram
que as perguntas elaboradas nédo seriam suficientes para responder as questdes

especificas da pesquisa.

3 A Provincia de Santa Fé é uma das vinte e trés provincias que constituem a Republica Federativa da
Argentina.

4 Consentimento livre e esclarecido - anuéncia do participante da pesquisa e/ou de seu representante
legal, livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou intimidacéo, apo6s
esclarecimento completo e pormenorizado sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incémodo que esta possa acarretar.

5 Anteriormente ao envio do questionario on-line para a professora, 0 mesmo passou por uma testagem
na disciplina de Seminéario de Pesquisa Il, onde recebeu inimeras contribuicbes da professora e
estudantes.
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Entdo, em concordancia com a professora, foi encaminhado um novo correio
eletrbnico com novas questdes que serviram de base para a reestruturacdo de um
novo questionario.

Mas até este momento, ainda néo havia outro contato ou uma instituicao pela
qgual se pudesse contatar um gestor e, pelo menos, dois professores para que a
pesquisa pudesse dar andamento.

Em marco de 2019, com a oportunidade de imergir na realidade do pais por um
periodo de catorze dias, € que ocorreram avancos em relacdo a coleta de dados e ao
aprofundamento da pesquisa.

Por intermédio de uma professora do programa de mestrado da Univille, que
faz parte de um grupo de pesquisa do Ensino Superior na América Latina, houve o
contato, por correio eletrénico, com uma professora da Universidade Catdlica de
Cdrdoba, na Provincia de Cordoba. Por intercessao desta professora, iniciou-se uma
sucessao de novos contatos que oportunizaram o acesso direto ao gestor e, indireto,
as duas professoras relacionadas na investigagéao.

Em uma conversa com professoras estudiosas da educacdo especial, da
Faculdad de Educacion e Salud, de Cérdoba, configurou-se a possibilidade de uma
entrevista com a Diretora Geral de Educacéo Especial e Hospitalar, do Ministério de
Educacéo® da Provincia de Cérdoba.

Devido a impossibilidade da participacdo na entrevista pela Diretora Geral de
Educacdo Especial e Hospitalar, a mesma indicou duas técnicas de sua equipe do
Ministério da Educacao para que pudessem colaborar com a pesquisa. Por intermédio
delas ocorreu o encaminhamento dos questionarios on-line para duas professoras da
educacao especial atuantes na educacéo basica da referida provincia.

A entrevista com as técnicas ocorreu no espaco escolhido por elas, com dia e
hora previamente marcadas, atendendo as exigéncias e aos cuidados requeridos em
gualquer tipo de entrevista garantindo seu sigilo e anonimato. Do mesmo modo,
precisa ser respeitado “[...] o universo préprio de quem fornece as informacgdes, as
opinides, as impressées, enfim, o material que a pesquisa esta interessada” (LUDKE

& ANDRE, 1986, p. 35). A entrevista foi gravada em audio e posteriormente transcrita

& 0 Ministério da Educacéo da Provincia equivale as Secretarias de Estado da Educagéo ou rede
publica estadual no sistema brasileiro.
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na integra, com o compromisso de serem guardadas pela pesquisadora no periodo
de cinco anos e depois desse prazo serem devidamente inutilizadas.

Optou-se pela utilizacdo da entrevista semiestruturada (APENDICE D) para
coleta de dados, por ser um instrumento coerente com 0s objetivos da pesquisa, uma
vez que mediante roteiro de questdes, oportuniza aos entrevistados discorrerem sobre
um assunto no qual tem conhecimento e familiaridade. Além disso “[...] a entrevista
permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira eficaz
na obtenc&o das informagdes desejadas” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 34).

Ja o link do questionario on-line foi enviado por correio eletrénico as técnicas
para que fosse devidamente encaminhado as professoras indicadas a participarem da
pesquisa. A partir desse momento optou-se por dar continuidade a pesquisa com foco
na Provincia de Cérdoba, uma vez que todos os dados foram coletados nesta
provincia, e que, diante de algumas especificidades encontradas durante o periodo
de imersédo no pais, ficou evidente que uma pesquisa de abrangéncia nacional traria
a possibilidade de informacfes desencontradas e o risco de analises generalizadas,
uma vez que cada provincia possui autonomia para legislar conforme sua
especificidade mediante embasamento na legislacdo nacional.

O quadro a seguir apresenta os participantes da pesquisa:

Quadro 1 — Participantes da pesquisa.

Participante 1 Técnica da equipe do Ministério da Educacao
Participante 2 Técnica da equipe do Ministério da Educacao
Participante 3 Docente de apoio a integracdo’

Participante 4 Docente de apoio a integracéo

Fonte: Quadro elaborado pela propria pesquisadora, com base nos dados coletados.

Cabe ressaltar que o parecer nimero 3.039.972 emitido pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da UNIVILLE destacou que, em virtude dos participantes da
pesquisa morarem na Argentina, os mesmos estariam fora do alcance do Sistema

CEP/CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), uma vez que este sistema

70 termo “docente de apoio a integragcao” sera abordado no capitulo 2.
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possui abrangéncia somente nacional. Consequentemente, o projeto de pesquisa nao
pode ser aprovado por este Comité.

Apesar disso, todos os tramites para que a pesquisa comecasse e Seus
desdobramentos, desde a elaboragédo do projeto, contato com os participantes, uso
de instrumentos para coleta de dados, estiveram de acordo com a Resolugcdo n°
466/2012, do Conselho Nacional de Saude, conforme amplamente descrito
anteriormente.

Os participantes foram convidados a participar de forma voluntéria, sendo
garantido seu anonimato. Segundo a Resolucdo n° 5106/2016, que trata de normas

aplicaveis a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, no seu Artigo 4°, isto envolveu:

0 estabelecimento de uma relacdo de confianca entre pesquisador e
participante, continuamente aberto ao didlogo e ao questionamento, podendo
ser obtido ou registrado em qualquer das fases de execucédo da pesquisa,
bem como retirado a qualguer momento, sem qualquer prejuizo ao
participante.

Sendo assim, apds o recebimento das respostas dos questionarios iniciou-se a
analise dos dados.

A partir da base epistemoldgica adotada nessa pesquisa faz-se necessario
compreender que os dados coletados estéo inseridos em um determinado contexto
social, que precisa ser considerado na andlise das respostas de cada participante,
pois estes vivem e convivem numa sociedade multifacetada, contextualizada,
transformando e sendo transformados por suas relacdes sociais.

Nos instrumentos utilizados para a coleta de dados, tanto a entrevista quanto o
guestionario on-line, faz-se indispenséavel ter clareza de que os dados recebidos por
meio das respostas possuem sentidos e significados em relagédo a temética abordada,
sendo imprescindivel levar isto em consideracdo no momento da construcdo dos
dados.

Por ser uma pesquisa qualitativa expressa de forma descritiva, utilizou-se como
metodologia de analise de dados, a “Analise de Conteudo”. Essa se constitui numa
significativa modalidade de interpretacdo de textos, possibilitando que destes se
extraiam conteudos explicitos e implicitos.

Segundo Franco (2012, p. 22), “[...] a analise de conteudo requer que as
descobertas tenham relevancia teérica. Uma informagdo puramente descritiva ndo
relacionada a outros atributos ou as caracteristicas do emissor € de pequeno valor”.

Moraes (1999, p. 8) corrobora com a seriedade desta metodologia quando afirma que,
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a analise de conteudo “constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
analise de dados, representando uma abordagem metodologica com caracteristicas e
possibilidades proprias”.

Nessa perspectiva, os relatos dos participantes deste estudo foram obtidos,
conforme ja indicado anteriormente, a partir de um roteiro de entrevista
semiestruturada e um questionario on-line, por meio do qual elaboraram suas falas. O
roteiro foi elaborado conforme o0s objetivos da pesquisa, de forma que as principais
referéncias para a categorizacdo dos dados foram as questbes de pesquisa
apresentadas na Matriz de Referéncia (Apéndice D). Assim sendo, as categorias de
analise foram criadas a priori (FRANCO, 2012).

Desse modo, ap0s a coleta e transcricdo da entrevista, bem como a coleta dos
questionérios, teve inicio a leitura flutuante dos dados. Que segundo Franco (2012, p.
54), “[...] consiste em estabelecer contatos com os documentos a serem analisados e
conhecer os textos e as mensagens neles contidas, deixando-se invadir por
impressodes, representacdes, emocgdes, conhecimentos e expectativas”. A partir desta
leitura, os dados foram organizados pela analise tematica, que considera as
ocorréncias a partir do tema, tendo necessidade de se interpretar o contetdo de forma
individualizada.

Franco observa que um dado precisa estar relacionado a outro dado
implicando, desta forma, em comparacdes contextuais. As comparagdes “devem,
obrigatoriamente, ser direcionados a partir da sensibilidade, da intencionalidade e da
competéncia do pesquisador’ (FRANCO, 2012, p. 22).

Além dos instrumentos utilizados para a coleta de dados, a analise documental
também fez parte do processo da pesquisa, pois conforme afirma Bardin (1977, p. 45-
46),

[...] a andlise documental tem por objetivo dar forma conveniente e
representar de outro modo essa informacao, por intermédio de procedimentos
de transformacao. O propdsito a atingir € o armazenamento sob uma forma
variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este
obtenha o méaximo de informagéo (aspecto quantitativo), com o maximo de
pertinéncia (aspecto qualitativo). A analise documental €, portanto, uma fase
preliminar da constituicdo de um servico de documentagdo ou de um banco
de dados.

Nesse processo foram analisados diversos documentos, dentre eles: leis,
resolucdes, orientacdes, artigos, capitulos de livros e publicacbes diversas sobre a

educacao especial e o trabalho docente na Argentina.
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Pois como fundamenta Moraes (1999, p. 8),

A analise de conte(ido constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contelido de toda classe de documentos e textos.
Essa analise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum.

Tendo compreensao deste processo, os dados serdo apresentados e
discutidos nos capitulos 3 e 4 desta dissertacdo. Antecedendo a discussao e a analise
destes dados, o proximo capitulo apresenta a base tedrica que deu sustentacdo ao

presente estudo.
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2 TRAJETORIAS DA EDUCACAO ESPECIAL NA ARGENTINA

La inclusion no tiene que ver solo con el acceso de los alunos y
alumnas con discapacidad a las escuelas comunes, sino con eliminar
o0 minimizar las barreras que limitan el aprendizage y la participacion
de todo del alumnado.?-°

José Maria Tomé?

Pensar em uma escola inclusiva vai muito além desta ter estudantes com
deficiéncia em suas salas de aula. Uma escola que esta pautada nos preceitos da
Educacao Inclusiva, acolhe a todos independentemente de raca, cor, género ou classe
social.

Uma escola inclusiva € aquela que busca desenvolver seu trabalho com o
objetivo de eliminar as barreiras!! no processo de aprendizagem, focando no potencial
de cada estudante, respeitando ritmos, tempos e espacgos.

Para que isto se efetive, faz-se necessario que se pensem em politicas publicas
gue possibilitem as mudancas necessarias para a transformacdo das dinamicas
escolares.

Nesse sentido, a finalidade deste capitulo estd em apresentar a organizacao
da educacdo basical? na Argentina a partir da promulgacdo da Lei de Educacéo
Nacional n° 26.206, de 14 de dezembro de 2006, bem como a legislacao vigente e 0s
documentos orientadores que norteiam a modalidade de Educacédo Especial no pais

e na Provincia de Cdérdoba.

& Tradugao: “A inclusdo ndo tem apenas a ver com o acesso de alunos com deficiéncias as escolas
comuns, mas também eliminar ou minimizar as barreiras que limitam o aprendizado e a participacéo
de todos os alunos”. (TOME, 2018, p. 70)

® Com o objetivo de que o leitor tenha acesso aos excertos originais traduzidos para o portugués nessa
pesquisa, ao longo do texto constardo em nota de rodapé, as citagfes literais em lingua estrangeira.
10 TOME, José Maria. Educacion inclusiva - Teorias y préacticas de ensefianza en las escuelas
primarias. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Lugar Editorial, 2018.

11O conceito de barreira adotado nesse estudo estd de acordo com o documento “Orientagdes 1,
quando afirma que, “as barreiras sdo fundamentalmente culturais, se manifestam em aspectos legais
ou normativos, arquitetbnicos, de acesso a bem culturais (por falta de apoios, por exemplo, auséncia
de meios e linguagens alternativas de comunicagao, tecnoldgicos, etc.” (ARGENTINA, 2011, p. 30).

12 O termo “Educacgédo basica” ndo é utilizado nas leis e documentos oficiais na Argentina. O termo
encontrado é “educacgédo obrigatéria” que abrange do nivel inicial ao secundario, perfazendo um total
de catorze anos de escolaridade. Sempre que for utilizado nessa dissertacao estardo como sinénimos.
Reservando o termo educacao obrigatdria para os excertos retirados dos documentos oficiais e textos.
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Porém, para entender as estruturas e a forma como se organiza a educacéao
nesta provincia, faz-se necessario compreender a educacédo basica na Argentina, de

modo geral, situando-a em seu contexto histérico-cultural.

2.1 Organizacdo do Sistema Educativo Argentino'® e a modalidade de Educagéo

Especial

A Argentina, com uma populagdo de mais de 40.117.096'# habitantes, é
constituida por vinte e trés provincias e uma capital federal, a Cidade Autbnoma de
Buenos Aires. Adota a forma representativa republicana federal de governo, onde
convivem dois tipos de governo: nacional ou federal, soberano, cuja jurisdicao
abrange todo o territério da nagéo, e os governos locais, autbnomos em estabelecer
suas instituicbes e constituices, cujas jurisdicdes abrangem apenas 0s respectivos
territérios. (OLIVEIRA; PINI; FELDFEBER, 2011)

Conforme afirma Oliveira, Pini e Feldfeber (2011, p. 13),

cada provincia, de acordo com os principios, declaracdes e garantias da
Constituicdo Nacional e sob o sistema representativo federal, estabelece a
prépria constituicdo que rege seus atos de governo e deve garantir a justica,
regime municipal e educacgéo primaria.

Nesse sentido, compreende-se que as provincias possuem autonomia para
legislar sobre os diferentes aspectos que envolvem sua populagcdo e suas
especificidades, desde que embasadas na legislacdo nacional, incluindo-se nesse
caso, a educacéo.

A Lei de Educacao Nacional n® 26.206, que resultou de uma proposta do Poder
Executivo, foi amplamente discutida pela sociedade tendo seus debates conduzidos
pelo Ministério da éarea educacional, antes do seu envio ao parlamento. Foi
sancionada e promulgada em dezembro de 2006, sendo que sua tramitagao ocorreu
em menos de um més. Esta agilidade aconteceu devido a significativa for¢a politica

do Governo do Presidente Néstor Carlos Kirchner, que ap6s um periodo de profunda

13 Conforme o Artigo 14 da Lei de Educagdo Nacional (2006), no original: “El Sistema Educativo
Nacional es el conjunto organizado de servicios y acciones educativas reguladas por el Estado que
posibilitan el ejercicio del derecho a la educacién. Lo integran los servicios educativos de gestion estatal
y privada, gestién social, de todas las jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos niveles, ciclos y
modalidades de la educacion”.

14 Segundo dados do ultimo Censo Nacional 2010 — INDEC — Argentina. Proximo censo ocorrera em

2020.
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crise, conseguiu reconduzir o pais ao crescimento econdmico e a estabilidade.
(CASTRO, 2007)

Essa lei reforcou as responsabilidades do Estado na é&rea educacional
ratificando no seu Artigo 3° que “a educagéo é uma prioridade nacional e se constitui
em politica de Estado’® [...]", e ainda no Artigo 5° que “o Estado Nacional fixa a politica
educativa e controla seu cumprimento [...]". (ARGENTINA, 2006, tradugdo nossa'®)

Do mesmo modo organizou o Sistema Educativo Nacional como “[...] estrutura
unificada em todo pais que assegure seu ordenamento e coesdo, a organizacao e
articulacéo dos niveis e modalidades da educacéo e a validade nacional dos titulos e
certificados expedidos”. (LEN, Art. 15, 2006, traducéo nossa'’)

O termo “Sistema Educativo Nacional” esta presente na legislacdo argentina
desde a Lei Federal de Educacao (LFE) n°® 24.195, de 1993, que foi substituida pela
LEN a partir de 2006.

Enguanto na Lei de 1993 afirma em seu Artigo 9° que “o Sistema Educativo ha
de ser flexivel, articulado, equitativo, aberto, prospectivo e orientado a satisfazer as
necessidades nacionais e a diversidade regional” (LFE, 1993, tradugdo nossa'®), a
LEN (2006) destaca em seu Artigo 14 que,

O Sistema Educativo Nacional € o conjunto organizado de servigcos e agdes
educativas reguladas pelo Estado que possibilitam o exercicio do direito a
educacédo. O integram os servicos educativos de gestdo estatal e privada,
gestdo cooperativa e gestdo social, de todas as jurisdigbes do pais, que
abarcam os distintos niveis, ciclos e modalidades da educacao. (traducéo
nossal?)

Evidencia-se a partir da citacdo anteposta que a Argentina possui um Sistema
Educativo que é regulado pelo Estado, integrando varios servi¢os educativos para que

a educacgéo seja de fato um direito da populacéo.

15 No original: “La educacion es una prioridade nacional y se constituye en politica de Estado [...]" (LEN,
2006, Art. 3°)

16 No original: “El Estado Nacional fija la politica educativa y controla su cumplimiento [...]” (LEN, 20086,
Art. 5°)

17 No original: “[...] estrucutura unificada en todo el pais que asegure su ordenamiento y cohesién, la
organizacion y articulaciéon de los niveles y modalidades de la educacion y la validez nacional de los
titulos y certificados que se expidan”. (LEN, 2006, Art. 15)

18 No original: “El Sistema Educativo ha de ser flexible, articulado, equitativo, abierto, prospectivo y
orientado a satisfacer las necesidades nacionales y la diversidad regional.” (Lei Federal de Educacgéao
(LFE, 1993, Art. 99)

1 No original: “El Sistema Educativo Nacional es el conjunto organizado de servicios y acciones
educativas reguladas por el Estado que posibilitan el ejercicio del derecho a la educacién. Lo integran
los servicios de gestion estatal y privada, gestion cooperativa y gestion social, de todas las
jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos niveles, ciclos y modalidades de la educaciéon”. (LEN,
2006, Art. 14)
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Saviani (2009, p. 6), ao discutir o conceito de sistema educacional afirma que
“‘sistema’ € uma organizacao objetiva resultante da atividade sistematizadora que se
dirige a realizacdo de objetivos claros. E, pois, um produto da praxis intencional
coletiva”. Para o autor, para que haja um sistema € preciso que haja intencionalidade,
pois “[...] quem faz o sistema educacional sdo os educadores quando assumem a
teoria na sua praxis educativa, isto é, quando sua pratica educativa é orientada
teoricamente de modo explicito”. (SAVIANI, 2009, p. 7)

Diante do exposto ter e manter um sistema educativo transforma-se em algo
profundamente desafiador para as instancias governamentais pois, envolve um
emaranhado de sujeitos que atuam direta ou indiretamente na educacdo com
comprometimento coletivo e orientacao tedrica.

Para Saviani (2009, p. 9), “a teoria referida devera, pois, indicar os objetivos e
meios que tornem possivel a atividade comum intencional”. Em meio as reflexdes
supracitadas, percebe-se que o Sistema Educativo Nacional, apresentado na LEN,
bem como a toda a sua estruturacdo contemplam o que o autor chama de “Sistema
de ensino”, uma vez que este significa “[...] uma ordenagao articulada dos varios
elementos necessarios a consecucao dos objetivos educacionais preconizados para
a populacao a qual se destina”. (SAVIANI, 2009, p. 28)

Diante da constituicdo deste novo Sistema, a educacao argentina passou a
abarcar quatro niveis de ensino: Educacao inicial, Educacdo primaria, Educacéo
secundaria e Educacédo Superior, compondo, a principio, a educacéo obrigatéria em
um periodo de treze anos de escolaridade.

Contudo, a partir da Lei n°® 27.045, de 03 de dezembro de 2014, a
obrigatoriedade ficou definida a partir dos quatro anos de idade ampliando desta
forma, para catorze anos a escolarizacdo em todo territério nacional, sendo este o
panorama atualmente vigente.

A Educacdo inicial compreende meninos/as desde os quarenta e cinco dias até
0s cinco anos de idade, sendo obrigatérios os dois ultimos. A Educacdo primaria é
destinada a formacéo de meninos/as a partir dos seis anos de idade, compreendendo

de seis ou sete anos de estudo?®. J4 a Educacdo secundaria destina-se aos

20 Conforme o Artigo 134 da LEN, as jurisdicdes podem optar por um dos modelos definidos nela para
organizacéo dos niveis primario e secundario, a saber: a) nivel primario e secundario com seis anos de
duracéo cada um; ou b) nivel primario com sete anos e nivel secundario com cinco anos de duracéo.
A Provincia de Coérdoba, objeto desse estudo, adota a organizacéo de seis anos na educagao primaria
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adolescentes e jovens que tenham cumprido o nivel de Educacao primaria, dividindo-
se em dois ciclos: um ciclo basico, de carater comum e um ciclo orientado, de carater
diversificado de acordo com as distintas areas do conhecimento, do mundo social e
do trabalho, perfazendo um total de cinco ou seis anos de estudo.

Com a possibilidade de opc¢édo, conforme o Artigo 134 da LEN, para a
organizacao dos niveis primario e secundario em cada jurisdicéo, atualmente das vinte
e trés provincias, doze adotam a estrutura de seis anos para educacgédo primaria e seis
para a educacgdo secundaria, e onze adotam a estrutura de sete anos para a educagao
primaria e cinco para a educacao secundaria, sendo que a capital federal, a Cidade
Autdbnoma de Buenos Aires, também adota a estrutura de sete e cinco anos
respectivamente.

Ante ao exposto, a Educacdo Basica na Argentina organiza-se da seguinte

maneira:

Quadro 2 — Organizacdo da Educacao Basica na Argentina?®;

45 dias a 5 anos

Educacao inicial (sendo obrigatério a partir

2 anos (obrigatério)

dos 4 anos)
cd . o 5 7 anos 6 anos
ucagao primaria anos (obrigatrio) (obrigatorio)
3 o 5 anos 6 anos
Educagao secundaria 12 ou 13 anos (obrigat6rio) (obrigatorio)

Fonte: Quadro elaborado pela prépria pesquisadora, com base na LEN n° 26.206/2006.

Dessa forma estrutura-se o Sistema Educativo Nacional argentino no tocante a
educacao obrigatdria, uma vez que a educacdo superior também esta incluida na

organizagdo do mesmo como nivel de ensino, porém ndo com obrigatoriedade.

e seis anos na educacao secundaria, que podem se estender por mais um ano na modalidade técnico
profissional e artistico, com as devidas regulacfes especificas.

21 Educacdo inicial = Educacao Infantil; Educacdo primaria = Séries Iniciais do ensino fundamental;
Educagédo secundaria = Séries finais do ensino fundamental e Ensino Médio.
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No que tange especificamente a Educacéo Especial na LEN, esta constitui-se
uma modalidade do sistema educativo que visa garantir o direito a educacéo de todos
os estudantes com deficiéncia??, transversalizando todos os niveis e modalidades.

Entendendo que para os efeitos da LEN (2006, Art. 17) constituem-se

modalidades do Sistema Educativo,

[...] aquelas opgBes organizativas e/ou curriculares da educagdo comum,
dentro de um ou mais niveis educativos, que procuram dar resposta a
requisitos especificos de formacdo e atender particularidades de carater
permanente ou temporal, pessoais e/ou contextuais, com o propoésito de
garantir a igualdade e o direito a educagdo e cumprir com as exigéncias
legais, técnicas e pedagodgicas dos diferentes niveis educativos. (traducéo
nossa23).

Em se tratando do que compdem o rol de modalidades a partir da promulgacéo
da LEN, destaca-se que houve um aumento significativo em relacdo a lei anterior que
possuia apenas trés “regimes especiais?*”. Desta forma, as modalidades do Sistema
Educativo Nacional passaram a incluir: a Educacéo Técnico Profissional, a Educacéo
Rural, a Educacgéo Intercultural Bilingue, a Educacdo em contextos de Privacdo de
Liberdade e a Educacdo Domiciliar e Hospitalar, além da Educacao Artistica, a
Educacao Especial, a Educacdo Permanente de Jovens e Adultos, que ja faziam parte
da legislacéo anterior, contabilizando ao todo, oito modalidades.

Nessa mesma lei no Titulo | — Capitulo Il, que versa sobre os fins e objetivos
da politica educativa nacional, traz em seu Artigo 11, inciso “n”, um objetivo voltado
especificamente para a Educacdo Especial: “fornecer as pessoas com deficiéncia,

temporais ou permanentes, uma proposta pedagoégica que Ihes permita 0 maximo

22 A Argentina, como signataria da “Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia” (2006),
aponta que “as pessoas com deficiéncia incluem aquelas que tenham deficiéncias fisicas, mentais,
intelectuais ou sensoriais a longo prazo, que ao interagir com barreiras distintas, podem impedir sua
participacéo plena e efetiva em igualdade de condigcbes com os demais”.

2 No original: “[...] aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comun, dentro de
uno o mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos especificos de formacion
y atender particularidades de caracter permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el
propdsito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias legales,
técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos”. (LEN, 2006, Art. 17)

% Na Lei Federal de Educacao n° 24.195, de 1993, os regimes especiais eram: a Educacdo Especial,
a educacao de adultos e a educacao artistica. Os regimes especiais integravam a estrutura do sistema
educativo e deveriam articular-se aos niveis e ciclos.
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desenvolvimento de suas possibilidades, a integracéo e o pleno exercicio de seus
direitos”. (LEN, 2006, traducéo nossa?°)?®

Importante salientar que a partir da promulgacao da LEN a Educacéo Especial
passou a se encarregar exclusivamente da atencédo educativa aos estudantes com
deficiéncia pois, na lei anterior, era responsavel pela educacao inclusiva por meio da
atencao a diversidade, tendo uma abordagem muito mais ampla. Como afirma Padin
(2013, p. 51),

[...] diferente de alguns paises da Regido, na Argentina a atencdo a
diversidade e as chamadas “necessidades educativas especiais” ndo sio as
bandeiras da educacgéo especial, como assim tdo pouco se entende que a
modalidade deva ser responsével pela inclusdo educativa. Pelo contrério,
para assegurar esta Ultima coloca-se a corresponsabilidade em todo Sistema
Educativo no cuidado da trajetéria escolar de todos os estudantes. (traducéo
nossa?’)

Como a prépria LEN (2006) preconiza nos seus fins e objetivos, deve garantir
a inclusdo educativa através de politicas universais e estratégias pedagdgicas, com
atribuicdo de recursos priorizando os setores mais desfavorecidos da sociedade, bem
como assegurar condicdes de igualdade, respeitando as diferencas das pessoas, sem
admitir discriminacdo de nenhum tipo. Nesse caso, todos os niveis e modalidades do
Sistema Educativo Nacional, devem oferecer apoios e recursos no sentido de
respeitar as singularidades de cada estudante, participando efetivamente da incluséo
educativa. Dessa forma, a responsabilidade com a inclusdo educativa € também da
Educacao Especial, mas ndo somente dela.

No capitulo alusivo a Educacdo Especial, a LEN dispde das medidas
necessarias para assegurar esses direitos quando afirma que as autoridades

jurisdicionais tomardo as medidas necessarias para:

25 No original: “Brindar a las personas con discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta
pedagdgica que les permita el maximo desarollo de sus possibilidades, la integracién y el pleno ejercicio
de sus derechos”. (LEN, 2006, Art. 11)

26 No Brasil, “[...] por meio da Resolugédo n° 4/2009 [...], que assume a perspectiva da inclusdo total
como diretriz oficial para os sistemas de ensino. Nela se propde que a matricula de todos os alunos
seja realizada nas classes comuns, desde a educacdo infantil, sendo complementada pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ofertado preferencialmente na escola regular, aqueles alunos que
dele necessitarem” (FERNANDES, 2013, p. 101), destacando que o atendimento no AEE complementa
e nao substitui a educacdo comum.

%7 No original: “[...] a diferencia de algunos paises de la Regién, en Argentina la atencién a la diversidad
y las llamadas ‘necesidades educativas especiales’ no son las banderas de la educacién especial, como
asi tampoco se entende que la modalidad deba ser responsable de la inclusion educativa. Por el
contrario, para asegurar esta Ultima se plante ala corresponsabilidad de todo el Sistema Educativo en
el cuidado de la trayectoria de todos los estudiantes”. (PADIN, 2013, p. 51)
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a. Possibilitar uma trajetéria educativa integral com acesso a saberes
tecnoldgicos, artisticos e culturais.

b. Contar com pessoal especializado que trabalhe em equipe com docentes
da escola comum.

c. Assegurar a cobertura dos servicos educativos especiais (transporte,
recursos técnicos e materiais para o desenvolvimento do curriculo).

d. Propiciar alternativas de continuidade para a formacé&o ao longo de toda a
vida.

e. Garantir a acessibilidade fisica de todos os edificios escolares.

(LEN, 2006, Art. 44, traducdo nossa?®)

Tendo em vista esse panorama apresentado na legislacdo vigente,
compreende-se que a Educacdo Especial, como modalidade do sistema educativo,
utiliza-se da transversalidade para auxiliar no processo de integracdo?® dos
estudantes com deficiéncia na escola comum, partindo do pressuposto que “[...]
oferece atencdo educativa em todas aquelas problematicas especificas que néo
podem ser abordadas pela educagdo comum”. (LEN, 2006, Art. 42, traducdo nossa®°)

Para orientar este processo o Ministério da Educacado, Ciéncia e Tecnologia
elaborou, em 2009, um documento intitulado “Educacéo Especial, uma modalidade do
sistema educativo argentino — OrientacGes 1” (tradugdo nossad!), contando com a
participacdo de diferentes atores envolvidos de todas as provincias do pais, tendo
como objetivo sistematizar um documento reflexivo, procurando estabelecer relacées
entre a legislacédo, as politicas publicas e as praticas educativas, com abrangéncia
nacional.

Dentre varios conceitos elencados nessa publicacdo, a Educacéo Especial e a

Educacao Inclusiva sdo devidamente citadas quando assegura que

A Educacdo Especial € concebida como um conjunto de propostas
educacionais e recursos de apoio educacional, especializados e
complementares, que visam melhorar as condicdes de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia. A educacao inclusiva concentra
Sua preocupac¢do no contexto educacional e em como melhorar as condi¢6es
de ensino e aprendizagem para que os alunos participem e se beneficiem de
uma educacgéo de qualidade. (ARGENTINA, 2011, p. 24, tradugdo nossa®?)

28 No original: “a. Posibilitar una trayectoria educativa integral con acceso a saberes tecnoldgicos,
artisticos y culturales; b. Contar con personal especializado que trabaje en equipo con docentes de la
escuela comun; c. Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales (transporte, recursos
técnicos y materiales para el desarrollo del curriculo); d. Propiciar alternativas de continuidad para la
formacion a lo largo de toda la vida; e. Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares”.
20 conceito de integragéo utilizado nesse estudo, sera explicado a partir das préximas narrativas, com
0 intuito de esclarecer o sentido atribuido a esse conceito na Argentina.

30 No original: “[...] brinda atencion educativa em todas aquellas problematicas especificas que no
puedan ser abordadas por la educacion comun”. (LEN, 2006, Art. 44)

31 No original: “Educacién Especial, una modalidad del sistema educativo argentino - Orientaciones 1”.
82 No original: “La Educacién Especial se concibe como un conjunto de propuestas educativas y
recursos de apoyo educativo, especializados y complementarios, orientados a la mejora de las
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Sob essa 6tica, pode-se compreender que a Educacéo Especial e Educacao
inclusiva se diferenciam em suas finalidades, contudo complementam-se para tornar
0 acesso a educacgédo das pessoas com deficiéncia, algo legitimo.

A Educacdo Especial, segundo a LEN, rege-se pelo principio da inclusdo
educativa, pois deve fornecer as pessoas com deficiéncia, seja temporal ou
permanente, uma proposta pedagogica que Ihes permitam o maximo desenvolvimento
de suas possibilidades, a integracao e o pleno exercicio de seus direitos. (LEN, 2006)

No tocante a educacdo inclusiva pode-se afirmar que abrange uma parcela
mais significativa da populacdo pois, integra todos os grupos de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, incluindo-se aqui os estudantes com deficiéncia. A
educacéo inclusiva® refere-se a capacidade do sistema educativo de atender a todos
sem exclusdes de qualquer tipo. (ARGENTINA, 2011)

Com a proposta de esclarecer 0os conceitos chaves, enfatizando a orientacao
dos atores envolvidos no processo de educacao inclusiva, o documento do Ministério
da Educagao aponta a distincdo existente entre os conceitos de “inclusdo” e
‘integracdo” quando citados nos documentos oficiais. A compreensdo destes
conceitos torna-se elemento imprescindivel para o entendimento dos processos de
integracdo dos estudantes com deficiéncia na Argentina.

No documento mencionado, os termos “inclusao” e “integracéo” sao definidos

dessa forma,

Incluséo e integracdo devem vincular e repensar as praticas. Entdo, a
inclusdo, é principio, processo, a¢do social, coletiva, que resulta de uma
construgdo simbdlica dos grupos humanos, das comunidades educativas, e
contribui a melhorar as condi¢cdes dos meios para acolher a todos. Propomos
pensar a integracdo como um meio estratégico-metodoldgico. A integracao é
uma estratégia educativa que torna possivel a inclusdo de muitos sujeitos

condiciones de ensefianza y aprendizaje para quienes presenten discapacidades. La educacion
inclusiva centra su preocupacion en el contexto educativo y en como mejorar las condicionesde
ensefianza y aprendizaje para que los estudiantes participen y se beneficiende una educacion de
calidad”. (ARGENTINA, 2011, p. 24)

33 No Brasil, ap6s a promulgacéo da Lei de diretrizes e bases da educacéo (LDB) 9394/96, que propds
a adequacdo de todas as escolas brasileiras para de atender satisfatoriamente a todas as criancas, as
diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem, passaram a ser foco do discurso de inclusédo
escolar. (KASSAR, 2011) Nesse sentido, educacdo inclusiva e educacdo especial, possuem
perspectivas diferentes mas complementam-se, uma vez que o atendimento as pessoas que Ssdo
publico alvo da educacdo especial esta compreendido na totalidade da educacao inclusiva. Desta
forma, os dois conceitos tém alcances diferenciados, ndo podendo ser sinbnimos, como observa-se em
alguns contextos.
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com deficiéncia na escola comum. (ARGENTINA, 2011, p. 25-26, traducao
nossa3*)

Evidencia-se aqui que a inclusdo assim como a educacao inclusiva abrangem
um publico maior quando se propde a “acolher a todos”. Dessa forma, entende-se que
incluir significa considerar as diferencas, de maneira que permita o acesso a educacgao
em condi¢des 0 mais igualitarias possiveis a todos e todas.

Divergindo do que comumente se entende pelo conceito de integracdo em
nosso pais, na Argentina este termo é compreendido e utilizado como referéncia as
estratégias educativas, trazendo consigo a possibilidade de articulacdo entre os
diversos atores da escola especial e da escola comum, com maior possibilidade de
intercambios de saberes especificos para a efetivacdo da chamada inclusédo
educativa.

Como complementa Padin (2013, p. 52, traducdo nossa®®), “[...] a integragao,
desde que comeca a ser planejada, deve ter um carater flexivel e plausivel de ser
submetida a analise de seus efeitos, projetando a progressiva intervencao integradora
para praticas inclusivas”. Nesse sentido, o trabalho corresponsavel, o
acompanhamento sisteméatico e a avaliacdo do processo educativo podem produzir
resultados educacionais satisfatorios.

Contudo, para além da LEN, a Argentina ratificou a Convencao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia®® (CDPD) da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) de
2006, promulgando-a como Lei Nacional n°® 26.378, em 2008 e, adquirindo
posteriormente hierarquia constitucional em 2014, pela Lei n°® 27.044. A partir dessas
leis diversos documentos foram elaborados em forma de Resolucdo, com objetivo de

orientar e operacionalizar a funcionalidade da modalidade de Educacao Especial.

3 No original: “Inclusién e integracion deben vincurlarse y repensarse en las practicas. Entonces, la
inclusion es principio, proceso, accion social, colectiva, que resulta de una construcién simbélica de los
grupos humanos, de las comunidades educativas, y contribuye a mejorar las condiciones de los
entornos para acoger a todos. Proponemos pensar la integracion como un médio estratégico-
metodologico. La integracién es una estratégia educativa que hace posible la inclusién de muchos
sujetos com discapacidad em la escuela comun”. (ARGENTINA, 2011, p. 25-26)

% No original: “[...] la integracién, desde que comienza a ser planificada, debe tener un caracter flexible
y palsible de ser sometida al analisis de sus efectos, proyectando la progresiva intervencién integradora
hacia practicas inclusivas.” (Padin, 2013, p. 52)

% A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia € um instrumento internacional de
direitos humanos da ONU cuja finalidade é proteger os direitos e a dignidade das pessoas com
deficiéncia. As Partes da Convencéo sao obrigadas a promover, proteger e assegurar o exercicio pleno
dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia e assegurar que gozem de plena igualdade perante
a lei.
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O Ministério da Educacao, Ciéncia e Tecnologia por meio do Conselho Federal
de Educacdo®’ (CFE) elaborou resolugcdes com objetivo de definir orientactes
especificas para a modalidade de Educacdo Especial e dentre as resolucdes
estudadas ressaltamos as seguintes:

Quadro 3 — Resolucbes que orientam a modalidade de Educacéo Especial nacionalmente:

- “[...] aprofundar a articulagdo com os diferentes niveis e outras
modalidades do sistema educativo para assegurar uma cultura inclusiva
155/2011 em todas as instituicbes educativas”.
- Traz o enfoque de “modelo social da deficiéncia®” proposto pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a CDPD. (CFE, 2011, traducao
nossa®)
Artigo 1° “[...] Pautas federais para o melhoramento do ensino e da
174/2012 aprendizagem e as trajetorias escolares, no nivel inicial, nivel primario e
modalidades, e sua regulagdo”. (CFE, 2012, traducéo nossa*’)
Artigo 1° “Propiciar condigdes para a inclusdo escolar ao interior do
sistema educativo argentino para o acompanhamento das trajetérias
escolares dos/das estudantes com deficiéncia”.
311/2016 Artigo 2° “Aprovar o documento Anexo | “Promog&o, acreditagdo,
certificagao e titulagado dos estudantes com deficiéncia” e os anexos Il, Il
e IV# que formam parte da presente resolugdo”. (CFE, 2016, traducgédo
nossa*?)

Fonte: Quadro elaborado pela propria pesquisadora, com base nas resolucdes vigentes.

37 Conforme a LEN, em seu Artigo 166, o Conselho Federal de Educagdo, no original: “[...] estara
presidido por el Ministro de Educacién, Ciencia y Tecnologia e integrado por las autoridades
responsables de la conducion educativa de cada jurisdicion y tres (3) representantes del Consejo de
Universidades, segun lo estabelecido en la Ley N° 24.521”.

% No “modelo social de deficiéncia” a deficiéncia ndo é um atributo da pessoa, mas sim um conjunto de
condi¢des que respondem a interagéo entre as caracteristicas do individuo e o contexto social. Nesse
sentido, a deficiéncia é um resultado negativo da intera¢cdo entre uma condi¢do pessoal e o meio.
(Resolucao 155/2011) Este conceito sera aprofundado no capitulo 4 dessa dissertacao.

39 No original: “[...] profundizar la articulacién con los diferentes niveles y otras modalidades del Sistema
Educativo para asegurar una cultura inclusiva en todas las instituciones educativas”. (CFE, 2011)

40 No original: “[...] Pautas federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las
trayectorias escolares, en el nivel inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacién”. (CFE, 2012)
41 A Resolugdo n° 311/2016 traz como anexos importantes delineamentos para a operacionalizagéo da

modalidade de Educacdo Especial. S&o eles: Anexo | — “Promogédo, acreditacdo, certificacdo de
estudantes com deficiéncia”; Anexo Il — “Eixos prioritarios para a confecgéo do projeto pedagdgico para
a inclusdo”; Anexo Ill — “Observagdes acerca das configuragdes de apoio [...]"; e Anexo — “Informe de

desenvolvimento de capacidades, saberes especificos e competéncias adquiridas”.

42 No original: “Articulo 1° - Propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema
educativo argentino para el acompafiamiento de las trayectorias escolares de los/as estudiantes con
discapacidad”, e “Articulo 2° - Aprobar el documento Anexo | “Promocion, acreditacion, certificacion y
titulacién de los estudiantes con discapacidad” y los anexos Il, Il y IV que forman parte de la presente
resolucion” (CFE, 2016).
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As referidas Resolucbes tém validade nacional e servem de base para
elaboracao das leis e resolucdes provinciais.

Ao analisar as questdes referentes a formagédo dos profissionais que atuam
com os estudantes com deficiéncia, o documento do Ministério da Educagéo (2011,
p. 33) traz informacdes importantes no sentido de esclarecer o que se anseia deste

profissional quando cita:

O direito a educacdo de pessoas com deficiéncia requer treinamento
especifico de professores em diferentes areas e niveis educacionais em
conceitos-chave, como sistemas de protecdo, relacdes entre igualdade e
diferencas, o direito a ser ouvido, entre outros, para melhorar a formacéo de
sujeitos de direito. A formacdo deve favorecer a desnaturalizacdo de certas
praticas discriminatorias. (traducéo nossa*®)

Tendo como foco os “sujeitos de direito” faz-se apropriado situar este conceito
gue por diversas vezes fica em segundo plano tanto no contexto da elaboracdo das
politicas quanto no contexto de sua préatica. Nesse sentido Ball (2006, p. 26), contribui
com essa reflexao quando afirma que, “as politicas normalmente n&o nos dizem o que
fazer, elas criam circunstancias nas quais o espectro de opc¢des disponiveis sobre o
que fazer é reduzido ou modificado ou nas quais metas particulares ou efeitos séo
estabelecidos”.

Contudo, mesmo que néo se tenha por objetivo aprofundar a abordagem do
ciclo de politicas nessa pesquisa, esse referencial de andlise das politicas, formulada
pelo sociblogo inglés Stephen Ball e colaboradores, nos oferece indicacfes de pontos
relevantes que precisam ser observados tanto em relacéo a formulacéo das politicas,
como em relacdo ao contexto de sua pratica, uma vez que toda politica esta sujeita a
interpretacdo e recriacdo, a partir do momento que entra em vigor.

Mainardes (2018, p. 13), corrobora nesse ponto chave quando diz que “‘um
aspecto importante é a permanente vigilancia com a relagéo a ideia de que as politicas
nao sao ‘implementadas’, que ha a criagdo de ajustes secundarios, tradugoes,
interpretacdes, reinterpretagbes”. O que nos leva a considerar que uma analise de
politicas passa pelo sujeito para quem a politica foi criada bem como para o sujeito

que a “colocara em pratica”.

43 No original: “El derecho a la educacién de las personas con discapacidad requiere de una formacion
especifica desde los profesorados de las distintas areas y niveles educativos en conceptos clave como
sistemas de proteccion, relaciones entre igualdad y diferencias, el derecho a ser escuchados,
entreotros, para potenciar la formacidon de sujetos de derecho. La capacitacion debe favorecer la
desnaturalizacién de ciertas practicas discriminatorias”. (ARGENTINA, 2011, p. 33)
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Nesse sentido, esse sujeito para o qual a politica publica foi pensada e criada,
precisa ser entendido como um sujeito de direito, como um ser humano que se
constitui e € constituido historicamente.

Como afirma a Resolugdo n° 155 (2011, p. 5), do Conselho Federal de
Educacéo,

Os valores que promovem o paradigma da inclusdo se baseiam no
reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito de direito. Todas as
pessoas com deficiéncia, como sujeitos politicos, tém o direito a palavra, ndo
somente a manifestar suas necessidades e desejos, mas também a participar
com suas opinides na tomada de decisGes sobre todos aqueles aspectos que

Ihes afetam ou incidem sobre sua vida pessoal e o exercicio de sua cidadania.
(traducdo nossa*?)

Ao remeter ao conceito de “sujeito de direito”, entende-se que este citado na
lei, tenha garantia de ter respeitada sua singularidade em meio a uma coletividade.
Contudo, sabe-se que o0 que esta no contexto da elaboragéo da politica muitas vezes
nao se traduz no contexto da pratica.

Sendo assim, apresenta-se um grande desafio ao docente da modalidade de
educacdo especial e da escola comum, no sentido de que sua formacédo além de
promover a autonomia e emancipacao desses sujeitos, consiga identificar e valorizar
0 que cada um possui como potencial, indo na contramao da visdo “bancaria” da
educacdo, como afirma Freire (2018), onde 0s sujeitos s&o vistos como seres da
adaptacao, do ajustamento.

O trabalho do docente na modalidade de Educacdo Especial constitui-se num
importante instrumento para garantir o direito a educacédo, a aprendizagem e ao
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes com deficiéncia e, como se
constitui esse trabalho na educacéo basica, sera amplamente discutido no capitulo 3
dessa dissertacao.

No préximo subcapitulo, buscar-se-a conhecer as especificidades de Cérdoba
e 0 contexto educacional na modalidade de Educacédo Especial nesta Provincia, em
virtude dessa pesquisa ter seus desdobramentos nesse espaco geografico, conforme

descrito no capitulo sobre o percurso metodoldgico.

4 No original: “Los valores que promueve el paradigma de la inclusién se basan en el reconocimiento
de la persona con discapacidad como sujeto de derecho. Todas las personas con discapacidad, como
sujetos politicos, tienen derecho a la palabra, no sélo a manifestar sus necesidades y deseos, sino
también a participar com sus opiniones en la toma de decisiones sobre todos aquellos aspectos que
los afectan o inciden sobre su vida personal y el ejercicio de su cidadania”. (Resolugdo n° 155, 2011,

p. 5)
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2.2 A Provincia de Cordoba e o contexto da modalidade de Educacéo Especial

Cordoba € uma das 23 provincias que compdem a Republica Argentina.
Localizada na Regido Central, faz fronteira com a provincia de Catamarca e Santiago
del Estero ao norte, Santa Fé a leste, Buenos Aires a sudeste, La Pampa ao sul e San
Luis e La Rioja a oeste. E a quinta maior provincia do pais, ocupando 5,94% de sua
superficie total. Sua capital é a cidade de Cordoba.

De acordo com o censo nacional de 2010, sua populacdo é de 3.308.876
habitantes, tornando-se a segunda provincia mais populosa da Republica Argentina.
Quase 40,18% da populacédo é aglomerada na capital provincial, com mais de 1,4
milhdes de habitantes, tornando-se a segunda aglomeracao urbana do pais depois da
Grande Buenos Aires*.

Sua organizacdo politica equivale a das demais provincias argentinas:
autbnoma do governo nacional na maioria das questdes, exceto aquelas de natureza
federal. Isso € reconhecido pela Constituicdo da Nag¢édo Argentina, em seu Artigo 121,
quando diz que “as provincias retém todo o poder ndo delegado por esta Constituicdo
ao Governo Federal, e 0 que eles expressamente reservaram para atos especiais no
momento de sua incorporacédo”. (ARGENTINA, 1994, traducdo nossa“f)

Quando se aborda a questéo educacional, a provincia possui um Ministério da
Educacdo e cabe a ele auxiliar o Poder Executivo em tudo o que for inerente ao
planejamento, controle e gestéo da politica educacional, de acordo com as finalidades,
principios e diretrizes estabelecidos pela Constituicdo da Provincia e pela Lei
Provincial de Educacéao (LPE) n°® 9.870, de 2010.

A LPE (2010) rege a organizacao e administracdo do Sistema Educativo da
Provincia de Cordoba, que é integrado pelos seguintes servi¢os: a) educativos e
gestdo estatal; b) educativos municipais; e c) educativos publicos de gestéo privada
autorizados.

Diante do exposto, faz-se indispensavel conhecer o panorama atual da
educacao nessa provincia com apoio de dados quantitativos. Segundo informacgdes

disponibilizadas pelo site do governo argentino, o nimero de estudantes matriculados

4 Conforme dados do Portal Oficial da Provincia de Cérdoba. Disponivel em: <http://www.cba.gov.ar>.
Acesso em: 15 maio 2019.

46 No original: ““Las provincias conservan todo el poder no delegado por esta Constitucion al Gobierno
Federal y el que expressamente se hayan reservado, por pactos especiales, al tiempo de su
incorporacion.” (ARGENTINA, 1994, Art. 121)
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no ano de 20184, nos diferentes niveis de ensino no pais e na Provincia de Cérdoba

eram os seguintes:

Tabela 1 — Nimero de estudantes matriculados nos diferentes niveis da educacao obrigatéria, no ano
de 2018.

Total Inicial Primario Secundario
Argentina 11.454.017 1.836.781 4.822.689 3.832.054
Cérdoba 903.829 137.396 355.984 329.729

Fonte: Pesquisa Anual de 2018. DIEE. Ministério da Educagéo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia.

Desse numero total de estudantes, uma parcela significativa aparece na
estatistica como “alunos integrados na escola comum”, como pode-se verificar na

tabela a seguir:

Tabela 2 — Alunos integrados na Escola Comum por nivel de ensino“.

Total Inicial Primario Secundario
Argentina 88.083 8.589 29.016 21.371
Cérdoba 3.609 239 8 1.203

Fonte: Pesquisa Anual de 2018. DIEE. Ministério da Educagéo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia.

“Alunos integrados na escola comum” refere-se aos alunos que apresentam
necessidades educativas derivadas da deficiéncia*® (NEDD), que estdo em processo
de integracdo. Para atender esta demanda a LPE, na seccdo que trata das
modalidades e outras formas de educacdo, em seu Artigo 49, afirma que “pelo
principio de inclusdo educativa se assegura a integracéo dos alunos com deficiéncias
em todos os niveis e modalidades segundo as possibilidades de cada pessoa”.
(CORDOBA, 2010, traduc&o nossa®°)

470 informe estatistico referente aos dados de 2018 foram disponibilizados no site do governo argentino
em 20 de maio de 2019.

4 A somatéria dos nimeros, nos diversos niveis divergem do total, devido o resultado total incluir
também os adultos com deficiéncia que estdo na modalidade de educacéo de jovens e adultos.

4 Termo utilizado nos documentos oficiais para designar os alunos com necessidades educativas
especiais integrados na escola comum.

%0 No original: “[...] principio de inclusion educativa se asegura la integracion de los alunos com
discapacidades en todos los niveles y modalidades segun las posibilidades de cada persona”.
(CORDOBA, 2010, Art. 49)
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Em se tratando especificamente da modalidade de Educacdo Especial o
Ministério de Educacéo da Provincia de Cérdoba, por meio da Resolugcéo n° 667, de
2011, normatiza a integracdo dos alunos com deficiéncia em todos os niveis e
modalidades, regulamentando como ocorre o atendimento a esses alunos e o trabalho
dos atores® envolvidos nesse processo de integracdo, desde a familia até os
professores.

Conforme afirma o Artigo 4° desta Resolucao

O processo de integragdo escolar sera realizado nos institutos educativos de
gestdo estatal e privada, de todos os niveis e modalidades de escolaridade
obrigatéria, para cujo fim a escola comum e os servigcos educativos de
modalidade especial trabalhar&o articuladamente e com responsabilidades
compartilhadas procurando consensuar os sistemas de apoio que resultem
convenientes para cada aluno em particular. (CORDOBA, 2011, tradugéo
nossa®?)

Nesse sentido, compreende-se que 0 processo de integracdo do aluno com
deficiéncia na escola comum ocorre de maneira articulada entre a escola especial,
que disponibiliza as®® “docentes de apoio a integragao” (DAI®*) e os docentes da
escola comum, apontando dessa forma, em uma possibilidade de trabalho
colaborativo.

Entretanto, para que se esclareca de que maneira o “processo de integragao”
ocorre, faz-se necessario abordar com maior profundidade quais sdo e como se
caracterizam as configuracbes de apoio propostas nos documentos oficiais e na
legislacdo. Dessa forma, o capitulo seguinte tem por objetivo identificar e analisar

como se conformam essas configuragoes.

51 O termo “atores” é muito utilizado tanto nos documentos norteadores quanto na legislagdo vigente,
no sentido de responsabilizar todos os envolvidos no processo de integragédo do aluno com deficiéncia
na escola comum. Desde a familia até os professores, passando pela equipe técnica e pedagdgica.

2 No original: “El proceso de integracion escolar se llevara a cabo en los institutos educativos de gestion
estatal y privada, de todos os niveles y modalidades de la escolaridade obligatoria, a cuyo fin la escula
comun y los servicios educativos de modalidad especial trabajardn articuladamente y com
responsabilidades compartidas procurando consensuar los sistemas de apoyo que resulten
convenientes para cada alumno en particular’. (CORDOBA, 2011, Art. 4°)

53 Para fins deste estudo sera adotado “as DAIs”, no género feminino, porque em consonancia com o
que afirma Hypolito (1997), entende-se que o processo de feminizagdo do magistério esta “associado
a expansdo de rede escolar do ensino basico, fruto de transformag8es politicas, sociais, culturais e
econOmicas que se cristalizaram no século passado e nas primeiras décadas do século atual’
(HYPOLITO, 1997, p. 48), compreendendo que este fendbmeno ocorreu na América Latina e no mundo.
> Embora a legislacdo nacional apresente o profissional que articula a integracdo dos alunos com
deficiéncia como “Docente da modalidade de Educagédo Especial’, a Resolugdo n° 667/11, que é
especifica da Provincia de Cdérdoba, traz o termo DAI — “Docente de apoio a integragdo”. Como essa
pesquisa tem como foco o trabalho docente nessa provincia, esse sera o termo utilizado para nominar
esse profissional.
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3 A ORGANIZACAO DAS CONFIGURACOES DE APOIO PARA A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

El ser humano necesita ayuda y direccién de otros; es a través de la
educacion que el ser humano se constituye em “plenamente humano”.

Argentina (2011)°°

A modalidade de Educacdo Especial integra o Sistema Educativo Nacional e
transversaliza todos os niveis e modalidades. Por isso, como se constitui e se articula
sdo condi¢des imprescindiveis para seu funcionamento no “processo de integragéo”
dos estudantes com deficiéncia na escola comum.

Com o reconhecimento das pessoas com deficiéncia como sujeitos de direito e
com o objetivo de assegurar uma cultura inclusiva em todas as instituicées educativas,
faz-se necessario pensar em configuracées de apoio para que a trajetdria educativa
integral possa encontrar caminhos para sua concretizacao.

Assim sendo, apresentar-se-a neste capitulo, primeiramente o que dizem o0s
documentos oficiais nacionais argentinos sobre as configuracbes de apoio da
modalidade de Educacao Especial. Posteriormente, guem é o docente da modalidade
de Educacao Especial, sua formacdo, campo de atuacdo e, concluindo, quem é o

docente de apoio a integracéo localizando-o na Provincia de Cordoba.

3.1. O que dizem os documentos oficiais nacionais

Para haver uma trajetéria educativa integral de todos os estudantes faz-se
necessario que se crie configuracdes de apoio entre os niveis e modalidades do
Sistema Educativo Nacional. De acordo com os marcos legais argentinos, esta mesma
trajetoria envolvendo estudantes com deficiéncia, necessita de configuragdes de apoio
da modalidade de Educacgéo Especial.

Sendo assim, as configuracbes de apoio se apresentam nos documentos
oficiais como redes e interagc0es entre pessoas, grupos ou instituicdes que se
organizam para identificar as possiveis barreiras na aprendizagem, bem como

desenvolvem estratégias educativas para participacdo escolar e comunitaria.

% Tradugdo: “O ser humano necessita ajuda e diregdo de outros; é através da educacdo que o ser
humano se constitui em plenamente humano”. (ARGENTINA, 2011, p. 34)
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Como afirma a Resolugéo n° 311/2016, no seu Artigo 9°,

A intervencéo da modalidade de Educacédo Especial implica uma abordagem
institucional destinada a oferecer orientacdes, apoios e/ou recursos
especializados as escolas de niveis obrigatdrios, para criar conjuntamente as
melhores condicBes de oportunidade para o ensino e a aprendizagem,
assegurando ambientes de acessibilidade e participacado. (traducéo nossa®®)

Ante ao exposto compreende-se que a modalidade de Educacdo Especial,
mediante a uma abordagem institucional destina-se a organizar o trabalho conjunto
entre a escola especial e comum, promovendo interlocucdes entre ambas na busca
de processos de integracdo dos estudantes com deficiéncia.

Além disso, a modalidade de Educacdo Especial por meio das escolas
especiais, pode utilizar as configuracbes de apoio considerando diferentes
possibilidades de intervencéo para diminuir as barreiras de acessibilidade, como por
exemplo, trabalhando com a comunidade educativa sensibilizando-a sobre a lingua
de sinais, campanhas contra a discriminacdo das pessoas com deficiéncia, entre
outras, configurando-se assim, em uma abordagem que vai além dos muros
escolares.

Contudo, um recurso por si s6 nao constitui um apoio. Para que seja
considerado um apoio é preciso que haja uma intencionalidade ou propésito educativo
de uma pessoa ou um grupo (ARGENTINA, 2011).

Segundo o documento orientador, os apoios se desenvolvem por meio de
configuracdes praticas: atencdo, assessoramento e orientacao, capacitacao, provisao
de recursos, cooperagcao e colaboracdo, seguimento e investigacdo. No quadro a

seguir apresenta-se as finalidades de cada configuracéo de apoio:

Quadro 4 — Finalidades das configura¢des de apoio:

Configuracéo de apoio Finalidade
Avaliam-se as necessidades educativas e as barreiras
. de aprendizagem, para tomada de decisdes sobre as
Atencao .. e :
possiveis modificacbes do processo educativo.

Acompanha-se 0 processo.

%6 No original: “La intervencion de la modalidad de Educacién Especial implica un abordaje institucional
destinado a brindar orientaciones, apoyos y/o recursos especializados a las escuelas de los niveles
obligatorios, para crear conjuntamente las mejores condiciones de oportunidad para la ensefianza y el
aprendizaje, asegurando entornos de accesibilidad y participacion”. (Resolugéo n°® 311, 2016, Art. 9°)
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Possui carater preventivo e tem enfoque institucional.
Favorece a criacdo de redes de comunicacdo, com
Assessoramento e orientacao reunidbes com os envolvidos no processo, a
responsabilizacdo de todos, acompanhando as acoes,
revisando-as e avaliando-as.
Configura-se em uma atividade formativa intencional
para o0 desenvolvimento de conhecimentos e
Capacitacdo capacidades de docentes e da familia. Podem ser
instancias de formacdo e encontros pedagégicos
participativos.
Propbe-se divulgacdo de atividades mediadoras por
pessoas, grupos oOu centros que produzem
_ determinados recursos e materiais para utilizagdo nas
Provisdo de recursos
escolas. Podem ser equipamentos, meios técnicos,
recursos didaticos, programas e matérias curriculares,
documentos, manuais, normativas, livros de consulta.
Caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades
conjuntamente pelos integrantes do sistema de apoio e
Cooperacdao e colaboracéo ) o L _
outras areas, niveis e instituicbes para garantir a
trajetoria educativa integral.
Implica em procedimentos e o desenho da trajetéria
educativa integral de cada aluno com a definicdo dos
Acompanhamento acompanhamentos necesséarios (planos, tempos,
espacos, objetivos, papéis, participantes e modos de
avaliacao)
Trata-se de professores que pesquisam em espacos
planejados e mediante processos de reflexdo. Através
Investigac&o/pesquisa de analise de casos, formulam-se hipoteses, confronta-
se com bibliografias, sistematizando e realizando

ajustes.

Fonte: Quadro elaborado pela propria pesquisadora, com base no documento “Educacéo Especial, uma
modalidade do Sistema Educativo na Argentina — Orientacdes 1”7, p. 60-61.

A partir disso, € importante salientar gue um mesmo aluno pode receber mais

de um tipo de apoio, e quem define isso € uma equipe multidisciplinar, “[...] de modo
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que todos os profissionais apresentem seus conhecimentos para ter uma visao
integral da crianga”. (ARGENTINA, 2011, p. 59, traducdo nossa®’)

O documento “Orientagbes 17, afirma ainda que as configuragcbes devem
favorecer a selecéo de estratégias apropriadas, bem como “a fungédo da equipe esta
centrada em acompanhar a trajetoria escolar do aluno/a e realizar trajetos flexiveis,
com acompanhamento, monitoramento e avaliacdo do processo”. (ARGENTINA,
2011, p. 59, tradugdo nossa®®)

Dessa forma infere-se que, a maneira como sao conduzidas as diversas formas
de configuracdo de apoio, permite estabelecer uma forma de vinculo educativo para
com o estudante com deficiéncia, construindo uma rede envolvendo diversos atores
no processo de integracao.

Ainda que o panorama apresentado exponha o que esta no documento
norteador de abrangéncia nacional, cada provincia regula seus mecanismos de
acordo com sua realidade.

Padin (2013, p. 56), corrobora com esta afirmacéo quando acrescenta que

[...] os formatos especificos que se convencionou cada provincia para o “dia
a dia escolar” na modalidade, variam quanto a maneira em que se estabelece
a interacdo entre os estabelecimentos educativos para definir a trajetoria
educativa dos estudantes com deficiéncia. Contudo, todas realizam apoio a
integracdo em escolas comuns de alunos com deficiéncia e quase a
totalidade das provincias contam com ao menos um “centro de recursos” nas
guais o pessoal esta empenhado a apoiar a escolaridade dos alunos com
deficiéncia na escola regular, mediante desenho de diversas configuragdes
de apoio. (tradugdo nossa®)

Padin (2013) afirma ainda que as escolas especiais oferecem apoios

especificos (orientacdo e mobilidade, braille, lingua de sinais, entre outros), no

5 No original: “[...] de modo que todos los profisionales aporten sus conocimientos para tener una
mirada integral del nifio/a.” (ARGENTINA, 2011, p. 59)

8 No original: “La funcién del equipo esta centrada en acompafar la trayectoria escolar del alumno/a 'y
en realizar trayectos flexibles, con seguimiento, monitoreo y evaluacién del proceso.” (ARGENTINA,
2011, p. 59)

% No original: “[...] los formatos especificos que se ha dado cada provincia para el “dia a dia escolar”
en la modalidad, varian en cuanto a la manera en que se estabelece la interaccién entre
establecimientos educativos para definir la trayectoria educativa de los estudiantes com discapacidad.
Sin embargo, todas realizan apoyo a la integracién en escuelas comunes de alunos com discapacidad
y casi la totalidad de las provincias cuentan con al menos un “centro de recursos” en las cuales el
personal sélo estd abocado a apoyar la escolaridad de los alunos con discapacidad em la escuela
regular, mediante el disefio de diversas configuraciones de apoyo”. (Padin, 2013, p. 56)
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contraturno, para os alunos com deficiéncia que deles necessitem, o que garante de
certa forma, mais de um tipo de apoio no processo de integracéo.®®
Quando se reflete em quem de fato esta envolvido no processo, e como ele
acontece na prética, no sentido de como saber quais tipos de apoio determinado aluno
tera, Padin (2013, p. 56) explica que,
Os responsaveis pela avaliacdo pedagdgica para determinar o tipo de apoio
gue precisam os estudantes podem ser: a equipe técnica educativa da escola
especial, a equipe técnica educativa da escola regular ou a equipe
encarregada a nivel provincial ou do zoneamento de orientar as trajetdrias
educativas, ainda que os primeiros também realizem sua contribui¢cdo nessas
Ultimas situacdes. Seja quem for que inicie o processo, logo as equipes de
ambas as instituicbes mantém reunides e se convoca além disso a familia e
o0 estudante para avaliar o &mbito mais conveniente para realizar a trajetéria

educativa e o tipo, frequéncia e intensidade dos apoios que se requerem.
(tradugdo nossa®?)

Evidencia-se dessa forma que, as configuracées de apoio podem conter
possibilidades variadas e ocorrem de acordo com as especificidades de cada aluno.
O que requer profissionais habilitados e dispostos a trabalhar em rede, com objetivos
comuns e preparados para acompanhar a trajetoria integral/individual de cada
processo de integracdo, bem como condi¢cdes de trabalho para que os profissionais
possam desenvolver suas atribuicdes.

Dentre os profissionais habilitados mencionados anteriormente, destaca-se o
papel do docente da modalidade de Educacdo Especial, que serd abordado na

sequéncia.

3.2. O docente da modalidade de Educacao Especial

% Embora esses apoios especificos tenham semelhanga com as atribuicdes do professor do AEE no
Brasil (que complementam e/ou suplementam a formagdo do estudante publico alvo da Educacéo
Especial no contraturno), na Argentina esse atendimento ocorre no espaco da escola especial,
diferentemente do que € proposto na legislacéo brasileira.

1 No original: “Los responsables de la evaluacion pedagégica para determinar el tipo de apoyo que
precisan los estudiantes pueden ser: el equipo técnico educativo de la escuela especial, el equipo
técnico educativo de la escuela regular o el equipo encargado a nivel provincial o zonal de orientar las
trayectorias educativas, aunque los primeros también realizan su aporte en estas Ultimas situaciones.
Sea quien fuera quien inicie el proceso, luego los equipos de ambas instituciones mantienen reuniones
y se convoca asimismo a la familia y estudiante para evaluar el &mbito mas conveniente para realizar
la trayectoria educativa y el tipo, frecuencia e intensidad de los apoyos que se requieren.” (Padin, 2013,
p. 56)
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Na Argentina, o docente da modalidade de Educacdo Especial é um
profissional que possui formacdo especifica para atuar com estudantes com
deficiéncia.

Sua formacéo inicial deve ser de no minimo de quatro anos, incluindo entre
outros aspectos, a realizacao de praticas desde o inicio do curso superior.

Diante disso, o Ministério da Educacéao nacional, em 2009, criou um documento
gue faz recomendacdes para elaborag&o das matrizes curriculares na formacéao inicial
dos docentes da modalidade de Educacao Especial.

Este documento além de conter o que se considera essencial na formacéao
inicial desses docentes, ainda reitera que o0 egresso desse curso deve estar habilitado

para atuar em diversas areas, como pode-se verificar:

[...] as propostas curriculares deverao formar seus egressos para o exercicio
profissional em: escolas de Educacdo Especial; instituicbes educativas de
gualquer nivel e modalidade, como apoio a processos educativos de alunos
com deficiéncias temporais ou permanentes; e instituicdes ndo escolares
onde se ofereca atencdo a pessoas com deficiéncia, de qualquer idade.
(ARGENTINA, 2009, p. 24, tradugdo nossa®?)

Diante da situacdo apresentada, verifica-se que se propde uma abrangéncia
ampla de atuacdo do profissional da Educacédo Especial, sendo que uma delas é,
especificamente, atuar como apoio nos processos de integragao.

Os profissionais que procuram focar sua formagcao na modalidade de Educacao
Especial tém possibilidade de optar entre os cursos: Educacdo Especial com
orientacdo em deficiéncia visual; Educacdo Especial com orientacdo em deficiéncia
auditiva; Educacao Especial com orientacdo em deficiéncia intelectual; e Educacgéao
Especial com orientagdo em deficiéncia Neuromotora. (ARGENTINA, 2009)

Com essa configuragdo de formacao inicial, verifica-se que os profissionais tém
especialidade em determinada deficiéncia, o que pode contribuir para uma abordagem
mais assertiva quando se pensa em estratégias pedagodgicas que promovam a
apropriagcédo do conhecimento contudo, pode trazer uma certa rigidez nas percepcdes
especificas de um trabalho mais amplo na escola regular.

Conforme afirma Bueno (1999, p. 24),

62 No original: “[...] las propuestas curriculares deberan formar a sus egresados para el ejercicio
profesional en: escuelas de Educacién Especial; instituciones educativas de cualquier nivel y
modalidad, como apoyo a procesos educativos de alumnos con discapacidades temporarias o
permanentes; e instituciones no escolares donde se brinde atencién a personas con discapacidad, de
cualquier edad.” (ARGENTINA, 2009, p. 24)
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se por um lado a educacéao inclusiva exige que o professor do ensino regular
adquira algum tipo de especializagéo para fazer frente a uma populacdo que
possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que o professor de
Educacdo Especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente centradas
nessas caracteristicas.

Partindo desse pressuposto, compreende-se que mais do que uma formacgao
inicial adequada, existe a necessidade de uma formacédo continua e focada nas
demandas de cada espaco educativo. Essa formacéo torna-se imprescindivel no
processo de integracdo dos estudantes com deficiéncia, uma vez que 0 processo
acontece nas relacdes em rede, agregando diferentes pessoas, diferentes saberes e
diferentes vivéncias.

Desse modo destaca-se, no proximo subcapitulo como se constitui o docente
da modalidade de Educacao Especial na Provincia de Cérdoba.

3.3. O docente de apoio a integracao na Provincia de Cérdoba

O Ministério de Educacéo do Governo de Cordoba, criou em 2011 a Resolucéo
n° 667, para dispor sobre a integracdo como estratégia de inclusdo aos alunos que
apresentam necessidades educativas derivadas da deficiéncia, considerando o
sistema educativo provincial, nos niveis e modalidades.

Nessa provincia, diferentemente das demais provincias do pais, o docente da
modalidade de Educacdo Especial € denominado: “Docente de apoio a integragao”
(DAI).

A referida resolucdo apresenta quem é este profissional em seu Artigo 8°,
quando diz que “o docente de apoio a integracéo sera um Professor de Grau de Ensino
Especial [...] dependente de uma Escola de Modalidade Especial de gestéo estatal ou
privada”’. (CORDOBA, 2011, traducdo nossa®®)

Sua funcéo, de acordo com a resolugéo provincial, € amplo e intenso, uma vez
gue interage com varios atores que compdem a rede de apoio no processo de
integracao dos estudantes com deficiéncia.

Além de cumprir a funcdo de mediador e coordenador das acdes e relacbes

interinstitucionais no que tange a Educacao Especial, destacam-se a seguir, diferentes

% No original: “El docente de apoyo a la integracion sera un Maestro de Grado de Ensefianza Especial
[...] dependiente de una Escuela de Modalidad Especial de gestién estatal o privada.” (CORDOBA,
2011, Art. 8°)
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atribuicbes do docente de apoio a integracdo, em relacdo aos atores envolvidos no

processo de integracao.

Quadro 5 — Fung8es do docente de apoio a integracéo®4:

Em relacdo ainstituicao — informa, sugere, orienta e coordena as agdes para implementar
cada trajetéria escolar.

Em relacdo aos docentes da escola comum — assessora e acompanha o trabalho do
docente e participa da elaboracdo das adequagdes curriculares segundo as caracteristicas
do aluno e suas possibilidades.

Em relac&o ao aluno — realiza uma avaliacado das possibilidades do aluno e identifica as
barreiras da aprendizagem, acesso e participagdo, implementando estratégias educativas
gue permitam ao aluno se desenvolver no contexto educativo e comunitario com um menor
grau de dependéncia e maior grau de autonomia possivel. Realiza o seguimento do
processo de aprendizagem.

Em relagdo aos pais — facilita a aproximacado e participacdo da familia no processo de
integragdo, promovendo uma abordagem integral do aluno conjuntamente com o docente

de aula.

Fonte: Quadro elaborado pela propria pesquisadora, com base na Resolugdo n® 667/2011.

Mediante o cenario apresentado, entende-se que o docente de apoio a
integracdo € elemento fundamental, pois desempenha um papel relevante no
processo de integracao dos estudantes com deficiéncia, trabalhando diretamente com
os docentes da escola comum.

Porém, cabe observar que, com a quantidade de funcbes apresentadas ao
docente de apoio a integracao relativas as suas articulagdes com os variados atores,
pode existir uma sobrecarga, uma responsabilizacdo exacerbada ou até mesmo
individualizada no processo de integracéo do estudante com deficiéncia. Por transitar

em todas as instancias, pode haver o entendimento equivocado de que o processo de

6 As funcdes da DAl trazidas nessa pesquisa, demonstram algumas similaridades quando relacionadas
as atribuicdes do professor do AEE pois, este profissional por meio do seu atendimento sistematizado,
pode contribuir no processo de inclusdo, mostrando caminhos para a apropriacdo do conhecimento
cientifico pelos estudantes com deficiéncia na escola comum. Porém, diferentemente do que ocorre
com a DAI, o professor do AEE tem uma rotina de trabalho previamente organizada para atender os
alunos na escola regular no contraturno.
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integracdo esta por sua responsabilidade, ficando em segundo plano as mediacdes
dos demais atores.

Ante ao exposto, considera-se importante apresentar 0 panorama quantitativo
dos alunos em processo de integracdo na Argentina e na Provincia de Cérdoba, tendo
como referéncia o ano de 2018, para compreender a complexidade e abrangéncia do
trabalho do docente de apoio a integracéo, apresentando a quantidade de alunos por

tipo de deficiéncia, como pode-se observar na tabela a seguir.

Tabela 3 — Alunos integrados na escola comum e adultos por deficiéncia®.

Alunos de acordo com a deficiéncia
Visual Auditiva Mental Motora Qutros
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Argentina | 98.624 | 1.017 | 2.765 | 1.697 | 3.710 | 55.740 | 1.414 | 3.812 | 8.752 | 3.004 | 3.170 | 13.534
Cérdoba | 3.753 38 132 31 167 2.785 15 13 37 103 99 333

Fonte: Pesquisa Anual de 2018. DIEE. Ministério da Educacéo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia.

Perante os dados apresentados pode-se constatar que uma quantidade
expressiva de alunos com deficiéncia esta em processo de integracado nos diversos
niveis do sistema educativo tanto na Argentina quanto na Provincia de Cérdoba,
formando uma grande rede de configuracdes de apoio, na qual se insere o docente
de apoio a integracao.

Contudo, quando analisamos a quantidade de DAIls que a provincia tem,
observa-se que ha uma discrepancia entre quantidade de alunos versus quantidade
de docentes, podendo-se inferir que ha uma sobrecarga de trabalho para cada
profissional que desempenha esse papel.

Pode-se confirmar essa analise mediante os dados apresentados a seguir:

& O dado extraido do site refere-se ao total de alunos com deficiéncia, tanto na escola comum como
no ensino de adultos, ndo havendo dados que faca distincdo entre as modalidades, seja Educacao
Especial ou Educacéo de Jovens e Adultos.
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Tabela 4 — Cargos docentes por funcéo educativa:

Frente Equipe
TOTAL Direcao aos quipe APOIO
transdisciplinar
alunos
Argentina 55.474 3.952 36.381 7.470 6.151
Cérdoba 2.677 2.677 1.779 386 260

Fonte: Pesquisa Anual de 2018. DIEE. Ministério da Educacéo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia.

A Resolucdo n° 667/2011, no seu Artigo 8°, determina que cada DAI cumprira
suas fungbes atendendo um numero de alunos integrados “ndo maior que dez”.
Entretanto, os dados numéricos apresentados anteriormente sinalizam um excesso
de estudantes por DAI.

A entrevista realizada com as técnicas do Ministério de Educacdo e os
questionérios on-line enviados a duas DAIs que atuam nessa configuracdo de apoio
na Provincia de Cérdoba, quando analisadas também apontam para as condi¢cbes de
trabalho muitas vezes desfavoraveis.

Com o intuito de estabelecer contrapontos entre os dados quantitativos
apresentados e os dados obtidos tanto na entrevista quanto nos questionarios on-line,
no proximo capitulo abordar-se-a a analise dos referidos dados.
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4 APROXIMACOES AO TRABALHO DOCENTE NA MODALIDADE DE
EDUCACAOQO ESPECIAL NA PROVINCIA DE CORDOBA

Incluir significa rever valores, atitudes e comportamentos:
repensar 0 que nos coloca como diferentes/iguais e como
agimos de acordo com essa diferenca/igualdade. Incluséo
significa manter a dificil tenséo entre a diferenca e a
igualdade, e estes sdo os desafios do trabalho docente:
compreender e atuar na diversidade.

Aliciene Fusca Machado Cordeiro e
Mitsuko Aparecida Makino Antunes®®

O trabalho docente possui inUmeros desafios para que se alcance o0s
complexos objetivos que permeiam a préatica educativa. Desde a elaboracdo do
planejamento, o envolvimento com as questdes burocraticas e de gestdo escolar, o
acolhimento as familias e, principalmente, a responsabilidade no processo de ensino
e aprendizagem, tornam o docente peca fundamental no desenvolvimento de cada
estudante. Para além dessas perspectivas, faz-se necessario, além de tudo o que foi
exposto, compreender a diversidade sabendo como atuar na realidade existente em
cada sala de aula: turmas heterogéneas, saberes e trajetdrias diferenciadas, seres
humanos unicos.

Partindo desses pressupostos, apresentar-se-a 0s pontos relevantes obtidos
por meio das respostas dos participantes atrelando-os ao aporte tedrico desse estudo,
sendo apresentadas duas categorias de andalise no qual pretende-se discutir
inicialmente as especificidades da formacéao inicial das DAIs, para que possam atuar
no processo de integracdo dos estudantes com deficiéncia e, em seguida toma-se
como foco o trabalho docente deste profissional e seus desdobramentos: atribuicdes,

desafios e condicdes de trabalho. Essas duas categorias serdo detalhadas a seguir®”.

% CORDEIRO, Aliciene F. M.; ANTUNES, Mitsuko A. M. Desafios e metamorfoses no trabalho docente
na perspectiva da educacao inclusiva. In. CORDEIRO, Aliciene F. M.; HOBOLD, Méarcia De Souza;
AGUIAR, Maria Aparecida L. de. (Orgs.).Trabalho docente: formagao, praticas e pesquisa. Joinville,
SC: Editora Univille, 2010. p. 149-167.

7 Elucida-se que para organizacao das analises participaram dessa pesquisa: duas técnicas da equipe
do Ministério de Educacdo da Provincia de Cérdoba e duas DAIls atuantes na educacdo basica, nas
quais foram identificadas respectivamente pelos nomes Olga, Mafalda, Mercedes e Eva, fazendo
referéncia/homenagem a quatro mulheres que marcaram significativamente a histéria argentina. (com
excecao de Mafalda que é uma personagem de histérias em quadrinhos escrita pelo cartunista
argentino Quino) Ver apéndice E.
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4.1 A Formacado inicial do docente de apoio a integracao

Para atuar na modalidade de Educacé&o Especial na Argentina, é necessario ter
uma formagéo especifica na area. O futuro docente podera optar entre os cursos de:
Educacao Especial com orientacdo em deficiéncia visual, Educacdo Especial com
orientacdo em deficiéncia auditiva; Educacdo Especial com orientacdo em deficiéncia
intelectual; Educacgédo Especial com orientacdo em deficiéncia Neuromotora, e na
Provincia de Cérdoba, inclui-se ainda a Psicopedagogia®®, que na Argentina constitui-
se como um curso de graduacao®.

Entretanto, analisar a formacao inicial do docente de apoio a integracéo,
configura-se em um ponto de partida para compreender como ocorre 0 processo de
integracdo dos estudantes com deficiéncia. Portanto, perguntou-se as participantes

qual sua formacédo académica.

Quadro 6 — Formacao académica das participantes?:

Participante Formacao académica

Mercedes | Educacdo Especial com orientagdo em alteragbes no
desenvolvimento cognitivo.

Educacdo Especial com orientacdo em alteragbes no
Eva desenvolvimento cognitivo; e,

Licenciatura em Gestédo da Educacéo Especial.

Olga Educacgéo Especial com orientacdo em deficiéncia auditiva,; e,

Educacao Especial com orientacdo em deficiéncia intelectual.

Mafalda Educacao Especial com orientacdo em deficiéncia intelectual; e,

Professora nivel inicial.

Fonte: Quadro elaborado pela propria pesquisadora, com base nos dados coletados.

8 Nao foi encontrado nos documentos oficiais pesquisados citacdo sobre o curso de Psicopedagogia,
contudo, conforme afirmado pelas técnicas do Ministério da Educacéo de Cérdoba, este curso superior
também habilita para a docéncia na modalidade de Educacao Especial.

% Divergindo da Argentina, o Brasil ndo possui uma diretriz nacional para a formacgéo do professor da
modalidade da Educacé@o Especial, embora haja cursos de graduacdo com formacao especifica na
area. Segundo Michelluzzi (2019, p. 64), “[...] especificamente no Estado de Santa Catarina, para atuar
como Segundo Professor de Turma na Educacdo Basica, é necessario ser habilitado em pedagogia
el/ou licenciatura em Educacéo Especial, bem como comprovacdo de curso de formacdo continuada,
em 200 horas, na area da Educagéao Especial”.

70 As duas técnicas que participaram da entrevista sdo docentes da modalidade de Educacao Especial,
mas atualmente desempenham suas fun¢ées na equipe do Ministério de Educacgédo de Cordoba.
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Constata-se que as DAIs possuem formacao especifica na area de atuacao e
com foco da formacé&o na deficiéncia intelectual e, no caso de Eva, contempla ainda,
a formacéo na area de gestéo.

Com esta habilitagdo especifica, ambas podem atuar tanto na escola especial
guanto na escola comum. Sendo que na escola comum, a DAI desenvolve seu
trabalho com o docente que atua diretamente com estudante com deficiéncia, sendo,
desta forma o docente “especialista”.

A questao entre docente “especialista” ou “generalista” vem sendo amplamente
discutida nos ultimos anos, promovendo tensdes no que tange ao que é mais assertivo
guando se aborda o trabalho com estudantes com deficiéncia inseridos na escola
comum.

Contudo é preciso refletir que, as politicas sao pensadas, elaboradas e
colocadas em pratica em contextos complexos e distintos. A formacao inicial dos
docentes € organizada conforme as necessidades de cada momento histérico.

Fernandes (2013, p. 198) corrobora com esta reflexdo quando afirma que
“historicamente, a formacao de professores para a educacdo especial acompanhou
os fundamentos do hegemdnico paradigma do atendimento clinico-terapéutico [...]",
tendo como légica o atendimento as pessoas com algum “defeito” ou incapacitados
por alguma deficiéncia, com o objetivo de deixa-los o mais préximo possivel do
“‘normal” e este atendimento era exclusivo das escolas de educacéo especial.

Entretanto, com a perspectiva da educacgéao inclusiva e sua atencao voltada as
minorias inseridas na escola, dentre elas os estudantes com deficiéncia, criou-se a
necessidade dos curriculos de formacéo de professores generalistas irem adequando
gradativamente suas matrizes curriculares para atender essa nova demanda.

Como afirma Fernandes (2013, p. 204),

O movimento pela incluséo traz como apelo a atencdo social a esses alunos
oriundos de grupos sociais que passaram a compor a diversidade escolar,
entre eles, aqueles com deficiéncias, desafiando os sistemas de ensino a
redimensionar as politicas curriculares e as praticas docentes.

Ser especialista ou generalista afeta de forma significativa a maneira de atuar
do profissional, na medida que cada um terd acesso a uma matriz curricular distinta
com enfoques distintos. O generalista com uma pequena carga horaria no curriculo

com foco na diversidade (quando ha) e, o especialista com aprofundamento tedrico
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muito especifico em uma determinada deficiéncia, dificultando muitas vezes, o
atendimento as criangas com uma outra deficiéncia que ndo a da sua formacao.
Como pode-se observar na fala de uma das técnicas sobre sua formacéo e as

mudancgas que se propdem na estrutura dos NOVOS cursos superiores:

[...] temos que tirar o “istas” de especialistas [...] porque eu que trabalho com
deficiéncia intelectual, me custa pensar que posso ter um estudante com
surdez ou com cegueira, porque eu fui preparada pela “istas” para trabalhar
com surdos ou para trabalhar com... isso estd modificando desde a formacao.
(Olga, traducéo nossa’)

O que agora se modifica [...] que fala um trajeto comum, que tem varias...um
tronco comum...que tem por exemplo, lingua de sinais para todos os
professores, porém o Ultimo ano tem especificidade. Isto...agora eu ndo! Eu
passo toda a carreira pensando somente na surdez ou deficiéncia intelectual.
(Olga, tradugéo nossa’?)

Considera-se nesse sentido, que hd uma necessidade de formar os futuros
docentes em uma nova configuracdo, na qual a utilizacdo de aulas heterogéneas
como estratégia de trabalho e, a compreensdo de como atuar diante da diversidade
sejam de fato a proposta de ensino.

Corroborando com esta afirmacdo, De Vicente (2003), conforme citado por
Ortega e Fuentes (2007, p.113, traducédo nossa’®), enfatiza que “[...] na atualidade,
todos os profissionais da educacédo precisam de alguma formacdo em Educacéo
Especial, com plena consciéncia de que o conhecimento de uma matéria ndo garante
a qualidade de seu ensino pelo professor”.

Nesse sentido, € importante pensar em estratégias de trabalho aliadas a
formacdo continuada pautada em bases tedricas, que contemplem os docentes que
ja estdo desempenhando suas funcdes nas mais variadas realidades, ensinando e
integrando os estudantes com deficiéncia na escola comum, e que nao tiveram, em

sua formacao inicial, subsidios teoricos e metodologicos para ensinar de forma

1 No original: “[...] tenemos que sacar lo “istas” de especialistas [...] porque yo que trabajo con
discapacidad intelectual, me cuesta pensar que pudo tener un estudiante con sordera o con ceguera,
porque yo fue preparada pela “istas” para trabajar con sordos o para trabajar con... eso esta
modificando desde la formacion.”

2 No original: “Lo que ahora se modifica[...] que habla un trayecto comun, que tiene varias... un tronco
comun... que tiene por ejemplo, lenguaje de sefias por todos los profesores, porém el Gltimo afio tiene
especificidad. Esto...ahora yo no! Yo paso toda la carrera pensando solamente la sordera o
discapacidad intelectual.”

3 No original: “[...] en la actualidade, todos los profesionales de la educacién precisan de alguna
formacién en Educacion Especial, a sabiendas de que el conocimiento de una materia no garantiza la
calidad de su ensefianza por el professor.” (DE VICENTE (2003) apud Ortega e Fuentes, 2007, p.113)



57

diferenciada e, quica, praticas para entender como estes estudantes se apropriam’*
do conhecimento historicamente acumulado.

Ante ao exposto, Michelluzzi (2019, p. 68) alega que “[...] € importante que o
especialista promova um ensino/aprendizagem que contribua para o desenvolvimento
pleno destes estudantes pautado em suas potencialidades e nao em sua deficiéncia”,
nao podendo dessa maneira, esperar que o tempo do estudante seja o da implantacao
das politicas.

Nesse caso, a formacdo continuada/capacitacdo, como um dos tipos de
configuracdo de apoio, precisa ser ofertada aos docentes de modo geral e de forma
sistematica. Tanto ao docente da escola comum para fazer frente as especificidades
dos estudantes, quanto ao docente de apoio a integracdo, na perspectiva de
ampliacdo do seu conhecimento especifico (BUENO, 1999).

Ortega e Fuentes (2007, p. 113, tradugdo nossa’®) apoiado em Esteve (2003),
acrescentam que, “0 que nao parece questionavel é a necessidade de proporcionar
aos professores uma formacéo especifica que lhes permita atender aos alunos com
alguma deficiéncia, do ponto de vista cientifico e metodolégico e ndo meramente
assistencial”.

Imbernon (2009, p. 49) ratifica a importancia da formacdo permanente dos
docentes quando afirma que “[...] a formagao permanente deve estender-se ao terreno
das capacidades, habilidades e atitudes e que os valores e as concepcdes de cada
professor e professora e da equipe como um todo devem ser questionados
permanentemente”.

Dessa forma, compreendendo que a dindmica desse profissional que apoia o
docente da escola comum configura-se de maneira singular, faz-se indispensavel
saber onde desempenham suas funcdes. Portanto, perguntou-se as DAIs em que

locais desenvolvem seu trabalho e em que niveis de ensino atuam.

74 0O conceito de apropriacdo defendido nesse estudo esta de acordo com o que postula Rego (1995,
p. 109) com base em Vygotsky, que “para que exista apropriagdo é preciso também que exista
internalizacdo, que implica na transformacdo dos processos externos (concretizado nas atividades
entre as pessoas), em um processo intrapsicologico (onde a atividade é reconstruida internamente)”.

> No original: “Lo que no parece cuestionable es la necesidad de proporcionar a los profesores una
formacién especifica que les permita atender a los alumnos con alguna discapacidad, desde un punto
de vista cientifico y metodoldgico y no meramente asistencial.” (ORTEGA E FUENTES, 2007, p. 113)
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Quadro 7 — Locais onde desenvolvem seu trabalho e niveis do sistema educativo que atuam:

Participante | Locais onde desenvolve seu | Niveis do sistema educativo que

trabalho atua como DAI
Mercedes | Escola especial e comum. Educacéo primaria e secundaria.
Eva Escola comum. Educacao secundaria.

Fonte: Quadro elaborado pela prépria pesquisadora, com base nos dados coletados.

Com uma ampla possibilidade de atuacdo, as DAIs podem transitar por todos
os niveis do sistema educativo. E ainda, dentre suas funcfes, podem capacitar 0s
atores envolvidos no processo de integracdo, como fica explicito em suas falas:
“Também em nivel secundario nos pediram para intervir com capacitacdes e
assessoramento” (Mercedes, traducdo nossa’®), e “No meu papel de docente de apoio
aincluséo, se orienta, assessora e capacita aos atores da instituicdo de nivel (comum)
para incluir o estudante com deficiéncia” (Eva, tradugdo nossa’’).

Diante dessa realidade, o conhecimento que a DAI possui pode ser
compartilhado com outros docentes e pais, como uma forma de configuracdo de
apoio, promovendo assim, formacédo continuada.

Contudo, quando perguntado em relacdo ao tempo de atuacdo como docente
e, especificamente, como docente da Educacéo Especial, foram obtidas a seguintes

respostas:

Quadro 8 — Em relacdo ao tempo de atuacado como docente:

Participante | Tempo de atuacdo como | Tempo de atuagado como docente
docente da Educacao Especial
Mercedes 17 anos 8 anos
Eva 10 anos 7 anos

Fonte: Quadro elaborado pela prépria pesquisadora, com base nos dados coletados.

76 No original: “También en el nivel secundario se nos ha pedido intervenir con capacitaciones y
asesoramiento.”

77 No original: “En mi rol de Docente de Apoyo a la Inclusion, se orienta, asesora y capacita a los actores
de la institucién de nivel (comun) para incluir al estudiante con discapacidad.”
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Analisando o tempo de atuacdo como docente, ambas se encontram na fase
da carreira denominada por Huberman (1995) de “Diversificacdo” (7-25 anos de
carreira).

No que corresponde ao termo Diversificagdo, o autor descreve que nesta etapa
o docente é conduzido a uma fase de experimentagao e diversificagado, ou seja “[...]
nesta fase das suas carreiras, seriam, assim, os mais motivados, os mais dinamicos,
0s mais empenhados nas equipes pedagdgicas ou nas comissdes de reforma [...] que
surgem em varias escolas” (HUBERMAN, 1995, p. 42).

Contudo, néo se pode afirmar que todos os docentes passam pelas fases
descritas por Huberman, uma vez que as carreiras se constituem de maneira Unica e
individual. Entretanto h&a de se considerar que o tempo de atuacdo como docente
(abordado no quadro 8), constitui-se como fator importante no processo de
constituicdo enquanto docente da educacdo especial pois, agrega vivéncias
adquiridas anteriormente a essa nova funcdo. Isto auxilia no processo de
corresponsabilidade entre os profissionais de escola comum e especial, uma vez que
a DAI pode utilizar dessas vivéncias anteriores para compreender e avaliar de forma
mais assertiva 0 processo de integracdo de cada estudante no meio em que esta
inserido.

Diante ao exposto, abordar-se-a no proximo subcapitulo, a segunda categoria
de analise que tera como foco o trabalho docente das DAIs e seus desdobramentos
no que tange suas atribuicdes, desafios e suas condi¢cdes de trabalho.

4.2 A complexidade do trabalho do docente de apoio a integracéo na educacéo basica:

possibilidades e desafios

Para exibir as discussbes que se constituem por meio das respostas das
participantes desse estudo, sera apresentada a categoria “trabalho docente” sendo
entendido de maneira mais ampla, como destaca Duarte, et al. (2008, p. 222), quando

diz que

Compreende néo s0 o trabalho realizado em sala de aula, como o processo
gue envolve o ensino e a aprendizagem, mas, também, a participagdo do
professor no planejamento das atividades, na elaboracdo de propostas
politico-pedagdgicas e na prépria gestdo da escola, incluindo formas coletivas
de realizagdo do trabalho escolar e articulagao da escola com as familias e a
comunidade.
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Tendo em vista que o trabalho docente vai muito além da regéncia de classe,
e abarca as atividades desenvolvidas dentro e fora da escola, pode-se afirmar que “o
trabalho docente € o produto de um processo de articulagdo entre as caracteristicas
do meio com as caracteristicas individuais de cada professor” (GAMA; TERRAZAN,
2012, p. 5).

Nesse sentido, sua complexidade situa-se num contexto historico, social,
cultural, politico e profissional, refletindo diretamente nas condi¢des de trabalho que o
docente possui para desenvolver suas fungdes tanto na escola especial quanto na
escola comum.

Ante ao exposto, faz-se necessario compreender como inicia 0 processo de
integracdo do estudante com deficiéncia na Provincia de Codrdoba, para que se
estabelecam as possiveis configuracdes de apoio, dentre elas o trabalho desenvolvido
pela DAI.

Sendo assim, com o ingresso do estudante com deficiéncia na escola comum,
a equipe pedagogica verifica a necessidade de configuracdes de apoio para o
processo de integracdo do mesmo.

A possibilidade de uma DAI trabalhar no processo de integracdo surge de uma
demanda, como afirma Olga, “[...] geralmente é apresentado pela demanda que
temos, ha um pedido para tal crianca, de tal grau, tal escola” (traducdo nossa’®). Essa
solicitacdo advém da escola comum para o Ministério de Educacao.

Em Cordoba, ha um processo seletivo que se renova anualmente no qual os
docentes se inscrevem apresentando documentos da sua formacao inicial bem como
os cursos de formacdo continuada. Quanto mais cursos, melhor a pontuacéo e,
consequentemente a classificacdo. Nesse processo cada docente pode escolher até
trés escolas para atuar, e a classificacdo € divulgada amplamente em uma lista
chamada “Lista de ordem de mérito” (LOM).

Posteriormente a esse processo, a DAI vai até a escola comum que demandou

seu apoio, e da-se inicio ao trabalho institucional como relata Olga,

Um (DAI) se apresenta. Ele diz que esta vindo para isso, esclarece o que é
um trabalho institucional, mas vai olhar a aula [...] ver esta crian¢a ou este
jovem, pela dindmica da professora com a classe...pelas caracteristicas do
grupo...e, a partir dai, com a professora leva o planejamento. Entéo, a partir
desse planejamento se vé que intervencdes docentes necessitam o docente
para a crianga, e que seguramente [...] ird beneficiar a todos. Que recursos

8 No original: “[...] se presenta generalmente por la demanda que nosotros hay, hay un pedido por un
nifio tal, de tal grado, tal escuela...”
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vai necessitar, se algum material especifico ou ndo, se algum lugar na sala
de aula vai beneficia-lo [...]. (grifo e traducao nossa’)

Identifica-se dessa forma que, uma das atribuicbes basicas da DAI € de
conhecer o estudante e observar seu entorno: a dindmica da sala de aula, as
caracteristicas do grupo, o espaco fisico, seu(s) professor(es), o curriculo da série em
que esta inserido e o planejamento do professor.

A questéo do trabalho institucional é elucidada na Resolugdo n° 311/2016, do

CFE, no seu Artigo 9°, quando esclarece que,

A intervencdo da modalidade de Educacéo Especial implica uma abordagem
institucional destinada a oferecer orientacdes, apoios e/ou recursos
especializados as escolas de niveis obrigatérios, para criar conjuntamente
as melhores condi¢bes de oportunidade para o ensino e a aprendizagem,
assegurando ambientes de acessibilidade e participacdo. (grifo e traducéo
nossa®’)

Observa-se que a “abordagem institucional” apresentada tanto na legislacao
guanto na fala de Olga, ratifica a funcdo da DAI no processo de integracdo como uma
configuracdo de apoio, pois enfatiza o trabalho colaborativo que sera desenvolvido em
parceria com o docente da escola comum, evidenciando-se a valorizagcdo do
conhecimento especifico que a DAI possui, sem diminuir a importancia do docente
nesse processo. Essa profissional compartilha seu conhecimento para apoiar o
processo de integracdo, contudo esta vinculada a uma escola especial, configurando-
se num trabalho entre instituices para alcancar um objetivo comum.

A fala de Mercedes apoia 0 aspecto citado acima quando afirma que “de modo
geral as intervencdes dos professores de educacdo especial [...] séo indiretas, quer

dizer, geram instancias de trocas e planejamento entre docentes de nivel8! e docentes

9 No original: “Uno se presenta. Dice que viene por esto, le aclara qué es un trabajo institucional, pero
vai ojar la aula [...] ver este nifio o este jéven, pela dinamica de la profesora con la clase...pelas
caracteristicas del grupo...y a partir de ahi con la profesora toma la planificacion. Entonces, a partir
desa planificacion se ve que intervenciones docentes necesitan el docente para el nifio, y que
seguramente [...] ird beneficiar a todos. Qué recursos va necesitar, si algiin material especifico o no, se
algun lugar en el aula que lo va a beneficiar [...]."

8 No original: “La intervencion de la Modalidad de Educacién Especial implica un abordaje institucional
destinado a brindar orientaciones, apoyos y/o recursos especializados a las escuelas de los niveles
obligatorios, para crear conjuntamente las mejores condiciones de oportunidad para la ensefianza y el
aprendizaje, assegurando entornos de accesibilidad y participaciéon.” (RESOLUCAO 311, 2016, Art. 9°)
8 Docente de nivel equivale a docente da escola comum.
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de modalidade especial para trabalhar no planejamento das classes e propostas
pedagdgicas” (traducéo nossa®?).
O trabalho institucional entre escola especial e escola comum vai muito além

do trabalho desenvolvido pela DAI, como afirma Mafalda,

A escola especial realiza configuragcbes de apoio que séo varias [...] ndo se
limita somente ao docente de apoio a integracdo, mas existem outras
configuracbes oferecidas pela escola especial, que é assessoramento,
orientacdo, capacitacdo, realizam oficinas docentes. (traducdo nossa®3)

Nesse panorama destaca-se a complexidade do trabalho da DAI, uma vez que
sendo uma profissional de outra instituicdo, precisa compreender e analisar aspectos
diversificados no espaco escolar em que ira se inserir.

Sua observacao inicia-se pelo estudante e suas possibilidades, indo para a
observacéo das caracteristicas do grupo que o inclui, o curriculo da série, o espaco
fisico, para finalmente observar e entender o trabalho do docente que esta
diretamente envolvido com o estudante. Nessa observacdo inclui-se observar o
planejamento, os recursos utilizados, a didatica e a maneira como leciona.

A resposta de Eva corrobora com o que foi mencionado anteriormente quando

afirma que,

No meu papel de docente de apoio a inclusdo, se orienta, assessora e
capacita os atores da instituicdo de nivel (comum) para incluir o estudante
com deficiéncia. Se conhece as capacidades fundamentais e estilos de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e com base no mencionado se
sugere adequagdes curriculares e estratégias inclusivas tendo em conta os
desenhos curriculares e a proposta anual do docente de aula para o grupo da
classe. Assim o Docente de aula tera as ferramentas necessarias para o
trabalho em sala com o estudante com deficiéncia. (traducdo nossa®*)

Compreendendo que a DAI pode atuar nos diversos niveis, Mercedes destaca

gue no secundario a abordagem pode ocorrer de maneira diferenciada pois,

82 No original: “En lineas generales las intervenciones de los profesores de educacién especial [...] son
indirectas, es decir, se generan instancias de intercambio y planificacion entre docentes de nivel y
docentes de modalidad especial para trabajar en la planificacion de las clases y propuestas
pedagégicas.”

8 No original: “La escuela especial realiza configuraciones de apoyo que son varias [...] no se limita
solamente al docente de apoyo a la integracion sino que hay otras configuraciones que brinda la
escuela especial. Qué es asesoramiento, orientacion, capacitacion, realizan talleres docentes.”

8 No original: “En mi rol de Docente de Apoyo a la Inclusion, se orienta, asesora y capacita a los actores
de la institucion de nivel (comdn) para incluir al estudiante con discapacidad. Se conocen las
capacidades fundamentales y estilos de aprendizaje del estudiantes con discapacidad y em base a lo
mencionado se sugieren adecuaciones curriculares y estrategias inclusivas teniendo en cuenta los
disefios curriculares y la propuesta anual del docente de aula para el grupo clase. Asi el Docente de
aula tendra las herramientas necesarias para el trabajo aulico con el estudiante con discapacidad.”
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[...] a entrada na sala de aula é relegada a uma intervencao eventual e
emergente, tendo em vista as idades dos estudantes, sua vergonha, sua
busca por construir e sustentar a autonomia. Muitos alunos com
acompanhamento manifestaram o desejo de ndo serem vistos ou
relacionados com DAIs [...] as DAIs procuram instancias de intercAmbio com
professores da cadeira e também gerenciam os espacos de trabalho com
todo o grupo de ensino do mesmo curso, antes de fechar as etapas para fazer
uma avaliacdo do processo coletivamente e criar alguns critérios comuns
para intervencdes. As DAIs fazem contribuicdes, orientando o processo em
relacdo ao planejamento ou propostas pedagégicas. (grifo e traducéo
nossa®s)

No que tange o trabalho da DAI no nivel secundario infere-se, a partir da fala
de Mercedes, que ha um respeito ao estudante, uma vez que a intervencao direta com
ele pode ocorrer “eventualmente”, tendo em vista sua idade, “sua vergonha” e sua
busca pela autonomia. Constata-se nesse ponto, que o estudante com deficiéncia se
percebe como “diferente”, jA que precisa de um outro docente para apoid-lo no
processo de aprendizagem. Um sentimento provocado pelo histérico de exclusédo
social.

Sepulveda (2014, p. 2) afirma que “a exclusdo produz sentimentos especificos
que vao desde o sentir-se discriminado e inferiorizado até a revolta. Esses
sentimentos ndo podem ser elucidados somente por meio de uma analise econémica”
e sim, como aponta Sawaia (2001, p.9), sao produzidos “por formas diferenciadas de
legitimacdo social e individual, e manifestam-se no cotidiano como identidade,
sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia”.

Contribuindo com essa andlise, Luckow (2019) apoiada em Meletti e Bueno
(2011) afirma que, “[...] a deficiéncia ndo se restringe a manifestacdes organicas, ela
€ constituida, sobretudo, na relacdo com o meio e com 0s outros, é construida pelas
dimensdes sociais, historicas e culturais”. Neste sentido, a excluséo social acaba se
mostrando como uma “incluséo perversa” uma vez que “a sociedade exclui para incluir
e esta transmutacdo é condicdo da ordem social desigual, o que implica o caréater
ilusorio da inclusdo” (SAWAIA, 2014, p. 8).

8 En nivel secundario, el ingreso al aula queda relegado a una intervencién eventual y emergente en
vista de las edades de estudiantes, sus vergienzas, sus busquedas por contruir y sostener la
autonomia. Muchos estudiantes con acompafiamiento han manifestado el deseo de no ser.vistos o
relacionados con DAIs [...] las DAIs buscamos instancias de intercambio con docentes de catedra y
también gestionamos espacios de trabajo con todo el colectivo docente de un mismo curso antes de
cerrar etapas para hacer una evaluacién del proceso de forma colectiva y construir algunos criterios
comunes para las intervenciones. Las DAIs realizamos aportes, asesorando el proceso en relacion a.las
planificaciones o propuestas pedagdgicas. También en el nivel secundario se nos ha pedido intervenir
con capacitaciones y asesoramiento.
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Nesse sentido, universalizar 0 acesso e a permanéncia ao sistema educativo
para o estudante com deficiéncia, ndo garante a apropriacdo do conhecimento
académico que muitas vezes é relegado a segundo plano.

Sawaia (2014, p. 9) alega ainda que,

[...] a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuracéo de
dimensfes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois s6 existe em relacédo a inclusdo como parte constitutiva dela.
N&o é uma coisa ou um estado, é processo que envolve o homem por inteiro
e suas relacBes com os outros. Ndo tem uma Unica forma e nao é uma falha

no sistema, devendo ser combatida como algo que perturba a ordem social,
ao contrario, ele é produto do funcionamento do sistema.

Compreende-se entdo que nesse nivel de ensino, a DAI precisa estar atenta as
necessidades dos estudantes, observando-os e procurando favorecer o acesso e a
apropriacdo ao conhecimento cientifico, respeitando antes de tudo, sua
individualidade.

Dessa forma o foco da DAI incide também no aumento significativo da
guantidade dos docentes em relacdo a educacdo primaria, pois as orientacdes e
assessorias mostram contornos diferenciados, como relata Mercedes, havendo uma
avaliacdo conjunta do processo e, se criam critérios comuns de intervencao
compreendendo-se que ha um trabalho coletivo no processo de integracéo.

Contudo, para se constituir o processo de integracéo, Olga esclarece que nesse
nivel “[...] geralmente temos uma pessoa que [...] € o coordenador de curso” (tradugao
nossa®), sendo ele “o mediador entre as partes intervenientes dos processos de
integracdo” (MAFALDA, tradugio nossa®’). Olga relata que nesse caso, utilizam-se
estratégias como uso de protocolos e ficharios, onde os docentes de cada disciplina
registram suas demandas em relagao ao estudante. Outra forma elencada diz respeito
a utilizagcéo do correio eletronico ou o Drive para compartilhamento de informagdes.
Dessa forma quando a DAI vai até a escola, consegue ter um panorama das questdes
gue necessitam assessoramento e orientacao.

Essa estratégia surge como uma possibilidade de articulagéo do trabalho nesse
nivel, ja que a orientacdo ou assessoramento de muitos professores, com disciplinas

e formagodes diferenciadas mostra-se complexa.

8 No original: “[...] generalmente tenemos una persona que [...] es cordenador de curso”.
8 No original: “El mediador entre las partes intervenientes de los procesos de integracién”.
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Diante da conjuntura apresentada, Mercedes destaca ainda que no nivel
secundario as DAIs podem trabalhar com os estudantes “...] de forma direta em
espacos extra aula, em horas livres ou contraturno, para colaborar com ajudas, para
suportar o ritmo escolar e responder davidas (como uma tutoria), também chama-los
para assistir tutorias com professores da escola (quando houver)” (tradu¢do nossa®®).

Compreende-se, dessa forma, que o trabalho da DAI nesse nivel, dependendo
da demanda apresentada, assume funcgdes distintas uma vez que seu “atendimento”
ao estudante pode ocorrer no espaco da escola comum e/ou especial.

Diante do exposto, evidencia-se que o trabalho da DAI visa instrumentalizar,
por meio do seu conhecimento especifico, 0 docente da escola comum para que
realize um trabalho efetivo com o estudante com deficiéncia. Um trabalho que néao
segrega, que nao retira o estudante de sala de aula buscando outros espacos para as
praticas educacionais.

Tendo em vista que instrumentalizar € muito mais do que oferecer ferramentas

para o desenvolvimento do trabalho docente, Zanata (2004, p. 76) afirma que

Instrumentalizar um professor é oferecer a ele a possibilidade de repensar
sobre sua prética, recriar sua agéo pedagdgica com fundamentagéo tedrica.
Ou seja, ele tem que ser livre para poder enfrentar diferentes situacbes
durante toda a sua carreira profissional, de forma que tenha verdadeiros
instrumentos tedricos-praticos que lhe permita flexibilizar o curriculo sempre
gue necessario.

Para que isso de fato aconteca, faz-se necessario que se promova a cultura do
trabalho colaborativo nos espacos escolares possibilitando trocas de experiéncias e
aprendizagens.

A cultura colaborativa apresenta-se como uma estratégia pedagogica eficaz
porque potencializa o compartilhamento de informacdes, a corresponsabilizacéo, a
producdo do conhecimento, possibilitando flexibilizagdes curriculares e avaliagbes
diferenciadas. Contribui para diminuicdo de ideias equivocadas sobre o potencial de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncias (SANTOS;
MAKISHIMA; SILVA, 2015).

Destaca-se que esse tipo de cultura esta presente na realidade argentina uma

vez que aparece nos documentos oficiais como pode-se destacar,

8 No original: “[...] de forma directa en espacios extraaulicos, en horas libres o.contraturno, para
colaborar.con ayudas para sostener.el ritmo escolar y evacuar dudas (como una tutoria), también
convocandolos a que asistan a tutorias con profesores de la escuela (cuando haya)”.
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Contar com pessoal especializado suficiente que trabalhe em equipe com

os docentes da escola comum. (LEN, Artigo 44, inciso b, grifo e traducéo
nossa®?)

Responsabilidades compartilhadas entre niveis e modalidades, entre escola
de educagdo comum e escola de educacdo especial, com apoio da
modalidade; trabalho colaborativo entre os atores envolvidos e
complementariedade das equipes do sistema educacional em busca de uma
educacéo inclusiva. (ARGENTINA, 2011, p. 45, grifo e tradugdo nossa®)

Emergindo também, na fala das técnicas e das DAIs,

[...] os processos de integracdo onde se concentra e onde se tenta focar na
centralidade pedagdgica do ensino. E isso tem a ver com o trabalho
colaborativo de todas as partes envolvidas. (MAFALDA, grifo e traducéo
nossa‘l)

E um trabalho colaborativo e corresponsavel. (MERCEDES, grifo e
tradugdo nossa®?)

Segundo Damiani (2008, p. 218), “[...] o trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver
problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagdégica”.

Essa forma de trabalho encontra base teérica nos estudos de Vigotski®3, uma
vez que o autor “argumenta que as atividades realizadas em grupo, de forma conjunta,
oferecem enormes vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de
aprendizagem individualizada” (DAMIANI, 2008, p. 215).

Sendo assim, proporcionar aos docentes a possibilidade de desenvolver um

trabalho de forma colaborativa contribui para que

[...] ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam, visando
atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relagbes
gue tendem a ndo-hierarquizacao, lideranca compartilhada, confianga mutua
e co-responsabilidade pela conducdo das agbes. (COSTA, 2005 apud
DAMIANI, 2008, p. 215)

8 No original: “Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con los/las
docentes de la escula comun.”

% No original: “Responsabilidades compartidas entre niveles y modalidades, entre escuela de
educacion comun y escuela de educacion especial, com apoyo de la modalidad; trabajo colaborativo
entre los actores involucrados y complementariedad de los equipos en el sistema educativo en pos de
alcanzar una educacién inclusiva.”

1 No original: “[...] los procesos de integracion donde se focaliza y donde se intenta focalizar en lo
pedagogico la centralidad de la ensefianza. Y en eso tiene que ver el trabajo colaborativo de todas las
partes intervinientes.”

92 No original: “Es un trabajo colaborativo y corresponsable.”

% Como explica Delari Junior (2013) o nome Vigotski aparece na bibliografia grafado de diferentes
formas: Vigotski, Vygotsky, Vigotskii, Vigotskji, Vygotski, Vigotsky, dependendo do tradutor. Isso se
deve ao fato de a grafia nascer do alfabeto cirilico russo, e com isso, muitas transliteracdes séo
permitidas. Aqui, optamos por Vigotski, mas, sempre que necessario respeitaremos o modo escolhido
por outros autores.
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Evidencia-se a partir da citacdo anteposta que, o trabalho colaborativo entre os
professores, possibilita a constru¢cdo de um senso de corresponsabilidade, no qual
todos os atores envolvem-se no processo de integracdo compartilhando seus saberes
especificos, mediando direta ou indiretamente a apropriacdo do conhecimento pelo
estudante com deficiéncia na escola comum.

Olga reforca essa premissa quando diz que,

[...] é responsabilidade de ambos. Por isso, para nossa normativa, o docente
integrador é o professor da sala de aula e o docente especial é o apoio a
integracéo. [...] O docente integrador, o professor da educag&o secundaria, 0
professor da escola primaria e inicial e eu, docente de educagéo especial,
sou do apoio a integracdo. Isso também & muito importante, porque também
posiciona 0s outros atores responséaveis pelo trabalho conjunto, ou seja, a
adequacao da-se de forma conjunta. Sempre. (tradugdo nossa®*)

Diante da conjuntura apresentada, destaca-se a responsabilidade do processo
de integracdo do estudante com deficiéncia atribuido ao docente da escola comum
que, possuindo um profissional especialista como apoio ao seu trabalho, pode
qualifica-lo, evitando a segregacéo e incluindo de fato o estudante, uma vez que este
faz parte de uma estrutura maior que é a escola.

Destaca-se contudo, que realizar um trabalho colaborativo compondo atuacdes
e conhecimentos é bastante complexo, ja que envolve desde as condi¢des estruturais
para que isto aconteca até a comunicacao e articulacdo de conceitos e abordagens.
Dessa forma, presume-se que para que exista um trabalho realmente em colaboragéao
seja necessario que haja possibilidades de encontros, planejamento e formacao
coletiva.

Olga traz um elemento para essa analise quando diz que “...] a nivel
institucional esse estudante é de todos” (traducédo nossa®), enfatizando desse modo,
gue todos os atores sao (co)responsaveis no/pelo processo, contribuindo para o
fortalecimento da cultura colaborativa.

Sendo assim, o trabalho da DAI possui de certa forma, uma conexdo ao
trabalho desenvolvido pelo docente da escola comum. E, dependendo da realidade

% No original: “[...] Es responsabilidad de ambas. Por eso, para nuestra normativa, el docente
integrador es el docente del aula y el docente especial es apoyo para integracion. [...] El docente
integrador, el profesor de educacién secundario, maestro de la escuela primaria y inicial y yo, maestro
de educacion especial, soy del apoyo de integracién. Eso también es muy importante porque también
posiciona los otros actores que son responsables pelo trabajo conjunto, 0 sea, a adecuacién darse de
forma conjunta. Siempre.”

% No original: “[...] a nivel institucional ese estudiante es de todos.”
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onde o desenvolve pode tornar-se ou nao realmente contributivo, uma vez que a
mediacao cotidiana do processo de aquisicdo do conhecimento cientifico da-se pelo
docente comum. Diante deste panorama Santos; Makishima; Silva (2015, p. 8317)

afirmam que,

Cada profissional envolvido pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes
dos demais e, com isso, o0 beneficiario maior sera sempre o estudante. Nesta
parceria entre os professores do ensino regular e da educacao especial
nenhum profissional deve considerar-se melhor que os outros.

Tal constatacdo evidencia que o trabalho conjunto, numa parceria entre as
instituicdes, por meio do trabalho dos docentes envolvidos no processo de integracao,
pode beneficiar de maneira significativa a inclusdo e a apropriacdo do conhecimento
pelo estudante com deficiéncia.

Para além disso, Mercedes elucida que a equipe institucional do qual faz parte

tem um papel essencial para a construgcdo de uma escola inclusiva uma vez que,

[...] se centra em fortalecer a escola e seus docentes na constru¢cédo de uma
escola com praticas inclusivas; uma escola que receba primeiro os
estudantes e ndo os diagndésticos; uma escola que primeiro possa ver aos
estudantes, conhecé-los e ndo primeiro pedir avaliacdes que os rotulem.
Compartilhamos ndo apenas estratégias com escolas de nivel/comum da
modalidade. Compartilhamos histéria, formas de olhar os outros, sentidos
pedagdgicos. Aproveitamos as diferencas em nossa histéria como escolas,
para acompanhar este tempo de concretizar a abertura de oportunidades a
um grande grupo de estudantes aos quais a experiéncia no nivel/comum
havia sido negada. (grifo e tradugéo nossa®)

Tendo como foco a fala de Mercedes, evidencia-se que muito além da
assessoria, orientacdo, capacitacdo e o conhecimento especifico, a DAI pode
contribuir na praxis do docente da escola comum, considerando que “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer’ (FREIRE, 2018, p. 39).

Nesse sentido, conforme afirma Mercedes, o trabalho em parceria com a escola
especial tem por objetivo principal, a instrumentalizacdo dos docentes para a

“construcdo de uma escola com praticas inclusivas”, na qual todos os estudantes

% No original: “[...] se centra en fortalecer a la escuela y sus docentes en la construccion de una escuela
con practicas inclusiva; una escuela que reciba primero a los estudiantes y no a los diagndsticos; una
escuela que primera pueda ver a los estudiantes, conocerlos y no primero pedir valoraciones que los
etiquetan. Compartimos no sélo estrategias con escuelas de nivel desde la modalidad. Compartimos
historia, formas de mirar a los otros, sentidos pedago6gicos. Aprovechamos las diferencias en nuestra
historia como escuelas para acompafar este tiempo de concretar la apertura de las oportunidades a
un gran grupo de estudiantes a los cuales la experiencia en el nivel las habia sido negada sin mas.”
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sejam vistos, antes de tudo, como seres humanos com potencialidades, inseridos em
um determinado contexto historico e social.

Pois, como assegura Vygotski (1983, p. 12), “..] a crianca cujo
desenvolvimento est4 complicado pelo defeito®” ndo é simplesmente uma crianga
menos desenvolvida que seus colegas normais, mas desenvolvida de outra maneira”
(traducdo nossa®®), reforcando dessa forma, que todos possuem potencial e sdo
capazes de aprender. Compreender o estudante com deficiéncia por meio dessa 6tica,
implica ser sensivel as singularidades, as idiossincrasias do aprender de cada um.
Cabe ao professor, seja ele docente da escola comum ou de apoio, conhecer as
histérias de vida e de aprendizagem académica de cada estudante, pois s6 assim, a
deficiéncia em seu aspecto biolégico ganha outros contornos e sentidos na sala de
aula. Como afirma Vygotski (1983, p.17), “[...] as criancas com defeito conseguem de
maneira distinta, por um caminho distinto, com outros meios, e para o pedagogo é
importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a crianga”
(traducéo nossa®). Enfim, é nesse processo de ensinar, com essa sensibilidade, e de
forma conjunta, que se pode perceber as necessidades e potencialidades dos
estudantes, tenham eles deficiéncia ou néo.

A escola especial, por meio da DAI e seu trabalho conjunto com o docente da
escola comum, compartilha saberes especificos e auxilia no processo de integracéo
mostrando novas “formas de olhar os outros”, novos “sentidos pedagdgicos”, pois
como postula Vigotski (2011, p. 867), “todos os nossos instrumentos, toda a técnica,
todos os signos e simbolos sao calculados para um tipo normal de pessoa” e, dessa
forma espera-se que todos aprendam no mesmo tempo. Percebe-se assim, que
existem barreiras tedricas e praticas para quebrar a légica da homogeneidade, as

quais podem se dissolver se houver uma abordagem tedrica que permita um fazer

% Para Vigotski (2011, p. 869) o defeito exerce uma dupla influéncia no desenvolvimento da crianca
com deficiéncia uma vez que “por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diferentemente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptagdo da crianga. Por outro lado, exatamente
porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele
serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacao, indiretos, os quais
substituem ou superpdem func¢des que buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de
equilibrio rompido a uma nova ordem”.

% No original: “[...] el nifio cuyo desarrollo esta complicado por el defecto no es simplemente un nifio
menos desarrollo que sus coetaneos normales, sino desarrollado de otro modo”. (VYGOTSKI, 1983, p.
12)

% No original: “[...] los nifios con defecto lo logran de distinto modo, por un camino distinto, con otros
médios, y para el pedagogo es importante conocer la peculiaridad del camino por el cual debe conducir
al nifio”.
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pedagogico diferente, o qual implica tanto em uma formacéo diferenciada para os
docentes, como condicfes de trabalho que sejam coniventes com a diversidade dos
estudantes.

Vygotski (1993, p. 17) contribui para essa reflexao quando nos diz que “[...] as
criancas com defeito fazem diferente, por um caminho distinto, com outros meios, e
para o pedagogo € importante conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve
conduzir a crianga” (tradugdo nossa'®’), salientando a importancia da funcdo do
professor que mediando o conhecimento acolhe seus estudantes e seus “caminhos
de aprendizagem”.

Em meio as reflexfes supracitadas, percebe-se que esse olhar diferenciado em
relacdo aos estudantes é construido na medida em que haja acesso ao conhecimento
tedrico, algo que a formacéo inicial generalista do docente comum nao oferece de
maneira adequada uma vez que, € estruturada para atender as demandas de
estudantes que encontram-se dentro de um padréo de normalidade.

Nessa percepgao equivocada no qual fomos forjados, de buscar a
“‘normalidade”, Angelucci (2015, p. 6) afirma que,

Com naturalidade, fixamos a identidade de uma pessoa, deixando de
considerar seu género, sua sexualidade, sua classe social, sua pertenca
cultural, e tomando-a como deficiente. Fazemos mais que isso, criamos a
incrivel abstracdo pessoa deficiente, a fim de designar todo o conjunto de
pessoas que aprendemos a perceber como massa amorfa, porque a
todos(as) lhes falta algo. Aprisionamos experiéncias distintas, organizacdes
perceptivas variadas, experiéncias com o corpo e a cognicao diferentes em
um mesmo conjunto que, para nds, é homogéneo.

Sob essa 6tica, o trabalho conjunto com a DAI pode trazer a compreensédo dos
caminhos utilizados para apropriacdo do conhecimento académico pelos estudantes
com deficiéncia pois, sua formacao especifica oferece subsidios que podem auxiliar
no sentido de que maneira esse estudante aprende, para que se olhe, em primeiro
lugar, o potencial do estudante, deixando de dar atencdo somente aos diagndésticos.

Como ressaltado na fala anteposta de Mercedes, “aproveitamos as diferencas
em nossa histéria como escolas, para acompanhar este tempo de concretizar a
abertura de oportunidades a um grande grupo de estudantes aos quais a experiéncia

no nivel/comum havia sido negada” (traducdo nossa), destacando as trajetorias

100 No original: “[...] los nifios con defecto lo logran de distinto modo, pou un caminho distinto, con otros
médios, y para el pedagogo es importante conocer la peculiaridade del caminho por el cual debe
conducir al nifio”.
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histéricas da escola especial e comum por terem, durante muito tempo, funcbes
diferenciadas, em um tempo no qual o modelo segregador imperava e as pessoas
com deficiéncia ndo tinham direito de frequentarem a escola comum.

Essas trajetorias diferenciadas podem conter conhecimentos especificos sobre
as deficiéencias que foram acumulados durante anos, mas também carregam o0s
estigmas e os sofrimentos daqueles que sédo apartados do convivio social de forma
geral. As marcas da segregacdo sdo diversas podendo se caracterizar pelas
estereotipias de movimentos, comportamentos e falas, auséncia de interacdo com
conhecimentos cientificos avancados, descrédito na possibilidade de ler e escrever.
Enfim, hd marcas que podem ser resgatadas para que se possa pensar
conjuntamente 0s pros e 0s contras da educacao na/com a diversidade.

No tocante a questdo da diversidade, os estudos multiculturais, embora nao
sendo a base tedrica desse estudo, trazem importantes contribuicbes para sua
compreensao, no qual Silva (2014, p. 73) afirma que, “na perspectiva da diversidade,
a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas”.
Compreendendo-se que a identidade tem a ver com aquilo que se €, e a diferenca
com aquilo que o outro é. Ambas séo criagdes sociais e culturais e, “tém a ver com a
atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e luta em torno dessa atribuicao”.
(SILVA, 2014, p. 80)

Tal constatacdo pode significar que as marcas da segregacdo também séo
produzidas historica e socialmente, e a forma como a sociedade constréi o “discurso
da deficiéncia” revela como sao “os processos sociais, historicos, econdmicos e
culturais que regulam e controlam a forma acerca de como sao pensados e inventados
0s corpos e as mentes dos outros”. (SKLIAR, 1999, p. 18)

Sob essa 6tica Skliar (1999, p. 18) afirma ainda que,

[...] a deficiéncia ndo é uma questdo biolégica e sim uma retérica social,
histérica e cultural. A deficiéncia ndo € um problema dos deficientes ou de
suas familias ou dos especialistas. A deficiéncia esta relacionada com a
propria idéia da normalidade e com sua historicidade.

Mediante essa constatacao, quando se analisa os documentos oficiais percebe-
se a busca por uma “nova forma de olhar” quando destaca-se a perspectiva do
“‘modelo social de deficiéncia”, no qual desloca-se o foco da pessoa com deficiéncia
para o meio social onde esta inserida. Segundo a abordagem do modelo social de

deficiéncia
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[...] ndo séo as limitagdes individuais as raizes do problema, mas um mundo
construido sem considerar a deficiéncia; isto €, as limitacdes da propria
sociedade em fornecer servigos apropriados e garantir adequadamente que
as necessidades das pessoas com deficiéncia sejam consideradas dentro da
organizacao social. (ARGENTINA, 2011, p. 83, traducao nossa'®?)

O modelo social da deficiéncia surge como alternativa ao modelo médico, ainda
hegemonico, no qual a deficiéncia se traduz numa incapacidade fisica levando o
individuo a desvantagens sociais. Um modelo no qual se buscam formas de
“normalizar” a deficiéncia por meio de intervengdes sobre o corpo.

Franca (2013, p. 62) esclarece que o modelo social de deficiéncia faz uma
critica ao modelo médico por sua “[...] abordagem individualista, restrita ao corpo, que
alega neutralidade cientifica e preconiza a¢cdes normalizadoras, enquanto rotula os
individuos como inaptos e ignora as estruturas sociais que impedem a participacédo
social”’, pois compreende que a causa da deficiéncia esta na estrutura social e ndo no
individuo, como alega o modelo médico (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).

Uma abordagem que tira o foco da deficiéncia do estudante, centralizando “o
problema” na falta de acessibilidade ao meio no qual estad inserido. No aspecto
escolar, “o problema” incide diretamente na escola, nas praticas pedagdgicas
homogéneas, nos curriculos engessados, na padronizagéo dos resultados, bem como
nas politicas publicas elaboradas para a concretizagdo da incluséo.

Sendo assim, nessa perspectiva, a exclusdo social enfrentada pelas pessoas
com deficiéncia esta na forma como a sociedade reage as suas diferencas, uma vez
que,

[...] aideia basica do modelo social é que a deficiéncia ndo deve ser entendida
como um problema individual, mas uma questao da vida em sociedade, o que
transfere a responsabilidade pelas desvantagens das limitagdes corporais do

individuo para a incapacidade da sociedade em prever e se ajustar a
diversidade. (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010, p. 3)

N&o obstante, Franca (2013) apoiado em Oliver (1996) destaca que a ideologia
por tras do modelo social nega por completo a normalizagcdo em favor do ideal de
celebrar a diferenca e as diversas experiéncias de vida, ao invés da busca da

normalidade padronizada.

101 No original: “[...] no son las limitaciones individuales las raices del problema, sino un mundo
construido sin considerar la discapacidad; esto es, las limitaciones de la propia sociedad para prestar
servicios apropiados y para assegurar en forma adecuada que las necesidades de las personas con
discapacidad sean consideradas dentro de la organizacion social.” (ARGENTINA, 2011, p. 83)
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Nesse sentido, a fala de Mercedes corrobora com a andlise de Franca quando
alega que,
Hoje as praticas ja ndo estdo centradas em reabilitar os estudantes. Hoje
estamos olhando a proposta do modelo social de deficiéncia e, portanto, em
relacdo a isto estamos olhando e apoiando os contextos. Hoje
acompanhamos escolas, também processos individuais, mas sobretudo

escolas. O modelo social da deficiéncia qualifica toda a pratica, a desafia, a
guestiona. (tradugdo nossal®?)

Sendo assim, compreende-se que 0 modelo social de deficiéncia provoca
reflexdes sobre a pratica pedagogica pautada nas potencialidades de cada estudante,
afastando-se da visdo do déficit, da caréncia.

Vygotski (1983, p. 20) corrobora com essa perspectiva quando afirma que “a
crianca com deficiéncia ndo € inevitavelmente uma crianca deficiente. O grau de sua
deficiéncia e sua normalidade dependem do resultado da compensacéo social'??”.
(traducdo nossa'®?). Sendo assim, o que reforca a deficiéncia é o meio social, uma
vez que “[...] todo o defeito cria um estimulo para elaborar uma compensacao” e, “[...]
junto com as deficiéncias, estdo dadas as forcas, as tendéncias, as aspiracdes a
supera-lo ou nivela-lo” (VYGOTSKI, 1983, p.14, 15-16, traducdo nossa'®®).

Diante dessa perspectiva, faz-se necessario o conhecimento especifico da DAI,
o trabalho colaborativo entre os docentes que estdo diretamente envolvidos no
processo de integracdo para a internalizacdo da perspectiva do modelo social de
deficiéncia, assim como a constru¢cdo de uma escola inclusiva que ‘...] espera e
recebe a qualquer estudante, a todos” (MERCEDES, traducéo nossa'®) pois, abre-se
novas possibilidades de compreender que a deficiéncia ndo é s6 debilidade, mas
também uma poténcia. (TOLEDO; MARTINS, 2009)

192 No original: “[...] hoy las practicas ya no estan centradas en rehabilitar a los estudiantes. Hoy estamos
mirando desde la propuesta del.modelo.social de discapacidad y, por lo tanto, o en relacién a esto
estamos mirando y apoyando los contextos. Hoy acompafiamos escuelas, también procesos
individuales, pero sobre todo escuelas. EI modelo social de la discapacidad matiza toda la préctica, la
interpela, la cuestiona. el modelo social de la discapacidad matiza toda la practica, la interpela, la
cuestiona.”

103 Compensagéo social consiste em compensar (superar) a limitagdo dada a deficiéncia criando outras
vias que garantam a sua insercdo na vida produtiva em plena colaboragdo com os néo deficientes.

104 No original: “El nifio con defecto no es inevitablemente un nifio deficiente. El grado de su defecto y
su normalidad dependen del resultado de la compensacion social”. (Vygotski, 1983, p. 20)

105 No original: “[...} todo defecto crea los estimulos para elaborar una compensacion”; “[...] junto com el
defecto organico estan dadas las fuerzas, las tendencias, las aspiraciones a superarlo o nivelarlo”.
(VYGOTSKI, 1983, p. 14, 15-16)

1% No original: “[...] espera y recibe a cualquier estudiante, a todos.”
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Entretanto, para que essa parceria tenha inicio e continuidade, torna-se
imperativo que se crie tempos e espacos para o planejamento conjunto, trocas de
experiéncias e momentos de avaliacdo entre os atores envolvidos no processo de
escolarizagédo, uma vez que a DAI ndo permanece em sala de aula acompanhando o
trabalho diario do docente da escola comum.

Partindo desse pressuposto a Resolucdo 667/2011, no seu Artigo 7° assegura
que,

As instituicbes educativas devem dispor de quatro (4) horas relégio
mensais, no ambito do tempo de trabalho habitual, para as tarefas de
reflex@o, analises, coordenacédo e avaliacdo do processo de integracdo que
se leve adiante, onde participardo os diretores, docentes do estabelecimento
educativo e docentes de apoio a integracao. (grifo e tradugdo nossa'®?)

Diante do exposto, encontra-se nos depoimentos das participantes da
pesquisa, afirmacdes sobre seu conhecimento dessa legislacdo e quais os sentidos

atribuidos a esse momento na esfera escolar, como destaca-se a seguir,

A Resolucéo 667/11 levanta formalmente quatro horas de trabalho mensais
entre docentes de nivel e modalidade em relagédo aos processos de incluséo.
[...] n6és enfatizamos este tempo e sua concre¢do. Um tempo para pensar
entre pares (e esses pares representando as obrigacdes de nivel e
modalidade), para desenhar, planejar... e um tempo que também estamos
propondo para reunirmos com o coletivo docente. (MERCEDES, tradugéo
nossalos)

Est& na normativa. Tem um artigo da Resolucéo Ministerial 667, de 2011, que
regula os processos de integracdo e tem um artigo que se dispdem de quatro
horas mensais. (MAFALDA, traducdo nossal®)

Tendo em vista que esse tempo e espaco estdo garantidos na lei, infere-se que
esse momento significativo realmente acontece em todas as escolas. Contudo,
observa-se que existem pontos de tensdo com referéncia a esse item quando se

depara com o depoimento das participantes.

197 No original: “Las instituciones educativas dispondran de cuatro (4) horas reloj mensuales, en el marco
de la jornada laboral habitual, para las tareas de reflexion, andlisis, coordinacion y evaluacion del
proceso de integracion que se lleve adelante, donde participaran los directivos, docentes del
establecimiento educativo y docentes de apoyo a la integracion.” (Resolugdo 667, 2011, Art. 7°)

1%8 No original: “La Resolucién 667/11 plantea formalmente cuatro horas de trabajo mensuales entre
docentes de nivel.y modalidad en relacién a los procesos de inclusion. [...] hacemos hincapié en ese
tiempo y si

Concrecion. Un tiempo para pensar entre pares (y en esos pares representando las obligaciones de
nivel y modalidad), para disefiar, planificar... y un tiempo que también estamos proponiendo para
reunirnos con el colectivo docente.”

109 No original: “Esta en la normativa. Hay un articulo de la Resolucion Ministerial 667, del afio 2011,
que regula los procesos de integracion y ahi hay un articulo dice que se dispone de 4 horas mensuales.”
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Constata-se que as formas de organizacdo desse tempo podem variar de
escola para escola e, que as quatro horas previstas na lei podem ser organizadas sob
contornos variados para atender as especificidades de cada realidade.

Dessa forma, para que a carga horéria seja efetivada, pode-se propiciar quatro
encontros mensais, sendo uma hora por semana; ou dois encontros quinzenais de
duas horas; ou, ainda, como diz Olga “...] uma jornada ao més, dentro do horario de
trabalho docente” (tradugdo nossa''®), uma vez que estas horas estdo contempladas
na carga horéaria de cada docente.

Contudo, quando aborda a questdo do tempo, Mafalda esclarece ainda que,

E dificil para colocar em prética [...] os diretores e os supervisores ja
assumiram e séo eles que devem dinamizar e organizar a jornada ou o dia
para que isso seja possivel, porque é muito dificil concordar e trabalhar
conversando no corredor, no recreio. Tem que sentar-se e conversar e
escrever. [...] Que estas horas sejam produtivas. Que tenham um significado,
objetivo. (traducdo nossalll)

Como afirma Mafalda “[...] tem que sentar-se e conversar e escrever. [...] Que
estas horas sejam produtivas. Que tenham um significado, objetivo”, 0 que evidencia
gue sem um planejamento e objetivos em comum para a concretizacao do trabalho
colaborativo, essa carga horéria por si s6 ndo garante que o processo de integracao
do aluno com deficiéncia seja exitoso.

Esse trabalho conjunto precisa ser qualitativamente diferenciado e produtivo.
Essas horas, precisam ser bem planejadas para que se construam momentos de
estudos, reflexdo e avaliagdo do processo; para que se fagam registros dos avangos
e dificuldades; para que os docentes de fato possam (re)pensar praticas pedagdgicas
gue promovam a aprendizagem e o desenvolvimento aos estudantes; e, finalmente,
para que a DAI possa, juntamente com o docente da escola comum, sugerir
adaptacdes curriculares, pensar novas formas de avaliagdo, propor estratégias
pedagogicas e recursos didaticos diferenciados.

Mercedes reforga a importancia desses momentos quando diz que, “0s espacos
de reunido entre docentes de nivel e docentes de educacdo especial (modalidade)

sdo espacos primordiais no campo de intervencdo. Esta é a forma de intervencao

110 No original: “[...] una jornada ao més, dentro do horario de trabajo docente.”

11 No original: “Cuesta que te pongan practica [...] los directivos y los supervisores ya lo tienen asumido
y entonces son ellos los que deben dinamizar y organizar la jornada o el dia que sea para que eso sea
posible porque es muy dificil acordar y trabajar hablando en el pasillo, en el recreo. Hay que sentarse
y hablar y escribir. [...] Que essas horas sean productivas. Que tengan un sentido, objetivo.”
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utilizada com maior frequéncia” (traducdo nossa''?), apoiando a utilizacdo dessa
forma de trabalho conjunto no processo de integracdo. Assim, pode-se tirar proveito
das diferencas existentes entre a formacdo do especialista e do generalista
canalizando-as para um objetivo comum que é: o direito de aprender do estudante.

Entretanto, se ndo houver esse tempo e espaco (assegurado e organizado)
para o planejamento conjunto e troca de experiéncias, dificilmente havera a inclusado
gue se propde na legislacdo e nos documentos norteadores.

Sob essa 6tica, destaca-se ainda o tempo dispensado a cada estudante, uma
vez que cada DAI pode atender até dez estudantes por periodo, como delibera a
Resolucdo 667/2011, no seu Artigo 8°,

O docente de apoio a integracdo serd um Professor de Grau de Ensino
Especial [...] dependente de uma Escola de Modalidade Especial de gestado
estatal ou privada. Cumprira suas fun¢des atendendo um numero de
alunos integrados ndo maior que dez (10). (grifo e tradugcédo nossall®)

Contudo, Mercedes afirma que essa realidade é muito complexa devido as
inumeras atribuicbes das DAIs para atender a demanda, uma vez que transitam por
diferentes escolas acompanhando o processo de integracao de diversos estudantes

simultaneamente. Em seu depoimento expde que,

Hoje o servigo a que pertenco acompanhamos as instituicbes por zona de
diferentes configuraces de apoio. NOs faremos acompanhamentos este ano
desde coordenagdo/equipe técnica/equipe diretiva, para deixar as DAls
somente para o0 assessoramento e atenc¢des. Assim toda demanda sobre
DAls é de 18 processos (entre assessoramento e aten¢ao) aproximadamente
rodando em 6 escolas em média por DAI. Complexa realidade. (traducéo
nossalt4)

112 No original: “Los espacios de reunion entre docentes de nivel y docentes de educacién especial
(modalidad) son espacios primordiales en el campo de intervencion. Esta es la forma de intervencion
utilizada con mayor frecuencia.”

113 No original: “El docente de apoyo a la integracién sera un Maestro de Grado de Ensefianza Especial
[...] dependiente de una Escuela de Modalidad Especial de gestion estatal o privada. Cumplird sus
funciones atendiendo un ndmero de alumnos integrados no mayor a diez (10).” (Resolugéo 667, 2011,
Art. 8°)

114 No original: “Hoy desde el servicio a cual pertenezco acompafiamos a las instituciones por zona
desde diferentes configuraciones de apoyo. A los seguimientos los haremos desde este afio desde
coordinacién/equipo, técnico/equipo, directivo para dejar a DAIls solo para los asesoramiento y
atenciones. Asi y todo la demanda sobre DAIs es de 18 procesos (entre asesoramiento y atencion)
aproximadamente girando en 6 escuelas promedio por DAI. Compleja realidade.”
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Para esclarecer como ocorre a organizacdo do atendimento as escolas
comuns, Mafalda explica que “existe um zoneamento [...] 0 mapa foi dividido por
zonas, entdo cada escola especial tem sua area de cobertura” (tradugdo nossa'ld).

Sabendo-se que o atendimento as escolas comuns € organizado nas escolas
especiais e que, o numero de escolas atendidas depende da area de abrangéncia ou
zoneamento, muitas vezes uma determinada escola especial pode ter uma quantidade
grande de escolas comuns para atender, sobrecarregando desta maneira, as DAIs a
ela vinculada, como evidencia-se na fala anterior de Mercedes.

Olga destaca que na lei esta previsto dez estudantes por DAI, contudo explica
gue sao dez estudantes por carga horaria, isto quer dizer que “se eu tenho dois cargos,
posso atender vinte estudantes” (tradugdo nossa'’®), compreendendo que esta carga
horéaria equivale a vinte ou quarenta horas semanais de trabalho.

Diante do exposto, constata-se que mesmo havendo um trabalho colaborativo,
a dindmica de trabalho da DAI é bastante dificil uma vez que transita por diversas
escolas, acompanhando o processo de integracdo de varios estudantes ao mesmo
tempo.

Sob essa Otica, ressalta-se também que a legislacdo procura amenizar essa
realidade complexa garantindo, um complemento salarial para que possam deslocar-
se adequadamente, conforme destaca o Artigo 12 da Resolucdo 667 (2011), “os
docentes de apoio a integracédo, receberdo um complemento salarial de acordo com
o itinerario que realizam para cumprir suas obrigacdes” (tradugdo nossa''’).

Em se tratando da questdo do transporte para os docentes, Olga relata que
“nés temos, aqui em Cordoba, um programa que se chama ‘boleto educativo gratuito’™
(traducdo nossa'®). Sendo assim infere-se que, mesmo que nas politicas publicas
haja uma garantia financeira para que a DAI possa deslocar-se de uma escola para
outra, a intensificagédo do trabalho docente faz-se presente uma vez que precisa atuar
em diversas escolas, com diferentes realidades e uma quantidade significativa de

estudantes.

115 No original: “Hay una zonificacion [...] Del mapa se ha dividido por zonas, entonces cada escuela
especial tiene su area de cobertura.”

116 No original: “Se yo tengo dos cargos, puede atender veinte.”

117 No original: “Los docentes de apoyo a la integracion, percibiran un complemento salarial segun el
itinerario que realicen para cumplir sus obligaciones.”

118 No original: “Nosotros tenemos aca en Coérdoba, un programa que se llama ‘boleto educativo
gratuito”
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Tendo em vista que, as politicas de regulacao propostas a partir da década de
1990 desencadearam alteracdes significativas na dinamica educacional na América
Latina, constata-se que a intensificacdo do trabalho docente assumiu caracteristicas
que variam desde a questdao da ampliacdo da jornada de trabalho, o aumento
consideravel das responsabilidades dos profissionais da educacéao, as tarefas fora do
horéario de trabalho (ndo remuneradas), até as atividades desenvolvidas durante a

jornada de trabalho remunerado, que segundo Oliveira (2006, p. 214-215), seja

talvez a mais preocupante, [...] caracterizando-se, portanto, em estratégias
mais sutis e menos visiveis de exploracdo. Os trabalhadores docentes
incorporam ao seu trabalho novas funcdes e responsabilidades, premidos
pela necessidade de responder as exigéncias dos 6rgéos do sistema, bem
como da comunidade.

Dessa forma, infere-se que a intensificacao existe e € percebida nas vozes das
participantes, uma vez que quando questionadas sobre os desafios encontrados para
a incluséao das pessoas com deficiéncia na escola comum, as DAIs elencam aspectos
relevantes que demostram as tensdes enfrentadas no trabalho que desenvolvem
contudo, ndo trazem a tona a questdo do deslocamento entre as escolas, deduzindo-
se que este aspecto é assimilado com “natural” ja que recebem um beneficio do
governo.

Apesar disso Mercedes aponta para um aspecto que reflete sobre a questao
da intensificacdo do trabalho docente quando aborda, entre os desafios encontrados,
“[...] um desafio administrativo...maior quantidade de cargos docentes para DAI”
(traducdo nossa'!®), demonstrando a sobrecarga de trabalho no cotidiano, devido a
falta de profissionais, conforme demonstra a tabela 4, apresentada anteriormente.

Dentre os desafios elencados pelas participantes, Eva evidencia que “em
muitas escolas, ha muita resisténcia a ideia de uma escola Unica, e muitos atores
posicionados na idealizacao de salas de aula homogéneas. As infraestruturas ndo sao
acessiveis” (tradugdo nossa'??), e Mafalda destaca que esta resisténcia é encontrada

também em alguns atores envolvidos no processo quando afirma que

[...] todavia sabemos que também, em nossas escolas as vezes especiais,
desde a equipe técnica, persiste o olhar do déficit médico, a caréncia [...] o
gue ndo se tem, porque no consultério terapéutico se faz isso. Focar como
estudante e focar no alcance pedagdgico que deve ter e ver as possibilidades

119 No original: “[...] un desafio administrativo... mayor cantidad de cargos docentes para DAI.”
120 No original: “En muchas escuelas hay mucha resistencia a la idea de una escuela Unica, y muchos
actores posicionados en la idealizacion de aulas homogéneas. Las infraestructuras no son accesibles.”
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de aprendizagem do estudante. E uma mudanca muito grande quando
comecamos pelo paradigma da inclusao. (tradugédo nossal??)

Percebe-se nas falas precedentes, que tanto os profissionais da escola comum
guanto os da escola especial tem dificuldade, em alguns momentos, de superar a
histéria de segregacdo vivenciada durante anos por aqueles com deficiéncia.
Considerando que existe nas escolas comuns, uma tradicdo hegemonica de abordar
a educacdo de uma perspectiva homogénea, romper com estas formas de
entendimento e atuacdo educacional pode levar muito mais tempo do que se
considera adequado.

Uma possibilidade de lidar com esse desafio € desenvolver, juntos aos
docentes da escola comum, por meio de formacdes continuadas, a reflexdo sobre
como propiciar aprendizagem e desenvolvimento elaborando aulas que atendam a
todos os estudantes, independentemente de ter ou nao deficiéncia. Aulas
heterogéneas com utilizacdo de recursos variados, oportunizando uma apropriacao
significativa e individualizada do conhecimento.

Evidencia-se que mesmo o docente da escola comum possuindo formacgao e
apoio da DAI, por vezes ainda trabalha apoiado num modelo de escola que segrega,
gue possui um curriculo padronizado e uma sala de aula homogénea no qual os
estudantes aprendem no mesmo ritmo.

Olga esclarece que hd um programa de formacado permanente no qual os
docentes da escola comum e das modalidades estdo envolvidos “...] para ver se todos
podemos pensar o mesmo, mas de maneira diferente” (tradugédo nossa'??), referindo-
se a todos os atores compartilharem dos mesmos objetivos, focando no trabalho
colaborativo e no modelo social de deficiéncia pois, como afirma “[...] poder ter uma
linguagem comum facilita” (traducdo nossa'?®) porque desta forma, a DAI vai até a
escola comum e consegue desenvolver seu trabalho, tendo ciéncia de que estédo

falando da mesma coisa, uma vez que participaram da mesma formacéo.

121 No original: “[...] todavia sabemos que también, en nuestras escuelas a veces especiales, desde el
equipo técnico, persiste la mirada del déficit médico, la caréncia [...]lo que no se tiene, por qué en
consultorio terapéutico se hace eso. Focalizar como estudiante y focalizar en el alcance pedagdgico
que debe haber y ver las posibilidades de aprendizaje de estudiante. Es un cambio muy grande cuando
empezamos por el paradigma de la inclusién.”

122 No original: “[...] para ver si todos podemos pensar en lo mismo diriamos, pero de diferente manera.”
123 No original: “[...] poder tener un lenguaje en comun facilita.”
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Sendo assim, compreende-se que a formacéo continuada serve de base para
que o trabalho entre DAI e docente da escola comum ocorra de maneira a atingir os

objetivos da Educacgéao Inclusiva uma vez que,

Para que o trabalho colaborativo dos professores especialistas e das
diferentes disciplinas ocorra com sucesso, é necessario que os profissionais
envolvidos mantenham um didlogo constante, somem  suas
responsabilidades quanto ao processo de ensino, e apds conhecer as
necessidades e potencialidades do estudante, estabelecam objetivos comuns
a serem alcancados, como possibilitar o acesso e a flexibilizac&o curricular,
a avaliagdo diferenciada, a organizacdo de metodologia e estratégias
pedagdgicas, de forma a atender as necessidades educacionais especiais
dos estudantes. (SANTOS; MAKISHIMA,; SILVA, 2015, p. 8323)

Dessa forma, acredita-se que embora seja uma questdo complexa e
necessaria, a formacdo continuada promove a reflexdo sobre a pratica,
contextualizacao das realidades, trocas de experiéncias, corroborando com a cultura
e o trabalho colaborativo.

Contudo, Mercedes pondera que “[...] o maior desafio esta em construir a
colaboracédo e a corresponsabilidade” (tradugdo nossal??) e, afirma ainda que “a
confianga e as mudancas na educacdo se constroem [..] com presenca e
disponibilidade” (traducédo nossa'?®), isto demonstra a fragilidade existente quando se
propde uma abordagem diferenciada. Mesmo que haja tempos e espacos para que o
trabalho colaborativo se concretize, ainda é possivel observar que isto ndo garante
sua efetivacéo nas praticas cotidianas.

Mafalda, enquanto técnica do Ministério de Educacdo, acrescenta que se
percebe essa dificuldade em alguns grupos de docentes justamente por serem
heterogéneos, constituidos de pessoas com formacdes e vivéncias distintas. Ela alega
que,

Tem a ver com uma convicgao pessoal e uma convicgdo de ensino, também
voltando isto as prioridades da confianga que eu tenho que ter no outro, nas
possibilidades do outro e atendendo também a sua singularidade. Entdo, em
todos os grupos heterogéneos [...] sdo processos longos que levam tempo,

paciéncia e muita repeticdo. Estamos com 0 mesmo discurso ha anos e isso
nunca acaba. (traducdo nossa??6)

124 No original: “[...] el mayor desafio esta en construir la colaboracion y la correponsabilidad.”

15 No original: “La confianza y los cambios en educacion se construyen [...] con presencia y
disponibilidad.”

126 No original: “Tiene a ver con un convencimiento personal y una conviccion docente, también
volviendo a esto de las prioridades de la confianza que yo tengo que tener en el otro, en las
posibilidades del otro y atendiendo a su singularidad también. Entonces, en todos los grupos
heterogéneos [...] son procesos largos que llevan tiempo y paciencia y mucha repeticion. Nosotros hace
anos que estamos con el mismo discurso y nunca se termina.”
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Mediante essa fala, percebe-se a complexidade da efetivacdo do trabalho

colaborativo uma vez que fica evidente que,

A elaboracéo e a execucao do trabalho colaborativo requer planejamento e,
para que este se estruture, ha necessidade da criagcdo de espacos e
momentos para realizacdo de encontros, troca de ideias e experiéncias,
elaboracdo de estratégias, bem como, apoio adequado para que o0s
professores possam sustentar as iniciativas e manter a continuidade para
viabilizar a revisdo dos progressos dos estudantes para que sejam
reformuladas ou reprogramadas as estratégias de trabalho pedagdgico.
(SANTOS; MAKISHIMA,; SILVA, 2015, p. 8318)

Embora esteja previsto um tempo para o planejamento e trocas de
experiéncias, a fala de Mafalda destaca um ponto essencial para a constru¢do de uma
escola inclusiva conforme a abordagem do modelo social de deficiéncia: “[..]
entendemos que a inclusdo ndo sdo mudancas técnicas ou organizacionais, e sim que
sdo mudancas muito mais profundas, que tem a ver com a esséncia do ser humano”
(traducdo nossa’?’),

Mediante a realidade apresentada compreende-se que mesmo que se dé
condicbes de trabalho (horas de planejamento conjunto, remuneragdo para O
deslocamento, formagédo continuada e apoios(s) ao processo de integragéo), ainda
persiste a dificuldade em se trabalhar com a diferenca, em especial as diferencas
significativas.

Pode-se abordar a dificuldade de lidar com a heterogeneidade dos estudantes
de diferentes formas, uma delas é a compreensao de que o professor esta inserido
em uma sociedade que prima pela normatizacdo, pela rigidez e pelas relacbes
pautadas em estereodtipos. Assim, considerando que o professor € uma pessoa inteira,
deve-se aborda-lo ndo s6é em seu aspecto técnico, mas integralmente, considerando
nas suas vivéncias, sua trajetoria de vida, suas crencas, sua formacao inicial, seu
contexto social e cultural, os quais também refletem na sua pratica.

Novoa (2009, p. 38) afirma que “o professor € a pessoa, e que a pessoa € 0
professor. Que € impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que
ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo
gue ensinamos”.

Ante ao exposto, entende-se que os desafios trazidos pela educacéo inclusiva

reivindicam dos professores uma nova forma de olhar, de ensinar e de se relacionar

127 No original: “[...] entendemos que la inclusiéon no son cambios técnicos o organizacionales sino que
son cambios mucho mas profundo, que tienen que ver con la esencia del ser humano.”
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com seus estudantes e colegas de profissdo. No entanto, mesmo que a formacéo
continuada traga novas bases epistemoldgicas para a sua pratica pedagogica, se esta
ndo afetar a base ontoldgica (concepcao de mundo) do professor, dificilmente havera
alguma mudanca na sua pratica.

Amparando essa analise Toledo e Martins (2009, p. 4128-4129) apoiados em
Marchesi (2004) destacam que,

criar escolas inclusivas requer muito mais que boas intencdes, declaracdes e
documentos oficiais, requer que a sociedade, escolas e professores tomem
consciéncia das tensdes e organizem condi¢cdes para criacdo de escolas
inclusivas de qualidade.

Em meio a essa reflexao, ratifica-se a complexidade do trabalho da DAI, tendo
que assessorar docentes e estudantes diferentes, em escolas com realidades
diversificadas.

Sabendo que se vive numa sociedade individualista, consumista e
extremamente imediatista, incluir a diversidade e trabalhar colaborativamente
apresentam-se como grandes desafios gerando pontos de tensdo que merecem
analise e reflexao.

Como enfatiza Mafalda,

[...] sempre digo que é como um quebra-cabeca [...] onde vocé deve tentar
ordenar as pecas para poder administrar e regular melhor os recursos que
existem. [...] vocé precisa otimiza-los e, entdo, estamos em uma linha que é
muito fina e, quando alguém pretende fazer isso as vezes o0s resultados ou o
impacto no pedagdégico ndo sdo o que se espera. (tradugdo nossal?8)

Enfim, diante de todo esse contexto que foi se constituindo por meio das
andlises das atribuicbes, desafios e condicbes de trabalho da DAI, estabelecendo
aproximacodes ao trabalho docente na modalidade de educacgéo especial na provincia
de Cordoba, almeja-se que com tantas possibilidades concretas e asseguradas
legalmente, possa-se valorizar ainda mais o trabalho desse profissional que esta

intimamente ligado a possibilidade de apropriacdo do conhecimento acumulado

historicamente pelo estudante com deficiéncia na escola comum.

128 No original: “Yo siempre digo que es [...] como un rompecabezas donde hay que tratar de ordenar
las piezas en esto de poder administrar y regular mejor los recursos que hay. [...] hay que optimizar los
y, entonces, estamos en una linea que es muy fina y, cuando uno pretende hacer eso as veces los
resultados o el impacto en lo pedagdgico no es el que se espera”.
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E preciso avancar na investigacédo desse profissional docente para conhecer
ainda mais as especificidades de seu trabalho e as tensdes vividas em sua pratica
cotidiana.

Sob esta 6Otica anseia-se que o docente

se perceba como um agente facilitador dos processos de aprendizagem. Que
ele veja cada aluno como um sujeito singular, que tem uma histéria prépria,
gue traz consigo conhecimentos anteriores a vida escolar, e que se constroi
através das relacBes sociais existentes no contexto social. (TOLEDO;
MARTINS, 2009, p. 4136)

Contudo, almeja-se que se garantam condicOes de trabalho tanto para a DAI
quanto para o docente da escola comum, para que juntos possam contemplar as
necessidades de aprendizagem e bem como a apropriacdo do conhecimento aos
estudantes com deficiéncia, para que estes ndo tenham apenas garantido o acesso e
a permanéncia no sistema educativo, mas que de fato sejam incluidos no processo
dialético de ensinar e aprender pois, como afirma Mafalda “[...] o tempo do estudante
é imediato, ndo como as politicas publicas” (traducdo nossa’??).

Essa declaracao ratifica a complexidade encontrada nos espacos escolares
onde os estudantes com deficiéncia estao inseridos, uma vez que as politicas publicas
sdo elaboradas para garantir 0 acesso, a permanéncia e a apropriacdo do
conhecimento para esses estudantes. No entanto o tempo estimado para que as
praticas inclusivas realmente se efetivem, da maneira proposta pela politica, extrapola
o tempo de implementacdo por haver muitos pontos a serem articulados, tais como:
acompanhamento, avaliacdo do processo e, principalmente, no tocante a educacao

inclusiva: a formacao continuada de todos os profissionais envolvidos.

125 No original: “[...] el tiempo del estudiante es inmediato no como las politicas publicas”.
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NOTAS PARA “UN CIERRE!(”

Tendo por objetivo compreender como se constitui as politicas publicas da
educacao especial na educacao basica argentina, estabelecendo relacdes ao trabalho
docente na provincia de Cérdoba, sem o propésito de comparar com a realidade
brasileira, a presente pesquisa trouxe algumas reflexdes importantes sobre aspectos
da educacéo especial e o trabalho docente nessa modalidade na Argentina.

Os dados aqui apresentados dizem respeito a uma andlise dos dados coletados
por meio de pesquisa bibliografica e documental, bem como por entrevista
semiestruturada e questiondarios on-line respondidos pelas participantes deste estudo.

Pode-se observar pela andlise da trajetdria das politicas da educacéo especial,
gue a Argentina elabora leis que visam tornar mais equitativas as possibilidades de
acesso e permanéncia a educacao de todos seus cidadaos.

Entretanto, constata-se que mesmo com a promulgacao da Lei de Educacgéo
Nacional em 2006, varios anos depois, ainda se formulam resolu¢cdes e documentos
norteadores para que a legislacéo de fato entre em vigor. Fato verificado quando se
observa por exemplo, que a Resolugéo n° 311, do Conselho Federal de Educacéao, foi
promulgada em 2016, exatamente dez anos depois da LEN.

Com esse fato, compreende-se que para se fazer concretizada, uma lei e/ou
resolucao precisa ser interpretada, comentada, articulada e discutida na base pelos
sujeitos para quem foi criada, bem como para os sujeitos que efetivamente a colocardo
em pratica, uma vez que toda politica esta sujeita a interpretacéo e recriacdo, a partir
do momento que entra em vigor (BALL, 2011).

Assim sendo, por se viver em uma sociedade desigual e historicamente
excludente, torna-se dificil garantir que a equidade e a igualdade, preceitos filosoficos
amplamente propagados, norteiem as praticas educacionais mesmo que amparadas
nas leis. Essa dificuldade se estabelece na medida em que a deficiéncia € vista como
constituinte do estudante, com foco no déficit, desconsiderando a incapacidade da
sociedade de se ajustar a diversidade. Esse panorama reflete-se também nos paises

da América Latina pela semelhanca na organizacao da estrutura social e econémica.

130 Tradugao: “Um fechamento.”
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Nesse sentido, ressalta-se que universalizar 0 acesso e a permanéncia ao
sistema educativo para o estudante com deficiéncia, ndo garante a apropriacdo do
conhecimento académico que muitas vezes é relegado a segundo plano. Deste modo,
revela-se a chamada “inclusao perversa” (SAWAIA, 2014).

Faz-se necessario avalizar também, meios para que o estudante tenha acesso
ao conhecimento historicamente acumulado, para que se alcance de fato a
democratizacdo do ensino. Essa aprendizagem muitas vezes € desconsiderada por
ainda persistir na escola, uma 6tica biologicista do defeito, da deficiéncia como algo
inflexivel e imutavel, divergindo da abordagem adotada neste estudo.

Outro aspecto analisado que gera tensdes, diz respeito a formacao inicial do
docente da modalidade de educacéo especial. A formacdo da DAI é especifica para
a educacao especial enquanto o docente da escola comum tem formacao generalista
possuindo assim, conhecimentos distintos e, ao mesmo tempo complementares, para
atuacdo com os estudantes.

Nesse caso a formacgdo continuada, mostra-se como uma estratégia potente
pois promove possibilidades de reflexdo teodrico-praticas sobre as questdes
desafiadoras que a diversidade possui e, se estiver centrada nhuma formacéo local
pode valorizar as especificidades do estudante bem como as caracteristicas do lugar
na qual esta inserida.

Destaca-se uma formacéo continuada para os docentes da escola comum que
no seu dia-a-dia encontram realidades e demandas de uma diversidade cada vez
maior de estudantes e, uma formacdo continuada para as DAIs para que
compreendam a dinamica da escola comum (BUENO, 1999). Uma formacé&o apoiada
na construcao de uma cultura colaborativa, na qual todos os atores estejam envolvidos
no processo de integracao, desde a familia, passando pelos professores e a gestao
escolar, até chegar ao estudante, que também precisa ser ouvido e respeitado.

Outra questdo destacada na pesquisa refere-se a “abordagem institucional”
adotada na Argentina. Essa proposta pode promover um olhar social para deficiéncia,
no qual as diferentes instituicbes podem colaborar com diferentes conhecimentos
acumulados historicamente. Na medida em que as historias dessas instituicdes se
entrelacam cria-se a possibilidade de compartilhamento de realidades distintas
reforcadas pelo trabalho colaborativo entre os docentes. Ambos os profissionais (DAI

e docente da escola comum) podendo aprender e se desenvolver colaborativamente,
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tendo como objetivo comum a apropriacdo do conhecimento pelo estudante em
processo de integracao.

Todavia, mesmo que apareca como uma possibilidade exitosa para o processo
de integracao do estudante, ainda se percebe tensdes que precisam ser superadas
no que tange as condicdes de trabalho. A quantidade reduzida de DAIs e um nimero
cada vez maior de estudantes integrados, mostra-se como um grande desafio a ser
vencido.

Nesse aspecto, a realidade mostra-se contraditéria quando se analisa o
cotidiano da DAI. Mesmo que a legislacdo assegure um tempo para o trabalho
colaborativo e o transporte gratuito, a intensificacdo do trabalho docente faz-se
presente ja que precisa atuar em diversas escolas, com diferentes realidades e uma
guantidade significativa de estudantes.

Sendo assim, encerra-se essas notas sinalizando que sdo escassas as
pesquisas desenvolvidas no Brasil com foco em como se desenvolve a educacao
especial em outros paises da América Latina. Sabendo-se que se tem como pano de
fundo caracteristicas sociais e econdmicas semelhantes, pode-se inferir que refletir
sobre a educacéo especial e o trabalho docente nessa modalidade em um outro pais,
pode trazer possibilidades de reflexdo sobre a educacédo especial no Brasil, sendo

esse estudo somente o inicio de uma longa caminhada.
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APENDICE A — Término de consentimento libre y esclarecido (TCLE)

Usted estd siendo invitado a participar en la investigacion titulada "Trayectorias de la
Educacion Especial Argentina: acercamientos al trabajo docente en la educacién basica",
coordinada por Beatricia da Silva Rossini Pereira. El objetivo de este estudio es comprende c6mo
se constituyen las politicas publicas de la educacién especial Argentina en la educacion bésica,
con enfoque en el trabajo docente.

Como participante de esta encuesta, usted respondera un cuestionario en linea y su
participacion en esta investigacion tendra lugar en el momento en que usted esté de acuerdo con
este término de consentimiento y responder a las preguntas disponibles en este cuestionario en
linea.

Los riesgos de la investigacion son minimos al responder a las cuestiones contempladas
en el cuestionario. Conforme a la Resolucion CNS 466/12, resaltamos que las informaciones
obtenidas son con_denciales y aseguramos el sigilo sobre su participacion. Su participaciéon es
voluntaria y usted tendra la libertad de rehusarse a responder a las preguntas que le ocasionen
constrefiimiento de alguna naturaleza. Usted también podré desistir de la investigacion en cualquier
momento, sin que el rechazo o la desistencia le acarree cualquier perjuicio, asi como tendra libre
acceso a los resultados del estudio y garantizado aclaracién antes y durante la investigacién, sobre
la metodologia o objetivos. ElI material recolectado durante la realizacion de la investigacion
quedara bajo la custodia y la responsabilidad del investigador por un periodo de cinco afios v,
después de esse plazo, el material ser4 descartado. Es importante saber que no hay gastos
personales para el participante em ninguna fase del estudio. También no hay compensacion
financiera relacionada con su participacion. Si hay algun gasto adicional, sera absorbido por el
presupuesto de la encuesta.

Usted tendra garantia de acceso a los profesionales responsables de la investigacion para
aclarar eventuales dudas. El investigador responsable de esta investigacion es Beatricia da Silva
Rossini Pereira, por el teléfono +55 (47) 9403-4513 o por el e-mail beatricia_rossini@yahoo.com.br.

Se garantiza el secreto y se asegura la privacidad en cuanto a los datos confidenciales
involucrados en la investigacion. Los resultados de este estudio pueden ser presentados por escrito
0 oralmente en congresos Yy revistas cientificas, sin que los nombres de los participantes sean
divulgados.

Su participacion en cualquier tipo de investigacion es voluntaria. Si usted tiene alguna
consideracién o duda sobre la ética en investigacion, pongase en contacto con el Comité de Etica
en Investigacion (CEP) de Univille, en la calle Rua Paulo Malschitzki, 10, Barrio Zona Industrial,
Campus Universitario, CEP 89.219-710 - Joinville / SC, teléfono (47) 3461-9235, en horario
comercial, de lunes a viernes, o por e-mail comitetica@univille.br.

Después de ser esclarecido sobre las informaciones de la investigacion, en el caso
de aceptar formar parte del estudio, su participacion ocurrira a partir del momento en que
sefiale el icono abajo.

La informacion en este término es importante e incluye el contacto con el investigador
responsable de la investigacion. Se recomienda que guarde un print de pantalla y / o
imprima este documento.

Consentimiento:

() Soy mayor de 18 afios y estoy de acuerdo en participar en la investigacion titulada
"Trayectorias de la Educacién Especial Argentina: aproximaciones al trabajo docente en la
educacion basica".

Link para aceso ao questionario on-line: https://goo.gl/forms/o40V6AM7xiyZ1yOD2
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APENDICE B - CUESTIONARIO PARA DOCENTES DE EDUCACION ESPECIAL

(disponibilizado aos docentes via correio eletrdonico)

1 - ¢ Afo de nacimiento?
2 - ¢, Cual és su formacién académica?

3 - ¢ Hace cuanto tiempo que trabaja como docente?

4 - ¢ Hace cuanto tempo que trabaja en la Educacion Especial?

5 - ¢ Tiene formacién especifica para actuar en la Educacién Especial?
() Si. ¢Cual és?
( ) No.

6 - ¢, Su trabajo se desarrolla donde?

( ) Escuela publica — comun.

( ) Escuela especial para personas con discapacidad.
() ¢Otro? ¢ Cual és?

7 - ¢ Su trabajo se desarrolla en qué nivel de ensefianza?
( ) Edcucacion inicial.

() Educacion primaria.

( ) Educacion secundaria.

8 - ¢ Cuales son sus atribuciones como docente de la Educacion Especial?

9 - ¢, Como actua el docente de Educacién Especial con el alumno con discapacidad
en el contexto de las clases?

10 - ¢Hay mas de un docente en classe al mismo tempo, por ejemplo, docente de
educacién especial y docente comin?

( ) Si.

( ) No.

11 — De qué forma el alumno con discapacidad se incluye en la escuela comun?

12 - ¢ El alumno esta en la misma clase con los demés alumnos y participa de todas
las clases? ¢ Hace las mismas actividades?
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13 - ¢ Como se desarrolla el trabajo pedagdgico con los alumnos con discapacidad en
la educacion béasica?

( ) ¢Es un trabajo integrado con el docente comun y los demas alumnos?

( ) ¢Se adaptan los contenidos?

() ¢El contenido trabajado con el alumno con discapacidad es el mismo que el de
los demés alumnos?
() ¢Outro? ¢ Cuéles?

14 - ¢ Los contenidos son adaptados junto con el docente de la escuela comun? ¢Hay
un tiempo para la planificacién conjunta?

15 - ¢El docente de la educacion especial puede atender a cuantos alumnos con
discapacidad al mismo tiempo?

16 - ¢ El docente de Educacion Especial tien algin soporte pedagogico en la escuela?
() Capacitacion.

( ) Orientacion.

() Reuniones con los padres.

() Reuniones con profesionales que atienden al estudiante.

( ) Formacién en servicio.

( ) Conferencias y cursos.

() ¢Otros? ¢ Cuales?

17 — ¢ La atencién al alumno ocorre con el apoyo de otros profesionales?
() Si.
( ) No.

18 - ¢ Quiénes son estos profesionales?
( ) Psicélogo.

( ) Psicopedagogia.

( ) Médico.

( ) Terapeuta ocupacional.

( ) Fisiotarapeuta.

() ¢Otros? ¢ Cuales?

19 - ¢De qué manera sucede la accesibilidad en la escuela? ¢Hay recursos
pedagdgicos y/o tecnoldgicos? ¢,Cuales?

20 — En su opinion, ¢cuales son los desafios encontrados para la inclusion de las
personas con discapacidad en la escuela? ¢ Tiene alguna sugerencia para la mejora?

Link para aceso ao questionério on-line: https://goo.gl/forms/040V6AM7xiyZ1yOD2
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com Gestor

1 — Funcéo desempenhada?

2 — Qual sua formacéo académica?

3 — De que maneira € desenvolvido o trabalho pedagogico com os alunos com
deficiéncia na escola comum?

4 — Eles tém um professor especifico?

5 — Como é o trabalho desse professor?

6 — Quais sdo suas atribuicdes?

7 — Ele tem vinculo com a escola especial?

8 — Que formacéo académica precisa ter?

9 — Esse professor atende varios alunos ao mesmo tempo?

10 — Como acontece o apoio ao professor da escola comum? Existe um tempo para
o repasse das informacdes?

11 — O apoio aos professores da escola comum acontece semanalmente?

12 — E o professor da educagido especial o responsavel pelas adaptactes
curriculares?

13 — A organizacdo do trabalho docente na educacdo especial, na Provincia de
Cérdoba, é igual nas outras provincias? Ou cada provincia tem autonomia para
elaborar seu atendimento?

14 — Quantos professores de apoio existe em Cérdoba hoje?

15 — Eles atendem alunos nas escolas publicas em todos os niveis?

16 — Como € o transporte entre as escolas?

17 — Os professores ficam cada dia em uma escola diferente?
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA PROJETOS DE PESQUISA — BEATRICIA DA SILVA ROSSINI PEREIRA

Titulo da pesquisa: TRAJETORIAS DA EDUCACAO ESPECIAL ARGENTINA: APROXIMACOES AO TRABALHO DOCENTE NA

EDUCACAOQO BASICA

Objeto de estudo: A Educacdo Especial Argentina na educacao basica, com foco no trabalho docente.

Locus da pesquisa: Argentina — Provincia de Cordoba

Objetivo Geral: Compreender como se constitui as politicas publicas de Educacao Especial na educacao basica Argentina, estabelecendo
relacdes ao trabalho docente na provincia de Cérdoba.

Objetivos
Especificos

Questdes de
Pesquisa

Pergunta(s) do instrumento de coleta de dados que
contemple(m) essa questao de pesquisa

Instrumento de
coleta de dados /
Sujeitos de pesquisa

Conhecer os
principais aspectos
relacionados a
histéria da Educacéo
Especial na
Argentina.

Como constituiu-se
a trajetoria da
Educacao Especial
Argentina?

N&o se aplica

Andlise documental
Pesquisa bibliogréafica

Investigar como se
estrutura a
Educacéo Especial
na educacéo basica
Argentina a partir
dos principais
documentos legais.

De que maneira a
Argentina organiza
a Educacéo
Especial na sua
legislacéo?

N&o se aplica

Anélise documental
Pesquisa bibliografica

Compreender
aspectos do cenario
educacional que
compdem a estrutura

Como se organiza a
Educacao Especial
Argentina?

N&o se aplica

Anélise documental
Pesquisa bibliografica
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da Educacéao
Especial Argentina.

Analisar como se

, Questionario
desenvolve o Como se configura :
~ C L . ~ Entrevista
trabalho docente na o trabalho docente Questdes do questionario on-line para professores da educacao
educacéo basica, na Educagéo especial e perguntas para entrevista ao gestor.
. S Docentes e gestor da
considerando a Especial”

Educacéo Especial. Educacao Especial

Perguntas utilizadas na constituicdo do perfil dos(as) participantes da pesquisa: (Docentes)

1 — Ano de nascimento?

2 — Qual é sua formacéo académica?

3 — Ha quanto tempo que trabalha como docente?

4 — Ha quanto tempo que trabalha na Educacéo Especial?

5 — Tem formacao especifica para atuar na Educacéo Especial?
() Sim. Qual é?
() Nao.

6 — Seu trabalho se desenvolve onde?

( ) Escola publica — comum.
() Escola especial para pessoas com deficiéncia.
() Outro? Qual?

7 — Seu trabalho se desenvolve em que nivel de ensino?




99

() Educacéo inicial.

( ) Educacéao primaria.

( ) Educagédo secundaria.

8 — Quais sédo suas atribuicdes como docente da Educacéo Especial?

9 — Como atua o docente da Educacéo Especial com o aluno com deficiéncia no contexto das classes?

10 — H& mais de um docente em classe ao mesmo tempo, por exemplo, docente de educacao especial e docente comum?
() Sim.

() Nao.

11 — De que forma o aluno com deficiéncia se inclui na escola comum?

12 — O aluno estad na mesma sala com os demais alunos e participa de todas as aulas? Faz as mesmas atividades?

13 — Como se desenvolve o trabalho pedagogico com os alunos com deficiéncia na educacao basica?

( ) E um trabalho integrado com o docente comum e os demais alunos?

() Se adaptam os conteudos?

( ) O conteudo trabalhado com o aluno com deficiéncia € o mesmo que com os demais alunos?

() Outro? Qual?
14 — Os conteudos séo adaptados junto com o docente da escola comum? H& um tempo para o planejamento conjunto?

15 — O docente da educacgéao especial pode atender quantos alunos com deficiéncia ao mesmo tempo?
16 — O docente da educacéao especial tem algum suporte pedagdgico na escola?

( ) Capacitagao.

() Orientagéo.

() Reunides com os pais.
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() Reunides com profissionais que atendem ao estudante.
( ) Formacédo em servico.

() Conferéncias e cursos.

() Outros? Quais?
17 — A atencao ao aluno ocorre com 0 apoio de outros profissionais?
() Sim.

() Néo.

18 — Quem sao estes profissionais?

() Psicélogo.

( ) Psicopedagogia.

() Médico.

( ) Terapeuta ocupacional.

( ) Fisioterapeuta.

() Outros? Quais?

19 — De que maneira acontece a acessibilidade na escola? Ha recursos pedagdgicos e/ou tecnoldgicos? Quais?

20 — Em sua opinido, quais sédo os desafios encontrados para a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola? Tem alguma sugestao
para melhora?
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Perguntas utilizadas na constituicdo do perfil dos(as) participantes da pesquisa: (Gestor)

1 — Funcdo desempenhada?

2 — Qual sua formacao académica?

3 — De que maneira € desenvolvido o trabalho pedago6gico com os alunos com deficiéncia na escola comum?

4 — Eles tém um professor especifico?

5 — Como é o trabalho desse professor?

6 — Quais sao suas atribuicfes?

7 — Ele tem vinculo com a escol especial?

8 — Que formacéo académica precisam ter?

9 — Esse professor atende varios alunos ao mesmo tempo?

10 — Como acontece 0 apoio ao professor da escola comum? Existe um tempo para o repasse das informacdes?
11 — O apoio aos professores da escola comum acontece semanalmente?

12 — E o professor da educacao especial o responsavel pelas adaptacées curriculares?

13 — A organizacao do trabalho docente na educacéo especial, na Provincia de Cérdoba, é igual nas outras provincias? Ou cada provincia
tem autonomia para elaborar seu atendimento?

14 — Quantos professores de apoio existe em Cérdoba hoje?

15 — Eles atendem alunos nas escolas publicas em todos os niveis?

16 — Como € o transporte entre as escolas?

17 — Os professores ficam cada dia em uma escola diferente?
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APENDICE E — NOTAS SOBRE AS MULHERES HOMENAGEADAS

Olga — A escola publica na Argentina nunca mais foi a mesma depois de Olga
Cossettini (1898-1987), que revolucionou o conceito de ensino publico no pais.
Pedagoga considerada de vanguarda, desenvolveu com sua irma Leticia um
projeto chamado “Escuela Serena” ou “Escuela Nueva”, que unia aprendizagem
e prazer, distanciando-se do modelo tradicional da época em que o castigo era
0 recurso pedagogico principal. (Fonte: www.aguiarbuenosaires.com/mulheres-

argentinas/)

Fonte: https://www.gf.org/fellows/all-fellows/olga-cossettini/

Mafalda — E uma personagem de histérias em quadrinhos escrita e traduzida em
imagens pelo cartunista argentino Joquin Salvador Lavado, mais conhecido
como Quino. Ela animou as tiras cultuadas por fas em todo o planeta de 1964 a
1973. Esta personagem, que logo se tornou célebre entre os leitores de suas
historias, € uma garota constantemente inquieta com a trajetoria do ser humano

e a paz no mundo. (Fonte: www.infoescola.com/biografias/mafalda/)

Fonte: http://suasdicas.com.br/tirinhas-da-mafalda/
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Mercedes — Haydée Mercedes Sosa nasceu em uma familia de trabalhadores.
Seu primeiro contato com a fama ocorreu aos 15 anos, quando ganhou um
concurso de talentos promovido pela radio de sua cidade natal, a LV12,
apresentando-se sob o pseuddnimo de Gladys Osorio. Foi 0 inicio de uma
carreira dedicada, principalmente, & musica folclérica argentina e latino-
americana. Apelidada de "La Negra", Mercedes Sosa também era chamada de
"voz de uma maioria silenciosa” e "voz da América Latina". Sua versao da musica
Gracias a la vida, da chilena Violeta Parra, tornou-se um hino para os
esquerdistas de todo o mundo, principalmente durante a ditadura militar
argentina, quando Mercedes, depois de ser presa, exilou-se na Europa.
Conhecida por seu longo cabelo negro, pelos ponchos que utilizava em seus
espetaculos e por sua poderosa voz de contralto, Mercedes Sosa optou, desde
cedo, por um repertério que somava lirismo e protesto politico, tornando-se um
dos principais expoentes do movimento "Nuevo cancioneiro”, que pretendia
redescobrir as raizes da musica folclérica e, ao mesmo tempo, denunciar a
desigualdade social e as injusticas da América Latina. (Fonte:
https://educacao.uol.com.br/biografias/mercedes-sosa.htm)

Fonte: https://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/southamerica/argentina/6260183/Folk-
legend-Mercedes-Sosa-dies.html
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Eva— EvaPerdn, chamada de “lider espiritual da nagao”, Evita foi primeira-dama
de 1946 a 1952 e era extremamente popular entre os mais pobres e a classe
trabalhadora. Ela lutou por direitos laborais e pelo voto feminino. (Fonte:

www.daytours4u.com/pt/travel-guide/bsas4u/a-mulheres-argentinas)

Fonte: http://aguiarbuenosaires.com/eva-peron/
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