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RESUMO

A presente pesquisa intitulada “As repercussdes da obrigatoriedade da matricula na pré -escola
na perspectiva das criangas”, teve como objetivo principal analisar as repercussoes da
obrigatoriedade da matricula na pré-escola na perspectiva das criangas. Trata-se de uma
pesquisa vinculada a linha de pesquisa “Politicas e Praticas Educativas” do Programa de Pos-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, e
ao Grupo de Pesquisa em “Politicas e Praticas para Educa¢do e Infincia” — GPEIL. De
abordagem qualitativa, a pesquisa foi fundamentada em autores do campo critico da educacéo,
e teve como metodologia a pesquisa de campo a partir de indicacdes da etnografia dentre elas:
a observacdo participante, o diario de bordo, o desenho e o registro fotografico. A investigacdo
foi realizada com um grupo de 5 criancgas que a partir da lei da obrigatoriedade da matricula aos
quatro anos de idade, frequentaram duas instituicfes de educacdo infantil distintas em um
mesmo dia, sendo uma no setor publico e outra no setor privado, em uma cidade de Santa
Catarina. Importante ressaltar que a pesquisa foi realizada apenas no contexto de uma
instituicdo privada de Educacdo Infantil do municipio. Para a construcdo dos dados, alem da
observacao participante, foram organizadas trés estratégias com o intuito de ouvir a crianga no
contexto pesquisado, sendo posteriormente sistematizadas e submetidas a analise tematica de
Braun e Clarke (2006). Os resultados indicam que, as criangas demonstraram relacionar-se nos
dois espacos diferenciando os processos educativos e as relagdes estabelecidas com seus pares
e com os adultos indicando que, as instituigdes possuem modo particular de atendimento a pré-
escola, na organizac¢do do espaco e nas propostas pedagogicas. Levando em consideracdo esses
aspectos, os resultados da pesquisa apontam uma necessidade premente em desenvolver
politicas publicas no intuito de promover o didlogo entre os dois setores da educacgéo basica,
sendo eles, publico e privado, considerando a crianca, suas linguagens e especificidades,
mediadas pela valorizagdo e respeito as culturas infantis.

Palavras Chave: Politicas Publicas para Educacdo Infantil, Educacdo Infantil,
Obrigatoriedade, Pré-escola.



ABSTRACT

This research is linked to the line of “Educational Policies and Practices” research of the Post
Graduate Program - Master in Education at the University of the Region of Joinville -
UNIVILLE, and to the Research Group on ‘“Policies and Practices for Education and
Childhood” — GPEI. The present research entitled "The repercussions of the mandatory
enrollment in preschool from the children’s perspective", had as the main aim to analyze the
repercussions of the mandatory enrollment in preschool from the children’s perspective. With
a qualitative approach, the research was based on authors of the critical field of education, and
had as its methodology the field research based on indications of ethnography, among them:
participant observation, the logbook, drawing and photographic register. The investigation was
carried out with a group of 5 children who, from the law of mandatory enrollment at the age of
four, attended two different early childhood educational institutions on the same day, one in the
public sector and the other in the private sector, in one city of Santa Catarina state. It is
important to emphasize that the research was carried out only in the context of one private
institution of Early Childhood Education in the municipality. For the construction of the data,
in addition to participant observation, three strategies were organized in order to listen to the
child in the researched context, being later systematized and submitted to thematic analysis by
Braun and Clarke (2006). The results indicate that the children demonstrated to deal in the two
places, differentiating the educational processes and the relationships established with their
peers and with the adults, indicating that the institutions have a particular way of attending pre-
school, according to its organization and pedagogical proposals. Taking these aspects into
account, the research results point to an urgent need to develop public policies in order to
promote dialogue between the two sectors of basic education, being them, public and private,
considering the child, his/her languages and specificities, mediated by appreciation and respect
the children's cultures.

Keywords: Public Policies for Childish Education, Early Child Education, Mandatory, Pre-
school.
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INTRODUCAO

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
[...] Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996)

Conforme a citagdo do renomado autor Paulo Freire, “néo existe ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, desse modo, ensinamos aprendendo e aprendemos ensinando. Dessa
forma, a pesquisa e a educagdo dependem uma da outra, uma vez que, nodia a dia do cotidiano
educativo, teoria e pratica ttm a mesma importancia. Nao se consegue prética criativa sem
retorno constante a teoria e ndo se pode gerar a teoria sem confronto com a pratica. Neste
sentido, como professora de Educacéo Infantil, muitas inquietagdes foram surgindo ao passar
dos anos e a necessidade pela busca do conhecimento. Preocupada em refletir sobre a pratica
pedagdgicaem sala, matriculei-me como alunaem regime especial em duasdisciplinas do curso
de Mestrado em Educacéo da UNIVILLE, sendo uma no primeiro semestre e outra no segundo
semestre do ano de 2017. Estas disciplinas me fizeram repensar e refletir a pratica docente por
meio dos tedricos da educacao e das discussdes sobre infancia no contexto contemporaneo.
Estas reflexdes me levaram a escolher a linha de pesquisa em Politicas Publicas e Praticas
Educacionais, por pesquisarema infancia e as politicas publicas no seu contexto educacional.
Percebi, entdo que as politicas publicas para educacéo e infancia influenciam o contexto da
pratica conforme nosindica Stephen Ball (MAINARDES, 2006), na qual a politica esta sujeita
a interpretacdo e recriacao e que ha sempre uma questdo de disputa, interesse e embatese que
as criangas também acabam sofrendo por estas disputas.

Assim, no grupo de Pesquisa em Politicas e Praticas Pedagogicas para Educacao Infantil
e Infancia — GPEI, fui conhecendo pesquisas anteriores e o projeto “guarda-chuva™,
desenvolvido no periodo de 2015a 2017, com o objetivo de investigar as estratégias adotadas

pelas maiores cidades de Santa Catarina para cumprira Lei n® 12.796/2013, que determinou a

1 Denominamos de projeto “guarda-chuva” a pesquisa integrada realizada pelos membros do Grupo de
Pesquisa em Politicas e Préaticas para a Educacéo e Infancia - GPEI, que articula e/ou se desdobra em
outros (sub)projetos que sdo desenvolvidos pelos membros individualmente.
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obrigatoriedade da matricula aos quatro anos de idade. Refere-se uma pesquisa documental, a
partirdaqual buscou-se sistematizar e analisar documentos oriundosdo Ministério da Educagéo
e Secretarias Municipais de Educacdo, assim como dados estatisticos nos sites como o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE. Esta pesquisa resultou na indicacdo de algumas
estratégias dos municipios para ampliacdo de vagas para Educacdo Infantil dentre elas a
parcializacdo das turmas de 4 e 5 anos, e o convénio de vagas publicas no setor privado foram
privilegiadas. A partir desta pesquisa, surgiu dentro do GPEI, outro projeto “guarda-chuva” no
periodo de 2017 a2020intitulado“A relagdo publico e privadoe suas repercussdes na Educagéo
Infantil”, trazendo outras indaga¢fes sobre o atendimento na Educacgdo Infantil ap6s a
implementacédo daLei da obrigatoriedade da matricula, dentre elas: o que as familias pensam a
respeito da parcializacdo? Como estdo se organizando para trabalhar em periodo integral ja que
0 atendimento da pré-escola foi parcializado? Como se da o cotidiano da pré-escola no interior
das escolas de Ensino Fundamental, considerando o que falam os profissionais envolvidos?
Como se efetiva o credenciamento para ofertade vagas publicas nas instituiges privadas? A
partir das inquietacdes destas pesquisas, surgiram outras questdes, inclusive a que suscitou a
presente pesquisa descrita nesta dissertacdo: A partir da perspectiva das criancas, quais as
repercussdes da obrigatoriedade da matricula na pré-escola?

Assim, levando em consideragao as indagacoes e discussdes do GPEI, surgiu a presente
pesquisa que tem por objetivo geral analisar as repercussdes da obrigatoriedade da matricula na
pré-escola, a partir da perspectiva das criancas. Para responder a esse objetivo, definimos trés
objetivos especificos, quais sejam: conhecer a realidade das criangas que frequentam duas
instituicbes de educacdo infantilem virtude da parcializagdo do atendimento publico; conhecer,
a partir da perspectivadas criancas, o cotidiano vivido em duas instituicdesde educacao infantil
nas quais estdo matriculadas; conhecer como as criangas estdo vivenciando essa nova
organizacdo de atendimento na pré-escola.

N&o obstante, para melhor delimitar a problematica de pesquisa julgamos necessario
revisar o que o campo académico ja sistematizou sobre o tema e desse modo, realizar um
levantamento da producdo cientifica a qual oportuniza mapear as mais diversas producdes
académicas do conhecimento na tentativa de responder “que aspectos e dimensdes vem sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma e em que condicdes
tem sido produzidas” (FERREIRA, 2002, p.258), teses de doutorado, dissertacdes de mestrado,

artigos de periodicos e publicages.
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Sendo assim, realizamos um levantamento da producao cientifica por meio do Portal do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES?. Justificamos a utilizacdo do Portal do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, por considerar um site oficial que reine uma vasta gama de pesquisas de pds-
graduacdo a nivel nacional. O recorte temporal para o inicio da investigagdo ocorreu entre 0s
anos 2013 a 2017, periodo em que corresponde & implementagdo da Lei n® 12.796/2013, que
instituiu normas para a educacdo basica tornando obrigatoria a matricula na educacédo infantil a
partir dos 4 anos de idade. Para a realizacdo do levantamento de produgdes académicas acerca
do tema, utilizamos como palavras-chave de busca as palavras “educagdo infantil” e “politicas
publicas” ou “politica publica” ou“politicas publicas paraeducag¢do infantil” e “obrigatoriedade
dos 4 anos”. Para a pesquisa dos termos foi utilizado o termo “OR” para as palavras similares
e “AND” para indicar as combinagdes das palavras sempre entre parénteses e COmM aspas,
trazendo assim mais uma interseccgao entre elas.

Ao iniciar a busca, ap0s a insercdo das palavras-chave mencionadas, foi obtido um
registro inicial de 834 resultados. Em seguida, fixamos alguns filtros, dentre os quais
privilegiaram os campos de Educacéo e de Politicas Publicas aparecendo nos registros 220
resultados. Em seguida, ao refinamento, alguns critérios foram estabelecidos como parametros
para verificar as producdes académicas que mais se aproximaram ao tema da pesquisa em
questdo. Dentre eles privilegiamos as pesquisas no campo da educacao, as palavras-chave e
pesquisas que possuem disponibilizacdo para download na plataforma Capes ou na biblioteca
de dissertacdes e teses do mencionado portal. A posteriori as leituras, obtivemos um total de
24 resultados, os quais 2 destes ndo disponibilizaram seus anexos na plataforma sucupira
restando assim um total de 22 trabalhos.

Assim, apos a leitura mais detalhada dos resumos, selecionamos 6 trabalhos que mais
se aproximaram da problematica da pesquisa a respeito da obrigatoriedade da matricula para
criancas a partir dos 4 anos, subsidiando assim a fundamentacgéo tedrica da mesma. Dentre as

pesquisas encontradas na producdo académica, selecionamos os trabalhos elaborados por

2Justifica-se pela utilizacdo somente do Catdlogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma vez que, é um sistema de busca
bibliografica que retine grande nimero de pesquisas informadas diretamente a Capes pelos programas
de pds-graduacdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados, na Plataforma Sucupira e
sincronizados periodicamente com o Catdlogo. O Catdlogo pode ser acessado em:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/.
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Marchetti (2015), Trentini (2016), Barbosa (2017), Cagneti (2017), Morgado (2017) e Santos
(2017).

Como mencionado anteriormente as pesquisadoras supracitadas serviram de base para
a fundamentacdo tedrica acerca das repercussdes da obrigatoriedade da matricula aos quatro
anos de idade fornecendo subsidios para as discussfes abrangendo as politicas para educacéo
infantil e infancia.

Nesse sentido, a pesquisa de Marchetti (2015), intitulada “Obrigatoriedade daeducacao
infantil a partir dos quatro anos de idade: percepcdes de educadores e familiares™, realizou uma
trajetoria historica do ciclo de politicas publicas na Educacéo Infantil, e apresentou o processo
de discusséo, elaboracdo e promulgacdo da Lei n® 12.796/13, evidenciando questfes na
perspectiva do direito e da obrigatoriedade.

A pesquisa de Trentini (2016), apresentou a lei da obrigatoriedade da matricula fazendo
uma analise sobre os impactosda lei para as criangas de 0 a 3 anos de idade, refletindo sobre o
direito a educacdo. A pesquisa intitula-se “Direito a educacdo ou direito a creche: o que
fundamenta o atendimento a crianca de 0 a 3 anos na regido da AMUNESC?” Desse modo,
nesta pesquisa, 0s dados estatisticos de atendimento na creche e pré-escola indicam estratégias
comuns aos municipios e algumas estratégias particulares aos municipios maiores, como a
opc¢ao em criar uma rede de creches conveniadas, isto &, subsidiar institui¢des privadas.

Barbosa (2017), nessa ldgica, tem seu trabalho intitulado “Implementacdo da
obrigatoriedade da pré-escola: analise sobre uma microrregido do Estado de Sdo Paulo”,
analisou as matriculas da pré-escola nacidade de Ribeirdo Preto, no periodo de implementacéo
da EC n°59/2009, que previaa universalizacdo da Educacéo Basica dos quatro aos dezessete
anos. No entanto, ao analisar o nimero de matriculase a populacéo de quatro e cinco anos de
idade observou-se que dos dezesseis municipios analisados, seis deles ndo conseguiram
implementar as leis e mantiveram, segundo as suas estimativas, criangas de quatro e cinco anos
fora da pré-escola.

O estudo de Cagneti (2017), “A educacéo infantil foi para a escola: o que dizem 0s
profissionais envolvidos nesse processo?”, apontou que a obrigatoriedade da matricula aos
quatro anos de idade, repercutiu em diferentes estratégias, por parte dos municipios, para
atender a demanda e a lei. Dentre essas estratégias, a locagédo de turmas de Educacéo Infantil
no interior de escolas de Ensino Fundamental foi umaestratégia privilegiada.

Morgado (2017), em sua pesquisa cujo titulo “O processo de implantacdo da

obrigatoriedade da educacdo infantil no municipio da Lapa — PR”, buscou compreender como
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se desenvolveu o processo de implementagdo da Lei n® 12.796/2013 no municipio da Lapa,
tendo em vista 0 que é preconizado nas leis sobre a efetivacdo de umaeducacao de qualidade.

A pesquisa de Santos (2017), intitulada “Obrigatoriedade da matricula aos 4 anos: as
repercussdes da lei no cotidiano das familias”, apontou a parcializacdo da pré-escola como
principal estratégia das institui¢des publicas pesquisadas. Essa medida, demandou das familias,
a necessidade de se organizarem para cuidar dos filhos no turno em que, antes, estariam na
creche ou pré-escola. Essa organizacdo implicou em acionar umarede de apoio, avos e amigos
proximos, contratar um profissional remunerado para cuidar da crianca, mudanca de horario de
trabalho, ou ainda, a necessidade de a mae sair do seu emprego.

Assim, a partir do levantamento da producéo cientifica, observamos que inicialmente
ha uma quantidade consideravel de produ¢@es académicas na area educacional que abrangem
as politicas publicas para educacdo e infancia, especialmente em relagdo a Educacéo Infantil.
No entanto, ndo se observou uma articulagcdo mais direta com a discussao e abordagem na
perspectiva da crianca o que aponta que este trabalho pode trazer contribuicdes ao campo
educacional, justificando também sua relevancia académica.

Dessa forma, a presente dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, além da
introducdo e das consideracdes finais. No primeiro capitulo intitulado “Politicas Publicas para
Inféncia: Avancos, Contradicdes e Perspectivas: As Repercussdes da Obrigatoriedade na
Educagao Infantil”, procuramos discutir os efeitos da Lei da obrigatoriedade da matricula aos
quatro anos de idade na composicao da Educacgdo Infantil, iniciando com os movimentos
sociais, em particular o movimento de mulheres na luta pelo direito a Educacao Infantil no
Brasil e consequentemente ao reconhecimento dos direitos sociais das criangas a educagdo. Na
sequéncia abordou-se a consolidagdo legal de politicas para Educacdo Infantil como etapa
educativa: do direito a obrigatoriedade e por fim apresentou-se as estratégias utilizadas pela
cidade de Joinville apds a lei n.° 12.796/2013, apresentando um panorama critico e politico
sobre as politicas publicas para a Educacdo Infantil, sendo também muito pertinente o
referencial tedrico “Ciclo de Politicas” de Stephen Ball.

No segundo capitulo “Percurso Metodologico: Os caminhos da Pesquisa”, sdo
apresentados os estudos que viabilizaram o alcance dos objetivos propostos para esta
dissertacdo, a importancia de ouvir as criangas, o0 universo e os sujeitos da pesquisa, bem como
o procedimento do trabalho junto a elas. Também apresentamos os instrumentos privilegiados

da pesquisa bem como a emersdo das categorias de analise.
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No terceiro capitulo “A Obrigatoriedade da Matricula aos 4 anos: O que dizem as
criangas?”, sdo apresentadas as andlises dos dados, trazendo a tona a discussdo sobre as
repercussoes da obrigatoriedade da matriculana voz das criangas e como elas demonstraram se
relacionar em duas instituigdes distintas em um mesmo dia ap6s a parcializagdo compulsoria
da pré-escola na cidade de Joinville. Este capitulo esta divido em trés subtitulos: 1) A gente nao
quer s6 comida; ii) Brincar € coisa séria; e, iii) As vivéncias e interagdes entre seus pares,
referentes as categorias de anélise em questdo. Nas conclusdes finais, abordaremos algumas
consideragdes sobre a problematica como intuito tanto de trazer novos elementos para o debate,

quanto de indicar aspectos que ainda necessitam ser investigados dentro da pesquisa.

1 POLITICAS PUBLICAS PARA INFANCIA, AVANCOS, CONTRADICOES E
PERSPECTIVAS: AS REPERCUSSOES DA OBRIGATORIEDADE NA EDUCAGCAO
INFANTIL
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A Lein®12.796/2013 que determina a obrigatoriedade da matricula em instituicdes de
Educacéo Infantil a partir dos quatro anos de idade (BRASIL, 2013), foi motivo de muitos
debates antes de sua promulgacéo e ainda instiga debates na area das politicas publicas de
educacdo para a infancia, no que tange a primeira etapa da educacgéo basica, especialmente
como um direito da crianca, das familias e dever do Estado. Em que pese 0s argumentos de
ampliacdo do acesso de criancgas a essa etapa educativa, ha outros efeitos gerados por essa
politicaque também precisam ser analisados,como a repercussao dessapoliticana organizacéo:
das familias, das instituic@es e das proprias criangas.

Quando observarmos, a repercussdo da lei anteriormente citada, torna-se essencial
compreender como as politicas educacionais sdo formuladas, apropriadas e executadas
(MAINARDES, 2006). Nesse sentido, esse trabalho ¢ subsidiado pelo referencial de anélise de
politicas desenvolvido por Ball e colaboradores, no qual define que a politica ¢ composta por
ciclos, de modo que, ¢ sempre importante compreender esse processo para auxiliar nas analises

dos fendomenos. Segundo Stephen J. Ball

A abordagem do ciclo politicas constitui-se num referencial analitico 1til para
a analise de programas e politicas educacionais e que essa abordagem permite
a analise critica da trajetoria de programas e politicas educacionais desde sua
formulagdo inicial até a sua implementacdo no contexto da pratica e seus
efeitos (MAINARDES, 2006, p. 48).

De modo especifico, nos interessa nesse estudo, analisar o denominado contexto da
pratica, ainda que entendemos que os demais contextos: contexto da influéncia e contexto da
produgao do texto, estejam organicamente relacionados, e apresentam arenas, lugares e grupos
de interesse distintos, envolvendo disputas e embates (MAINARDES, 2006).

A analise a partir do Ciclo de Politicas proposto por Stephen Ball e Richard Bowe,

ressalta a natureza complexa e controversa da politica educacional e enfatiza

0s processos micropoliticos e a acdo dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos
macro e micro na analise de politicas educacionais. E importante destacar
desde o principio que este referencial tedrico-analitico ndo € estatico, mas
dindmico e flexivel (MAINARDES, 2006, p. 49).

A opcdo em focalizar o contexto da pratica deriva do fato de que, pesquisas anteriores

desenvolvidas pelo grupo, tais como Cagneti (2017), Santos (2017) e Madeira (2019), se
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dedicaram a compreender o contexto da influéncia e o contexto da producdo de texto3. No
entanto, apos o periodo de adequagdo dalei, e segundo indicagdes do proprio Ball é importante
a analise de como foi a execugdo da politica. Isto porque, no contexto da pratica, a politica esta
sujeita a interpretacdo e recriagdo e, ¢ nesse contexto que a politica produz efeitos e
consequéncias em representar mudancas e transformacodes significativas na politica original
(MAINARDES, 2006, p. 53). Assim, as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas”
dentro do contexto da pratica, pois “os profissionais que atuam neste contexto [ creches e pré-
escolas, por exemplo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com
suas historias, experiéncias, valores e propositos[...]” (MAINARDES, 2006, p. 53).

Ball e Bowe, alertam que os profissionais que atuam na educac¢éo assumem uma posicao
ativa, e isto implica no processo de interpretacao e reinterpretacao das politicas educacionais,
uma vez que, suas concepcdes também influenciam para o processo de implementacéo das
politicas (MAINARDES, 2006).

Seguindo essa perspectiva, discutiremos a seguir os efeitos da Lei da obrigatoriedade da
matricula aos quatro anos de idade na composi¢ao da Educacgao Infantil, iniciando com os
movimentos sociais, em particular o movimento de mulheres na luta pelo direito a Educagao
Infantil no Brasil e consequentemente ao reconhecimento dos direitos sociais das criangas a

educagao.

1.1 Direitos sociais das criangas: uma trajetoria de lutas

No século X1X e inicio do século XX, as mulheres ja tinham iniciado seus movimentos
reivindicatorios, tanto por meio dos movimentos sufragistas, como dentro das fébricas e
sindicatos nos quais operarias tecelds, costureiras dentre outros grupos de trabalho protestavam
contraas péssimas condicdes exercidas em suas fungdes, contra os baixos salarios e pelo direito
a licenga maternidade (TELES, 2015). Nos movimentos coletivos, os diversos interesses das
mulheres foram dispostos no espago publico, tendo como as primeiras manifestacdes, a
reinvindicacdo pelo direito ao voto, e como também eram abolicionistas, lutavam contra a

escravatura. Associado a essas mulheres estavam as mulheres trabalhadoras de fabricas que

3 O referencial analitico, de Stephen Ball propde a anélise das politicas com base em cinco contextos:
contexto de influéncia; contexto da producdo de texto; contexto da préatica; contexto dos resultados e
contexto de estratégia politica (MAINARDES, 2006).
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tinham por bandeira reivindicatoria os direitos trabalhistas, dentre esses, o direito a creche* se
fazia presente. Nesse sentido, a luta por creche, para as feministas nesta época simbolizava
também a emancipacdo das mulheres; uma vez que se compreendia que lutando pelo
atendimento de necessidades basicas em seus distritos, a creche incluida na agenda dos
movimentos sociais, era compreendida como um alargamento de seu direito ao trabalho e a
participacdo politica (TELES, 2015).

Assim, com o processo de industrializacdo e urbanizacao do Brasil durante a ascensao
do capitalismo, e com a maior participacdo da mulher na esfera laboral, as creches foram
formalizadas para mées trabalhadoras, cuja finalidade era garantir participacdo assidua e
pontual e a qualidade da méo de obra (TELES, 2015).

Nesse contexto, a politica de creches compds a agenda governamental e segundo Teles

(2015) aparece na Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT de 1943 como:

obrigacédo das empresas que empregam mais de 30 mulheres acima de 16 anos
de manter um local apropriado para guardar os filhos de suas empregadas, no
periodo da amamentacdo. Repare que a ideia era apenas guardar as criangas.
Estas eram tidas como objetos que pudessem ser guardados enquanto as
mulheres trabalhavam (TELES, 2015, p. 22) (grifo da autora).

N&o obstante, é possivel identificar que o intuito era apenas ter um lugar para guardar
as criancas, enquanto as maes trabalhavam fora. Nesse momento, ndo se valorizava um projeto
voltado & educacéo, para o desenvolvimento intelectual, social e afetivo das criancas pequenas,
de modo similar, a I6gica ndo era a sociedade dividir a responsabilidade em relagéo as criangas
oportunizando assim a homens e mulheres direitos iguais em suas atividades laborativas. Ou
seja, 0 movimento de luta das mulheres feministas traz a luz a critica ao papel tradicional da
mulher na familia, pois esse considera que a responsabilidade a educacdo das novas geragoes
deve ser de responsabilidade de todaa sociedade.

Desse modo, nesse inicio, as poucas creches, fora das industrias, faziam parte de
entidades filantropicas laicas e, especialmente, religiosas. Segundo as autoras Canavieira e
Palmen (2015, p.33):

4 AnteriormenteaLei de Diretrizese Bases —LDB de 1996, creche era denominacédo dada as instituicdes
que atendiam as criangas de 0 a 6 anos em periodo integral, que hoje corresponde ao que chamamos de
Educacdo infantil. Apdsa LDB 9.394, a creche passou a ser a denominacédo do atendimento de criangas
de 0 a 3 anos, independente da instituicdo ou periodo de permanéncia.
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a Educagdo Infantil, particularmente a creche, sempre constituiu um campo de
tensdo e conflito por envolver questdes referentes a padrdes familiares
centrados no patriarcalismo, pelos quais se atribui a responsabilidade a
mulher-mae quanto a educacéo e ao cuidado da crianga pequena, revisitando
a antiga dualidade esfera domestica X esfera publica.

Assim, historicamente a creche esta vinculada ao trabalho da mulher forado ambiente
domiciliar, portanto sua origem social € marcada pelo trinémio mulher-trabalho-crianca, sendo
que até os dias atuais se faz presente como determinante pela demanda da organizacdo
administrativa da creche (DIDONET, 2001), bem como sua oferta enquanto politica publica,
nos primeiros direitos sociais do sistema capitalista.

Conforme Canavieirae Palmen (2015, p. 33), “a constitui¢ao das creches colocou em
discusséo o papel materno versus as condi¢6es de vidada mulher pobre e trabalhadora, e neste
contexto minado queacreche passouaservistacomo um malnecessario”. Assim, inicialmente
essas instituicdes foram destinadas apenas para as criangas cujas mées nao poderiam fazer seu
papel, tendo em vista sua situacdo econémica. Como destaca Haddad (1987, p. 71), essas
institui¢des ficaram reservadas “a camada social economicamente baixa, tornando-se um
espaco no qual imperava o assistencialismo ¢ o filantropismo”. Logo, 0 entendimento de
abandono, pobreza, culpa, favor, caridade, acompanham as condicdes escassas de atendimento
as criangas neste momento e, por muito tempo, talvez mesmo até os dias atuais, tais ideias vao
transpassar concepcdesacercado queé creche. Com isso, foitardiamente que no Brasil o direito
a creche constituiu o rol de politicas publicas, e muito mais tarde € que foi uma politica publica
com financiamento préprio.

Em outro momento, com o golpe militar de 1964, consideravel numero de mulheres que
lutavam por seus direitos foram presas e silenciadas nos movimentos golpistas sob o designio
de militares, empresérios e latifundiarios com o amparo exclusivo da Igreja (TELES, 2015).
Muitas mulheres e homens militantes politicos foram obrigados a se calar e viver na
clandestinidade, pois resistiam a repressdo e a ditadura, junto também se calavam as lutas e
necessidadesda maioria da populagdo. Segundo Teles (2015, p.23), havia mulheres,

que lutaram contra a ditadura militar e tiveram seus filhos pequenos
sequestrados nas prisdes ou também houve casos em que elas estavam
gravidas e deram a luz a seus filhos nos centros de tortura. Outras sofreram
aborto forcado pelo aparato repressivo. Fizeram dendncias a justica militar,
sendo que em muitos casos ndo houve sequer um registro das violagdes
apresentadas. Houve casos de criancas, filhas de guerrilheiras/guerrilheiros,
que nasceram em cativeiros, sequestradas pelos militares que atuaram no
combate a Guerrilha do Araguaia.



26

Assim, aindaconforme aautora, noano de 1970, o movimento feminista ressurgia e sob
a protecédo da Organizacéo das Nacdes Unidas — ONU comemorou-se o0 Ano Internacional da
Mulher, no qual as mulheres passaram a reclamar o direito de decidir sobre o préprio corpo,
clamando por melhores condi¢des de vida para si e sua familia. “Com o slogan O pessoal é
politico levaram a vida privada para a arena publica, revelando a violéncia doméstica e sexual”
(TELES, 2015, p.24). Desse modo, 0 movimento feminista, confrontou, desde o inicio, o ttma
da divisdo sexual desigual do trabalho forae dentro do lar. Dito de outro modo, nesse momento
historico, o feminismo renasce reivindicando direitos até entdo calados ha muito tempo.

A partir do 1° Congresso da Mulher Paulista, no final da década de 1970, as feministas
ganham visibilidade criando o “Movimento de Luta por Creches” - MLC, com a finalidade de
criar creches publicas e gratuitas para as criancas de 0 a 6 anos de idade. Partindo das camadas
populares, as mulheres levaram o Estado a reconhecer sua funcdo de responsavel pela
assisténcia a crianca. Elas colocaram a creche no campo dos direitos das criancas pequenas e
comecgam a ganhar status de politica publica. Dessa forma, “as criangas comecam a ser vistas
como cidadas em desenvolvimento” (TELES, 2015, p.25). Assim, as feministas ¢ 0o movimento
de mulheres exigiram do Estado a garantia de politicas publicas que proporcionassem espagos
sociais e pedagogicos para acolher e socializar as criangas.

Nesse sentindo, a década de 1980 foi consideradaum marco histérico, pois foi com a
Constituicdo de 1988 que a creche foi definida como um direito subjetivo. Em paralelo as
discussOes sobre a funcgédo das instituicOes de educacdo para as criancas, a ampliagcdo das
pesquisas na area de desenvolvimento infantil corroborou para novas perspectivas em relagéo
ao trabalho que essas instituic6es deveriam proporcionar, procurando superar a logica de guarda
e de favor as familias pobres.

Segundo Santos (2017), a dissidéncia no entendimento de assisténcia como tendo a
mesma ideia de assistencialismo e que muito transpassa a Educagéo Infantil rompeu-se, a partir
da Constituicdo, seguida pela aprovacgéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Por
conseguinte, houve um relevante avango no cenario legislativo, em favor da crianca pequena.
A partir de 1996, apds discussdes sobre a educacdo realizadas pelos movimentos sociais
nacionais, € aprovada a Lei de Diretrizes e Base — LDB (1996), a qual torna a Educacéo Infantil
parte integrante da Educacdo Basica. Assim, corroborando com o enunciado acima Campos
(1999, p. 124) pontua que,

A Constituicdo de 1988 é o novo marco legal no qual desembocam todas essas
lutas e demandas: as que vém da educagéo, formuladas de maneira a integrar
a creche e a pré-escola no sistema educacional; as que se originam do
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movimento das mulheres, contempladas nessa proposta para a educacao e na
ampliacéo do direito a creche no local de trabalho também para os filhos dos
trabalhadores homens de toda a faixa dos zero a seis anos; as trazidas pelo
movimento dos direitos humanos que dao origem ao Titulo 8, Capitulo 7 da
Constituicao, “Da familia, da crianga, do adolescente ¢ do idoso”. De forma
geral, a nova Constituicdo amplia consideravelmente essas definicdes legais,
tornando-se um marco na historia da construcéo social desse novo sujeito de
direitos, a crianca pequena.

A educacdo basica brasileira organizada em trés etapas, tém a Educacdo Infantil como
sua primeira etapa, a qual da inicio a formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania,
segundo o artigo 225 da Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996 (BRASIL, 1996).

Assim, temos o reconhecimento, pela primeira vez na histéria brasileira, do direito das
criancas e de suas familias a educacdo infantil na Constituicao Federal, e na década seguinte,
pela primeira vez uma Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo nacional reconhece a educagao
infantil como etapa da educagdobésica.  Definindo, a educagéo infantil, como “um espaco
onde as politicas publicas de atencdo a infancia podem atuar de maneira eficiente, atendendo
nao so a crian¢a, como também a sua familia, realizadas simultanea e indissociavelmente”
(CANAVIEIRA; PALMEN, 2015, p. 41). Nesse sentido, a creche, deixa de ser apenas um
direito das mulheres trabalhadoras para ser um direito de mulheres, homens, e especialmente
das criancas pequenas. E uma questio de cidadania para ambos os envolvidos: criangas, maes
e pais, enfim para as familias. “O feminismo construiu publicamente a creche como um direito
das criangas pequenas a um espaco de educagao/socializacdo e cuidados” (TELES, 2015, p.
30).

De acordo com Bobbio (1992), citado por Campos (1999, p. 118) a formulagédo dos

direitos do homem

muda conforme as condicOes historicas, as necessidades e interesses, as
relagOes sociais e de poder, a ciéncia e a tecnologia e assim por diante. Sua
analise considera que os chamados direitos “naturais” ndo existem enquanto
critérios absolutos, mas sdo sempre interpretados pelos homens segundo
determinados contextos sociais, culturais e politicos.

Assim, os movimentos impulsionados pelas “feministas organizaram e construiram
reflexdes sobre a educacdo de criancgas pequenas numa perspectiva de se conquistar e garantir

direitos fundamentais para toda a sociedade” (TELES, 2015, p.31). Dessa forma, no subtitulo

5 Art. 22. A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando assegurar-lhe a formagdo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores (BRASIL, 1996).
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a seguir, pretende-se discutir os movimentos de constru¢do de politicas para educagdo no
contexto da educacdo infantil, considerando a consolidacao legal como etapa educativa: do

direito a obrigatoriedade.

1.2 Politicas publicas para infancia: direito e obrigatoriedade

Como abordado anteriormente através do histérico da constituicdo da educacao infantil
no Brasil, é possivel observar a importancia das lutas e reinvindicagdes dos diferentes
movimentos sociais, em especial 0 movimento feminista, em direcdo a consolidagdo do direito
a cidadania desde a pequena infancia. E fato que esses movimentos contribuiram para os
processos de politizacdo da sociedade civil evidenciando o seu relevante papel junto a
consolidacdo de bases legais para a implementacdo de outras politicas sociais® voltadas a
infancia. Dito de outro modo, “o historico da educagao brasileira retrata constantes mudangas
decorrentes das modificacGes politicas, econémicas e sociais, que acabam por modificar a
forma como a crianga € concebida enquanto um ser social” (CANAVIEIRA e PALMEN, 2015,
p. 34).

Segundo as autoras, as transformacdes sociais e econdmicas no pais, em especial, as
ultimas quatro décadas do século XX, repercutiram significativamente na educacao infantil.
Como ja discutido anteriormente, esse periodo foi marcado por manifestacGes e movimentos
da sociedade civil na proclamagéo de seus direitos e pela redemocratizagdo da escola publica
em nivel de educacdo infantil, ensino fundamental e médio. Entre esses movimentos incluem-
se em especial os movimentos pelo direito a Educacéo Infantil, dentre eles o0 Movimento
Crianca Pro-constituinte e 0 Movimento de Mulheres Feministas. Tal mobilizacdo, inseriu a
politica de creches na dimensao dos direitos, a partir da Constituicdo Federal de 1988, como
direito social dacrianca. Significadizer, que este periodoé, portanto,um marco para a educagao
infantil brasileira, visto que esta pela primeira vez aparece no texto constitucional enquanto
direito da crianca e dever do Estado.

Em sintese, a abertura politica po6s Ditadura Militar, fomentou a necessidade de
redemocratizar o pais, reacendendo a luta por direitos que até entdo estavam suprimidos ou ndo

assegurados com o regime autoritéario, levando a elaboragdo de uma nova constituicdo. Nessa

6 Compreendemos por politica social “as agdes que determinam o padrdo de protegdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribui¢do dos beneficios sociais visando

a diminuigdo das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico”
(HOFLING, 2001, p. 31).
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perspectiva, a partir dos movimentos sociais supracitados acima, a creche é reconhecida como
instituicdo de direito, no tocante ao direito da criangca com a funcéo indissocidvel do cuidar e
educar, diferentemente do viés assistencialista, como erapraticada no atendimento das criangas
nascidase criadas nas camadas mais pobres. Além disso, segundo Franca (2017, p. 3) representa

também,

um direito do trabalhador, uma conquista da sociedade civil organizada com
a finalidade de promover o desenvolvimento infantil, especialmente quanto as
suas necessidades e competéncias educativas. Mas principalmente é um
direito a mulher com vistas de superacao as desigualdades de género.

No Brasil, conforme a legislacdo educativa que antecedia a Constituicdo de 1988, o
atendimento as criancas até seis anos de idade ndo era visto no ambito do direito, ao contrério,
como ja procuramos discutir anteriormente, o lugar de atendimento a crianca pequena era
vinculado a uma visdo assistencialista necessaria apenas para as familias dos filhos de maes
trabalhadoras. Nesse sentido, € importante recordar que anterior a Legislacdo de 1988, a

infancia estava sob o abrigo legal da Assisténcia, e segundo Cury (1998, p. 10):

ndo é sob a figura do Direito, mas sob a figura do Amparo e da Assisténcia
gue o infante entra em cena. Desta maneira, as expressdes que,
recorrentemente, aparecerdo no corpo das Constituices Federais sera, ou o
siléncio, como é o caso de 1891, ou a expressao do Amparo a infancia, ou
entdo, como na Constituicao de 37, que afirma que a infancia a qual vier faltar
recursos, o Estado devera providenciar cuidados especiais. Portanto, a figura
nesse caso, coerente com o Estado Novo, € Cuidado e ndo Dever, € Amparo e
ndo Direito. A Constituicdo de 46 de novo assume a expressao Assisténcia.
Somente com a Constituicdo Federal de 67 e da Junta Militar de 69 é que se
introduz, pela primeira vez, a no¢do de que uma Lei prépria providenciara a
Assisténcia a Infancia. Mas continua havendo a figura da Assisténcia e do
Amparo, agora na forma de uma Lei, e ndo simplesmente de uma forma
genérica, feita através de qualquer tipo de instrumento.

Mais adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (Lei n°®9.394, de 1996),
como ja apresentado, regulamentou a educacéo infantil, a ser oferecida em creches e pré-
escolas, para criancgas de zero a seis anos de idade, como primeira etapa da educagéo basica.
Para compreender a evolugdo das politicas publicas paraa Educagéo Infantil, se faz necessario
apresentarmos como ela evoluiu historicamente nas décadas anteriores até chegar a Lei
12.796/2013, que torna obrigatdria a matriculadas criancas a partir dos 4 anos de idade.

No que versa sobre o direito a educacdo Duarte (2007, p. 692) pontua que:
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Previsto no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 como um direito
fundamental de natureza social, vem detalhado no Titulo VIII, Da Ordem
Social, especialmente nos artigos 205 a 214, dispositivos nos quais se encontra
explicitada uma série de aspectos que envolvem a concretizagdo desse direito,
tais como os principios e objetivos que o informam, os deveres de cada ente
da Federacdo (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) para com a
garantia desse direito, a estrutura educacional brasileira (dividida em diversos
niveis e modalidades de ensino).

Segundo Horta (1998,) a constitui¢do de 1988 “fecha o circulo com relagdo ao direito a
educacdo e a obrigatoriedade escolar na legislacdo educacional brasileira, recuperando o
conceito de educagdo como direito subjetivo, abandonado desde a década de 30” (HORTA,
1998, p. 25).

A Carta Magna conhecida como “Constitui¢do Cidada”, promulgada em 5 de outubro
de 1988, efetivou-se como o principal simbolo do processo de redemocratizacdo do pais ap6s
0 regime militar, tendo como proposito “assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica, como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos” (BRASIL, 1988,
Predmbulo). A educagéo tornou-se um direito fundamental e social garantido na CRFB/88, a
qual define de forma clara a responsabilidade do Estado com a educacdo da crianga pequena,

por meio dos seguintes artigos:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

IV — Educagéo Infantil, em creche e pre-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizaréo
em regime de colaboracéo seus sistemas de ensino.

§ 2° Os municipios atuaram prioritariamente no ensino fundamental e na
Educacéo Infantil.

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca, menos de dezoito, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutencéo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1938).

Nessa mesma perspectiva ao direito dacriancga a educacao, o Artigo 227 (Redacéo dada

Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010) no qual afirma:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com a absolutaprioridade o direito avida, a saide, a alimentagao,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além e coloca-los a salvo



31

de toda forma de negligéncia, discriminacédo, explorag&o, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988).

Assim, destaca Souza (2008) através do artigo supracitado, sobre a crianca:

esta passa a ser responsabilidade compartilhada da familia, sociedade e
Estado, que deve assegurar com absoluta prioridade agarantia de seus direitos.
Verifica-se, entdo, uma mudanca légica na defesa e reinvindicacdo da
educacéo infantil, que deixa de ser mero objeto de benemeréncia para torna-
se um direito que deve ser garantido a todas as criangas € ndo mais somente
aos filhos dos trabalhadores. Neste sentido, a Constituicdo Federal pode ser
considerada um verdadeiro divisor de dguas no que se refere ao direito da
criancapequena, visto que, pelaprimeiravez, estas sdo reconhecidas enquanto
sujeitos detentores de direitos, que devem ser garantidos com absoluta
prioridade (SOUZA, 2008, p. 37).

Desse modo, ndo podemos deixar de mencionar que 0 acesso e a permanéncia, bem
como a educacao passou a ser tratada como um direito, entretanto no caso especifico da
Educacdo Infantil, evidencia-se a morosidade no atendimento a toda a demanda, embora no
ambito legislativo tenhamos conquistado o reconhecimento da necessidade e importancia dessa
primeira etapa educativa. Sendo assim, Bobbio (1992) salienta que a grande preocupacao nao
€ mais em proclamar os direitos, mas sim, protegé-los e garanti-los perante a sociedade, pois
independente da sua naturezae seu fundamento, eles passam a ser reivindicados, desde que séo
infringidos.

Na década de 1990, alguns novos e importantes marcos para a legitimidade dos direitos
das criancas foram promulgados, dentre eles foi a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, através da Lei n°8.069/90, que tornou concreta as conquistas dos direitos
das criancas decretado pela Constituicéo. Para os autores Rizzini e Pilotti (2011) o Estatuto da
Crianca e do Adolescente resultou “um novo paradigma juridico, politico e administrativo,
destinado a resolucdo da problematica da infancia e da juventude no Brasil, nos termos de uma
sociedade democratica e participativa” (RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 29). Levando-se em
consideracdoessesaspectos, tem por finalidadeassegurar condi¢c6es de desenvolvimento fisico,
moral, espiritual e social, com liberdade e dignidade. Desse modo, 0 ECA sancionaem seu art.

4° 0 que ja foi estabelecido no art. 227 da CFRB/1988, ao estabelecer:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a alimentacao, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:
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a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer circunstancias;
b) precedéncia de atendimento nos servicos publicosou de relevanciapublica;
c) preferéncia na formulagdo e na execucdo das politicas sociais publicas;
d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude (BRASIL, 1990).

Segundo as autoras Lucas e Machado (2012) por adotar o principio da protec¢ao integral

de todas as criancas e adolescentes,

0 ECA inaugura outra concepgdo de infancia assentada nos direitos
fundamentaisreconhecidos pela Convencao Internacional sobre os Direitosda
Crianca, adotada pela Organizacdo das Nag¢fes Unidas — ONU, em 1989, e
ratificada pelo Brasil no ano seguinte. Com a adogdo dessa doutrina, 0S
direitos da crianga e do adolescente sdo vistos de uma perspectiva condizente
com a sua condicdo de pessoa em desenvolvimento e que, por sua
vulnerabilidade, merecem protecao integral: fisica, psiquicae moral (LUCAS;
MACHADO, 2012, p. 118).

O ECA insere a crianga como sujeito de direitos e como constituinte da sua prépria
histéria rompendo com o carater assistencialista e de amparo as criangas para 0 campo
educacional. Nos artigos 537 e 548 da supracitada Lei afirmaque a criancae o adolescente ttm
o direito a educacao, assim como é dever do Estado assegurar tal direito. Segundo Kuhlmann
Junior (2010, p. 30) “é preciso conhecer as representagdes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagfes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da historia”,
para que estes avancos nao tenham acontecido em véao.

A publicacdo do ECA, trouxe outros debates no campo das politicas publicas para a
infancia, na qual gerou uma série de documentos especificos para a educacgéo infantil e
orientacdes para sua oferta, além do estabelecimento de normas para o funcionamento das
instituicdes de educacao infantil, referéncia para a formacéo de professores para atuar com
criancas, propostas pedagogicas, etc.

Nesse contexto, a educacao infantil, posto que conquistou certo alargamento nos planos
de educacdo na esfera nacional e das secretarias de educagéo, ainda assim, sentia a falta de uma
legislagdo que tratasse mais especificamente desta etapa educativa. Desse modo, Lucas e

Machado (2012), afirmam que o direito a educagdo da crian¢ade 0 a 6 anos,

7 Art. 53°. A crianga e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...];

8Art. 54°, E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...];

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade.
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reconhecido na Constitui¢éo Federal e reafirmado pelo ECA, suscitou grande
movimentacdo do Ministério da Educacdo - MEC, que constava, naquele
momento, com 0 apoio de um numero expressivo de especialistas e
pesquisadores da area. Por isso, a Coordenacdo de Educacdo Infantil
(COEDI), norteada pelos parametros da Constituicdo, especialmente os de
descentralizacdo politico-administrativa e de participacdo da sociedade por
meio de organismos representativos, elaborou uma proposta nacional de
politica de educacdo infantil (LUCAS; MACHADO, 2012, p. 120).

Ao considerar os aspectos mencionados, o reconhecimento constitucional da educacéo
infantil, como direito das criangcaspequenas a educacéo, e aproclamacdodo Estatuto da Crianga
e do Adolescente, repercutiu-se na formulagdo de diretrizes para uma Politica Nacional de
Educacdo Infantil - PNEI, criadas em 1994, pelo Ministério da Educacéo e Desporto — MED,
naqual varias universidades, movimentos sociais, partidos politicos, associagdesde professores

e outros grupos da sociedade corroboraram paraa elaboracdo dessa proposta.

As discussdes para a formulacéo desse documento tiveram inicio em outubro
de 1993 e culminaram com a realizacéo, em Brasilia, em agosto de 1994, do |
Simpésio Nacional de Educacéo Infantil, quando foi aprovada a proposta do
MEC como texto definitivo da PNEI. Vale salientar que ele reafirma o
compromisso do Estado para com a educagéo das criangas nos seus primeiros
anos de vida, referindo-se a educagéo infantil como primeira etapa basica
(LUCAS; MACHADO, 2012, p.121).

A PNEI fez um levantamento da situacdo da educacéo infantil brasileira, e verificou
que: a) o atendimento as criancas de 4 a 6 anos é mais amplo do que as criangas com idade
inferior; b) o atendimento puablico na pré-escola supera em quantidade o privado sendo que as
criancas atendidas sdo oriundas de areas urbanas menos favorecidas; ¢) a degradacdo na
qualidade do atendimento, em especial as criancas de 0 a 3 anos; d) a insuficiéncia e
inadequacdo de espacos fisicos, equipamentos e materiais pedagogicos; e) a cisdo entre as
funcdes de educar e cuidar; f) a inexisténcia de curriculos e propostas pedagdgicas; g) a
desvalorizacdo e a falta de formacdo especifica dos profissionais que atuam na area (BRASIL,
1994a). Com base nesse levantamento, séo apresentadas diretrizes gerais as quais baseiam-se

em sete principios®, de agdo primordiais para orientar o trabalho do MEC reconhecendo a

9 Principios que norteiam a Politica Nacional de Educagéo Infantil:

1. A educacdo é a primeira etapa da educacao basica e destina-se a crianca de zero a seis anos de idade,
ndo sendo obrigatoria, mas um direito que o Estado tem obrigacao de atender;

2. As instituicBes que oferecem Educagdo Infantil, integrantes dos sistemas de ensino, sdo as creches e
pré-escolas, dividindo-se a clientela entre elas pelo critério exclusivo da faixa etaria (zero a trés anos na
creche e quatro a seis anos na pré-escola);
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crianca de 0 a 6 anos como cidadd, sujeito de direitos e como pessoa em processo de
desenvolvimento da construgdo do seu conhecimento.

A definicdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Baésica
regulamentou novas exigéncias paraessa etapa, como por exemplo, a necessidade de se definir
um projeto politico pedagogico, de modo que possa: “atender as especificidades do
desenvolvimento das criancas dessa faixaetaria e contribuir paraa construcdo e o exercicio de
sua cidadania” (BRASIL, 1994a).

Além disso, a LDB 9.394/1996, traz outros avancos significativos em relagdo as leis
anteriores, uma vez que inclui na secdo Il da Educagéo Infantil referente a sua especificidade

como etapa educativa, campo, avaliacdo e faixa etaria:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até os 5 (cinco) anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas até trés anos de idade;

Il - pré-escolas para criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Art. 31. A educacdo infantil sera organizada...]:

| — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental (LDB, 1996).

Dado o exposto, ndo podemos negar que a incluséo da educacgéo infantil como primeira
etapadaeducacgdobasicaresultou comorelevante progresso, no quese refere a responsabilidade
do Estado paracom o atendimento da crianga pequena, pois, comparando com as leisanteriores

esta etapa educativa esteve a margem da legislacdo brasileira.

3. AEducacgéo Infantil é oferecida para, em complementagdo a agdo da familia, proporcionar condigdes
adequadas de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliacdo
de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de transformagéo da
natureza e pela convivéncia em sociedade;

4. As acbes de educacdo, na creche e na pré-escola, devem ser complementadas pelas de salde e
assisténcia, realizadas de forma articulada com os setores competentes;

5. O curriculo de Educacao Infantil deve levar em conta, na sua concepgao e administragéo, o grau de
desenvolvimento da crianca, a diversidade social e cultural das populagdes infantis e os conhecimentos
gue se pretendam universalizar;

6. Os profissionais de Educacdo Infantil devem ser formados em curso de nivel médio ou superior, que
contemplem conteudos especificos relativos a essa etapa da educacao;

7. As criancas com necessidades especiais devem, sempre que possivel, ser atendidas na rede regular de
creches e pré-escolas.
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De acordo com Campos (2010), de modo sintetizado é possivel reconhecer que com a
Constituicdo Federal/88 e a LDB/96, a educagdo infantil, no plano legal, é alcadaa outro nivel,

isto é,

[...] aeducacéo infantil faz parte do direito a educagdo desde o nascimento,
embora ndo com o carater de obrigatoriedade para as familias; as creches,
agora definidas de acordo com a faixa etéaria atendida (criancas entre 0 a 3
anos de idade), foram incluidas no setor educacional, transferidas de areas
como assisténcia social e saide; os professores passaram a ter uma exigéncia
de formacéo equivalente aquela dos seus colegas do primeiro segmento do
ensino fundamental, ou seja, curso superior, admitindo o curso magistério em
nivel médio durante o periodo de transi¢do; aos municipios, cabe a principal
responsabilidade no atendimento da demanda por educacéo infantil, sendo
previsto o regime de colaboracdo entre os diversos niveis de governo.
(CAMPQS, 2010, p. 9).

Além da regulamentacao em relacdo a sua organizacdo, a LDB também regulamentou a
atuacdo dos profissionais, a formagdo minima e as praticas pedagdgica com relagdo ao
desenvolvimento das criancas e suas especificidades com base no cuidar e educar e também
respeitando-as no cerne de direitos e cidadania.

Ademais, simultaneamente a elaboracdo da PNEI, outros documentosi® foram
elaborados e publicados, no Governo Itamar Franco, pelo MEC e pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), com a finalidade de apoiar os sistemas de ensino na implantacdo de suas

politicas para a educacdo infantil.

Neste contexto, o Ministério da Educacdo coordenou a elaboracdo do
documento de Politica Nacional de Educagdo Infantil, no qual se definem
como principais objetivos para a area a expansao da oferta de vagas para a
crianca de 0 a 6 anos, o fortalecimento, nas instancias competentes, da
concepcdo de educacdo e cuidado como aspectos indissocidveis das agdes
dirigidas as criancas e a promocéo da melhoria da qualidade do atendimento
em instituicdes de Educacdo Infantil. Como desdobramento desses objetivos,
foi publicado o documento “Por uma politica de formacao do profissional de
Educacéo Infantil”, no qual se discutiam a necessidade e a importancia de um
profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade para atuar em
creches e pré-escolas como condigdo para a melhoria da qualidade da
educacdo (BRASIL, 1994 a).

Contudo, ressaltamos que todo esse processo de discussdes em torno de defini¢ao de

normatizacdes para se pensar a Educacdo Infantil no pais, foram interrompidas abruptamente e

10 Entre estes documentos podemos citar: Por uma politica de formagao do profissional de educacéao
infantil (1994); Educacdo infantil no Brasil: situacdo atual (1994); Educacdo infantil: bibliografia
anotada (1995); Critérios para um atendimento em creches e pré-escolas que respeite os direitos das
fundamentais das criancas (1995); Propostas pedagdgicas e curriculo em educacéo infantil (1996).
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todo o material produzido até entdo foi suspenso com o avanco do estado Neoliberal e pela
Reforma do Estado iniciada em 1995. Desse modo, em 1998, é distribuido em todo territdrio
nacional um referencial, Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI
produzido na trilha das reformas educacionais orquestradas pelas indicacdes das Reforma do
Estado da década de 1990, e sob uma perspectiva que muitos teoricos da area da educacdo
infantil indicaram como partilhada nos moldes do ensino fundamental (LUDVIG, 2016).
Segundo Ludvig (2016, p. 44), o RCNEI

ocorreu na contraméo das discussdes que, até entdo, estavam em curso. No
entanto, esse documento teve ampla difusdo de modo que eclipsou as
diretrizes curriculares nacionais, que acabaram inclusive sendo lancadas
posteriormente a esse documento. Essa prépria inversdo no langamento dos
documentos indica a disputa curricular que estava no campo da educacao
infantil.

A divulgacdo do RCNEI, foi de encontro aos movimentos e discussdes que estavam
ocorrendo, naquele momento, haja vista, a inversdo dos documentos sendo que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (1998) - DCNEI foi divulgada ap6s ampla
distribuicdo dos RCNEI, culminando emdistorcdes, pois estes foramsendo estabelecidoscomo
documentos mandatdrios e as Diretrizes como documentos secundérios.

As Diretrizes de 1999 — Parecer CNE/CEB n° 22/98 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/99,
conforme aponta Oliveira (2017) criticaram as politicas publicas para a infancia construidas
historicamente no pais, com base no assistencialismo aos pobres sem um carater emancipatorio,
e defenderam uma novaformade atendimento baseada na Constitui¢do Federal de 1988, “que
definiu o direito a educacdo das criancas de zero a cinco anos de idade em Instituicbes de
Educacdo Infantil como um direito social ndo apenas dos filhos de trabalhadores rurais e
urbanos, mas também como um direito da crianga” (OLIVEIRA, 2011, 119). Ainda conforme

a autora:

Tais Diretrizes trataram o educar e o cuidar como aspectos indissociaveis e
defenderam uma concepgéo de crianga como sujeito ativo que interage com o
mundo por meio da brincadeira e principalmente como alguém com direito de
viver sua infancia; dai as preocupacdes, manifestadas no parecer, em combater
a antecipacdo de rotinas e praticas caracteristicas do Ensino Fundamental
(OLIVEIRA, 2011, p. 119).

No ano seguinte, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lein°. 10.172 em
9 de janeiro de 2001, na qual baseou-se na legislacdo brasileira construido através de largos

debates organizados pela sociedade civil, sobretudo por entidades relacionadasao campo da
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educacdo. No entanto, o Plano aprovado foi outra versdo, produzida em “gabinete” sendo que
o0 Plano da sociedade civil foi ignorado.

O PNE, apesar de controverso, definiu padrdes minimos de infraestrutura para as
instituicdes de Educacdo Infantil, estabelecendo metas de ampliagdo do atendimento para
creches e pré-escolas em nivel nacional, em continuidade ao Plano Decenal (1993-2003).
Entretanto, necessério lembrar que, o propésito do Plano Decenal eraatender as condi¢des para
financiamento para a educacdo de organismos multilaterais, sem que se expandisse 0
investimento na educagdo com os recursos da Unido, o que implica em contradicdo entre o

proposto e as demandas da sociedade civil (CAMPQOS, 2008). Ainda conforme a autora:

A questdo do financiamento da educacédo, dimensdo que ndo apenas articulg,
mas também condicionae induz as demais, aparece como o principal elemento
de continuidade e de adesdo as orientacdes provenientes dos organismos
internacionais. Sem o compromisso com recursos financeiros necessarios a
viabilizar uma educacéo de qualidade para todos, 0s objetivos e metas do
Plano restringem-se a respostas focais tanto na expanséo como nos recursos —
por exemplo, a focalizacdo no ensino fundamental — quanto restritivo em
termos de politica pablica — as chamadas populacfes vulneraveis figuram
como aquelas a quem se devem destinar as agdes prioritarias (CAMPOS,
2008, p. 168).

Nos dez anos de vigéncia do Plano Nacional de Educacéo as criangas da Educacdo
Infantil deveriam ser atendidas com qualidade. Desse modo, necessitavam de orientagoes
pedagogicas e administrativas para que a melhoria dos servigos fosse como compromisso dos
governantes. Desse modo, era necessario que medidas econémicas em relacdo a recursos
financeiros e com o envolvimento da Assisténcia Social, a Justi¢a, o Trabalho, a Cultura, a
Saude, as Comunicacdes Sociais fossem repensadas. De modo similar, a formacéo académica
do professor mereceu especial atencdo para que o atendimento de qualidade fosse efetivado,
posto que muitos adultos em exercicio na educacao infantil ndo possuiam formagdo académica
adequada.

Ao considerar, todavia, os aspectos de nosso Pais, em particular as restricbes
financeiras, este plano preconizava que a oferta publicade Educacao Infantil fosse direcionada
prioritariamente as criancas das familias de menor poder aquisitivo, localizando as instituicdes
de educacdo infantil nas areas de maior necessidade e nelas seus melhores recursos
pedagdgicos, com atendimento integral, em especial paraas criangcas menores e com renda mais
baixa, no caso em que os pais trabalham fora. Mas, segundo o Plano “em hipétese alguma a

Educacdo Infantil publicadeve caracterizar como um atendimento pobre para pobres, mas sim
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uma educacéo de qualidade preferencialmente para as criancas das camadas mais sujeitas a
exclusdo social” (BRASIL, PNE, 2001, p. 11). Como objetivos e metas o PNE (2001-2010),

preconizava:

1. Ampliar a oferta da Educagdo Infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populacédo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo de 4 a 6 anos
(ou 4 anos e 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das
criangas de O a 3 anos e 80% das de 4 a 5 anos. [...];

21. Assegurar que, em todos os Municipios, aléem de outros recursos
municipais 0s 10% dos recursos de manutengao e desenvolvimento do ensino
ndo vinculados ao FUNDEF sejam aplicados, prioritariamente, na Educagéo
Infantil. [...];

25. Exercer a a¢do supletiva da Unido e do Estado junto aos Municipios que
apresentem maiores necessidades técnicas e financeiras, nos termos dos arts.
30, VI e 211, § 1°, da Constituicdo Federal (BRASIL, PNE, 2001, p. 12 e 14).

N&o obstante, passado o tempo de vigéncia do Plano, e sem dispositivos para
acompanhar e cobrar dos governantes a¢des eficientes, as metas ndo foram cumpridas, e a ideia
de uma politica universal ainda ndo foi consolidada. Conforme é possivel observar no p réprio
texto do Plano, ha priorizacdo de quais criancgas devem ser atendidas preferencialmente. Nesse
sentido, é sempre importante ressaltar que, a educacgéo infantil como um direito de todas as

criangas,

independentemente de idade, classe econdmica ou periodo escolar que
frequentam, colocamo-nos na perspectiva de uma superacdo da visao
assistencial historicamente vinculada a esse segmento educativo, aquela que
com arrogancia “humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva,
como favor aos poucos selecionados para o receber” (KUHLMANN JR,,
2000) apud (CAMPQS, 2013, p. 204).

Entretanto, entre as relevancias relacionadas com as politicas implementadas na

vigéncia do referido PNE, Vieira (2010) ressalta os seguintes problemas:

pouca utilizacdo do Plano no primeiro triénio ap6s sua aprovagdo; pouca
consideracdo dada ao Plano quando do estabelecimento das politicas de
governo, gerando algumas concepgdes, agdes, programase politicas diferentes
das estabelecidas no PNE; desarticulacéo entre o PNE e os planos setoriais de
governo; dissociacdo entre o PNE e os planos estaduais e municipais de
Educacao; articulagdo tardia do PDE e do PAR com os principios e metas do
PNE; minimizacdo da universalizacdo da educacdo béasica como direito;
auséncia de mecanismos para 0 acompanhamento e avaliagdo sistematicos do
PNE. Nas questdes internas ao Plano, apontaram-se, entre outros
constrangimentos: a auséncia de indicadores relativos as metas, para
concretizar a possibilidade de acompanhamento e avaliagdo do
desenvolvimento do PNE; a retirada dos mecanismos concretos de
financiamento das metas, expressos no proprio Plano (vetos); a focalizagdo no
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ensino fundamental; a pulverizacdo de metas levando a fragmentacéo e
disperséo das acbes (VIEIRA, 2010, p. 816).

Valente e Romano (2002) citado por Campos (2008, p. 169) “destacam também essa
questdo quando analisam o Plano aprovado e o Plano proposto pela sociedade civil,

evidenciando o carater antidemocratico e conservador do primeiro”; segundo os autores:

O que determinou a atitude presidencial foi a doutrina que afirma serem os
gastos sociais (salvo aqueles, em geral de carater compensatrio,
contemplados na execucdo do ajuste estrutural) algo estranho e hostil a
politica do FMI. Essa politica, como se sabe, ja estd interiorizada nas
contrarreformas do governo, em véarias emendas constitucionais ja aprovadas
e nas leis. O paradigma maiscompleto disso é a dita"Lei de Responsabilidade
Fiscal". N&o por acaso, é nela que FHC se louva para justificar todos os vetos
(VALENTE & ROMANO, 2002 apud Campos 2008, p.169).

Em virtude dos fatos mencionados acima, ainda segundo Campos (2008, p. 169):

Poderemos compreender afocalizagdo no ensino fundamental (financiamento,
expansdo, formacdo de professores, correcdo de fluxo, gestdo, etc) e a
prioridade atribuida, no caso da educacéo infantil, as familias de baixa renda.

Nesse contexto historico, e ainda seguindo alégica das reformas neoliberais, é aprovada
a Lei Complementar n°. 101 de 4 de maio de 2000, intitulada Lei de Responsabilidade Fiscal -
LRF, a qual estabelece em regime nacional um teto méximo para os gastos publicos, a serem
seguidos por cada ente federativo (estados e municipios). Esse projeto de lei trouxe
repercussdes negativas para a Educacdo Infantil, impondo aos Municipios arranjos para a
demanda da educacdo sem exceder o limite de gastos permitido, em particular com a folha de
pagamento. Logo, se houve algum progresso com a DCNEI propondo atendimento educativo
paramelhorinfraestruturae formacé&o de professores, a citada Lei restringiu as aplicacdes nesse
segmento educativo, revelando-se um total paradoxo.

Desse modo, é visto que as politicas publicas desse momento historico, ndo abarcavam
as demandas da Educacéo Infantil, ou seja, ainda ndo era efetivo o investimento direto em nivel
local para este segmento educacional, o que é enfatizado por Barreto (2003, p. 59):

Na verdade, a crianca de 0 a 6 anos é quase ausente na politica educacional do
governo federal. Tal auséncia é percebida, por exemplo, no Plano Plurianual
2000-2003, em que a educacgdo infantil ndo apresenta sequer o status de
programa, ao contrario dos outros niveis de ensino e até mesmo das
modalidades de ensino.
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Assim, no Brasil, as criangas matriculadas em creches e pré-escolas (publicas e
privadas) totalizavam-se em 5.912.150, sendo 1.093.347 em creches e 4.818.803 em pre-
escolas, conforme os dados sobre a Educacdo Infantil do Censo Escolar 2001. (INEP, 2001).
Sem recursos efetivos ou suficientes a estratégia prioritaria para expansdo da demanda na
Educacdo Infantil continuou a ser o caminho da parceria publico e privado — PPP, mais
conhecido como “conveniamento”!! de vagas.

Também foram assistidas outras alteracGes, tanto na esfera da implementacédo de
programas, quanto em modificagdes dos dispositivos legais e mandatdrios a educacgdo basica
brasileira, observadas no periodo entre 2003 a 2009, periodo que ascende ao governo federal
um presidente de centro—esquerda com defesa de um Estado mais social. Com isso, no ano de
2007, foi instituido o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgdo Basica e de
Valorizacgdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB?2, pela Emenda Constitucional 53, de
2006 e regulamentado pela Medida Provisoria n®339, de 28 de dezembro de 2006, revertida na
Lein®11.494/07 e pelos Decretos n®6.253 € 6.278, de 13 e 29 de novembro, sequencialmente
que incluia a educacdo infantil e o ensino médio na distribuicdo dos recursos. Mas, sempre
interessante lembrar que, em uma primeira versao do projeto de lei, as criangas de zero a trés
anos ndo estavam incluidas na aplicacdo das verbas. Segundo Flores (2010, p. 31), este projeto

foi matéria de debate em todo o territdério nacional,

causando reacbes de repudio a uma norma que iria contra as legislacGes
anteriores e negaria o direito constitucional a Educagdo para as criangas bem
pequenas, deixando sem cumprimento a concep¢do de Educacdo Basica
vigente na LDBEN, o projeto foi alterado, passando a contemplar, também, as
criangas menoresde quatro anos. O Movimento Fraldas Pintadas, encabecado
por Vérias instituicbes, entre elas o MIEIB'3, ocupou espacos Congresso
Nacional e na midia, contribuindo na garantia desta inclusao.

Ademais, dentre as alteracdes legais cabe em especial destacar, a ampliacédo do Ensino

Fundamental para nove anos (Lei n. °11.274/2006), dispondo sobretudo a obrigatoriedade de

11 Para melhor compreensdo acerca do conveniamento de vagas indicamos a leitura da dissertagdo de
Madeira (2019).

12 A aprovacao do FUNDEB foi demarcada por intensas pressdes de movimentos populares, dentre eles
0 “Movimento das fraldas pintadas”, que reivindicava a adesao das creches no FUNDEB.

13 O Movimento Interféruns de Educacao Infantil do Brasil - MIEIB, criado em 1999, é uma organizagéo
autdbnoma, integrada aos movimentos sociais, de carater interinstitucional e suprapartidario,
comprometida com a Educacéo Infantil — El, tanto no que se refere a defender a garantia do acesso a um
atendimento de qualidade a todas as criancas de zero até seis anos, quanto em fortalecer esse campo de
conhecimentos e de atuagdo profissional no Brasil (MEC; UFRGS, Relatorio de Pesquisa, 2009, p.11)
apud (FLORES, 2010, p. 31).
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frequéncia também para as criancas de 6 anos4. Nesse sentido, a respeito da lei da matricula
aos seis anos e da lei do ensino fundamental de nove anos, Lira, Sapelli e Drewinski (2016, p.

86) pontuam que:

Tal determinacédo, que por um lado atendeu as necessidades de importantes
segmentos sociais, haja vista que ampliou a oferta de vagas as criangas de seis
anos e de certo modo universalizou 0 acesso a escola as criancas brasileiras
dessa faixa etaria, por outro lado, engendrou polémicas, controvérsias e
desafios aos gestores, professores, pais, pesquisadores, enfim, & comunidade
educativa.

Ainda conforme as autoras, as discordancias em torno da abrupta insercao das criangas
de seis anos no ensino fundamental, sem a necesséria discussdo e reflexdo e consulta a
sociedade civil organizada e comunidade educativa sdo factuais (LIRA; SAPELLI,
DREWINSKI, 2016).

Essa medida se configura especialmente polémica no que diz respeito a falta de preparo
adequado para essa transi¢do, principalmente em relacdo a preparacdo dos professores para
trabalhar com essa faixa etaria, na adaptacdo estrutural dos espacos, mobiliarios, materiais
escolares, e tdo pouco das familias. Para além desse aspecto, Campos (2010), discorre sobre
uma questdo que pode ocasionar sérios problemas, em relacao a essa alteracdo, qual seja, a
antecipacao da repeténcia para os alunos do primeiro ano, visto que, os curriculos ndo foram
revisados.

Apesar das varias criticas e posicdes contrarias a determinacgdo do ensino fundamental
de nove anos, a justificativa para o discurso baseava-se no principio do direito a educagéo das
criancgas pequenas e a democratizacdo do acesso a escola para todas as criancas brasileiras
(LIRA; SAPELLI; DREWINSKI, 2016). E também que, se poderia garantir a todas as criangas
um tempo mais longo no convivio escolar, mais oportunidades de aprender, assim como, um
ensino mais abrangente.

Segundo essaldgica, de ampliar o acesso das criangas a educacao infantil, € apresentada
a Emenda Complementar n°® 59, de novembro de 2009 pelo Congresso Nacional, a qual tomou

obrigatdriaa frequéncianaeducacao basicados quatro aos dezesseteanos,abrangendo, criangas

14A Resolucéo n°. 5, de 17 de dezembro de 2009, da Camera de Educacao Bésica, que fixa as diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, no seu art. 5°, § 2° pontua que: - € obrigatéria a
matricula na Educacdo Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢o do ano em
que ocorrer a matricula. Na sequencia o 8 3° diz que: as criangas que completam 6 anos apos o dia 31
de marco devem ser matriculadas na Educagéo Infantil (RESOLUQAO 5/2009, MEC, CNE, CEB, p.
1).
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e jovens que frequentam a pré-escola da educacéo infantil, o ensino fundamental e 0 médio
regular. Anteriormente, apenas o ensino fundamental com duragdo de nove anos era definido
como de matricula obrigatdria e como direito pablico subjetivo amparado na lei. Com isso, a
EC n°®59/2009 é consideradaum marco na educacao brasileira, pois ampliou a obrigatoriedade
do ensino, e ancorada nos termos do Plano Nacional de Educagido — PNE?® (2011-2020) tendo
apoio técnico e financeiro da Unido, sendo o prazo para adequagéo da lei 0 ano de 2016.

Por outro lado, como argumenta Vieira (2011, p. 255):

A aprovagdo da EC n° 59/2009 ndo foi consensual na area educacional, de
modo que a extensdo da obrigatoriedade para a educacdo infantil gerou
diferentes reacdes junto a area (especialistas, pesquisadores e militantes do
campo de estudos e de acdo politica da educagdo infantil) e aos dirigentes da
educacdo, sobretudo municipais. Os argumentos expressam preocupacoes e
resisténcias, tendo em vista o incipiente debate em torno de relevante questéo
na aprovacao da referida EC. Argumentou-se com base em estudos!®, que a
pretendida universalizacao da pré-escola pode ndo ser alcangada somente com
a obrigatoriedade de a familia matricular os filhos pequenos na educacdo
infantil.

Mas, em que pese 0s argumentos e discussdes de pesquisadores, professores e outros
sujeitos, a EC n° 59, foi posteriormente aprovada como a Lei n° 12.796/2013 que definiu a
obrigatoriedade de frequéncia a escola a partir dos quatros anos. E, em paralelo a essas
discussdes, ocorriam as discussdes e conferéncias para a definigdo do novo Plano Nacional de
Educacdo, o qual foi aprovado somente em 2014, sob a Lei n® 13.005, com vigéncia por dez
anos. Esse novo Plano também traz como meta a Educacéo Infantil o que ja foi disposto no
PNE n°85. 035 de 2010, qual seja, “universalizar ate 2016, a educacéo infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagao infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE”. (BRASIL, PNE, 2015 p. 21).

Nesse sentido, para cumprir as metas desse novo projeto do PNE, em especial a
universalizacdo do atendimento das criancas da pré-escola, diversas estratégias foram

15 No Plano de Lei — PL n°85.035, do ano de 2010, a educacéo infantil na Meta 1 do PNE, aparece como
a seguinte redagdo “universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populagio de quatro e cinco anos,
e ampliar, até 2020, a oferta de educagéo infantil a atender a cinquenta por cento da populagéo de até
trés anos” (BRASIL, 2010).

16 O Grupo de Trabalho GTO7 — Educacdo da criancade 0 a6 anos, da Associacao Nacional de Pesquisa
em Educacdo - ANPEGd, discutiu a extensdo da obrigatoriedade escolar na Reunido Anual de 2009, a
partir de aportes tedricos em trabalho encomendado sobre o tema, organizado por Fulvia Rosemberg,
na época professora da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP) e pesquisadora da
Fundag&o Carlos Chagas de Sé&o Paulo.
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assumidas pelo poder publico, especialmente a parcializacdo ou reducdo do horario de
atendimento nos Centros de Educacéo Infantil — CEIs (SANTOS, 2017) e a transferéncia de
turmas de Educacao Infantil para instituigGes prioritariamente pensadas para o atendimento de
criancas do ensino fundamental e médio (CAGNETI, 2017).

Assim, a Lei n° 12.796/13, aprovada em 2013, estendeu a obrigatoriedade da educacéo
as criangas de quatroa cinco anos de idade, ou seja, para as criangas da pré-escola da Educacdo
Infantil. De acordo coma lei, o artigo 31 estabelece que a Educacao Infantil sera organizada de
acordo com a carga horéaria minima anual de 800 horas, distribuida por, no minimo, 200 dias
de expediente trabalhado; com atendimento de, no minimo quatro horas para o periodo parcial
e sete horas para o periodo integral; controle de frequéncia, determinado frequéncia minima de
60% do total das horas, e formacdo docente para os profissionais da Educacdo basica em nivel
superior, assim como garantia a formacgédo continuada. Para atender essa obrigatoriedade foi
atribuido o dever ao Estado em ofertar as vagas para essa etapa educativa, como também as
familias de realizarem a matricula.

Desse modo, em relacdo a Educacdo Infantil é notoria a presenca de arranjos,
especialmente para remediar a caréncia de vagas existentes. Nesse sentido, o objetivo do
subtitulo a seqguir €, discutir as estratégias utilizadas pela cidade de Joinville I6cus dessa
pesquisa aposa Lein®12.796/2013 que define a matricula obrigatoria na educacgdo infantil para
as criancas a partir dos quatro anos de idade, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) 9.394 de 1996 resultando em desdobramentos nos diversos ambitos e

aspectos cotidianos da vida das criancas e das suas familias.

1.3 As estratégias do municipio de Joinville/SC ap6s a Lein°. 12.796/2013

De acordo com o que foi abordado anteriormente, a educacao no Brasil vem passando
por inimeras mudancas no decorrer de sua histdria. Nesse sentido, a creche surgiu em primeiro
lugar no Brasil direcionada ao carater assistencialista e compensatorio, destinada as criangas
abandonadas e mais tarde para as criangas que ndo tinham onde ficar enquanto suas maes

iniciavam o trabalho nas fabricas. Oriunda também de alguns projetos assistencialistasl’ e

17 “A tendéncia médico-higiénica do Departamento Nacional da Crianca - DNCr pode ser detectada
pelas atividades empreendidas durante a década de 50. Houve varios programas e campanhas: combate

a desnutrigdo, vacinacdes e diversos estudos e pesquisas de cunho médico[...]” (KRAMER, 1987, p.
67).
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vinculada ao Ministério da Saudel8 por muito tempo a creche ndo contemplavaum projeto com
viés educacional como propagada hoje.

Para além desses aspectos legais, assim como em outros paises, no Brasil, também
foram implementados diversos programas?® paraampliar tanto o acesso quanto a elevacao dos
niveis de aproveitamento escolar?° no que se refere a educacéo, obedecendo assim as novas
metas indicadas no encontro estabelecido em Incheon, no ano de 2015 na Coréia do Sul.

No entanto, comtodas as intervencdes observadas em beneficio da educacdo nasultimas
décadas, e, ainda que se possa observar varios avancos, tanto no acesso a educacao quanto aos
indices divulgados referentes ao aproveitamento escolar, este quadro ndo é tdo promissor
quanto parece, especialmente quando falamos da educacéo infantil.

Ademais, com a implementacdo de programas como Brasil Carinhoso?! ou
Prolnfancia??, que trouxeram significativos avancgos para Educacéo Infantil no pais, estamos
longe de estabilizar uma politica paraeducacdo da infancia a partir da l6gica do direito de todas
as criancas a espacgos coletivos nos quais possam vivenciar, experimentar e partilhar de
multiplas experiéncias (CAMPQOS, 2015).

Assim, nos estudos de Campos (2015), é possivel observar que no ano de 2001, 55%
das criancas de 4 a 5 anos frequentavam a pré-escola, ao passo que, 10,6% correspondente a
populacdo de 0 a 3 anos frequentavaalguma instituicdo. No ano de 2012, este cenario teve uma

significativa modificacéo, desse modo, 78,2% dascriangas de 4 a 5 anos estavam matriculadas

18 “Em 1940, surgia o Departamento Nacional da Crianga (atual Divisdo Nacional de Prote¢do Materno-
Infantil), vinculado ao Ministério da Salde e destinado a coordenar as atividades nacionais relativas a
protecdo da infancia, da maternidade e da adolescéncia” (KRAMER, 1987, p. 64).

1%Dentre os programas elencamos: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE; Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD; Programa Nacional de Transporte Escolar - PNATE e Caminho
da Escola e o Programa Dinheiro Direto na Escola -PDDE.

20 E no que se refere aos niveis de aproveitamento escolar temos: Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na
Idade Certa—PNAIC; Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI; Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio; Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proeja; Brasil Alfabetizado; Programa Mulher e
Ciéncia; Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo; Programa de Implantacéo de Salas
de Recursos Multifuncionais, entre outros.

21 O programa Brasil carinhoso compde o “Plano Brasil sem miséria” e segue uma agenda de atengdo
bésica a primeira infancia. E, no que diz respeito a educagdo esse programa garante: a) antecipacao do
custeio (Fundeb) para creches e pré-escolas de rede propria ou conveniada com o objetivo de estimular
a aberturade novas vagas pelas prefeituras, que antes levavam até um ano e meio para receber o repasse;
b) complementacédo equivalente a R$ 1.362 por ano para cada crianca do Bolsa Familia matriculada em
creche, dinheiro que pode ser utilizado em manutencéo e compra de fraldas, por exemplo; ¢) aumento
em 66% do valor repassado para alimentagdo escolar, em creches e pré-escolas.

22Programa caracterizado por prestar assisténcia técnica e financeira, ao Distrito Federal e Municipiocs,
para construcao e aquisi¢ao de equipamentos para creches e pré-escolas publicas.
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na pré-escola; e 21,2% das criangas de 0 a 3 anos frequentavam a creche (BRASIL, 2014). O
que nos chama a atencdo é que mesmo com um aumento de 100% nas matriculas em creche,
podemos observar, que a discrepancia entre os dois segmentos continua grande, assim como,
as metas estipuladas para o Plano Nacional de Educagédo (2000 — 2010), ndo foram atingidas.

De acordo com Campos (2015, p. 6), esses dados parecem demonstrar que,

ainda ndo conseguimos superar a concepcao histérica da educacdo infantil
como uma politica assistencial associada ao processo civilizatério que teve
por base as necessidades individuais e ndo coletivas, ficando em evidéncia as
responsabilidades individuais e ndo a questdo do direito social.

A educacdo infantil, foi concebida como estratégia assistencial e ndo como uma politica
publica universal e inclusiva na logica do direito social conferindo-lhe um papel compensador
de caréncias principalmente para a populagdo mais vulneravel. Essa visdo de educacdo infantil
é reconhecida por politicas sociais e estratégias governamentais ao longo do século XX,
resultando na dotacdo, das instituicdes de educacéo infantil, de um carater de provisoriedade,
emergencial, ou ainda como substitutas temporérias da figura materna (CAMPOS, 2015).

Se deumlado coma promulgacdodaLDB 9.394/96, aeducagdoinfantil foi reconhecida
como primeira etapa da educacdo basica, por outro as politicas para esse publico eram forjadas
a partir, dos discursos de amenizar os niveis de pobreza e da légica da preparagdo para
escolarizacdo obrigatoria, sendo ratificada como acdo importante para melhorar o futuro
desempenho escolar da criancga, sobretudo, como promocéo do sucesso escolar (CAMPOS,
2015).

Desse modo, conforme citado anteriormente os programas ou agdes, particularmente
concentrados para os estratos das “populagdes vulneraveis”, representam importante estratégia
para romper com os denominados ciclos de pobreza, resgatando antigos preceitos da Teoria do
Capital Humano2 (CAMPOS, 2008). Assim, de acordo com Campos (2008) é possivel
observar em documentos produzidosem especial pela UNESCO, UNICEF e BM,

que os fundamentos para agdes de cunho educativo-pedagdgico reportavam-
se as descobertas da neurociéncia como fonte de legitimacdo para as acdes
propostas. J& a referéncia aos direitos sociais das criangas era utilizada como
justificativa para as proposi¢cdes de agdes ou programas veiculados com
medidas de “justi¢a social”, discurso este que também fundamentava as acdes
voltadas a “aliviar a pobreza” de milhares de criangas espalhadas pelo mundo
(CAMPOQOS, 2008, p. 35).

23 Sobre a Teoria do Capital Humano indicamos a leitura de Frigotto, 1993.
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Para além dessas perspectivas,aeducagdoinfantil referidano viés da assisténciadesvia-
se do ambito do direito, pelo menos para a populacdo das criancas pobres. Para tanto, defini-la
como direito envolve compreender que seu provimento deve se dar na esferado Estado, o que
demanda investimentos publicos em seu provento. E, no entanto, mesmo que avangos sejam
vistos no pais acerca do reconhecimento legal dos direitos das criangas a educacgao voltada ao
direito universal subjetivo, no contexto da pratica, esses direitos ainda ndo foram concretizados.

Portanto, apesar dos avancos juridicos constatados no Brasil, em relacdo a expansao
significativa no numero de vagas, tal creche, quanto pré-escola, verificamos 0 movimento
oscilar entre a legitimacdo da educacao infantil como direito ou como estratégia para atender
as familias pobres; da legitimacdo da particularidade da educacdo infantil ou de sua
escolarizagdo na pré-escola.

E, em contrapartida, o atendimento desigual entre: pré-escola e creche; entre as criangas
brancas e negras, ricas e pobres, enfim, ainda que algumas conquistas sejam estabelecidas na
area, afirmar que a educacdo infantil € um direito efetivo de todas as criancas ainda néo é
possivel.

No que diz respeito asdissonancias namaneiracomo a politica € efetivada, em especial,
quando verificamos que, como descrito pela Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (BRASIL,
INEP, 2013), umtotalde 2.730.119matriculas efetuadas sdo em creches e 4.860.48 1 matriculas
equivalem a pré-escola tornando-se evidente como a focalizac¢do no atendimento formal das
criancas em idade mais préxima ao ensino escolar sempre foi prioridade (CAMPOS, 2015).
Comparando com os dados do INEP (BRASIL, INEP, 2016) ano de 2016, percebemos um
aumento significativo em matriculas na pré-escola no Brasil com umtotal de 5.040.210, quanto
que na creche o total equivale a 3.238.894 matriculas, afirmando que a pré-escola continua
sendo prioridade, principalmente no ano limite de 2016, no qual os municipios deveriam se
adequar a Lei da obrigatoriedade como prazo final.

Sendo assim, no quadro 1 abaixo, acompanharemos a evolucdo das vagas da pré-escola

da rede publica de educacdo infantil nos anos de 2013 a 2017 na cidade de Joinville.

Quadro 1 — Evolucio das vagas da pré-escola do ensino publico regular municipal de Joinville (Area
Urbana e Rural)
Municipio 2013 2014 2015 2016 2017

Joinville 6.355 6.752 7.056 9.469 10.618

Fonte: Elaborac&o prépria a partir dos dados da Sinopse Estatistica— INEP 2013 a 2017.
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Em face aos dados apresentados, torna-se visivel o aumento gradual das vagas na rede
publica de educacdo infantil de Joinville, portanto, se os dados estatisticos demonstram uma
ampliacdo quanto a oferta de vagas de forma crescente, logo, questiona-se de que modo o
municipio estara distribuindo essas matriculas, especialmente apds a Lei da Obrigatoriedade. A
seguir veremos a evolucdo de matriculas na pré-escola no municipio de Joinville separando por

periodo integral e parcial:

Quadro 2 - Evolugdo de matricula da pré-escola publica (ensino regular) por periodo de atendimento
no municipio de Joinville

Educacéo Infantil — Pré-Escola

Periodo

Ano :

Integral Parcial
2013 1.615 4.740
2014 1.114 5.638
2015 967 6.089
2016 13 9.456
2017 15 10.603

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Sinopse Estatistica — INEP 2013 a 2017.

Ao observarmos os dados acima, constatamos que a evolugdo de matriculas, nao foi
consideravelmente expressiva, em relacdo as vagas, haja vista, uma reducao relevante dos
numeros de vagas em periodo integral. Mainardes (2009) diz que as disputas politicas
geralmente aparecem em formade tensdes e contradi¢des, que fazem com que as politicas sejam
repensadas dentro de contextos mais especificos, como € o caso das formulacdes das politicas
municipais, cujas indicacgdes, tendéncias e modelos exercem suaforca.

Desse modo, ao analisarmos mais precisamente 0s nimeros absolutos no periodo
apontado, 1.615 matriculas em periodo integral em 2013 foram reduzidas para 15 matriculas
em 2017. Jano que se refere ao periodo parcial o processo foi contrario,em 2013 havia 4.740
matriculas em regime parcial, e em 2017, esse numero aumentou para 10.603, sinalizando um
acréscimo de 5.863 matriculas parciais. Se analisarmos ainda mais atentamente o periodo de
2013 a 2016, no qual os municipios deveriam se adequar a Lei da obrigatoriedade com o prazo
final para o ano de 2016, percebe-se um decréscimo de -99,19% nas matriculas no periodo
integral e um movimento contrario de 99,49% no mesmo periodo em regime parcial. Assim, €

possivel observar que o municipio de Joinville, vem ampliando seu atendimento parcial desde
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0 ano de 2013 deixando evidente a estratégia da parcializacdo da educacdo infantil,
principalmente em pré-escolas da rede publica municipal, apds a promulgagdo da lei da
obrigatoriedade da matricula aos quatro anos de idade. Portanto, no contexto do ciclo de
politicas Mainardes (2006), com base nas propostas de Stephen Ball, argumenta que as politicas
publicas ndo sdo apenas implantadas, mas produzem efeitos que deveriam ser analisados em
termos de seus impactos sociais. Nesse sentido, os impactos recaem sobre as familias na
reorganizacdo do seu cotidiano demandando também questdes econdmicas, pois necessitam
pagar outro lugar para seu filho ficar no contraturno.

Campos e Barbosa (2016), sinalizam que a parcializacdo podera ainda gerar outro
desafio,

0 cuidado para que esse tipo de atendimento ndo retire a identidade da
educacdo infantil, e ndo deixe de seguir o estabelecido na estratégia 1.13., do
PNE/2014, isto é, preservar as especificidades da educacdo infantil na
organizacéo das redes escolares, garantindo o atendimento da crianca de zero
a cinco anos em estabelecimentos que atendam parametros nacionais de
qualidade, e a articulagdo com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso
do(a) aluno(a) de seis anos de idade no ensino fundamental (CAMPQOS;
BARBOSA, 2016, p. 82).

De acordo com Santos (2017), a estratégia da parcializagdo compulsoria para as turmas
da pré-escola da rede municipal de ensino, demandou as familias, novos desafios e rearranjos
foram determinados na necessidade de se organizarem para cuidar das criangas no turno em
que, antes, estariam na creche ou pré-escola. Além disso, com a medida da parcializacéo do
ensino nacidade muitas familias optaram também pela matricula privada no contraturno, ja que
ndo dispunham mais da vaga integral, a qual o municipio ofertavaantes da mencionada lei.

Nesse sentido, Campose Barbosa (2016, p. 83), ao analisarem as estratégias das cidades,
em especial da cidade de Joinville, l6cus dessa pesquisa, afirmam “com oferta em turno parcial
restara as familias encontrarem alternativas para o outro turno, o que ampliara e fortalecera a
entrada do chamado terceiro setor24 no cenério das politicas educacionais”.

Outra questdo observadaap6s a promulgacdo da lei da obrigatoriedade como estratégia

utilizada pelo municipio parauniversalizar as vagas da pré-escola, conforme a Meta 12> do PNE

24 Para melhor compreensdo sobre o terceiro setor indicamos a dissertagédo de Madeira (2019).

25 Meta 1: universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL,
PNE, 2014).
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(2014-2024) em determinar a oferta e atendimento de criangas da educacdo infantil em
instituicdes de ensino fundamental (CAGNET]I, 2017). Ainda, conforme Cagneti (2017), essa
praticando é novanaeducacdo de Joinville, sendo realizada desde adécadade 1990nas escolas
rurais conforme a demanda de cada regiao.

Nesse sentido, as preocupacgdes que se indagam a partir dessa estratégia alegam-se a um
formato referente ao da escola de ensino fundamental, transformando muito cedo as criangas

pequenas em “alunos”, como sinaliza Barbosa (2008, p.8):

Refletir sobre 0 modo de realizar a formacéo de criangas pequenas em espacgos
publicos de educacdo coletiva significa repensar quais as concepgoes a
defender em um estabelecimento educacional. As criangas pequenas solicitam
aos educadores uma pedagogia sustentada nas relagfes, nas interacdes e em
praticas educativas intencionalmente voltadas para suas experiéncias
cotidianas e seus processos de aprendizagem no espaco coletivo, diferente de
uma intencionalidade pedagdgica voltada para resultados individualizados nas
diferentes areas do conhecimento.

Ou seja, a Educacéo Infantil presumi uma pratica educativa diferente da pratica do
Ensino Fundamental, na qual as especificidades da infancia sejam respeitadas, entre o cuidar e
0 educar, o brincar, a interacdo e as vivéncias praticadas nesse espaco (CAGNETI, 2017). Do

ponto de vista de Cagneti (2017), considerar que nesse espago deve haver:

0 tempo de educar, o tempo de cuidar, o tempo de brincar, 0 tempo de
aprender, o tempo de ensinar, o tempo de conviver — com seus pares, com
adultos, com a natureza, com as trocas, respeitando cada um na sua forma de
aprender, de encantar e se encantar pelo mundo e por toda a cultura humana
socialmente produzida. Estar em uma instituicdo pensada para a crianga
pequena é muito diferente de frequentar uma Educagdo Infantil que se aloca
no interior de uma escola de Ensino Fundamental (CAGNETI, 2017, p. 121).
Corroborando com Cagneti (2017), Barbosa (2008, p. 25), afirma que as pedagogias da

educacao infantil ttm como centro de sua teorizac¢do a educacéo das criangas pequenas,

situando-a tanto em sua construgdo como sujeito de relagdes, inserindo em
uma cultura, em uma sociedade, em uma economia e com formas especificas
de pensar e de expressar-se, quanto, também, com proposi¢des instrumentais
em relacdo aos aspectos internosao funcionamento institucional e aos projetos
educacionais, isto é, seus aspectos didaticos, como, por exemplo, 0s
programas, as estratégias, os objetivos, a avaliagdo, a definicdo dos usos do
tempo e do espacgo, sua organizagdo, suas praticas, seus discursos, enfim, sua
rotina.

Assim, compreendemos que a func¢do da Educagao Infantil se baseia em concepgoes de

crianga e infincia como um sujeito historico e cultural, que se expressa através da brincadeira,
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da imaginagdo, da interagdo com o meio, na organizacdo do tempo e do espagco com
profissionais qualificadosna drea e com a participacao da familia e da comunidade presentes
no cotidiano da vida das criancas. Desse modo, entendemos que nem sempre a ampliagdo de
vagas corresponde ao atendimento com qualidade e em acordo com as necessidades das
familias. Para além desse aspecto, perguntamos e paraas criancas? Como elas vivenciam todas
essas modificagdes legais que repercutiram diretamente em seus cotidianos?

Em outras palavras, a presente pesquisa tem como objetivo ouvir as criangas e trazer
elementos para a discussdo sobre o atual processo de amplia¢do da parceria ptblico e privado26
que fez com que as criangas vivenciassem o cotidiano escolar em duas intui¢des distintas, haja
vista, que o periodo integral foi suprimidoparaa pré-escola daredeptblicade ensinodo distinto
municipio apds a promulgacao da leida obrigatoriedade no anode 2016 periodo para adequacao
desta lei. Nesse sentido, as criangas também sdo prejudicadas, visto que, ndo exercem o direito
de serem ouvidas, pois, hd sempre um adulto que fala por ela e isso legitima a desigualdade de
poder entre eles.

Considerar as criangas como atores sociais implica segundo Sarmento (1997, p. 20) “o
reconhecimento da capacidade de produgao simbdlica por parte das criangas e a constituigao
das suas representacdes e crengas em sistemas organizados, isto €, em culturas”. Para isto, ¢
fundamental discutir as politicas publicas quanto a organizacdo dos espacos e as propostas de
interacoes efetiva nas relagdes pelo respeito as criangas. Nesse sentido (CORSINO, 2007, p.
67) destaca que:

Na pratica pedagogica, a estética dos espagos, dos materiais, dos gestos e das
vozes da visibilidade ao que e como se propde a crianga e, ainda, a0 que o
adulto pensa sobre ela e sobre a educacado dirigida a ela. O politico permeia
tudo isso pelas vozes que podem ser ouvidas ou caladas, pela possibilidade de
0s sujeitos expressarem-se, relacionarem-se, respeitarem-se, sensibilizarem-
se € comprometerem-se com o outro € com o seu grupo social, apropriando-
se de conhecimentos e inserindo-se nas diferentes esferas culturais.

Assim, a0 se pensar como escutar de modo qualificado as criangas longe da supremacia
do adulto, Sarmento e Pinto (1997) apontam o estudo das criangas a partir de si mesmas revela
uma outra realidade social, isto é, aquela que surge das interpretagdes e visdes de mundo do
universo infantil. O ponto de vista das criancas aponta para fendmenos sociais que o olhar dos
adultos muitas vezes ndo consegue perceber.

Nessa perspectiva, Dias (2014, p. 68) pontua:

26 Para 0 aprofundamento sobre a parceria publico e privado ler os autores PERONI (2012); MADEIRA
(2019); ADRIAO & PINHEIRO (2012).
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[...] 0 que se procura discutir ¢ a necessidade de se compreender que ¢ nas
relagdes que os sujeitos sdo constituidos, sujeitos que se relacionam e ndo sdo
passivos, logo, sujeitos que pensam, sentem, falam sobre essas relagdes. E no
sentido de valorizar esse pensar, falar, sentir das criancas que se discute a
necessidade de “ouvi-las”.

Assim, entendemos que a crianga é capaz de expressar suas ideias e seus pensamentos
sem a necessidade de um adulto falar por ela. Dessa forma, uma questdo relevante a ser
analisada nesta pesquisa € ouvir as criangas € nos aproximar do modo como estas criangas estao
sendo atendidas neste outro espago. Serd que tém as mesmas oportunidades, interagdes e
aprendizados que tinham na rede publica de ensino integral? Estes espagos de interacgao
garantem o desenvolvimento da crianca nos seus aspectos fisico, afetivo e psicossocial
ampliando sua capacidade e atendendo suas especificidades? E, além disso, o que dizem as
criangas sobre essa nova rotina? Como vivenciam essa frequéncia em dois espacos educativos
distintos em um mesmo dia? Nesse sentido, no proximo capitulo, sera exposto todo o percurso
metodologico quepermitiu que os estudos viabilizassem o alcancedos objetivos propostos para

este trabalho.

2 PERCUSO METODOLOGICO: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Essa pesquisa, seguindo o objetivo delimitado, procura responder uma questdo
particular que ndo pode ser quantificada, sendo assim é configurada como uma pesquisa

qualitativa, a qual nas palavras de Minayo (1994, p. 21):

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis.

Para tal, consideramos que 0s sentimentos e experiéncias sdo dados essenciais para a

compreensdo de uma realidade e de como ela é percebida pelos seus(as) interlocutores(as).
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Assim, “a pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido
a pluralizagdo das esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

Para o desenvolvimento da empiria, que tem por objetivo geral analisar as repercussoes
da obrigatoriedade da matricula na pré-escola na perspectiva das criancas, foram realizadas
observac0es e atividades junto a um grupo de criangas intencionalmente escolhidos, como
explicaremos nos proximos subcapitulos. Para a construcéo de dados, foram analisados os
desenhos das criancas, fotografias, seus dialogos e as anotacdes realizadas pela pesquisadora
em seus momentos de observagéo participante.

Ao levarem consideragdo a natureza do objetode investigacdo optamos pela observacéo
participante, com a finalidade de propor uma aproximacao gradativa do pesquisador aos

participantes pesquisados. Assim, do ponto de vista de Neto (1994, p. 59):

A técnica de observagdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendbmeno observado para obter informagGes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. [...]

As questbes centrais da observacdo participante estdo relacionadas aos
principais momentos da realizacdo da pesquisa, sendo um deles a entrada em
campo. As capacidades de empatia e de observacédo por parte do investigador
e a aceitacdo dele por parte do grupo séo fatores decisivos nesse procedimento
metodoldgico.

Dito de outra maneira, € no campo que se busca apreender as informagdes que fardo
parte do objeto de anélise e, para tanto, é necessario que o pesquisador esteja atento para
perceber o grupo a ser observado naquele instante, demonstrando afinidade e interesse em seu
mundo para que haja interagdo entre eles e assim, 0 pesquisador consiga encontrar os vestigios
a serem estudados.

Por se tratar de um estudo com criancas, conforme propde Corsaro (2011), os
instrumentos de producao e construcao de dados desta investigagdo foram, em sua totalidade,
adaptadose refinadosno sentido de se adequarem as especificidades destas. Assim, entendemos
como grande desafio dessa pesquisa, “a necessidade de conhecer as criangas a partir delas
mesmas, ou seja, efetuar um exercicio de observacdo, percepcdo, penetracdo, participacdo e
interacao com elas na configuragio coletiva” (MARTINS FILHO; PRADO, 2011, p. 9).

Nesse sentido, segundo Ferreira (2010, p. 157),

Creditar as criangas como actores sociais e com o direito de se apresentarem
como sujeitos de conhecimento nos seus proprios termos, sendo indissociavel
do seu reconhecimento como produtoras de sentido, é entdo assumir como
legitimas as suas formas de comunicacdo e relacdo, mesmo que estas se
expressem diferentemente das que os adultos usam habitualmente, para nelas
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se ser capaz de interpretar, compreender e valorizar 0s seus aportes como
contributos a ter em conta na renovacéo e refor¢co dos lagos sociais nas
comunidades em que participam.

Desse modo, escutar as criangasé reconhecé-las com condi¢des de expressar suas ideias,
suas opinides, seus desagrados, suas experiéncias aos adultos, seja de formaverbal ou ndo, mas
estes sO entenderd@o seu pensamento se estiverem abertos e a disposi¢cdo de suspender 0s seus
entendimentos e culturas adultos, e namedida do possivel, aprender com elas o sentido das suas
interagcOes e contexto dos seus universos especificos.

Assim, ap6s definir a metodologia de pesquisa com as criangas, privilegiamos para
analisar os dados a analise tematica de Braun e Clarke (2006) que busca analisar dados
qualitativos, reconhecendo e analisando padrdes a partir de dados. A analise tematica abrange
a busca através de um conjunto de dados, para encontrar padrbes repetidos (recorrentes) de
significado. Dado 0 exposto acima, na sequéncia ao percurso da pesquisa, organizamos este
texto em seis subtitulos, os quais o primeiro versa a respeito da importancia em dialogar com
as criancas no campo da pesquisa educacional, em seguida apresentaremos uma breve
contextualizacdo da educacédo infantil publica do municipio, na sequéncia explicitaremos o
universo e os sujeitos da pesquisa, logo depois, trataremos dos procedimentos metodoldgicos

junto as criancgas e finalizaremos com a emersédo das categorias de analise.

2.1 Porqgue ouvir as criancas

Segundo Wood (2010, p. 138) “os recentes avangos nas pesquisas cientificas refletem
uma vontade de envolver as criangas como participantes da propria pesquisa, e de ter acesso as
suas vozes e perspectivas”. Nesse sentido, Campos (2008) assevera, hd tempo a crianca faz
parte da pesquisa cientifica como objeto a ser observado e interpretado, seja ha educacéo, na
qual as criancas sdo vistas na condi¢do de alunos ou na saude publica ao confrontar suas
condicdes fisicas a padrbes definidos como normais em pesquisas para a construgdo de
parametros para comprovacdo da desnutri¢ao infantil. A pesquisa com criancas nao apresenta
nenhuma novidade no campo cientifico, no entanto, a maneira como a crianga vem sendo
envolvida na investigacdo cientificaque é considerada recente.

O pedagogo e educador Loris Malaguzzi segundo Faria (2007), vem desde o final do
século XX ocupando-se em ouvir a crianca na qual, promovia uma filosofia de educacéo

inovadora, criativa, valorizando o arcabouco de potencialidades que surgem a partir das “cem
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linguagens da crianga” (EDWARDS, GANDINI e FORMAN, 2008), inserindo-as como
protagonistas em um mundo regido pelo adulto. O autor também proclamava a equidade, e
trabalhava contra os preconceitos em relacdo a crianca e procurava um modelo que nédo fosse
redentor, na ansia de superar as desigualdades, mas que preconizasse uma educacao igual para
todos.

Atualmente, pesquisadores com atuac¢do na sociologia da inféncia, introduzem uma
mudanca radical na abordagem do pesquisador junto as crian¢as com o objetivo de dar voz a
elas e de delinear a pesquisa as possibilidades de captar essa voz. (CAMPQOS, 2008). Desse
modo, as autoras Delgado e Miiller (2005, p. 351) consideram que o “campo da sociologia da
infancia tem conquistado um espaco significativo no cenério internacional, por propor o
importante desafio tedrico-metodologico de considerar as criangas atores sociais plenos”. A
atencdo de outros campos cientificos como a Antropologia e a Histdria, tem demonstrado papel
relevante na evolucdo do lugar da crianca na pesquisa cientifica, uma vez que estes campos,
“tém permitido definir em termos menos redutiveis as questdes que envolvemas criangas e a
infancia” (ROCHA, 2008, p.43). Nessesentido, tais contribui¢bes relacionam-se a um conjunto
de perspectivas tedricas que tomam como suporte para explicar a realidade e suas dimensdes
estruturais, sociais e culturais.

Esses estudos, para Rocha (2008, p. 44), “consolidam, uma defini¢do social da infancia
que tematiza todos os condicionantes dessa categoria social”. A autora ainda acrescenta, que
para a construcdo de um campo de Estudos da Inféncia, temos muito a aprender e conhecer
sobre as criancas tratadas no plural, assim como suas multiplas infancias vivenciadas em
circunstancias diversificadas, e debater sobre as orientacdes tedrico-metodologicas, quando
mencionamos o tema pesquisa com criancgas (grifo da autora) (ROCHA, 2008).

No entanto, necessario lembrar que, para pesquisar de maneira mais ampla as bases
tedricas e as implicacdes metodoldgicas de uma pesquisa envolvidacom a préatica de escuta das
criangas, algumas consideracBes devem ser analisadas, além da dimens&o etaria, ou seja, é
necessario também considerar a dimensao geracional articulando com as dimensdes de género,
de classe social e de raca e etnia. Nesse sentido, Campos (2008, p. 38), destaca que o

pesquisador,

também deve levar em consideragéo a desigual relagdo de poder entre adultos
e criancas, combinada com as também desiguais relacfes étnicas e de género,
que muitas vezes levam as criangas a fornecerem as respostas que julgam
serem esperadas e ndo aquelas que refletem honestamente seu ponto de vista.
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Assim, diversos fatores devem ser observados para além da idade das criancas, do
género e demais fatores citados; sendo ainda importante considerar o tempo de envolvimento
na pesquisa, a escuta, o nivel de linguagem e quais criangas serdo ouvidas dentro de um grupo.
Pesquisar junto as criangas, escutando-as atentamente nao significa apenas perguntar a elas,
mas implica 0 que perguntar, em quais condi¢bes perguntar e exige um nivel de
comprometimento do pesquisador que ultrapasse dicotomiahistdrica entre criangas e adultos,
na qual o adulto é entendido como Unico com competéncia paraanalisar o real.

Seguindo essa perspectiva, Rocha (2008, p. 44), adverte ainda, para a abrangéncia dos
termos ouvir ou escutar, pontuando que a expressao escuta vai além da percepcdo auditiva e
informagdes recebidas, “envolve a compreensao da comunicagao feita pelo outro”, ou seja, a
analise do processo de comunicacédo deve estar imbricadaas expressdes que envolvem a fala da
crianca, “que ndo é central e Unica, mas fortemente acompanhada de outras expressoes
corporais, gestuais e faciais” (ROCHA, 2008, p. 44-45). A crianga se comunica de formaverbal
e ndo verbal, portantoo pesquisador deve estar atento aos momentos singulares, o quala crianca
produz e reproduz no cotidiano da pré-escola a partir de suas vivéncias e experiéncias com o
meio no qual estdo inseridas. De igual modo, deve estar atento as conversas, questionamentos
e observacdes orais das criancas.

Assim, se faz instigante para professores e pesquisadores da area da infancia
compreender as falas, as expressdes, 0s sentimentos, 0s gestos e principalmente o que pensam
ascriancassobre a pré-escola, otrabalho, asbrincadeiras, os colegas, os professores e osadultos
de uma forma geral. Perceber o que, e como a crianca V€, sente, pensa a respeito do mundo que
a cerca, e como interagem com ele provocae desafia professores e pesquisadores da educacdo
infantil.

Nesse sentido, buscou-se no decorrer da pesquisa compreender o sujeito crianga
considerando-as como sujeitos ativos € com saberes € ndo como meros objetos a serem
pesquisados, mas com elas, buscar compreender sobre seus conhecimentos, as experiéncias que
as cercam, suas relagdes com as outras pessoas, como se comunicam, de maneira verbal e/ou
corporal percebendo-asintegralmente comosujeitos (RHODEN, 2012). Abramowicze Oliveira
(2010, p. 42), asseveram sobre a importancia de “pensar a crianga como sujeito e ator social do
seu processo de socializagao, e também construtores de sua infancia, como atores plenos, € ndo
apenas como objetos passivos deste processo e de qualquer outro”. Assim, compreendemos a
crianga como agente social ativo que produz e reproduz cultura, ¢ da infincia, considerando

também o contexto econdmico e cultural, no qual as criangas vivenciam suas vidas, sendo
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sujeitas as mesmas pressoes sociais que os adultos (NEVES, 2010). Desse modo, quando o
pesquisador utiliza o processo de escuta na investigacdo, ele passa a reconhecer as criangas
como “agentes sociais”, dotados de experiéncias e competéncias ao ressignificar suas vivéncias
e experiéncias com o ambiente no qual estdo inseridas.

Em se tratar de uma pesquisa com criangas, além da escuta se faz necessario observar,
algumas implicagdes metodoldgicas, com o intuito de ampliar o olhar do pesquisador para
posterior andlise, onde se busca conhecer o ponto de vista da crianca, direcionando seu olhar
para as interacdes com o meio € com as pessoas envolvidas, nos didlogos presentes no
transcorrer da pesquisa, buscando como apoio os registros, desenhos, gravagdes de dudio, € 0
que mais servir de suporte para o processo comunicativo e dialégico registrado (RHODEN,
2012).

No caso especifico desse estudo que tem como objetivo analisar as repercussoes da
obrigatoriedade da matricula na pré-escola na perspectiva das criancas, entendemos como
importante uma vez que, como evidenciado na pesquisa de Santos (2017), a parcializacéo da
pré-escola como estratégia das cidades garante o que esta na lei. No entanto, por outro lado,
gera novos desafios para a area da educacéo infantil, pois aumenta a demanda por vagas, e no
caso especifico desta pesquisa, reflete tanto no cotidiano das familias quanto das criancas, que
agora estdo vivenciando a frequénciaem espacos distintos, em um mesmo dia na cidade.

Dado o exposto acima, partiremos parao subtitulo aseguir, no qual apresentaremos uma
breve contextualizacdo das instituicdes municipais de Educagédo infantil que delineiam a
histéria da infancia no municipio de Joinville: o programa Centro de Educacéo e Recreacao

Infantil - CERIs e os Jardins de Infancia.

2.2 A rede municipal de Educacédo Infantil de Joinville: a criacdo do programa Centro de

Educacao e Recreacdo Infantil - CERI

A cidade de Joinville possui a maior populacdo do estado de Santa Catarina com 577
mil habitantes?’, localizada no sul do Brasil, no litoral norte do estado de Santa Catarina,
distante 180 km da capital do Estado, Floriandpolis e a 130 km da capital do Estado do Paran4,
Curitiba. A maior parte da atividade econdmica da cidade esta centralizada na industria, com
destaque para 0s setores metalmecéanico, eletromecéanico, plastico, téxtil, metalurgico,

madeireiro, de alimentos e bebidas. Por outro lado, devido ao crescimento do turismo de

27 Fonte: Joinville em Dados 2018 — Promogéao Econémica
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negocios na cidade nos Gltimos anos, ocorreu também um equilibrio nos setores econémicos,
favorecendo assim, o setor de comércio e a prestagdo de servigos2,

A historia da educacao infantil no municipio de Joinville, inicia-se na década de 1970,
com a expansao industrial da cidade e consequentemente a ampliacdo de méo de obra. Nesse
contexto de desenvolvimento econdmico e social, restrito apenas para a classe dominante,
insere as mulheres no mercado de trabalho, gerando, no entanto, a necessidade de um espaco
especifico para acolher os filhos destas mées trabalhadoras. Segundo Campos (2001), este
projeto contou com o incentivo dos empresarios locais, uma vez que possibilitaria uma maior
producdo e, por conseguinte, o aumento dos lucros da empresa. Dessaforma, surgiu, em 1974,
o programa Centro de Educacéo e Recreacdo Infantil (CERI), criado pela Prefeitura Municipal
de Joinville. Este programaesteve vinculado a Secretaria de Bem-Estar Social, coordenado pela
assistente social Rosemary Cardoso, o qual atendia criancas de zero a doze anos, no periodo de
trabalho dos pais.

As primeiras instituicdes que surgiram naépocaeram publicas e submetidas a Fundacéo
Municipal Albano Schimdt— FUNDAMAS?, e ainda ndo estavam vinculadas a Secretaria de
Educacdo. A visibilizagdo do programa CERI, contou com o apoio da Mitra Diocesana e a
primeira unidade, foi instalada na Igreja Sdo Sebastido, localizada no bairro IririG. Para o
funcionamento dos CERIs a prefeitura estabeleceu convénios com a Legido Brasileira de
Assisténcia — LBA30 e Fundagdo Nacional do Bem-estar do Menor — FUNABEM.

Com as reinvindicagdes da populacdo por mais unidades de atendimento a infancia, no
final da década de 1970, a cidade pode contar com um numero de sete unidades, atendendo
aproximadamente 600 criancgas. Desse modo, é na década de 1980 que segundo Campos (2001,
p.38),

o0 programa CERI tem sua grande expansao com a inauguracao de treze novas
unidades. O amplo reconhecimento social e a implementacéo de uma proposta
tedrico-metodoldgica, reconhecida como inovadora por diferentes segmentos

sociais, implicou na constituicdo de uma estrutura técnica capaz de fornecer o
suporte necessario ao funcionamento dessas novas unidades.

A participacdo ativa da familia e da comunidade foi uma caracteristica significativa dos

CERIs, da merenda a aprovacgao e criacdo de novas unidades. Em 1984 foi criada a Associacdo

28 Fonte: Joinville perfil s6cio econdmico, 2004

29 O FUNDAMAS foi criado em 1966 e era responsavel pelos Jardins de Infancia, entretanto, oferecia
também Educacéo Profissional, a qual fornece até os dias de hoje.

30 | BA ¢ a sigla de Legido Brasileira de Assisténcia, uma entidade filantrépica fundada em 1942 por
Darcy Vargas, primeira-dama naquela época, com a finalidade de prestar servigos de assisténcia.
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de Pais, Funcionariose Amigos dos CERIs - APFA, um 6rgéo de apoio aos CERIs com o intuito
de trazer uma maior participacao de pais, funcionarios daunidade e comunidade em geral, ndo
se restringindo apenas a questdes burocraticas.

Em relacdo ao atendimento o CERI era dividido por faixa etaria, sendo organizado da
seguinte maneira: bercario (40 diasa 12 meses), 1 a3 anos, 3a 5 anos, 5 a 7 anos, escolares (7
a 12 anos), atendendo as criancas em periodo integral de até 12 horas. Os materiais didaticos e
de expediente, limpeza, manutencdo dos prédios, contratacdo do quadro de funcionarios era de
responsabilidade da prefeitura e a alimentacdo das criancas foi atribuida aos pais3L.

Além dos CERIs, destacamos que o municipio oferecia atendimento publico para as
criancas de 4 a 6 anos em unidades de Jardins de Infancia e algumas turmas de pré-escola,
agregadas as escolas, em periodo parcial de até 4 horas, estas vinculadas a Secretaria Municipal
de Educacdo. Ademais ao atendimento da rede municipal, devemos ressaltar que a cidade
também fornecia atendimento para a educacao infantil em instituicdes da rede estadual e rede
privada de ensino, incluindo as creches domiciliares e creches comunitarias, nesse caso
iniciativa das associacgdes de bairros.

Deacordocom Avilae Beyersdorff(2017), a pratica pedagdgica dosCERIs preconizava
o atendimento integral da crianca — educacdo, alimentacgdo, higiene corporal e saude. As
criancas eram atendidas por meio de programas de atividades organizadas em uma rotina
estabelecida pela institui¢do e privilegiava experiéncias sociais, culturais, afetivas e cognitivas
ao brincar, alimentar-se, no descanso e na higieniza¢ao enquanto os pais trabalhavam.

Nessa perspectiva de atendimento as familias até o ano de 1999, o Programa CERI
possuia 24 unidades, atendendo cerca de 2 mil criancas, quando sua administracdo passou da
entdo Secretaria do Bem Estar Social para a Secretaria de Educacéo, em cumprimento a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB n.°9.394/96), que estabelece a educacdo infantil como primeira etapa
da educacdo basica.

A trajetdria dos Jardins de Infancia municipais de Joinville também se inicia no ano de
1974. O Jardim de Infancia Branca de Neve no bairro Costa e Silva foia primeira unidade a
ofereceratendimento na cidade. Mais adiante, em 1976, foram inaugurados o Jardim de Infancia
Botdozinho de Rosa e o Jardim de Inféncia Estrelinha Brilhante. No ano seguinte, mais trés
unidades fizeram parte da rede: Jardim de Infancia Cachinhos de Ouro, Jardim de Infancia Zé
Carioca e Jardim de Infancia Peter Pan.

31 Toda alimentacédo era comprada com a contribui¢do de uma quantia mensal de 5% da renda familiar
(AVILA & BEYERSDORFF, 2017, p. 91).



59

Segundo Avilae Beyersdorff (2017, p. 94), apréatica pedagogica dos Jardins de Infancia,

direcionava-se a preparacdo da crianca para o ensino fundamental. O
programa de ensino estava organizado por meio de cronogramas semestrais,
0s quais eram planejados com base nas datas comemorativas de cada més. Os
contetidos de ensino — lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais e
sociais, artes — eram desenvolvidos no contexto de trabalho das datas
comemorativas. Prevaleciam atividades como exercicios de coordenacédo
motora, modelagem, pintura, recorte, colagem, grafismo. O atendimento nos
Jardins de Infancia era organizado em trés turmas: 1° periodo (4 anos), 2°
periodo (5 anos) e pré-escola (6 anos). Era comum a realizacéo de formaturas
ao concluir a pré-escola, instituindo um ritual de transi¢do entre a educacao
infantil e o ensino fundamental.

De acordo com Barbosa (2008, p. 84),

os jardinsde infancia foram fundadosem institui¢fes publicas e confessionais,
que atendiam as criangas com mais de 4 anos e tinham como meta a
socializacdo e a preparacao para o ensino fundamental, mas que ndo deixavam
de ter, em sua pratica cotidiana, fortes elementos de educacdo moral e de
disciplinarizag&o.

Naquela época, as préaticas pedagdgicas dos Jardins de Infancia eram voltadas para a
insercdo no ensino fundamental, uma vez que a concepc¢ao de preparatdrio para a escola era
muito forte. De acordo com Campos et al. (1981, p. 36) “a pré-escola, no caso o jardim de
infancia, iria salvar as criancas de um fracasso na sociedade e na escola”.

Como indicado acima, apdsa promulgacdo da LDB as creches sob tutela da Secretaria
do Bem-Estar social sdo transferidas para responsabilidade da Secretaria de Educacao, fato que
na cidade de Joinville implicou a unificacéo entre os entdo CERI’s e os jardins de infancia e
salas de pré-escola. Essa unificacdo foi sancionada pela lein. °4.379 de 25/07/01 que passou a
denominar essas instituicdes, independentemente de sua origem e periodo de atendimento, de

Centros de Educacéo Infantil — CELI.

2.2.1 Surgimento do Centro de Educacao Infantil — CEI: novas perspectivas

Com maisde duasdécadas de implementacdodas primeiras unidades de CERIs e Jardins
de Infancia, o municipiodeparou-se com aobrigacdode atender a educacéo infantil (0 a6 anos),
conforme determinaa LDB 9.394/96. Em conformidade com esse dispositivo legal, em 1999,
inicia-se a transicdo das 24 unidades de CERIs com atendimento de 0 a 6 anos sob a supervisdo
da Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria de Educacéo.
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Em 1999, os Centros de Educacéo e Recreacdo Infantil (CERIS) até entéo sob
aresponsabilidade da Secretariado Bem-Estar Social integram-se a Secretaria
de Educacéo e Cultura, e passam adenominar-se Centros de Educacdo Infantil
(CEls), criados pela Lei 4379 de 25/07/01 (JOINVILLE, 2003, p. 7).

Essa reordenacdo nacional, que outorga aos municipios o atendimento a primeira

infancia, segundo Avila e Beyersdorff (2017, p. 94),

modifica apenas a nomenclatura das instituicdes que outrora pertenciam a
Assisténcia Social (CERIs passam a chamar-se CEIs), porém cabe ressaltar
que as instituicdes permanecem as mesmas. Nesse movimento de transigéo
dos CERIs e Jardins de Infancia, a equipe da Secretaria de Educagdo ficou
constituida de trés supervisoras de ensino que acompanhavam os Jardins de
Infancia e trés pedagogas vindas da Assisténcia Social que supervisionavam
os CEls.

Emboraa transicdo dos Centrosde Educacao e Recreacao Infantil (CERIs) para Centros
de Educagéo Infantil (CEls), aprovadapela Lein.°4.379/01 iniciou no ano de 1999, os Jardins
de Inféncia continuaramcom amesmanomenclaturaaté o ano de 2006, quando definitivamente
passaram a se chamar CEIs, unindo a proposta pedagdgica, a terminologia das institui¢des, o
acompanhamento realizado pelas supervisoras da Secretaria de Educacdo, a formagao
continuada dos professorese 0 acesso ao plano de carreira do magistério.

Observou-se queno periodode transicdo cada unidade possuiadiretrizes e metodologias
diferentes de atendimento a infancia, surgindo a necessidade de unificar a proposta pedagodgica.
Nessa época a equipe de supervisores ja fazia estudos sobre os Referenciais Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil — RCNEIs com especialistas do MEC em um polo regional
na cidade de Jaragua do sul. A participacdo da equipe da Secretaria da Educacao nesse grupo
de estudos perdurou até o fim do ano 2000, no qual multiplicaram a capacitacdo com 0s
diretores e professores da rede. Todo esse processo acabou aproximando as equipes e
reordenando as concepcgdes de educacdo infantil referenciadas pelo MEC, na qual um grupo de
professores e diretores ficaram encarregados de elaborar uma proposta pedagogica Unica para
a educacao infantil municipal, a fim de “constituir um conjunto de referéncias pedagogicas, que
visam contribuircomaimplementagéo de praticas educativas que possam ampliar as condicdes
necessarias para o exercicio da cidadania das criancas” (JOINVILLE, 2003, p. 7).

Tendo como base os RCNEIs do ano de 1998, foi elaborada a Proposta Pedagdgica da
Educacdo Infantil de Joinville em 2003. Os RCNEIs, como mencionamos anteriormente,

representaram na educacdo das criancas mais um declinio nos debates e conquistas da area, do
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que um documento que realmente contribuisse na articulacado e/ou promocéo para uma politica

nacional para Educacdo Infantil. Segundo Kramer (20023, p. 77),

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil parece desprezar
conquistas e questdes criticas tais como: de que modo construir um curriculo
na tensdo do universalismo e dos regionalismos? Como construir um curriculo
que ndo desumanize o homem, que ndo fragmente o sujeito em objeto da sua
pratica? Como romper com um contexto que ndo leva em conta as trajetdrias
dos professores, as questdes étnicas, a desigualdade socioecondémica?

Mesmo com todas as criticas acerca da metodologia adotada para a elaboragao do
documento e discussdes, 0s RCNEI s seguiram sendo distribuidose utilizados comodocumento
orientador para o curriculo da Educacgéo Infantil.

Por outro lado, a Secretaria de Educacao de Joinville elaborou outros documentos
visando complementar e atualizar a proposta, dentre eles se encontram as “Orientagdes
curriculares — experiéncias de aprendizagem no espago da educacao infantil, que tem como
objetivo servir de embasamento para o planejamento das praticas pedagdgicas dos professores,
sendo elaborado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais pra Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010).

Atualmente, a rede municipal de educacéo infantil em Joinville disp6e de 57 unidades
na area urbana atendendo o publico infantil de 0 a 3 anos de idade. Para a faixa etariade 4 a5
anos, a rede municipal comporta 64 unidades na area urbana e 13 na éarea rural. As unidades
urbanas da rede privada de educacgéo infantil compreendem um nimero de 111 instituices que
atendem a faixa etaria de 0 a 3 anos e 193 atendem a pré-escola (JOINVILLE EM DADOS,
2018).

De acordo com o caderno Joinville Cidade em Dados, a rede de ensino de Joinville
atendeu na educacdo infantil no ano de 2017, um total de 25.813 criancas em 361 unidades da
rede publica e privadadistribuidas em 41 bairros da cidade (JOINVILLE, 2018). Segue abaixo
0 quadro, no qual elucida o numero de matriculas por crian¢as na educacdo infantil da rede

municipal e privada da cidade:

Quadro 3 — Numero de criangas matriculadas na Educacdo Infantil no municipio de Joinville

Ano Rede Municipal Rede Privada Total
2013 11.287 9.194 20.481
2014 11.513 10.045 21.558
2015 12.666 10.079 22.745




62

2016 15.076 9.647 24.723
2017 17.001 8.812 25.813

Fonte: Elaboracdo prépria a partir do caderno Joinville Cidade em Dados 2018.

Em 2013, arede municipal atendia 11.287 crianc¢as na educacdo infantil, enquanto que
a rede privada neste mesmo periodo atendia 9.194 vagas, ou seja, superavaem 22,76%. Esse
atendimento aumentou em 56,27% no ano de 2016, data limite para que o municipio se
adequasse a lei da obrigatoriedade da matricula aos quatro anos de idade. E no ano seguinte, o
numero de matriculas para as criangas da rede publica da cidade ampliou significativamente
para 92,93%, em relacdo a rede privada, deixando evidente que a rede municipal esta na
iminéncia de atingir a meta 1 do PNE (2014-2024) de “universalizar as vagas da pré-escola”.

No entanto, podemos observar que a partir do ano de 2016, grande parte das criangas da
pré-escola passaram a ser atendidas em periodo parcial, correspondendo a 4 horas diarias de

atendimento, como nos mostra o quadro a seguir:

Quadro 4 — Numero de matriculas na Pré-Escola— Ensino regular

Ano Urbana Rural

Municipal Privada Municipal Privada
2013 6.155 4.210 200 -
2014 6.502 4.411 250 -
2015 6.771 4.505 285 -
2016 9.120 4.062 349 -
2017 10.204 3.517 414 -

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Sinopse estatistica — INEP 2013 a 2017

Nesse sentido, a diminui¢do das horas de atendimento para as criangas de quatro a cinco
anos, isto é, a parcializacdo do atendimento como estratégia adotada pelos municipios para
atender a necessidade dessa faixa etaria, nos faz pensar que aumentou o niumero de matriculas
conforme o caderno Joinville Cidade em Dados (2018) nos indica.

Entre os anos de 2013 a 2017, podemosobservar a evolucdo do nimero de matriculas
na pré-escola da rede municipal com acréscimo de 4.049 matriculas, correspondendo 65,78%,
enquanto que a rede privada fez o movimento contrario com retracdo de 693 matriculaso que
correspondea-16,46%. No ano de 2017 esse percentual atingiu aproximadamente 200%, das

matriculas na rede municipal, conforme os dados da sinopse estatistica — INEP.
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A seguir apresentaremos o universo do campo da pesquisa contextualizando o CEIl

privado no qual a pesquisa foi desenvolvida.

2.3 Caracterizando o universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Instituicao privada de Educacéo Infantil situada no
bairro Costa e Silva32, localizado na zona norte de Joinville, a aproximadamente 5km do centro
da cidade.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Instituicdo, o perfil socioecon6mico
da comunidade atendida é na maioria de trabalhadores da area de prestacdo de servicos,
autbnomos e profissionais da industria e comércio, situados em sua maioria no bairro Costa e
Silva e Distrito Industrial. Poroutro lado, acomunidadeescolar reside principalmente no Bairro
Costa e Silva, mas algumas também sdo do Bairro Vila Nova, Bom Retiro e Gloria, que ficam
naredondeza.

O Centro de Educacéo Infantil pesquisado é uma sociedade privada de sociedade

limitada e tem parceriacom a Rede Municipal de Ensino, atraves da Secretaria Municipal de

32 O bairro Costa e Silva, segundo o periddico Joinville Bairro a Bairro (2017), foi inaugurado em 1969,
e a empresa responsavel pela infraestrutura do primeiro loteamento da regido, emprestou seu nome, por
algum tempo nomeado Vila Comasa. Em marc¢o do mesmo ano, recebeu a visita do entdo presidente da
Republica Marechal Arthur da Costa e Silva, passando a ser chamado de Vila Costa e Silva
Posteriormente no ano de 1977, recebeu a denominacéo de bairro Costa e Silva. Com o estabelecimento
da Zona Industrial Norte na década de 1970, varios loteamentos foram surgindo na regido sendo
atualmente uma das mais populosas de Joinville. O bairro tem uma éarea de 6,58 Km? e densidade
demografica de 4.608 hab./km2. Atualmente a estimativa populacional é de aproximadamente 33.572
habitantes, dos quais 50,8% é constituido por mulheres e 49,2% de homens. Quase 19% do total da
populacdo compreende a faixa etaria de zero a quatorze anos. E o rendimento médio mensal deste bairro
em salarios minimos, € de 2,61, sendo que 18,1 % da populacdo recebe até 1 salario minimo e 56,1%
recebem entre 1 e 3 salarios minimos. O bairro conta com seis Centros de Educacao Infantil da rede
publica municipal, entre eles o CEI Alzelir Terezinha Gongalves Pacheco; CEI Branca de Neve; CEIl
Girassol; CEIl Pequena Sereia; CEI Sonho de crianca; CEI Professora Felicia Cardoso Vieira, varios
CElsdarede privada de Educacéo Infantil e também escolas publicas estaduais e municipais.
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Educacdo?3. No que tange a estrutura fisica, a instituicdo era a residéncia particular de uma das

proprietarias e foi readaptada para se tornar um Centro de Educacgéo Infantil.

Figura 1 - Planta baixa
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico da Institui¢do, 2019

A unidade atendia no ano de 2019 aproximadamente 72 criangas na faixaetariade 1 a
6 anos de idade, oferecendo aulas de capoeira, valores religiosos, ballet, atividades sobre meio
ambiente, e a parte pedagdgica por meio de projetos partindo do interesse das criangas. Segundo
0 PPP, a maior preocupacdo da instituicao “é trabalhar com o cuidare o educar, com amor,

carinho e paciénciaque cada crianca necessita. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019,
p. 39).

33 O CEI possui vagas conveniadas com a Prefeitura Municipal de Joinville.
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A instituicdo atende criangas em periodo integral: das 7h00min as 19h00min; periodo
matutino: das 7h00min as 13h00min e periodo vespertino: das 13h00min as 19h00min. As
profissionais que atuam no CEIl sdo registradas e uma auxiliar tem contrato de estagio pela
empresa Super Estagio. Segue abaixo, o quadro 5 com a organizacdo das turmas das criancas
em agrupamentos por faixaetaria, a quantidade de criangas por turma, cargos e formacéo das

professoras que atuam no CEl.

Quadro 5 — Relacéo organizacional de turmas e professores

Turma Idade Quantidade | Funcéo do Formacao Carga
de criancas | profissional horaria
Bercério Il la2anos 24 Professora Formada em Pedagogia | 35 horas
Auxiliar Cursando Pedagogia 40 horas
Maternal | 2a3anos 14 Professora Formada em Pedagogia | 30 horas
Auxiliar Cursando Pedagogia 30 horas
Maternal 11 3a4anos 17 Professora Formada em Pedagogia | 35 horas
e pos-graduada em
Gestédo Escolar
Auxiliar Cursando Pedagogia 40 horas
1° Periodo 4 a5 anos 5 Professora Magistério e cursando 35 horas
2° Periodo 5a 6 anos 12 Pedagogia

Fonte: Elaborago propria, a partir do PPP da instituigdo, 2019.

Aturmado 1°e 2°periodo formavam umaunicaturmacomum total de 17 criancgas para
uma professora sem direito a auxiliar de educador. A professora de salatrabalhacom educagdo
infantil ha 5 anos na instituicdo em que a pesquisa foi realizada e trabalhou no ramo
administrativo antes de iniciar sua carreira como professora. Possui formacao profissional no
magistério e esta cursando o sétimo semestre de Pedagogia na Faculdade UNIASSELVI EAD
polo da cidade de Joinville. O CEl conta ainda com: 1 coordenadora pedagdgica, 1 zeladora, 1
merendeira, 1 administrador, 1 nutricionista, 1 professora de Ballet, 1 professoraaulade valores
religiosos e 1 professor de musica.

A instituicdo possui 5 salas, mas uma estava sem matriculas no ano em que foi realizada
a pesquisa. Na area comum interna também disp6em de uma secretaria com uma sala de
reunides; umacozinhapequena; umasalaparaas professoras com umamesagrande, um micro-

ondas, uma geladeira e um armario guarda volumes; um refeitério com uma mesa retangular
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com capacidade para aproximadamente 14 criangas, € mais duas mesas pequenas com 4

cadeiras em média cada e uma mesa para servir a merenda; um depo6sito; uma lavanderia; dois

patios cobertos; quatro banheiros infantis, sendo um de acessibilidade; dois banheiros adultos;

canto da leitura; pula-pula.

Figura 2 — Vista parcial da entrada do pétio
proxima ao refeitorio

Fonte: da autora realizada em 2019

Figura 4 — Vista parcial da pia coletiva de
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Fonte: da autora realizada em 2019

Figura 3 —Vista parcial da biblioteca coberto

Fonte: da autora realizada em 2019

Figura 5 — Vista parcial do refeitorio

Fonte: da autora realizada em 2019

Figura 6 — Vista para o banheiro das criangas e dos professores
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Fonte: da autora realizada em 2019

Na area comum externa: o CEIl dispb6e de um parque a frente da unidade com um
escorregador com balango e na parte de atras da unidade um pargque um pouco maior coberto e
com grama sintética no chdo. Este parque possui uma cama elastica, um escorregador grande,
um escorregador pequeno e um escorregador médio ambos de fibra e também faz parte do
parque uma capela para oragoes.

Figura 7 — Vista parcial do corredor de entrada Figura 8 — Capela de oragdes (parque dos fundos
com piscina de bolinha e motocas do CEl)

| A TV . =
Fonte: da autora realizada em 2019 Fonte: da autora realizada em 2019
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Figura 9 — Imagem da Santa vista pelo parque Figura 10 — Vista parcial do parque

Fonte: da autora realizada em 2019 Fonte: da autora realizada em 2019

De acordo com o PPP da instituicdo o CEI se caracteriza como catélico com sistema
confessional, e assevera que “a escola catdlica € uma comunidade crista que auxilia 0s pais no
cumprimento de sua responsabilidade na formagéo de suas criangas. Por sua adesdo a Igreja, a
escola catolica busca ser sinal ¢ instrumento de comunhao com deus e os homens, é “Lar e
escola de comunho”, como a propria Igreja” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019,
p. 7). Ao mesmo tempo, a instituicdo afirma que a proposta pedagdgica se fundamenta nas
Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) com o intuito de orientar as
acOes e praticas pedagdgicas das professoras. Segue abaixo os fins e objetivos da proposta
pedagogica da instituicdo na qual a pesquisa foi desenvolvida:

- Propiciar a crianca condicbes de ampliacdo de suas experiéncias e
valorizacdo de seu saber, dando-lhe oportunidade de compreender e
transformar o mundo e as relagdes sociais (culturais, politicas, econémicas
etc.) em que vive de forma critica e criativa;

- Favorecer um ambiente rico em estimulos, onde a crianga podera conhecer
viverem novas experiéncias, expressando seus pensamentos, sentimentos e
emocdes livremente;

- Oportunizar a crianga, a vivéncia de situacbes que favorecem o
desenvolvimento da integracéo, participacao, solidariedade, responsabilidade,
criatividade e convivéncia, onde a crianga possa crescer na sua autoconfianca
e autonomia, na capacidade de adquirir e criar conhecimentos e enfrentar as
dificuldades que se lhe apresentam, através da organizacdo de um ambiente
educativo, democrético e igualitario;

- Assegurar 0 envolvimento, a participacdo da comunidade no processo
educativo, ser um centro animador e integrador das pessoas, lutas e
movimentos existentes na comunidade;

- Proporcionar vivencia para o conhecimento progressivo de seu proprio
corpo, suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a prépria salde e bem-estar;

- Priorizar o brincar para que a crianga possa expressar suas emocoes,
sentimentos, pensamentos desejos e necessidades;

- Oferecer contato com algumas manifestacfes culturais, estimular o interesse,
respeito e participacao frente a elas e valorizando a diversidade
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(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2019, p. 40).

Em relacdo a definicdo da procura e escolha da instituicdo se deu levando em
consideracdo o objeto foco deste trabalho, qual seja, ouvir as criancgas e analisar como elas
vivenciam o dia a dia na pré-escola frequentando duas institui¢des distintas, em um mesmo dia.
Ainda seguindo nosso critério, queriamos dialogar com criangas que, até no ano anterior
frequentavam em periodo integral um CEI municipal. Nessa instituicao, encontramos um grupo
de 5 criancgas que atendiam esse critério. E no ano da pesquisa frequentavam a rede municipal
de educacdo infantil no periodo matutino e a rede privada de educacéo infantil no turno oposto,
ou seja, no periodo vespertino. Cabe ressaltar, que a pesquisa foi realizada apenas na institui¢do
privada no periodo vespertino.

Desse modo, iniciamos a procura na internet por instituicdes privadas de educacédo
infantil préximas de CEls do municipio, e o bairro Costa e Silva por ser um bairro populoso
contribuiu com a nossa escolha. Desse modo, selecionamos alguns niumeros de telefones e
comegamos o contato telefénico. Primeiramente, ao entrar em contato via telefone apresentei-
me como pesquisadora e expliquei suscintamente a pesquisae 0s objetivos desta até encontrar
uma que se adequasse aos critérios almejados. Apos algumas tentativas conversamos com o
administrador do CEI pesquisado pelo telefone e ele confirmou que havia um pequeno grupo
de criancas a qual se encaixava nos critérios da pesquisa. Logo, marcamos uma visita na
instituicdo para levar a Declaracao de Instituicdo Coparticipante (Anexo A), autorizando o
fomento da pesquisa de campo para na sequéncia submetermos o projeto no Comité de Etica
em Pesquisa— CEP/UNIVILLE.

Seguindo esta logica, aposasubmissao e o resultado daaprovacao do projetono Comité
de Etica em Pesquisa CEP/UNIVILLE34 (Anexo B), 0 proximo passo, foi ir ao CEl conversar
com os pais parasolicitar aautoriza¢do da pesquisapor meio do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (Anexo C) e a autorizagdo de consentimento para o Uso de Imagens e
Som (Anexo D), uma vez que, em se tratando de sujeito menor de 18 anos, € umaexigénciado
Comité de Etica que os pais e/ou responsaveis assinem por elas. Enfatiza-se ainda que, a
pesquisa de campo sé foi iniciada a partir da obten¢do de todos os documentos devidamente
assinados.

O convite feito as familias para participar da pesquisa foi realizado pela pesquisadora

juntoainstituicdo, diretamente com os pais e/ou responsaveis pela crianga, no més de novembro

34 Através do processo n® 99151618.0.0000.5366, aprovado pelo parecer n® 2. 973.599 em 21/10/2018.
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de 2018. Dessa forma, foi possivel conversar com cada familia individualmente, na qual foi
possivel explicitar a pesquisa e entregar um envelope contendo as copias para as permissoes e
assinaturas. Logo ap6s o retorno dos documentos (TCLE e Autorizacdo de som e imagem)
assinados pelos pais a observacéo participante foi iniciada a partir da segunda quinzena do més
de novembro de 2018. Mas, logo ao adentrar ao campo de pesquisa percebeu-se que a
professora estava bastante atarefada com a organizacao da exposi¢cdo de amostra cultural e
ensaios para a apresentacdo de natal. Nesse sentido, como professorade educacgéo infantil senti
empatia pelo que a professora de sala estava passando naquele momento, pois compreendo a
rotina e os afazeres designados a fungdo. Sendo assim, percebi que néo seria possivel inferir as
estratégias organizadas para a producdo dos dados ainda no ano de 2018, pois na semana
seguinte estariamos no més de dezembro e logo as criancas entrariam em férias. No entanto,
como estava ansiosa para comecar as observagdes e a pesquisa fiquei naquele momento
conhecendo as criancas e deixando-as me conhecerem.

Destarte, as estratégias organizadas para ouvir as criancas ficaram para o0 ano seguinte,
a partir do més de fevereiro a junho de 2019, proporcionando assim, a producdo de dados
seguindo o roteiro metodologico (Apéndice A) da referida pesquisa. No subtitulo a seguir,
buscaremos explicitar os sujeitos que fizeram parte da pesquisa e na sequéncia um dia da rotina

do grupo.

2.4 Aproximacao aos sujeitos da pesquisa

Com o intuito de conceber as criangas como sujeitos sociais concretos e compreendé-
las no ambito socioeconémico no qual se encontram, buscamos conhecer um pouco as
condigdes de vida delas distantes do ambiente da instituicdo de educacéo infantil na qual estdo
inseridas. Para que este feito fosse possivel, analisamos documentos na secretaria do CEl, e
também obtivemos informacgbes com as familias, a fim de uma melhor visualizacdo e
caracterizacao socioeconémica das criancas e de suas estruturas familiares.

O grupo pesquisado era composto por um total de 17 criancas, mas no periodo
vespertino, no qual a pesquisadora esteve presente havia 15 criangas em sala entre quatro, cinco
e seis anos de idade, poisaturma era formadapor criancas do primeiro e segundo periodo. Vale
relembrar que o grupo pesquisado abrangia apenas 5 criancas que atendiam o contexto da

pesquisa.
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Em relagdo a categoria idade em relacdo ao grupo estudado, havia uma crianca que

completou 5 anos no inicio de janeiro de 2019, as demais fizeram seis anos no decorrer deste

mesmo ano em que a pesquisa foi desenvolvida. No quadro abaixo, segue a data de nascimento

e idade das criancas no inicio da pesquisa.

Quadro 6 - Dados sobre nascimento e idade das criancas referentes a pesquisa

Criancas Data de Nascimento Idade em fevereiro de 2019 —
Inicio da pesquisa de campo
Carlos 16/04/2013 5 anos e 10 meses
Fernanda 04/12/2013 5 anos e 2 meses
Maria Eduarda 08/01/2014 5anos e 1 més
Maria Heloisa 16/05/2013 5 anos e 9 meses
Ricardo 30/12/2013 5 anos e 2 meses

Fonte: Dados pesquisados da secretaria da Instituicéo - 2019.

No que se refere as caracteristicas raciais do grupo, uma crianca foi declarada pelos pais
como afrodescendente (negra), as demais foram declaradas brancas. Com relacao ao local de
nascimento das criangas, uma nasceu no estado de Sdo Paulo, as demais sdo naturais do Estado
de Santa Catarina e na cidade de Joinville. Quanto ao item moradia, 3 criangas moram em
apartamentos e 2 residem em casas, todas as familias tem moradia prépria. No que conceme a
composicdo familiar, 2 criancgas sdo filhos Gnicos sendo que umadelas os pais estdo separados,
morando a criangacom a mée e 3 delastem um irmdo(a). Uma das cinco criangas, vive com 0s
avos e outra vive com a mae e seu padrasto. Na perspectiva da formacao escolar/académica dos
pais e/ou responsaveis a maioria deles possui graduacdo e/ou p6s-graduacdo e uma familia ndo
possui ensino superior. Em relacdo ao ponto de vista econdmico as profissées sdo variadas
sendo na area da educacdo (funcionalismo publico), naérea dasalde, na areaadministrativa ou
de vendas. A seguir, sera apresentado um quadro mais detalhado sobre a composicdo familiar,

renda, formacdo académicae profissdo informada pelas familias.

Quadro 7 — Dados sobre as familias das criancas

Criancas | Composicéo Formacéo académica Profissédo Renda
familiar

Carlos Mae Ensino superior Analista comercial 4 salarios
Padrasto Ensino médio Lider de setor minimos
lirméo

Fernanda | Avo Técnica em enfermagem Enfermeira 5 salérios
Avb Ensino fundamental Motorista minimos
lirma
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Maria Mae Contabilidade Analista 4 salérios
Eduarda | Pai Logistica Vendedor minimos
Maria Mae Ciéncias Bioldgicas e | Professora 7 salérios
Heloisa especializacdo em Incluséo minimos
Licenciatura em Histdria e | Fiscal de obrase postura da
Pai especializagdo em Incluséo Prefeitura de Joinville
(Ambos funcionarios
publicos)
1irmdo
Ricardo | Mae Pedagogia e especializacéo Professora  (funcionaria | 3 salarios
publica) minimos
Pai Graduado e com especializacao
(separados) Representante de Vendas

Fonte: Dados fornecidos pelas familias, 2019.

No percurso da pesquisaaidentificagcdodos sujeitosda pesquisa é uma questdo polémica
para os pesquisadores, principalmente quando os participantes sdo criangas pequenas. Kramer
(2002b) aborda algumas questdes éticas em se tratando de pesquisas de mestrado e doutorado
com criancas de varias idades questionando: autoria ou anonimato? A autora refuta o emprego
de numerosou identificaras criancas pelas letras iniciaisdo seu nome, umavez que isso negava
a sua condigdo de sujeitos, desrespeitava a sua identidade, relegando-as a um anonimato
incoerente ao referencial tedrico que fundamentava a pesquisa. Reconhecemos as criancas
como sujeitos sociais e historicos e autores da pesquisa, no entanto, por questdes éticas de
consentimento das familias assinadas no TCLE, o qual menciona o sigilo da identidade dos
pesquisados sem identificacdo nominal, optamos por nomes ficticios escolhidos pelas proprias
criancas no campo da pesquisa. A escolha pelos nomes foi por amigos que frequentavam a
mesma instituicdo, o nome da professora, bem como 0 nome do diretor de umadas instituigdes.

Dessa forma, o grupo foco da pesquisa conforme critério evidenciado no subtitulo
anterior sdo 5 criangas sendo: 3 meninas e 2 meninos, sendo elas: Carlos, Fernanda, Maria
Eduarda, Maria Heloisa e Ricardo. Todas estdo matriculadas em situacao regular e uma delas
vivencia seu primeiro ano na instituicdo, as demais frequentam a mesma por dois anos
aproximadamente.

O inicio de ida ao campo de pesquisa® foi na primeira semana do més de dezembro de
2018, ap6s a aprovacio no Comité de Etica. Nesse mesmo ano, havia apenas 3 criangas na sala

de primeiro e segundo periodo que se encaixavam na pesquisa, pois 1 delas estava saindo da

35 Estive com as criangas na primeira semana do més de dezembro de 2018, iniciando a observagao
participante, em 3 dias consecutivos sendo o tempo de permanéncia junto ao grupo de 4horas,
totalizando 3 encontros com o intuito de conhecer o grupo e eles me conhecerem neste primeiro
momento.
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unidade, pois iria para o ensino fundamental no ano seguinte. Estas 3 criangas estavam no
primeiro periodo, e no ano seguinte passariam a turma de segundo periodo, isso garantiu o
retorno da pesquisadora no ano seguinte de 2019. Permaneci com o grupo de fevereiro a julho
de 2019, sendo o tempo de permanéncia de 4 horas de 1 a 3 dias na semana, totalizando
aproximadamente 100 horas, naqual realizei estratégias organizadas paraa produc¢éo dosdados,
além da observagdoparticipante. Aindaassim, necessitei ira instituicdo outras vezes para pegar
algumasinformacdes, fazer fotografias do local entre outros. Como mencionado anteriormente,
a professora do 2° periodo estava encerrando as atividades com as criangas e organizando uma
exposicdo pedagogica. As criangas, portanto, na semana em que estive em sala ficaram mais
livres, brincando com os brinquedos e jogos que havia na sala e no parque. Assim, pude me
inserir no grupo e me apresentar como professora de educacéo infantil que estava ali para
brincar e passarumtempo com eles, assim apresentei-me como profe Jana36. Costumava chegar
na instituicdo em torno das 13h15min as vezes 13h30min estando com as criangas até proximo
da saida as 19h e outras vezes saindo as 17h30min. No primeiro dia em que cheguei na sala,
algumas criancgas vieram perto de mim e outras ndo se importaram coma minha presenca. Elas
perguntavam meu nome e depois de alguns dias de observacéo elas estavam tdo acostumadas,
inclusive as criancgas que nao faziam parte da pesquisa perguntavam para mim se podiam tirar
0 chinelo, pegar brinquedos ou se eu podia conversar com 0 amigo caso tivessem algum

desentendimento, entre outras situagoes.

2.4.1 Convivendo com as criancas: um dia da rotina do grupo

Na esfera de nosso estudo, sentimos a necessidade de compreender as relagbes
vivenciadas pelos sujeitos no contexto da sala. Desse modo, traremos nesse momento um dia
de rotina da turma de criangas®’ na qual realizamos nossas observagdes conforme o quadro

apresentado abaixo:

Quadro 8 — Rotina da turma de primeiro e segundo periodo

Horéario Rotina da turma
7:00 Acolhimento da turma com brinquedos e/ou jogos
9:00 Lanche
9:15 Parque

36 |_eciono como professora da rede municipal de Educacéo Infantil em Joinville.
87 O grupo de criancas pesquisadas frequentavam a unidade apenas no periodo vespertino, haja vista que
no periodo matutino estavam matriculadas na rede publica de educacéo infantil do municipio.
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9:30 Atividade do projeto de sala

10:00 Parque ou brincadeira dirigida na sala

11:00 Almoco/repouso

13:00 Mdsicas para comecar, calendario, ajudante do dia, atividade do projeto e brinquedos
da sala.
14:00 Segunda-feira: Valores religiosos

14:30 Lanche

14:50 Quarta-feira: Ballet
Sexta-feira: Musica
15:00 Parque

15:30 Brincadeiras ou jogos na sala

16:00 Brinquedo livre

17:00 Janta
17:30as | Despedida: no parque ou sala do maternal Il
19:00

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir do planejamento da professora de sala, 2019.

Nesse contexto, as crian¢as chegavam no CEl logo ap6s sairem dos CEls publicos que
frequentavam e estes se localizavam nas redondezas do bairro e da instituicdo pesquisada.
Algumas criangas estavam matriculadas no mesmo CEI publico, inclusive na mesma turma,
quais sejam: a Fernanda, a Maria Heloisa e o Ricardo. Estas mesmas criancas chegavam na
unidade com a mée da Maria Heloisa ou o v0 da Fernanda, eles revezavam para trazé-los. A
entrada acontecia por volta das 11h30min. O Carlos que frequentava outro CEI chegava logo
emseguidaporvoltadas11h45minde transporte particular. Ao chegar nainstituicdo as criangas
que almogavam naunidade logo sentavam-se a mesa para almocar. Fernanda, Ricardo e Maria
Heloisa chegavam na unidade correndo, pulando e gritando sem as mochilas que eram trazidas
pelos parentes que as levavam. Apos o0 almogo, todas as criangas faziam o repouso/sono nasala
do bercéario Il e quem ndo queria dormir ficava na sala do maternal | assistindo video ou
brincando com brinquedos ou jogos da instituicdo. Neste momento do sono, o Ricardo e a
Fernanda dormiam esporadicamente na estacdo do inverno, as outras duas criangas nao
dormiam. Maria Eduarda ao sair da instituicdo publica ia para a casa dos avds e chegava mais
tarde, as 13h30min com o pai.

O periodo vespertino inicia as 13:00h com a chegada da professora que pegava as
criancgas que jaestavam naunidade nasalado maternal I. Algumas criancas do integral ficavam
dormindo um pouco mais e quando acordavam caminhavam sozinhas para a sala. A professora

iniciava suas atividades com mdusicas, rotina, chamada, ajudante do dia e assim por diante. Na
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sequéncia ela davaandamento as atividades pedagdgicas referentes ao projeto de sala “Minhas
primeiras descobertas” ¢ a atividade da apostila de inglés. No ano de 2019, o CEl passou a ser
bilingue. Antes, havia um dia especifico na semana para as aulas de inglés.

A sala possui duas mesas redondas grandes com seis cadeiras em média, na qual as
atividades eram realizadas. Toda segunda-feira, por volta das 14h00min as 14h30min, a turma
recebia a professora de Valores religiosos que trabalhava com a historia de personagens
biblicos, passagens da Biblica, musicas catdlicas, nas quais as criancas gostavam muito de
cantar e participar. Nos outros dias, assim que terminavam as atividades propostas as criangas
escolhiam brinquedos que estavam nas prateleiras ou no cesto grande. Elas apreciavam jogos
de montar e brinquedos de casinha e carrinhos. A massinha também fazia parte da preferéncia
das criancas na hora denominada brinquedo livre. Depois, a professora pedia para elas
guardarem os brinquedos e as encaminhava para lavar as maos no banheiro parao momento do
lanche que acontecia das 14h30min as 15h00. Nesse momento, cada turma da institui¢do tinha
seu horario pré-definido que acontecia no refeitdrio. As criangcas acompanhavam a professora
até o refeitorio, sentavam, cantavam a musica do lanche e faziam uma pequena oracdo. Em
seguida, o lanche era servido normalmente, pdo com queijo ou requeijdo, pao de queijo, bolo,
frutas, suco ou 4gua entre outros.

Depoisdo lanche elas brincavam no parque externo que ficanos fundosdo CEI. Nesse
espago, as criangas brincavam livremente sem a interferéncia da professora escolhendo as
brincadeiras, brinquedos e os grupos preferidos. Cada turma, explorava este espago sozinha
sem outra turma, pois o espaco era limitado para um namero pequeno de criancas. A cama
elasticaerabemdisputada e ascriancgas escolhiam com quemqueriambrincar nessahora, sendo
estipulado um horario paraadupla, possibilitando assim que todos queestive ssemcom vontade
pudessem brincar. O escorregador grande também era bem requisitado. Elas também
apreciavam brincadeiras de pegar, esconde-esconde, policia e ladrdo, na qual uma crianga era
levada pelos bracos por outras duas criangas. Normalmente no horério de parque, a professora
da turma saia por volta de quinze minutos para fazer seu café da tarde e a auxiliar do matemal
a substituia.

As 15h30min mais ou menos a professora chamava as criancas para retornar a sala e
nesse momento ela fazia uma brincadeira dirigida ou dependendo do dia ela dava um jogo e
depoisbrinquedos até o horéario da janta. As 16h25min as criancas faziam a higiene como: lavar
as maos e idas ao banheiro, e as 16h30min encaminhavam-se ao refeitorio. Primeiro elas

sentavam por volta da mesa cantavam e faziam a oragdo e aguardavam a professoraservir a
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janta. A cozinheira ia embora por volta das 16h00min e deixava uma panela grande de sopa, ou
polenta pronta. A professora de sala colocava a sopano prato e serviaas crian¢as. Apos comer
elas recebiam a caneca que elas trouxeram de casa e que ficava na instituicdo com agua. A
professoratambém organizava as escovas de dente com creme dental na pia, pois ela ndo tinha
uma auxiliar de sala, portanto fazia tudo sozinha. As criangas tomavama agua e na sequéncia
se dirigiam até a pia para fazer a escovacao. A pia fica no patio coberto, onde fica também o
refeitério. Apds escovar os dentes elas iam ao banheiro fazer xixi e retornavam para sentar em
um banco préximo da pia até que todos fizessem a higiene.

Ao retornar a sala ap0s a janta, as criancas trocavam de roupa, nesse momento elas
pegavam a mochila e trocavam de roupa sozinhas. Em seguida elas tinham livre escolha para
brincar com os brinquedos da sala e as 17h30min algumas criangas ja comecavama ir embora
e outras permaneciam na instituicdo até as 19h00min para os pais que necessitavam, de um
horario mais estendido. A professora de sala saia as 17h30min, portanto nesse horéario ela
encaminhava as criancas até o parque com criancas de outras turmas ou para a sala do matemnal
I, para brincar, ou assistir video em outra salinha até a chegada dos pais. As criancas
pesquisadas iam embora por volta das 17h30min as 18h00min, as vezes esses horarios
mudavam dependendo da necessidade das familias.

2.5 Procedimento do trabalho junto as crian¢as

Na busca de apreender o cotidiano da instituicdo de educagdo, ao pesquisar as criancas
e suas culturas a partir de suas significacdes optamos pela metodologia empregando principios
e elementos da etnografia e dentre estes privilegiamosa observagéo participante. A etnografia
segundo Creswell (2014, p. 82), “envolve observagdes ampliadas do grupo, mais
frequentemente por meio da observacéo participante, em que o pesquisador mergulha nas
vidas diarias das pessoas e observa [...] os participantes” (grifos do autor).

Ademais, André (1995, p. 28) discute que nesse processo:

[...] o pesquisador € o instrumento principal na analise dos dados. Os dados
sd0 mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. O fato de ser uma
pessoa 0 pde numa posicdo bem diferente de outros tipos de instrumentos, por
que permite que ele responda ativamente as circunstancias que o cercam,
modificando técnicas de coleta, se necessario, revendo as questdes que
orientam a pesquisa, localizando novos sujeitos, revendo toda a metodologia,
ainda durante o desenrolar do trabalho.
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Adotando a observacdo participante, pretendemos nos aproximar das criangas objetos
da pesquisa e interagir no cotidiano da instituicdo por meio de conversas dirigidas, desenhose
fotografia. Conforme Kosminsky (2006), a utilizacdo de uma gama de recursos como: uso do
gravador, desenhos, fotos, maquina fotografica permite a construcao das varias perspectivas
envolvidas e o desvendar do universo da crianca. Nesse sentido, 0 que ndo podemos perder de
vista € a constru¢do de um conhecimento critico voltado na crianca.

Desse modo, a observacao participante é tida como uma técnica social, na qual o
pesquisador interage diretamente com o objeto a ser observado e assim, obtém informagGes
sobre a realidade dos sujeitos sociais em seus proprios contextos. Além disso, ao estabelecer
uma interacdo frente a frente com os observados, é possivel partilhar das atividades, interesses,
e a0 mesmo tempo, pode-se modificar e ser modificado pelo contexto. De acordo com Minayo
(1994, p. 59-60):

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade
de situagBes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma
vez que, observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha de
mais imponderavel e evasivo na vida real.

No caso das investigacdes que envolvem criangas, entendemos a interagdo entre o
pesquisador e 0s pesquisados uma combinacdo necessaria no processo da pesquisa. Dessa
maneira, o objetivo principal do pesquisador ndo é ser considerado um igual, mas ser aceito
pelo grupo nas relagdes. Ainda conforme a autora, “esse interagir entre pesquisador e
pesquisados, que ndo se limita as entrevistas e conversas informais, aponta paraa compreensdo
da fala dos sujeitos em sua agdo” (MINAYO, 1994, p. 62).

E imprescindivel lembrar queem Joinville, ap6s aimplementag&oda Lein®12.796/2013
toda a pré-escola foi parcializada conforme discussdes anteriores. Vale ressaltar ainda que, a
cidade de Joinville atendia as criangas da pré-escola em regime integral®8, sendo este
atendimento alterado no ano de 2015 na iminénciaao prazo de finalizacdo do cumprimento da
Lei da obrigatoriedade da matricula na pré-escola, assim, as turmas de 4 e 5 anos passaram a
ser atendidas em regime parcial3®, como procuramos evidenciar no capitulo anterior.

Com a finalidade de construir o material no decorrer da pesquisa de campo, utilizamos
diversos instrumentos para a construcdo dos dados. Para tal, foram privilegiadas a observacao

participante, o didrio de bordo, o registro fotografico, bem comoestratégias desenvolvidas junto

38 Refere-se ao atendimento de, no minimo, 7 horas para tempo integral.
39 Refere-se ao atendimento de, no minimo, 4 horas para tempo parcial.
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as criancas organizadas em blocos, as quais foram registradas por meio de fotos, desenhose
fotografias produzidas pelas proprias criangas. Ao longo desse processo para dar suporte as
observagdes e registrar os resultados delas, foram elencados instrumentos de pesquisa
privilegiados, os quais serdo apresentados a seguir.

Durante a observacdo participante, foi necessario fazer anotagbes a respeito de
elementos e situacgdes, que envolviam os participantes da pesquisa.

Nesse sentido, o diario de bordo foi um primordial instrumento quando precisamos
relatar as falas, atitudes e rea¢des dos sujeitos pesquisados, fazendo parte a linguagem verbal e
ndo verbal. Nesse sentido, partilhamos a definicdo de Minayo (1994), quando diz que o diario
de bordo

¢ um “amigo silencioso” que ndo pode ser subestimado quanto a sua
importancia. Nele diariamente podemos colocar nossas percepcdes, angustias,
questionamentos e informacdes que ndo sdo obtidas através da utilizacdo de
outras técnicas. O diario de campo € pessoal e intransferivel. Sobre ele e 0
pesquisador se debruca no intuito de construir detalhes que no seu somatorio
vai congregar os diferentes momentos da pesquisa (MINAYO, 1994, p. 63).

Conforme descrito por Martinati (2012, p. 83), por meio do diario de bordo € possivel
“[...] ‘captar’ os didlogos, comportamentos e situagdes vivenciadas pelas criangas em interacdo
Ccom seus pares e que muitas vezes podem estar ocultas [...]”. Assim, concomitantemente com
0 uso do diario de bordo para auxiliar no registro das criangas participantes da investigacao, é
possivel utilizarmos o uso de gravagoes.

E possivel ao pesquisador usar fotografias e filmagens, pois propiciam a ampliam do
objeto de estudo, uma vez que, proporciona a documentacdo de momentos ou situacdes
cotidianas. Isto ¢, segundo Flick (2009) “as fotografias, os filmes e as filmagens sdo cada vez
mais utilizadas como formas genuinas ¢ como fontes de dados” (FLICK, 2009, p. 2 18). No caso
especifico dessa investigacdo a opgao foi pelo registro fotografico, entendendo que esse tipo de
registro também nos oportuniza analisar os fatos no seutempo e em seu espaco.

Gobbi (2008, p. 212) ressalta que “tanto na fotografia quanto no desenho,
independentemente da faixa etaria de seu autor, o registro fixa o assunto presente, preserva a
memoria ao atravessar o tempo”. Ainda conforme a autora “as fotografias conseguem brincar
com o tempo de tal forma que o passado se torna presente aos olhos de quem as vé” (GOBBI,
2002 b, p. 146).

Do ponto de vista de Martins Filho (2011, p. 98)
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olhar a imagem congelada, retratada pela foto, inimeras vezes, um exercicio
pleno de ver e rever a cena 0s personagens e o contexto. Tal possibilidade
aguca a memoria, aimaginacdo, acriagao e a reconstituicao da propriahistdria
vivida, pelas imagens e nas imagens.

A fotografia é um recurso privilegiado no campo da pesquisa, pois registra o contexto
educativo tal como ele se apresenta possibilitando o estudo e analises posteriores, com 0
cuidado que requerem.

N&o menos consideravel no processo de construgdo de dados € a pratica do desenho, ou
seja, € declarada uma pratica social, quer dizer, um suporte de representacdes sociais que
podemos conhecer, ndo as considerando como retratos darealidade e sim, observando-0s como
representacdes individuais ou coletivas da mesma (GOBBI, 2008). Ainda segundo a autora o

estudo minucioso dos desenhos permite-nos investigar

como tais relacBes sociais estdo sendo construidas. A partir destas expressdes
é possivel procurar conversar com as criancas desenhistas e com isso conectar
seus desenhos a outra linguagem, compondo narrativas de uma infancia que
ndo esta em estado de espera daquilo que vira posteriormente, numa
perspectiva de encontrar homens e mulheres prontos, modelos a serem
seguidos. Ao contrério, os percebem, representam e constroem no tempo
vivido de modo concomitante (GOBBI, 2008, p. 201).

Ainda segundo a autora, também alega que o desenho infantil,

surge como centro de discussdo; conjugado a oralidade, ele é apresentado
como instrumento que pode ser utilizado quando queremos conhecer mais e
melhor a infancia e as criangas pequenas ¢ bem pequenas [...] sobre seu
contexto social, histérico e cultural, pensados, vividos, desejados (GOBBI,
2002 a, p. 70).

Dessa forma, considerando as criangas como construtoras de culturas, podemos ver nos
seus desenhos suportes que auxiliam nos aspectos diversos das prdprias culturas. Ou seja, 0
desenho demonstra ser uma excelente fonte reveladora das representacdes das producdoes
culturais infantis. Segundo Gobbi (2008), o estudo mais detalhado dos desenhos da crianca
permite-nos investigar como as relac@es sociais estdosendo construidas. Nas palavras da autora,

ao se falar em desenhos infantis como documentos historicos

0 propdsito é que 0s mesmos adquiram o peso e a importancia de uma fonte
documental que traz, entre outros aspectos, a memariadainfanciae da historia
do desenho. Além de revelarem oportunidades para que os adultos conhegam
mais detalhadamente a infancia, favorecem a construgdo de olhares mais
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detalhados e préticas reflexivas sobre as relagdes sociais e como as criangas
ordenam sua percep¢do de mundo. E propor uma problematizagdo desse
mundo como uma narrativa cultural criada na infancia pelas criangas
comportando nisso a imaginacdo e demais elementos de sua vida. S&o as
culturas infantis que emergem, dando-se a conhecer (GOBBI, 2008, p. 203).

Assim, os desenhos e as fotografias evidenciam a infancia e a pequena infancia, pois
revelam e constituem suas culturas vividas e construidas diariamente.

Desse modo, algumas estratégias foram criadas para ampliar as falas das criangas
organizadas em um roteiro metodoldgico (Apéndice A) em trés grandes blocos, quais sejam,
Bloco I: Apresentagao do Jornal intitulado “Luzes, Camera, A¢ao”; Bloco II: Representagao
graficae registro fotografico realizado pelas proprias criancas; Bloco I1I: Roda de conversa “Se
voce fosse...”.

No bloco | foiproposto as criangas a organiza¢ido do Jornal “Luzes, Cimera, A¢do” com
objetivo de ouvir as criangas sobre a rotina de frequentar dois CEIs no mesmo dia. Assim, a
atividade deste bloco ocorreu por meio de uma roda de conversa onde foi detalhado seu
desenvolvimento. Para a realizacdo do jornal a pesquisadoratrouxe algumas vestimentas,
microfones feitos de sucata e maquinas fotograficas de brinquedo para as crian¢as que nédo
faziam parte da pesquisae que no contexto do jornal seriam os fotografos. Foi explicitado para
0s participantes da pesquisa que primeiramente a pesquisadora faria o papel de reporter
(entrevistadora) fazendo algumas perguntas configurando uma entrevista semiestruturada a
qual as criancgas tiveram a liberdade de se expressar e logo em seguida, quando a entrevistadora
terminasse eles também poderiam brincar com os colegas sendo os entrevistadores. O roteiro
de perguntas na integra para a entrevista se encontra no Apéndice A.

No bloco I algumas perguntas foram feitas para as criangas durante a apresentagao do
jornal. Elencamos algumas das perguntas realizadas nesse bloco de atividades, dentre elas: a)
Como ¢ estar em dois Centros de Educacao Infantil? Um no periodo de manha e outro no
periodo da tarde? b) O que vocé mais gosta de fazer no CEI que vocé frequenta pela manha? E
no CEl da tarde? c¢) E na hora do parque que lugar vocé mais gosta de brincar no CEI da manha
e no CEI da tarde? Neste bloco de atividades ndo tenho fotos das criangas apenas as gravagdes
de voz que serviram de base para analise dos dados.

No bloco Il, fizemos a atividade de representacdo grafica e registro fotografico. A
representacgdo grafica foi orientada por algumas indaga¢Ges sobre o CEI do periodo matutino e

o registro fotografico foi realizado pelas proprias criangas que fotografaram o CEI do periodo
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vespertino através do seu olhar advindo das questes suscitadas anteriormente pela
pesquisadora.

Para a atividade de representacdo grafica, organizamos primeiro as crian¢as em uma
roda sentadas no chéo, para explicar o que seria feito. Assim, a pesquisadora pediu para as
criancas fecharem os olhos e imaginarem o CEI que elas ficam no periodo da manha (CEl
publico). Em seguida para a realizagdo do desenho foi direcionado as seguintes questdes: a) O
que vocés mais gostam de fazer la no CEIl do periodo da manh&? b) O que vocés menos gostam
de fazer? ¢) O que vocés acham mais chato? d) Qual é o lugar preferido de vocésno CEI? Ap6s
introduzir os questionamentosas criancas fizeram os desenhos baseados nas questdes citadas
acima utilizando folha sulfite, lapis de cor e canetinhas.

Em outro momento, a pesquisadoraretornou a instituicdo para realizar a segunda etapa
de atividades do bloco Il com as criancas, qual seja: Representacdo fotograficaa qual as
criangas manusearam a maquina fotografica baseadas nas mesmas questdes mencionadas. As
criancas receberam as orientacdes para fotografarem o que fosse interessante para elas no CEI
privado no qual frequentam no periodo vespertino individualmente, pois havia uma unica
méaquina fotografica. Em outro momento as criangas escolheram em média cinco fotos e
contaram para a pesquisadora 0 motivo pela escolha.

No bloco Ill foi proposto uma roda de conversa a qual a pesquisadora fez alguns
questionamentos a partir da temética da pesquisa e anotou em seu diério de bordo as hipoteses
e discussdes dos participantes da pesquisa. Esta atividade intitulada “Se eu fosse...” foi
organizada a partir de uma roda de conversa na qual a pesquisadora fezum questionamento “Se
vocé fosse o(a) diretor(a) do CEl o que vocés fariam pelas criangas do CEI? O que vocés fariam
para que o CEl ficasse ainda mais legal para vocés e para as outras criangas?

Nesse processo para produzir os dados da pesquisa, utilizamos falas das criancas,
desenhos, fotografias produzidas por elas, anotacdes, as quais foram agrupadas e

posteriormente analisadas pelas recorréncias das respostas e categorizadas.

2.6 Emersao das categorias de andlise

Para o processo, de construcdo dos dados, conforme mencionado no inicio deste
capitulo, foram analisados por meio da tematicade Braun e Clarke (2006) pela recorréncia das
repostas. A anélise teméatica é um método analitico qualitativo Gtil e flexivel que identifica,
analisa e relata padrées (temas) dentro dos dados (BRAUN; CLARKE, 2006).
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A analise tematica fornece seis etapas paraanalise, entretanto, se faz necessario observar
que elando é rigida e deve ser aplicada com flexibilidade para ajustar as questdes e 0s dados da
pesquisa. Também vale salientar que ndo € um processo linear, mas que, avanca e retrocede,
levando tempo e que este, ndo deve ser acelerado. “A analise envolve um constante movimento
para frente e para trés pelo conjunto de dados, pelos extratos codificados que estd analisando, e
pela analise que esta produzindo” (BRAUN; CLARKE, 2006, p. 13). Nesse processo, €
interessante esclarecer quesegundoas autoras,algumas das etapas ndosao exclusivasda analise
tematica e podem ser encontradas em outras pesquisas de cunho qualitativo. No quadro abaixo

apresentaremaos as seis etapas que abrangem a analise tematica:

Quadro 9 — Etapas da Anéalise Tematica
Estagio Descricédo do processo

1. Familiarizando-se com seus dados: Transcricdo dos dados (se necessario), leitura e
releitura dos dados, apontamento de ideias

iniciais.

2. Gerando cadigos iniciais: Codificacdo das caracteristicas interessantes dos
dados de forma sisteméatica em todo o conjunto
de dados, e coleta de dados relevantes para cada
codigo.

3. Buscando por temas: Agrupamento de cddigos em temas potenciais,
reunindo todos os dados relevantes para cada
tema potencial

4. Revisando temas: Verificacdo se os temas funcionam, em relagéo
aos extratos codificados (nivel 1) e ao conjunto
de dados inteiro (nivel 2), gerando um “mapa”

tematico da analise.

5. Definindo e nomeando temas: Nova analise para refinar as especificidades de
cada tema, e a histéria geral contada pela analise;
geracdo de definicGes e nomes claros para cada
tema.

6. Produzindo o relatério: A (ltima oportunidade para a analise. Selecdo de
exemplos vividos e convincentes do extrato,
analise final dos extratos selecionados, relagdo
entre analise, questdo da pesquisa e literatura,
produzindo um relatério académico da analise.

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora com base em Braun e Clarke (2006)
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Levando em consideracdo a tabela acima, a primeira etapa segundo as autoras, apontam
para a familiarizacdo com os dados, enfatizando que é pertinente que o pesquisador busque
profundidade e amplitude do contetdo. Para esta etapa, buscamos ler e reler os dados obtidos,
nas atividades realizadas com as criangas (Apéndice A), buscando os significados, os codigos
e 0s temas nas repostas recorrentes das criangas. A imersdo normalmente envolve leitura ativa
e repetida dos dados, procurando significados, padrdes, temas, assim por diante (BRAUN;
CLARKE, 2006). Segundo as autoras, ndo existe apenas uma maneira de coordenar a analise
tematica, portanto, ndo existe um critério rigido a seguir em uma transcri¢ao de dados. Assim,
fizemos a transcricdo com base nas estratégias realizadas com as criancgas, as anota¢c6es do
diario de bordo, e dos audios que utilizamos para reunir as falas.

Em seguida, a segunda etapa infere a identificacdo e criacdo de cddigos contidos nos
dados, com intuito de identificar indicios que paregam interessantes aos olhos do pesquisador.
Segundo Braun e Clarke (2006), ap0s a leitura e familiarizacdo com os dados, é relevante
organizar uma primeira lista de ideias que envolvem a producéo de codigos iniciais a partir dos
dados.

Na estratégia do bloco | - Jornal “Camera, Luzes e a¢do”, quando perguntei se eles
gostavam de frequentar dois CEIs, um no periodo da manhd e outro no periodo da tarde
praticamente todas as criancas falaram que gostavam porque brincavam muito... comiam
muito... brincavam com os amigos... faziam atividades... gostavam de brincar no parque...
gostavam de brincar no pula-pula... gostavam de brincar na grama... gostavam de brincar no
escorregador... gostavam da comida da merendeira... ou ndo gostavam de peixe.... Nesta
primeira estratégia as criancas pesquisadas falaram que gostavam de brincar sejano parque, na
grama, no escorregador ou na cama elastica com seus amigos. Também apareceu, de modo
muito recorrente falas sobre a alimentacao recebida e sobre a merendeira da intuicdo. Nesse
momento também falavam sobre seus alimentos preferidos e aqueles que ndo gostavam como
peixe, sopa, salada, etc...

A segunda estratégia foi organizada em duas etapas procurando observar quais
memdrias as crian¢as possuiam em relacédo as instituicdes. A primeira foi uma representagéo
grafica (desenho) sobre o CEI municipal que frequentavam no periodo da manha e a segunda
etapa foi uma representacdo fotografica produzida pelas criangcas dos espagos que mais
gostavam ou ndo gostavam do CEIl privado que estavam no periodo da tarde. Sendo assim, para

a representacdo grafica utilizamos folha sulfite, canetinhas e lapis de cor, algumas questdes
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foram direcionadas para que as criangas produzissem este material como: O que vocés mais
gostam de fazer 14 no CEI de manhd@? O que vocés menos gostam de fazer? O que vocés acham
mais chato neste lugar? Qual € o lugar preferido de vocés no CEI? Nesse sentido, varias
perguntas foram feitas no intuito das criangas transmitirem por meio do desenho suas
preferéncias, desejos, desagrados e alegrias. Para a segunda etapa como dito anteriormente as
criangas fotografaram o CEI privado que elas frequentavam a tarde no qual a pesquisa foi
realizada e num outro dia foi trazida as fotos xerocadas em colorido para cada crianga escolher
em média cinco fotos e dizer porque escolheu esses lugares. Nestes dados, também apareceram
os brinquedos como a camaeléstica, o escorregador, o espagoabaixodo escorregador onde elas
descansavam, conversavam e fingiam que era a casinha delas; as motocas que ficavam no
corredor préximo da entrada; brinquedos industrializados secando ao ar livre, mas também
apareceram dois elementos que ainda ndo havia sido mencionados pelas criangas quais sejam,
a capela e a santa que fica no parque. Como mencionado no subtitulo que aborda sobre o
universo da pesquisa o CEI é privado e de matriz confessional catolicae de vez em quando as
criancas faziam a oracdo com o capeldo que estava no CEIl as quartas-feiras. Todas as criangas
da unidade eram convidadas a sentar e 0 capeldo conversava sobre a santa, falavao nome dela,
cantava e fazia uma oracdo com as criancas e professoras. Outro elemento que apareceu foi a
sala do bercario Il onde eles ja assistiram desenhos e também a sala da turma do segundo
periodo na qual Fernanda fotografou e disse “porque eu gosto de brincar aqui com os meus
amigos e fazer atividades”.

A terceira estratégia foiumaroda de conversa intitulada “Se eu fosse...” Entdo perguntei
para elas se vocés fossem o(a) diretor(a) do CEI ou proprietario(a) do CEI o que vocés fariam
pelas criancas que estdo no CEI, paraficar mais legal, paraque o CEI fosse melhor e mais legal
para voceé e para as outras criangas? Levando em considera¢ado o mencionado acima, logo ap6s
a transcricdo e leitura dos dados, identificamos os seguintes cddigos iniciais que surgiram no
processo de produgdo de dados: alimentacédo, brincar na camaelastica, brincar no escorregador,
parque, cuidar da natureza, brincar com os amigos, cuidar dos animais, no municipio a gente
brinca e aqui a gente faz atividade, relacdes com seus pares, rezar, interacao.

Apbs os dados estarem agrupados e codificados partimos para a terceira etapa que é
procurar pelos temas. Dessa forma, segundo as autoras Braun e Clarke (2006, p. 18), esta fase,
refocaliza a anélise no nivel mais amplo de temas,

no lugar de codigos, envolve a triagem dos diferentes codigos em temas
potenciais e junta todos os extratos codificados relevantes nos temas
identificados. Essencialmente, vocé estd comecando a analisar seus cddigos,
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e considerar como codigos diferentes podem se combinar para formar um

tema abrangente.

Os codigos elaborados foram divididos nesses trés temas iniciais apresentados no

quadro a sequir:

Quadro 10 — Temas e cddigos iniciais da Analise Tematica (BRAUN; CLARKE, 2006)

Cadigos
Iniciais

Temas
Alimentacao Brincar/Brincadeiras/ Interrelacdes
Brinquedo
Como bastante na escola Brincar na cama elastica Brincar com  meus
amigos
Gosto do lanche Brincar no pula-pula Interagéo com a
natureza
Gosto de comer a comida da | Brincar com meus amigos Interagdio com  ©0sS
cozinheira animais
Como muito Brincadeiras livre Brincadeiras livre

N&o gosto de arroz com frango

Brincar em cantos tematicos

Cuidar dos amigos

N&o gosto de peixe no almoco

Espacos alternativos

Cuidar dos animais

Eu comi salada

Brincar na caixa de areia, na

grama e no barro

Ser ajudante do dia

Eu gosto de tomate Brincar de massinha de| Brincar em  cantos
modelar tematicos

Brincar na grama Brincar na sala do

maternal com  0S
pequenos

Jogar futebol

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Ao observarmos a tabela acima é possivel verificar a presenca de mais de um cédigo

inserido em mais temas. Segundo as autoras (2006) nesta fase da andlise ndo devemos

abandonar nenhumarelacdo entreos cddigos e ostemas, umavez que,aindandotemosaclareza

se os temas serdo “combinados, refinados e separados, ou descartados” (BRAUN ; CLARKE,

20086, p. 20).
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A quarta etapa envolve o refinamento desses temas. Desse modo, “os dados dentro dos
temas devem ser coerentes juntos, enquanto devem existir distingGes claras e identificaveis
entre os temas” (BRAUN; CLARKE, 2006, p. 19).

Na etapa cinco o pesquisador define e refina ainda mais os temas, e segundo as autoras
é importante identificar o que é interessante sobre os dados para ndo ficar apenas parafraseando
0 contetido dos dados apontados. Ao longo desta etapa de anélise dos dados criamos a principio
trés temas a partir dos codigos apurados na terceira etapa: a) A gente ndo quer s6 comida; b)
Brincar é coisa séria; e ¢) As relagdes e interacBes entre seus pares.

Finalmente, a sexta e Gltima etapa é quando o pesquisador ja tem um conjunto de temas
trabalhado, e compreende a analise final e escrita do relatério. Segundo Braun e Clarke (2006),
a apresentacdo de umaanalise tematica, quer seja para edi¢cdo ou para um trabalho pesquisa ou
dissertacdo, é relatar a histéria de seus dados de maneira que convenca o leitor da virtude e

validade de suaanalise. No capitulo aseguir, abordaremos as categorias de analises em questio.
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3 A OBRIGATORIEDADE DA MATRICULA AOS 4 ANOS: O QUE DIZEM AS
CRIANCAS?

Considerando o objetivo da pesquisa: analisar as repercussées da obrigatoriedade da
matricula na pré-escola na perspectivadas criancas, buscamos nesse capitulo refletir sobre os
dados construidos ao longo da pesquisa de campo, procurando discutir os resultados a partir
das vozes das criancgas, em especial, reafirmando a importancia em ouvi-las e as repercussdes
que a lei da obrigatoriedade damatricula acarretou no cotidiano das mesmas.

Para dialogar comas criangas foram criadas algumas estratégias organizadas em blocos,
que subsidiaram as categorias de anélises, assim como o diario de bordo, fotos e gravagdes de

audio que auxiliaram na aquisicdo dos dados que apresentaremos nos subtitulosa seguir.

3.1 “A gente ndo quer s6 comida”

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida
Diversdo e arte

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer saida

Para qualquer parte [...]
(Arnaldo Antunes)

Os versos de Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto, musicalizados pela
banda Titds ilustram uma questdo crucial para nossa espécie, qual seja, precisamos da
alimentacdo por questdes nutricionais, necessidades fisiologicas, mas isso ndo é suficiente.
Desde 0 momento que a espécie comeca 0 seu processo de construcdo de cultura, precisamos
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mais que somente 4gua e comida. Esse fato nos instiga a pensar como fica essa necessidade,
para além da comida, na infancia. De modo especial, nos espagos coletivos, que devem primar
por uma alimentacgédo saudavel e adequada. Devemosainda considerar a histdrica relacdo entre
crianga “gordinha” — crianca saudavel, crianca nutrida como aquela que tem potencial, versus
a crianca ma alimentada, rapidamente definida como desnutrida, que € classificada como sendo
potencialmente fraca, com problemas de aprendizagem, isto &, com problemas em seu
desenvolvimento.

No Brasil, a discussdo entre alimentagdo, nutricdo e infancia ja vem de longa data, e
ganha relevancia na década de 1940 até 1970, periodo que as discussdes estavam voltadas “a
introducdo de alimentos novos para populacdo por interesses econémicos, na divulgacao de
materiais informativos, e, a adocdo de medidas que privilegiavam a suplementacédo alimentar e
atividades de combate a caréncias nutricionais especificas” (RAMOS etal., 2013, p. 2148).

Dessa forma, é possivel observar o destaque que a Educacdo Alimentar e Nutricional 40
(EAN) comecou a dar ao assunto utilizando estratégias indicadas pelas politicas publicas em
questdes sobre alimentacao e nutricdo, promovendo agbes importantes de habitos alimentares
saudaveis. Essas a¢des passaram a contar nos programas oficiais do governo brasileiro, como
por exemplo a Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo*! (PNAN), fixada no final da
década de 1990, abrangendo a perspectivade acesso universal aosalimentos.

Assim, Santos (2012), ressalta que na esfera do Ministério da Educag&o, a escola tem se
tornando um dos espacgos mais enfatizados pelas politicas publicas de alimentacéo e nutrigo,
para promocdao de habitos e escolhas, pois atinge estudantes desde a infancia. A autora também
menciona a publicacdo da Portaria Interministerial n.° 1.010, de 8 de maio de 2006, que
estabelece diretrizes paraapromogcao da alimentacdo saudavel nas escolas de educacao infantil,
fundamental e de nivel médio das redes publicas e privadas, em ambito nacional, com o intuito
de promover estratégias para praticas mais saudaveis no ambiente escolar. Além disso, a
Portaria Interministerial n®. 1.010/2006, considerando o aumento de doencgas crénicas ndo
transmissiveis entre a populacdo brasileira, 0 excesso de peso e a obesidade, principalmente em

criancas e adolescentes, e a ingestdo de alimentos ricos em acgucar, gordura animal e reduzida

40 “A Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN) é o campo do conhecimento e de pratica continua e
permanente, transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional que visa promover a pratica autbnoma e
voluntaria de habitos alimentares saudaveis, contribuindo para assegurar o Direito Humano a
Alimentagdo Adequada (DHAA)” (MDS, 2018, p. 9).

41 “A Politica Nacional de Alimentag¢do ¢ Nutrigdo (PNAN), aprovada no ano de 1999, integra os
esforcos do Estado Brasileiro que, por meio de um conjunto de politicas publicas, propGe respeitar,
proteger, promover e prover os direitos humanos a saude e a alimentagao” (BRASIL, 2013 b, p. 6).
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em carboidratos complexos e fibras definiu em seu art. 5° para alcancar uma alimentacéo

saudavel no ambiente escolar, as seguintes acoes:

| — definir estratégias, em conjunto com a comunidade escolar, para favorecer
escolhas saudaveis;

Il — sensibilizar e capacitar os profissionais envolvidos com alimentacéo na
escola para produzir e oferecer alimentos mais saudaveis;

Il — desenvolver estratégias de informacdo as familias, enfatizando sua
corresponsabilidade e a importancia de sua participagao neste processo;

IV — conhecer, fomentar e criar condi¢Ges para a adequacdo dos locais de
producdo e fornecimento de refeicGes as boas préticas para servicos de
alimentacdo, considerando a importéncia do uso da &gua potavel para
consumo;

V —restringir aofertae a venda de alimentos com alto teor de gordura, gordura
saturada, gordura trans, acucar livre e sal e desenvolver opcoes de alimentos
e refei¢Oes saudaveis na escola;

VI —aumentar a oferta e promover o consumo de frutas, legumes e verduras;
VII —estimular e auxiliar os servigos de alimentacéo da escola na divulgacéo
de opgOes saudaveis e no desenvolvimento de estratégias que possibilitem
essas escolhas;

VI — divulgar a experiéncia da alimentacdo saudavel para outras escolas,
trocando informacoes e vivéncias;

I X — desenvolver um programa continuo de promogdo de hébitos alimentares
saudaveis, considerando o monitoramento do estado nutricional das criancas,
com énfase no desenvolvimento de acBGes de prevencdo e controle dos
distarbios nutricionais e educacao nutricional; e

X — incorporar o tema alimentacdo saudavel no projeto politico pedagogico
da escola, perpassando todas as areas de estudo e propiciando experiéncias no
cotidiano das atividades escolares (BRASIL, 2006).

Santos (2012, p. 456) assevera que “o historico Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNAE), desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), do Ministério da Educacdo, tem sofrido inUmeras alteragfes no seu aparato legal
propiciando cada vez mais a incorporacdo da promogéo da alimentagdo saudavel no ambiente
escolar como uma importante meta”. A autora, destaca alguns projetos de educacao alimentar
e nutricional em parceria com outros 6rgaos, entre eles: “Dez Passos para Alimentagao
Saudavel na Escola”, parceria com o MS, “Projeto Crianga Saudavel Educaciao Dez” com o
MDS, “Projeto Alimentagdo Saudavel nas Escolas” com a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVS), “Projeto Educando com a Horta Escolar”, junto com a Organizagdo das
NacgOes Unidas (ONU) para a agricultura e Alimentagao”.

Desse modo, ndo se tem davidas que uma alimentacdo saudavel é fundamental na
promocdo de saude das criangas. Nesse sentido, analisar 0os varios aspectos envolvidos na
alimentacdo infantil, se faz necessario, uma vez que as préaticas alimentares, sdo constituidas

nas relagdes sociais e culturais.
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Nesse sentido, sempre importante lembrar que o ato de comer ndo significa apenas a
ingestdo de elementos nutritivos fundamentais para o organismo humano, mas sim, um ato
social (MORAES e DIAS, 2012). A socializacdo do alimento ocorre na infancia, por meio da
familia, no qual o bebé é estimulado a experimentar alimentos consumidos na cultura onde esta
inserido. A constituicdo dos habitosalimentares passaa ser vivenciadapela crianga nas praticas
de alimentacdo da familia. O primeiro contato dos lactantes com a alimentagéo € por meio das
maes, e em alguns casos, é o cuidador/a, que tem papel imprescindivel na construcdo do habito
alimentar infantil, pois € quem determina o que a crianca ira comer e como elasera alimentada.
A interagdo da mae/cuidador com a crianca é muito importante, ou seja, a forma como acontece
essa interacdo pode afetar a formacomo a crianca vai lidar com a alimentacédo no futuro.

Assim, os habitos alimentares recebem influéncia de inumeros fatores em nossa
sociedade, sendo de ordem genética,socioeconémica, cultural, religiosa, entre outros, iniciando
desde a sua gestacdo. Ou seja, 0s habitos alimentares sdo formados desde os primeiros anos de
vida, e sofrerdo influéncia de diferentes fatores no decorrer da vida, seja pela familia, amigos,
midia, escola entre outros mecanismos sociais (SILVA etal., 2016). Ao frequentar ambientes
diferentes como creches e pré-escolas, a crianca sofre influénciasde diversas formas, pois a
relacdo adultos e criancas fora do seu ambiente familiar faz com que as criangas imitem habitos
e comportamentos, tanto na questdo social quanto na questdo alimentar.

Ao se levar em consideracdo 0s aspectos observados acima, a partir das estratégias
utilizadas para ouvir as criancgas, a alimentagao foi um tema recorrente nas falas e brincadeiras
das criancas, fato que instigou a pensar: o que as criancas estdo nos dizendo? Ou ainda o que
as criancas estdo vivenciando? Um dos momentos em que a alimentagéo foi protagonista nos
didlogos foi durante a atividade “Camera, luzes e agdo”, durante a qual as criancas deveriam,
imitar um repdrter e falar como era frequentar duas instituicdes diferentes; e dentre os varios
elementos que apresentaram, nos chamou a atengdo a recorrénciacomo o fator alimentacédo era
citado. Assim, ao perguntar para as criangas, “- Como ¢ estar em dois Centros de Educagio
Infantil?” Para nossa surpresa, as repostas ainda que indicaram elementos como brincar,

aprender sobre coisas, enfatizaram o aspecto da alimentagao, como ¢ possivel observar:

Ricardo: Eu como muito.
Maria Eduarda: Eu como muito e brinco muito. (Dados pesquisa de campo,
maio, 2019)

E ainda que, seja pertinente considerar que nessa idadeo fator imitacao ¢ muito presente,

0 que nos alerta para saber se a segunda crianca em responder estava seguindo a ideia da que



91

falou primeiro, ndo € possivel desconsiderar o fato de que a primeira ressalva das criangas foi
referente ao fator alimentagdo. Desse modo, nos indagamos por que isso se sobressaiu mais do
que a questdo do brincar, que embora também presente em algumas respostas ndo foi a mais
unanime no grupo?

Seguindo coma atividade, outra pergunta realizada foi: “O que vocé mais gosta de fazer

no CEI que vocé vai pela manha? E no CEI da tarde?”, aqui Ricardo pensou e falou:

Aquino CEIl datarde eu gosto de lanchar e brincar muito. [ Questionado sobre
o outro CEI da manha ele pensa, mas ndo comentou nada.] (Dados pesquisa
de campo, maio, 2019)

Ainda sobre essa questdo, Fernanda comentou:

La [CEI municipal] eu mais gosto do parque, de ir pro parque, ensaiar, so
que ndo ensaiar muito.

Aqui [CEI privado] eu gosto de ir pro parque, eu gosto de ser ajudante que
eu fui ontem, e eu gosto da janta da cozinheira, e eu gosto mais e a coisa... 0
que eu ndo gosto é uma coisa assim como, um frango e um arroz, s6 gosto das
outras. (Dados pesquisa de campo, maio, 2019)

A cozinheira fazia todos os lanches, sendo a unica cozinheira da instituicdo, cla
demonstrava um carinho muito grande pelas criancas, e interagia com elas no lanche, pois a
porta da cozinha estava proxima da mesa do refeitorio. Quando as criangas que ja terminaram
o lanche estavam mais falantes e ndo queriam permanecer sentadas no banco aguardando o
momento de ir para o parque, a cozinheira intervinha orientando as criangas e at¢ chamando a
aten¢ao delas, assumindo uma posi¢ao professoral. O que a observagao indicou foi que, esse
contato mais direto com as criancas fez com que elas conhecessem melhor a cozinheira e
criassem lagcos mais profundos com ela e com esse momento de alimentagdo. Ainda com a
intengdo de saber o que mais as criangas gostavam nos CEIs, foi desenvolvidauma atividade
na qual foi dada as criangas uma camera para fazerem registros fotograficos, novamente o

momento alimentagdo apareceu, como foi possivel visualizar no registro de Fernanda.

Foto 11 — Fotografia lanche do Bergario
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Fonte: Foto tirada pela crianga Fernanda (2019)

Em outra questdo nos chamou atengdo o fato de que, ao perguntar que lugar vocé€ menos
gosta quando estd no CEI de manha e no CEI da tarde, as criangas também responderam
relacionado ao tema alimentagdoe ndo emrelagdo ao lugar, no caso espago como sugerido. Nos
pareceu que a pergunta ficou compreendida “como” o que vocé€ gostaou ndo gosta... nos centros

de educacao infantil, de modo que Carlos comentou:

- Eu ndo gosto de tomate [se referindo ao CEI privado]. (Dados pesquisa de
campo, maio, 2019)

Ricardo seguiu a mesma logica de resposta:

Nao gosto de carne [se referindo ao CEI publico], deirpra janta [se referindo
ao CEI privado].

E Fernanda ressaltou: eu ndo gosto de comer peixe no almogo [se referindo
ao CEI privado]. (Dados pesquisa de campo, maio, 2019)

Novamente nos chamou a atengao o aspecto da alimentacdo, mas agora com maior
evidéncia no CEI privado, o que isso quer nos dizer?

Levando em consideragdo esses aspectos, vamos detalhar como ocorreu o contexto
alimentardo CEI privado, no qualapesquisafoirealizada; desdeo momentoem que as criancas
chegavam na unidade apés sairem do CEI publico que frequentavam no periodo matutino. Um
pouco do contexto da alimentagdo foi mencionado na parte da metodologia, no qual relatamos
um dia da rotina da turma, mas aqui abordaremos s6 0 momento da alimentacé&o.

Em primeiro lugar, devemos relembrar que das 5 criangas que faziam parte da pesquisa
4 almocavam no CEI privado. Destas 4 criangas, 3 chegavam na unidade juntas com um dos
parentes, pois frequentavam a mesma instituicéo publica pela manha. Desse modo, 0 momento

da refeicdo no CEI onde a pesquisa foi realizada acontecia da seguinte maneira: as criangas
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chegavam no CEl e ja se sentavam a mesa, pois 0 almoco ja havia sido servido paraas demais
criancas da instituicdo. A professora de sala ja havia saido para casa almocar, entdo outra
professoraera encarregada de servir o almogo para essas criangas. Nesse momento, elas faziam
a higiene das méaos e se sentavam aguardando o almoco servido pela professora do maternal.
Os pratos estavam em cima da mesa, junto com os talheres, panelas e travessas com 0s
alimentos que seriam servidos. A professora organizava os alimentos no prato, respeitando a
preferénciadas criangas, porém oferecendo todos os alimentos disponiveis para o almoco. Os
pratos eram de vidro, elas comiam de garfo e faca. Assim que terminavam de comer, elas
tomavam suco feito de frutas natural ou dgua nos copos que eram trazidos por elas de casa,
sendo eles de plastico, alguns com tampa e canudo outros sem tampa. Na sequéncia apo6s a
alimentacdo, elas escovavam os dentes, sendo que as escovas ja estavam preparadas com o
creme dentalem cimada piae iam ao banheiro fazerahigiene e trocar o uniforme do municipio
pelo uniforme do CEI privado (o uniforme do CEI privado é comprado pelos pais).

Feita a higienizacdo, as crian¢as eram conduzidas para fazerem um repouso na sala do
bercario, no qual eram colocados os colchdes com lencois trazidos pelas familias. As vezes, 0
Ricardo e a Fernanda dormiam, mas isso quando estavam com muito sono nesse horario, caso
contrario, brincavam com jogos ou assistiam TV até a 13h00min, horario em que a professora
de sala retornava do almoco. Até a metade de 2019 a professora de sala saia ao 12h00min para
almocar e retornava as 13h15min, mas depois ela passou a sair as 11h45min para retornar as
13h00min. No momento do lanche da tarde as criancas faziam a higiene sentavam-se a mesa,
cantavam e faziam a oracdo de agradecimento. A professora entregava a fruta cortada em
pedacgos pequenos e sem casca para as criancas sendo maméo, maga, banana, laranja, tangerina
entre outras. Depois ela servia ja nos pratos o lanche podendo ser pao de queijo, pdo com
requeijdo, pdo comqueijo,bolo, entre outros. Assim que todos terminavam o lanche eles faziam
a higiene nos banheiros e encaminhavam-se parao parque atras do CEl.

Levando em consideragdo o que foi mencionado acima, percebeu-se que durante o
momento daalimentacdo, as criangas demonstraramautonomiapara se servir. Elas sdo servidas
pelo adulto em todos os contextos de alimentacao aguardando em uma postura passiva. Tendo
em vista o que foi mencionado e pensando na autonomia do sujeito, questionamos como é que
nos professora/es da Educacdo Infantil, achamos que somente ao entregar talheres e pratos para
as criancas elas se tornardo autbnomas?

Para a Diretriz Municipal de Educacéo Infantil de Joinville — DMEI (2019), as criancas

sdo sujeitos historicos e sociais, participantes de uma institui¢cdo familiar inseridas na sociedade
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e determinadas por diversas culturas. Levando em consideragéo, o respeito a essa diversidade
como fator fundamental para uma sociedade inclusiva, logo, 0s momentos de alimentacéo
devem ser cuidadosamente pensados e planejados. Em sintese, em um contexto de alimentacéo,
a criancainterage com umagamade possibilidadeseducativas em relacdoaos habitos saudaveis
de alimentacdo, no respeito asdiferentes culturas, e especialmente na possibilidade de conhecer
e escolher os alimentos de forma consciente, estimulando assim a autonomia das criangas
(DMEL, 2019).

O conceito de autonomia € discutido por diversos autores, cabendo a reflexdo sobre o
termo. Segundo Corsino (2009), a crianga bem pequena necessita de condicdes privilegiadas
nas diversas situacdes relacionadas ao controle do proprio corpo como comer, vestir-se, as
atividades motoras, cognitivas e ludicas, nesse sentido a autonomia deve estar associada a
independéncia. Para Kamii (1990), autonomia é o ato de ser governado por si mesmo, ter
independéncia. De acordo com VVygotsky (1994) a autonomia ndo é aprendida ela é constituida
ao longo do desenvolvimento por meio darelacao entre os seres humanos e seu ambiente fisico
e social.

Nessa l6gica Barbosa etal. (2013, p. 940) destacam que:

Umaculturado direito envolve as possibilidades que tem o sujeito de conhecer
e escolher os alimentos. A essa capacidade de optar entre as alternativas
existentes, de maneira instrumentalizada, consciente e deliberada, se pode
chamar de autonomia, como sendo a liberdade de escolha diante, inclusive e
sobretudo, dos apelos da grande industria na midia.

Dessa forma, entendemos que, dentro do contexto de educacdo infantil, a hora da
alimentacdo € um dos momentos mais ricos para a comunicacao e expressao da crianca, além
do aspecto de sua autonomia e sociabilidade, também se faz um espago de constante interacéo.

Por esses aspectos observados, € preciso desnaturalizar a ideia da alimentagdo na
instituicdo como simples parte da rotina, vista de modo mecanico, sem importanciasocial.

Desnaturalizar é estranhar aquilo que parece natural, é conhecer em detalhes
o0 modo como foi se tornando natural, compreender quais sdo 0s elementos
que d&o forca e poder a esse carater natural nos conceitos, que os colocaem
um lugar de verdade indiscutivel. E necesséario estranhar que uma prética
como alimentacdo na escola passe despercebida e seja tida com a mesma
consideracdo que uma carteira, uma torneira ou um livro. Estranhar, neste
caso, significa trazer o tema alimentagdo na escola para a mesa de debate
(BARBOSA et al., 2013, p. 941).
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As préaticas de alimentacdo, como dito anteriormente, podem ser consideradas uma
expressdo sociocultural que (re)produz cédigos de identificacdo em seu contexto social.
“Comer ¢ uma experiéncia social que envolve trocas simbolicas, acordos e negociacdes
constantes sobre o significado dos alimentos em uma cultura” (BARBOSA etal., 2013, p. 941).
Assim, ao observarmos o olhar das criangas sobre a alimentacéo, haja vista que, como ja
procuramos evidenciar foi um dos aspectos recorrentes nas falas quando questionadas sobre a
frequéncia nos CEls, fundamental entendermos a alimentacdo como “experiéncia social”.

Mas, se observarmosa rotina institucional nos parece que o0 momento da alimentacéo,
muitas vezes, é considerado apenas em seus aspectos de saude, higiene e alimentaco.
Entretanto, ao considerar o tempo de frequéncia na instituicdo observamos que 0s momentos
de alimentacdo ocupam boa parte do periodo, o que talvez também nos ajuda entender a
relevancia que as criangas derama essa agao.

Entdo, ao analisarmos o ritual de alimentagdo presente nas instituicdes, pois ousamos
dizer que a realidade observada ndo compde um modo exclusivo dessa instituicdo, antes, como
outras investigacdes ja evidenciaram, a alimentacdo é ainda é um desafio em muitas
instituicdes. Nesse sentido, entendemos que a exemplo de outras a¢gdes cotidianas, 0 momento
da alimentacéo deve fazer parte do projeto politico pedagogico das unidades, direcionando
atividades transdisciplinares entre os docentes e demais profissionais, promovendo
experiéncias que envolvam esse tema como trabalhar com hortas, receitas, brincadeiras ludicas
de restaurante, espacos de casinha.

Importante aindaressaltar que, ao se discutira necessidade do momento da alimentagéo
compor as reflexdes institucionais sobre o cotidiano da instituicdo de educacéo infantil,
significa compreender que envolver a crianga na preparacao da comida vai muito além de
trabalhar conceitos de matematica, da linguagem oral e escrita, da quimica e da autonomia. O
ato de cozinhar abrange método, criatividade, sentimento e cooperacao entre 0s envolvidos. As
criancas aprendem porque podem elaborar hipoteses e testa-las na resolucdo de problemas
apresentados pelos contextos propostos e assim constroem diversas habilidades. Assim, estar
envolvido em experiéncias com a preparacao de alimentos e/ou na organizacao de sua oferta
nas mesas, ou ainda na possibilidade de escolha e no aprendizado de descascar determinadas
frutas, lavar outras, tirar sementes, etc..., € uma fonte privilegiada de aprendizagens e

conhecimentos significativos para a crianca.
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3.2 Brincar“*? é coisa séria

N&o se pode ignorar, que a brincadeira, embora seja uma atividade humana, € uma
linguagem que esta especificamente relacionadaa infancia e as criancas. Nesse sentido, Borba

(2007, p. 34) argumenta que a experiéncia do brincar,

cruza diferentes tempos e lugares, passados, presentes e futuros, sendo
marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudanca. A crianca, pelo
fato de se situar em um contexto histérico e social, ou seja, em um ambiente
estruturado a partir de valores, significados, atividades e artefatos construidos
e partilhados pelos sujeitos que ali vivem, incorpora a experiéncia social e
cultural do brincar por meio das relagdes que estabelece com os outros —
adultos e criangas.

A crianga inserida em um contexto social, tem a possibilidade de mudar e também
renovar experiéncias como ser humano, por meio de valores, significados e crencgas, assim como
os adultos e recriar 0 que estd a sua volta, reinventando e produzindo cultura med iante as
relagdes com os outros. Nessa perspectiva, “a brincadeira ndo ¢ algo ja dado na vida do ser
humano, ou seja, aprende-se a brincar, desde cedo, nas relagbes que 0s sujeitos estabelecem
com os outros € com a cultura” (BORBA, 2007, p.36).

Corroborando com a assertiva acima Brougere (2008, p. 20) destaca que, “brincar ndo
é uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacdo social
precisa que, como outras, necessita de aprendizagem”. Assim, a crianga nao nasce sabendo
brincar, ela precisa aprender, por meio das interagdes com outras criangas e com os adultos,
assim ao reproduzir ou recriar novas brincadeiras, garante a preservacdo da culturalidica.

Os estudos da psicologia, apoiados em uma perspectiva historica cultural dos processos
de desenvolvimento infantil, indicam que o brincar € um importante processo psicoldgico,
motivo de desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, Borba (2007, p. 35), pontua que

segundo Vygotsky, um dos principais tedricos desse estudo:

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia e
realidade interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacéo, de
expressao e de agdo pelas criangas, assim como de novas formas de construir
relagOes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.

420 termo brincar é usado, nesta pesquisa, como sindbnimo de brincadeira.
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Além disso, de acordo com Kishimoto (2010, p. 1) “ao brincar, a crianga experimenta o
poderde exploraro mundo dosobjetos, das pessoas, da naturezae dacultura, paracompreendé-
lo e expressé-lo por meio de variadas linguagens”. A autora complementa, que a importancia
do brincar estd ligada com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como principal
ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver.

Nesse sentido, a linguagem se apresenta como determinante para a formacéo da
consciéncia na crianca e para as relac@es sociais determinadas por intermédio do brincar.
Assim, sobre o desenvolvimento da crianga Vygotsky (1998, p. 129) pontuaque,

a imitacdo e o aprendizado desempenham um papel importante. Trazem a tona
as qualidades especificamente humanas da mente e levam a crianga a novos
niveis de desenvolvimento. Na aprendizagem da fala, assim como na
aprendizagem das matérias escolares, a imitacdo é indispensavel o que a
crianca é capaz de fazer hoje em cooperacao, serd capaz de fazer sozinha
amanha. Portanto, o Unico tipo positivo de aprendizagem é aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia.

Desse modo, a linguagem surge como meio de comunicacdo social entre indiv iduos,
com o desenvolvimento ela se torna linguagem interna colaborando para organizagdo do
pensamento da crianga e se firma como funcdo mental interna. A partir dessa construcéo, a
crianca comeca a produzir o desenvolvimento do pensamento abstrato.

Para Machado (1994), o brincar é na verdade um aprendizado de vida, ou melhor, € um
grande canal para o aprendizado, sendo o Unico canal para processos cognitivos. Brincando, a
crianca pensa, reflete e se organiza internamente para aprender e apropriar-se daquilo que Ihe é
significativo.

Além de todos os aspectos mencionados acima, observa-se a relevancia da brincadeira
na infancia, uma vez que, compde a proposta curricular para Educacgédo Infantil, como eixo
norteador, previsto no artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil —
DCNEI (2009). Logo, também se apresenta como um direito da crianca e deve ser promovida
nas instituicdes de Educagéo Infantil, vista que, sdo o lugar privilegiado da infancia, e devem
assegurar as condicdes para que as criancas aprendam em situagdes, nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que desafiem e provoquem a crianca a resolvé -los,
na construcdo de significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Nesse sentido, € inegavela importanciado brincar paraacrianca pequena, umavez que,
ao brincar ela se expressa, representa seu mundo, suas vivéncias, experimenta regras e interage

socialmente.
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No contexto investigativo, ao procurar se aproximar das criangas utilizamos a estratégia
lidica do jornal “Cémera, luzes e agdo0”, para objetivar uma maior aproximag¢ao do grupo de
criancas pesquisadas, e que indicou aspectos relevante sobre o brincar que direcionaramo olhar
da pesquisadora. E ao langar a pergunta durante a brincadeira “Como ¢ estar em dois Centros
de Educagéo Infantil? Um pela manha e outro a tarde? Como vocé se sente? aqui as criangas

responderam:

- Carlos disse: - Eu acho que eu brinco muito. Ele para e pensa um pouco: -
Gosto de jogar futebol. Entdo eu perguntei em qual CEI? Ele respondeu no
CEI que eu td de manha (publico), e eu ja fizum gol.

- Maria Heloisa ndo quis falar, ela ficou envergonhada mesmo sendo bem-
falante. Ela solta uma gargalhada quando Carlos disse que brinca muito. Ela
ainda, apontou para o Ricardo e disse, ele fala como é, a gente estuda na
mesma escola.

- Maria Eduarda disse que além de comer ela brinca muito.

- Ja Fernanda respondeu - eu aprendo bastante, eu brinco bastante... entdo
ela para e pensa... e... e... eu aprendo bastante sobre as coisas. (Dados
pesquisa de campo, maio, 2019)

Para outra questao abordada “O que vocé mais gosta de fazer no CEI que vocé fica no

periodo da manh&? E no CEI da tarde? aqui as criangas responderam:

- Carlos comentou: - eu gosto de jogar futebol e também brincar com meus
amigos, CEI [publico]. E aqui neste CEI [privado], eu brinco de massinha,
atividades. (Dados pesquisa de campo, maio, 2019).

Outra crianga pensou e disse:

- Aqui CEI [privado] eu gosto de lanchar e brincar muito. Questionado sobre
0 outro CEI [publico] Ricardo pensou, mas ndo comentou nada. (Dados
pesquisa de campo, maio, 2019).

Ainda sobre essa questao, Fernanda disse:

- La CEI [publico] eu mais gosto do parque, de ir pro parque, ensaiar, sé que
nédo ensaiar muito.

Aqui CEI [privado] eu gosto de ir pro parque, eu gosto de ser ajudante que
eu fui ontem, e eu gosto da janta da cozinheira, e eu gosto mais e a coisa...

- Maria Eduarda falou: no CEI [publico] eu gosto de brincar de massinha
que até eu ja brinquei hoje e eu gosto de brinca com as minhas amigas, hoje
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eu comi salada. E no CEI [privado] brincar de massinha e brincar com meus
amigos. (Dados pesquisa de campo, maio, 2019).

Ainda procurando, ao considerar as respostas, buscar mais informacdes foi
questionado: “E na hora do parque que lugar vocé mais gosta de brincar no CEI da manha e no
CEI da tarde?” Em relagdo a esse questionamento as criangas foram unanimes em responder

que no CEI publico, a qual frequentavam no turno matutino, gostavam muito do escorregador:

Ricardo: - Eu gosto do parque, o escorregador.

Maria Eduarda: - Do escorrega, € grande.

Fernanda: - Eu gosto do escorrega.

Maria Heloisa: - Eu gosto do escorrega.

Apenas o Carlos comentou: eu gosto de brincar 14 embaixo, na grama.
(Dados pesquisa de campo, maio, 2019).

No CEI privado, a escolha mais recorrente foi pela cama elastica, essa escolha néo foi
surpresa, tendo em vista que a pesquisadora acompanhou as criang¢as em suas horas no parque,
mas como procuraremos discutir posteriormente, 0s espagos externos das duas institui¢des sdo
bem distintos, sendo que no CEI publico ha mais &rea com grama natural e outras op¢des de
interacdo com areia pelo que pudemos concluir, pelos registros graficos e conversas com as
criancas, ja que a pesquisadorando fez a pesquisa no CEIl publico.

No CEI privado, o espaco externo é reduzido, e com isso os arranjos sdo de ou tra ordem,
sendo inclusive a grama artificial. Desse modo, isso ratifica a importancia em se planejar e
disponibilizar um espaco externo adequado, necessario superar a perspectiva de espago externo
como playground, “concebido a partir de um padrdo estético, que muitas vezes, segue a logica
do/da adulto/a e pouco amplia para as criangas suas vivéncias e experiéncias” (NUNES, 2017,
62).

A dificuldade de compreender o brincar como linguagem, como organizador da prépria
atividade pedagogica da Educacao Infantil, se apresenta ainda, como um desafio para muitas
instituicdes de Educacgéo Infantil. Pode-se mencionar, por exemplo, que em dialogo com as
professoras da instituicdo pesquisada, ha um relato comum e recorrente que pela manha no CEI
publico as criangas s6 brincam, e no periodo vespertino elas fazem atividades. Entretanto,
durante apesquisa, o olhar das criancas indica queas criancas ndo entendem as atividades como
um trabalho de apropriacdo de mundo.

Sayao (2005, p. 239), destaca que “[...] a brincadeira e 0 movimento de fato ainda

precisam se consolidar como direitos das criancgas pequenas adquirindo o reconhecimento pelos
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adultosque atuamem creches e pré-escolas porque eles se constituem em linguagens peculiares
da infancia”.

Desse modo, o brincar nainfancia ndo deve ser visto como preenchimento de tempo, ou
apenas um curto espaco de tempo no momento de parque, pois, o0 brincar € muito mais que uma
“atividade natural” da crianga, a brincadeira oportuniza diferentes maneiras dela apropriar-se
do mundo, dado que, o brincar é uma linguagem fundante do préprio desenvolvimento da
crianca.

Além disso, existe ainda uma ideia constituida que o trabalho para valer € a atividade
no papel (atividade grafica), e que a exploracao, a mediac¢do da agdo da criangacom o mundo,
ndo é trabalho, e aindaassim, observou-se queas criangas criaram estratégias parafazer o adulto
pensar. Quando elas trouxeram os espacos que elas mais gostavam (nas fotos retratadas por elas
e também nos desenhos), elas trouxeram o espac¢o do brincar. Esse é ainda um desafio para
professores e instituicdes, uma vez que, ao pensar que a brincadeira ndo é educativa, acaba ndo
levando em consideracéo a relevancia do brincar e suas possibilidades, e, portanto, investe-se
pouco num espaco externo com possibilidades de interacdo e experimentagdo para a crianca,
também se investe pouco num planejamento no qual o professor compreenda a exploracao, isto
é, a mediacao da acdo da crianca com o mundo.

Assim, as experiéncias vividas no espaco de Educacgéo Infantil segundo Oliveira (2011,

p. 06) devem possibilitar

0 encontro de explicacdes pela crianga sobre o que ocorre asua volta e consigo
mesma enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar
problemas. Nesse processo, € preciso considerar que as criangas necessitam
envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o lidico, as brincadeiras, as
culturas infantis. Ndo se trata assim de transmitir a crianca uma cultura
considerada pronta, mas de oferecer condi¢Oes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que Ihe promovem o desenvolvimento de formas
de agir, sentir e pensar que sdo marcantes em um momento historico.

Nessa l6gica, pensar a crianca forado contexto histérico

é reduzir seus significados, é considera-la apenas como um organismo em
desenvolvimento, ou simplesmente uma categoria etéria, esquecendo-se de
que a crianca € um sujeito enraizado em um tempo e um espaco, que interage
com outras categorias, que influencia o meio onde vive e também é
influenciado por ele (DMEI, 2019, p. 19).
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E primordial pensar em espacos em que a crianga possa vivenciar sua curiosidade, seu
desejo de sentir e estar no mundo. Sem esquecer que a crianga é protagonista da préatica
pedagdgica.

Assim, ao ver 0 espaco externo com brinquedos estruturados: cama elastica, piscina de
bolinha, escorregador, ha de se pensar que hoje na educacéo infantil e na prépria perspectiva
dodesenvolvimentoinfantil como vimos anteriormente, a vivéncia da criangacom os elementos
da natureza, € muita rica e explora muitas linguagens e constitui muitos aprendizados. Brincar
com bolinho de areia, de lama, catar gravetos no chao, fazer colecdes de pedras e sementes, isto
ndo é uma atividade aleatéria e de segunda ordem, antes ela deveria ser pensada no
planejamento do professor.

Nesse sentido, Ostetto (2008, p. 190) pontua que, ndo adianta ter um “planejamento bem
planejado”, se o educador ndo constroi umarelacao de respeito e afetividade com as criangas™;

[...] para a autora um “planejamento bem planejado” no espaco da educagio infantil,

significa entrar na relagcdo com as criangas, mergulhar na aventura em busca
do desconhecido, construir a identidade de grupo junto com as criangas.
Assim, mais do que contelidos da matematica, da lingua portuguesa e das
ciéncias, o planejamento na educacéo infantil é essencialmente linguagem,
formas de expressao e leiturade mundo que nos rodeiae que nos causa espanto
e paixdo por desvenda-lo, formulando perguntas e convivendo com a davida.

Na continuacéo das atividades de interacdo com as criangas, em outros momentos
trabalhnamos com a representacao grafica (os procedimentos dessa atividade estdo no Apéndice
A, como ja indicado anteriormente) com o objetivo de ampliar o didlogo via outras formas de
comunicagdo, procuramos ir além das palavras, da comunicagdo oral. Desse modo, essa
atividade foi orientada por algumas indagacdes sobre o CEl do periodo matutino, pela
pesquisadora.

Para a atividade de representacdo grafica, organizamos primeiro as criangas em uma
roda sentadas no chéo, para explicar o que seria feito. Assim, a pesquisadora pediu para as
criancas fecharem os olhos e imaginarem o CEI que elas ficavam no periodo da manha (CEl
publico). Em seguida, para a realizacdo do desenho foram direcionadas as seguintes questoes:
a) O que vocés mais gostam de fazer 1a no CEI do periodo da manha? b) O que vocés menos
gostam de fazer? ¢) O que vocés acham mais chato? d) Qual é o lugar preferido de vocés no
CEI? Apos introduzir os questionamentos as criancgas fizeram os desenhos baseados nas
questdes citadas acima utilizando folha sulfite, lapis de cor e canetinhas. Como podemos
observar a énfase nos desenhos representam atividades e espacos de brincadeira, evidenciando
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como essa linguagem é primordial nas relagGes das criangas com o mundo. Abaixo seguem 0s
registros gréaficos que as criangas fizeram e abaixo do desenho cada crianca relatou oralmente

0 que representou.

Figura 12 — Desenho sobre 0 que mais gosFa no CEI pablico matutino

Fonte: Registro gréafico realizado pela Maria Eduarda (2019)

Eu desenhei uma boneca porque é o que mais gosto de brincar com as amigas
da minha sala (MARIA EDUARDA). (Dados pesquisa de campo, maio,
2019)

Figura 13 — Desenho sobre o0 que mais gosta no CEI publico matutino

Fonte: Registro grafico realizado pelo Ricardo (2019)
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Eu desenhei o campinho de futebol, as vezes me machuco. Ele comentou que

representou o jogo do Brasil e do Japdo (RICARDO). (Dados pesquisa de
campo, maio, 2019)

Figura 14 — Desenho sobre 0 que mais gosta no CEI pablico matutino

Fonte: Registro gréafico realizado pela Fernanda (2019)

Eu desenhei o escorregador do parque, ele tem um toboga (FERNANDA).
(Dados pesquisa de campo, maio, 2019)

Figura 15 — Desenho sobre o0 que mais gosta no CEI pablico matutino

Fonte: Registro gréafico realizado pela Maria Heloisa (2019)

Desenhei a caixa de areia que vao fazer, eu fiz igual a caixa do “CEI Sonho
de Crianga” (CEI publico) que eu jd estudei. Meu brinquedo favorito é a caixa
de areia, gramado, o barro. O que eu mais gosto € o parque (MARIA
HELOISA). (Dados pesquisa de campo, maio, 2019)
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Figura 16 — Desenho sobre o que mais gosta no CEI publico matutino

Fonte: Registfob?éﬁco realizado pelo Carlos (2019)

Eu desenhei a casinha da arvore, dai quando eu subo pela escada e depois eu
pulo”, desenhou o campo de futebol, ele e a janela (CARLOS). (Dados
pesquisa de campo, maio, 2019)

Buscando compreender as vivénciasdas criangasno CEl privado, a pesquisadora propos
uma atividade na qual as criancas tiveram a oportunidade por meio de registro fotogréfico
capturar o espaco que mais gostavam neste CEI, também ficou acordado que elas poderiam
capturar imagens de lugares que ndo gostavam, mas ndo foram observados enquadramentos
nessa perspectiva pelas criangas. Assim, elas retrataram os ambientes, e locais que mais
gostavam de brincar e estar durante o periodo vespertino. As criangas capturaram varias fotos
do CEIl conforme o combinado com a pesquisadora. Neste momento foi orientado o cuidado
com o instrumento e também que podiam capturar com calma os lugares preferidos por eles. A

sequir, selecionei algumas fotos escolhidas pelas criancas para a discusséo.

Figura 17 — Cama eléstica Figura 18 — Espaco abaixo do escorregador

Fonte: Registro fotografico realizado : . . y (8
pelo Carlos (2019) Fonte: Registro fotogréafico realizado pelo

Carlos (2019)
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Figura 19 — Cama elastica fechada dentro do Figura 20 — Escorregador grande e parcial da
patio coberto cama elastica

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelo
Ricardo (2019)

Fonte: Registro fotografico realizado pelo
Ricardo (2019)

Figura 23 — Vista da janela do Maternal

Figura 21 — Brinquedos sq 2 — Camaeléastica
parque

21 05 2018

| SEIi
Fonte: Registro fotografico realizado pela Maria . . . . .
Eduarda (2019) Fonte: Registro fotografico realizado pela Maria

Eduarda (2019)
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Fonte: Registro fotogréafico realizado pela Fernanda (2019)

As respostas das criancas em relagdo aos espagos que mais gostavam no CEl privado
foram unanimes, exceto Fernanda que foi a Unica que fotografou outros espacgos além da cama
elastica. Entre eles, Fernanda fotografou sua sala de aula, a sala de recursos visuais onde eles
assistiam desenho, e a sala do maternal quando eles ficavam com a professora desta sala

proximo do horéario de ir para casa. A seguir as falas das criangas sobre as fotografias:

- Porque eu pulo muito na cama elastica, Porque eu brinco de “Minecrafi”
no parque, pra fingir que € a minha casa (CARLOS).

- Porque é muito legal este lugar; Porque eu gosto de pular, e de escorregar
(RICARDO).

- Porque eu adoro brincar e eu gosto de brincar; E porque eu gosto de ir no
pula-pula até quando Yasmin a minha prima fez 4 anos tinha pula-pula e eu
brinquei um montéo de vezes. (MARIA EDUARDA).

- Porque eu gosto de ir no Maternal quando é para ir embora, porque eu vejo
a Maria Alice, e ela é muito fofa; Porque eu gosto de brincar aqui com o0s
meus amigos e fazer atividades (FERNANDA). (Dados pesquisa de campo,
maio, 2019)

Percebeu-se nas falas e representacdes das criangas que 0s brinquedos que a unidade
oferece no espacgo do parque, e também nos momentos que passei com elas brincando neste
espaco, que a cama elastica é a mais disputada. Mas, em outros momentos, também as criangas
procuravam outras formas de brincar, como certa vez no parque, as criangas pediram para
brincar de roda, com a pesquisadora. Neste momento, a professora de sala estava fazendo seu
lanche. Assim, brincamos de “roda cutia”, “ciranda cirandinha” e “atirei 0 pau no gato”.
Primeiro veio a Maria Heloisa e a Maria Eduarda, depois vieram outras criangas e até as que
ndo faziam parte da pesquisa também entraram na roda. As crianc¢as pediam outras formas de
brincar, como brincadeiras cantadas, de regras, e de faz-de-conta. Mesmo com os brinquedos
estruturados que o parque oferecia as criancas procuraram outras formas de brincar como:
brincar de pega-pega, policia e ladrdo, de motorista de dnibus, de se equilibrar nos pneus

enfileirados que serviam de cerca, de mamaée e filhinha, de casinha, entre outras brincadeiras, e
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ainda, recriavam os proprios brinquedos estruturados como nos contou Carlos, quando disse
que brincava na camaeléstica fingindo ser Minecraft.

Segundo Volpato (2017), Vygotsky em suas argumentacdes acerca da importancia do
brinquedo no desenvolvimento infantil, referiu-se principalmente a brincadeira de faz de conta,
mesmo fazendo mengéo a outros tipos de brinquedos. Brincando de faz-de-conta, a crianca cria
personagens, imita situagOes, representa e se comunica. Tudo que a rodeia pode tornar-se o que
ela imaginar, o que importa neste momento sao as situag6es idealizadas por ela e ndo o objeto
em si. A fantasia e a imaginacdo a fazem conhecer melhor o mundo, as pessoas e a si propria.
Através do ato de brincar e repetir a brincadeira, a crianca adquire novo saber, o introduz e
ressignifica a cada novo brincar.

Dessaforma, através daimaginacéo, a crianca experimentadiferentes papéis sociais que
vivencia no seu cotidiano e esse exercicio a faz compreender melhor o mundo que a rodeia. As
contribui¢des de Kishimoto (2010, p. 1) apontam que “ao brincar, a crianga experimenta o poder
de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da naturezae da cultura, para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens”. A autora complementa, que a importancia do
brincar estd ligada com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como principal
ferramenta para a crianca se expressar, aprender e se desenvolver.

Ao considerarmos essas discusses sobre a fungdo do brincar, sobre o que as criancas
nos indicaram, mais uma vez questionamos como estamos organizando o cotidiano das
instituicbes. No caso em estudo, hd um diferencial indicado pelas criangas: em uma instituicdo
elas possuiam uma area externa maior, com mais possibilidade de interacdes com os elementos
da natureza, com mais possibilidades de exploracdo, de interacdo. Na instituicdo que
frequentavam no periodo oposto, a organizacdo externa oferecia menos possibilidades,
inclusive em relacdo ao tamanho do espaco, no entanto, ainda assim é possivel questionar, sera
que ndo é possivel outro funcionamento? Isto porque, as criangas indicavam como gostavam de
brincar, os estudos indicaram a importancia dessa atividade, entdo porque o brincar ainda ndo
é pensado como atividade guia para os planejamentos?

Se escutarmos as criancas elas nos déo pistas o tempo todo para pensarmos e diminuir,
e quica terminar, com a discrepancia entre o funcionamento comum da instituicdo e o tempo de
brincar das criancas. Nesse sentido, questiona-se, por que ainda nao superamos a logica do
brincar como preenchimento de tempo? Como algo menos sério? As falas das criancas dessa
pesquisa nos inquietam, ao pensarmos que as possibilidades de brincadeiras e interagGes

residem privilegiadamente nos espacos institucionais.
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Ao considerarmos o tempo de permanéncia nas institui¢cdes e suas rotinas, observamos
que o tempo de brincar ou tempo para brincar é reduzido, ndo é o foco privilegiado dos
planejamentos. E ainda, nos relatos das criangas e nas observa¢des em campo, o brincar era
uma “atividade livre”, indicandoainda uma concepc¢ao do brincar como algo natural da crianga,
como algo inerente a infancia, fato constato pela auséncia ou pouca interferéncia do adulto
nesses momentos.

Conforme foi possivel observar nas falas das criancas, e nos dialogos durante a pesquisa,
as criangas criam, brincam, trocam, partilham suas fantasias, imaginacdo o que € algo
necessario e importante, mas entendemos também que, o adulto presente deveria ser
coprotagonista nessas acdes, nesses momentos. A cultura do adulto deveria acolher as criancas

e suas ideias, e caminhar conjuntamente, sendo importante nesse percurso lembrar que:

O que se oferece paraa crianga ndo é um esquema predefinido de a¢des, mas
um caminho para prosseguir com conteudos e significados que o adulto,
genericamente, imaginou ao elaborar o projeto, imaginando quais
competéncias, quais processos, quais relacdes podem forma a partir da
experiéncia (FORTUNATI, 2014, p. 71).

De acordo com Tiriba (2018), se quisermos um cotidiano melhor, sera preciso inventa-
lo, seria necessario repensar a relagdo entre adultos e criangas para além das tradicionais
relagbes pedagdgicas onde um ensina e outro aprende, e quem ensina define e executa o que
deve ser aprendido. Ainda que, nos processos educativos precisamos que as geragdes mais
experientes orientem as mais jovens, nossa fala é no sentido de que, além dessa relacdo, seja
possivel estabelecer outras relagcdes, nas quais as criangas também os ensinem, ou nos lembrem
de vivéncias cheiros, cores, sons que no mundo adulto ja estéo eclipsados.

Para além desses aspectos, € importante observarmos ainda, as crian¢as trouxeram o
brincar como suas atividades favoritas, mas o brincar desemparedado, e isto nos indica mais
um desafio: € necessario desemparedar a educacdo infantil. Isto porque, as observacOes
indicaram também brincadeiras e momentos de brincar no interior das salas, desse modo,
porque essas ndo foram em nenhum momento indicadas pelas criang¢as? Dito de outro modo,
entendemos que as criangas conseguem subverter muito da rotina, mas sera que é o suficiente
para oportunizar vivéncias para além de relacGes de exploracdes guiadas, para além da
observacgdo do paisagismo das instituicdes?

Novamente as criancas nos fazem refletir sobre o brincar, sobre onde se brinca, com o
que se brinca, e isto evidencia que, mesmo sendo artigo explicito nas DCNEI (2010), o brincar

ainda é um desafio nos curriculos da educacéo infantil. Nos parece que ainda prevalece a logica
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de que a intencionalidade pedagogica so é possivel em atividades realizadas nas salas e com
materialidade que posteriormente possam ser mostradas e/ou exibidas para os demais adultos
verem. E, mesmo considerando todasas indicagdes legais, DCNEI (2010) para que 0s espacos
externos sejam pensados e considerados nos planejamentos pedagdgicos, as observacdes e as
indicagGes das criangas por meio de suas falas ndo explicita isso, e esse fato nos leva a outro
desafio dadrea, qual seja, como os espagos e o cotidiano educativoestdo pensados para instigar,
oportunizar as diversas trocas entre as criancas? Para possibilitar e desenvolver diversos e
diferentes projetos coletivos? Esse aspecto também foi pontuado nas falas das criancas, como

veremos na sequéncia.

3.3 Asvivéncias e interagfes entre seus pares

Por meio das interagdes, nos desenvolvemos como seres humanos, e aprendemos a nos
relacionar com as outras pessoas com quem dividimos 0 mesmo espaco. Para Vygotski (1998),
a interacdo do individuo com o0 meio humano € que nos humaniza. Assim, as relacdes sociais
queacriancaestabelece com seus pares crianca-adulto e crianga-crianga sdo fundamentais, uma
vez que nessas relacbes ela compreende o mundo que a rodeia; bem como constitui sua
subjetividade, suaidentidade e reconhece as diferencas que compde o coletivo humano.

Nesse sentindo, a brincadeira e as relagdes que ela oportuniza com o mundo e com o
outro, sio fundamentais. E por meio da brincadeiraque é possivel criar um mundo imaginario
no qual experimenta diversos papéis sociais, interage com o mundo e se apropria dos
conhecimentos acumulados pela humanidade, o que gera seu desenvolvimento integral. Desse

modo, como pontua Borba, (2007, p. 41) a brincadeira € um lugar de construcédo de culturas

fundado nas interagbes sociais entre as criancas. E também suporte da
sociabilidade. O desejo de brincar com o outro, de estar e fazer coisas com 0
outro, € a principal razdo que leva as criangas a se engajarem em grupos de
pares. Para brincar juntas, necessitam construir e manter um espago interativo
de acdes coordenadas, o que envolve a partilha de objetos, espacos, valores,
conhecimentos e significados e a negociagdo de conflitos e disputas. Nesse
contexto, as criancas estabelecem lacos de sociabilidade e constroem
sentimentos e atitudes de solidariedade e de amizade.

Ao brincar as criancas se constituem como sujeitos de sua experiénciasocial, organizam
de maneira autbnoma suas acdes e interacOes, elaborando regras de convivio social e de

participacdo nas brincadeiras. Diante desse processo, engendram na coletividade uma ordem
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social que conduz as relagdes entre pares e se declaram agentes de suas préaticas sociais e
culturais.

Outro fator relevante, levantado por Vygotski (2017), é o papel do ambiente na
Pedologia%3. Para uma melhor compreensdo acerca do papel que o ambiente exerce no
desenvolvimento da crianca, se faz necessario abordar o ambiente, ndo como um parametro

absoluto, mas como um critério relativo. Nesse sentido, segundo Vygostki (2017, p. 16)

A0 mesmo tempo, 0 ambiente ndo deve ser considerado uma condi¢do do
desenvolvimento que puramente determina, de forma objetiva, o
desenvolvimento de uma crianga por conter certas qualidades ou
caracteristicas, mas sempre deve abordar o ambiente da perspectiva da relagéo
que existe entre a crianga e seu ambiente em determinado estagio do seu
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2017, p. 16).

Nesse contexto Vygotski (2017), defende que a fungdo de qualquer elemento do
ambiente se modificaem consoante com as diversas faixas etarias. Assim, 0 ambiente ndo pode
ser compreendido de maneira estatica, mas sempre em relacdo a crianga e a0 momento em que
ela se encontra.

Dito de outro modo, antes da crianca nascer, 0 ambiente é o Utero da mae, logo depois
seu ambiente imediato ainda continua sendo restrito, se relacionando com fenémenos relativos
a0 Seu corpo e aos objetos ao seu redor, mais adiante, ela cresce, e comegaa interagir um pouco
mais incluindo o quarto, o quintal de casa e o entorno onde mora. Continuando, ela comeca a
andar, e novas relacdes sdo formadas entre a crianca e seu meio. Depois, seu ambiente se
expande e se modifica conforme os diferentes niveis de escolaridade iniciando na creche,
passando pela pré-escola e adentrando ao universo escolar. Nesse sentido, a medida em que a
criangaavangaemrelacdo asuaidade, o ambiente continua se modificando, ou seja, 0 ambiente
se modifica a medida quea crianca cresce (VYGOSTKI, 2017).

Entretanto, para o autor isso ndo é suficiente, pois mesmo quando,

0 ambiente permanece pouco alterado, o proprio fato de que a crianga se
modifica no processo do desenvolvimento e sofra alguma mudanca, e 0s
mesmos fatores ambientais que desempenharam resulta em uma situacdo em
que o papel e o significado desses fatores ambientais, que aparentemente se
mantiveram inalterados, na realidade sofrem uma mudanca, e 0s mesmos
fatores ambientais que podem ter um significado e desempenhar certo papel

43 “Considerada a ciéncia que estuda ndo apenas o ambiente e as leis que 0 envolvem, mas também o
papel, o significado e a influéncia do ambiente no desenvolvimento da crianga” (Vigostki, 2017, p. 15).
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durante uma determinada idade, dois anos depois comegam a ter um
significado diferente e desempenham um papel diferente (VIGOTSKI, 2017,
p. 17).

Assim, cada crianga vivencia uma mesma experiéncia ou situagdo de maneiras
diferentes, ou seja, “a mesma situacao e os mesmos eventos do ambiente podem influenciar o
desenvolvimento de vérias pessoas de maneiras diferentes, dependendo da idade que elas
tenham” (VIGOTSKI, 2017, p. 20). Entretanto, um aspecto fundante dessa relacdo sdo as
mediag0Oes, dessa forma quando pensamos nas relagdes entre pares, nas relacdes com o
ambiente necessario lembrar que essas ndo ocorrem de maneia direta, como se resulta em uma
acio espontanea da crianca sobre o objeto. E nessa perspectiva que pensar as interagdes, nesse
caso, nos espacos educativos € fundamental.

De modo similar, entendemos ser importante compreender que 0s conceitos de
experiéncia e de vivéncia, ainda que no senso comum sdo usados como sindnimos, seguindo a
perspectiva tedrica que subsidiam nossas analises, ndo é possivel fazer essa juncdo. Dessa
forma, “VIVENCIA (perejivanie) pode ser compreendida como a unidade do “interno” e do
“externo” no desenvolvimento” (JEREBTSOV, 2014, p. 16); ou seja, a vivéncia implica no
entrelacamento das linhas de desenvolvimento psico-biolégico e o cultural (reflexbes
fundamentadas em conceitos) e impactam no desenvolvimento. Diferentemente, a experiéncia
ndo resultanesse impacto, de modo que é possivel termos varias experiénciasao longo da nossa
vida e muitas delas nem conseguidos fazer registros em nossa memoria.

Ao considerarmos 0s conceitos discutidos acima: interacdo, mediacéo, experiéncia e
vivéncia é fundamental pensar 0s espacos e as interacdes no ambito da educacdo infantil que
oportunize tanto experiéncias, como também vivéncias. Com isso, como destaca Rinaldi (2013,
p. 122), “projetar o espago de uma creche ou pré-escola, € um episddio que exige criatividade,
nao apenas em termos de pedagogia e arquitetura, mas em termos sociais, culturais e politicos”.
Vivemos em constante mudanca, e nossa geracao é transitdria. Segundo a autora nossa
responsabilidade ¢ “viver uma “estacdo de projetos”, na qual ¢ impossivel usar os antigos
valores e parametros pedagogicos, arquitetdnicos, éticos, sociais e educacionais, portanto torna-
se essencial que nos aventuremos no novo”. (RINALDI, 2013, p. 122). Desse modo, se faz
urgente pensar um projeto de creche ou pré-escola que seja significativo paraas criangas e que
seja um espaco rico em descobertas para levar para a vida.

Tendo essa perspectiva tedrica como guia, e a defesa da educacgdo infantil como esse
lugar das vivéncias foi desenvolvida outra atividade com o grupo de criangas intitulada: “Se eu

fosse...”, organizadano intuito de ouvir as criangas em relagéo ao cotidiano educacional. Para
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iniciar o dialogo foram feitas algumas perguntas: Se vocé fosse diretor(a) do CEl o que vocé
mudaria? O que vocé faria paraque as criangas do CEI ficassem mais felizes? O que vocé faria
para ficar mais legal o CElI de manha e neste CEl aqui a tarde? Pontuamos varias questdes com
0 intuito de ajudar as criangas a pensar sobre o contexto educativo em que estavam inseridas.
Como fizemos uma roda de conversa as criangas foram interagindo umas com as outras
conforme as questdes apresentadas, de modo que trocavam ideias, melhoravam as ideias uma
das outras, questionavam, enfim realizaram a atividade coletivamente, néo pelo fato de estarem
no mMesmo espaco e com a mesma atividade, mas porque estavam conjuntamente pensando
sobre 0 que eram questionadas. Assim, quando questionadas, sobre “o que vocé faria para que
o CEI ficasse mais legal para as criancas (CEI publico*4 e privado), as respostas foram

complementares, como foi possivel observar:

Fernanda pensou e disse: “Ahhhhhhhhh! amava”;

Carlos complementou “e também cuidava dos amiguinhos”;

Ricardo continuou: “e também fazia carinho”;

Maria Eduarda gritou mais alto que os amigos: “dava um abrago’;

Carlos continuou: “fazia cafuné nos cachorrinhos, cuidava dos
cachorrinhos”. (Dados pesquisa de campo, junho, 2019)

Seguindo essa linha de raciocinio foi perguntado agora o que fariam pelas criancas, isto
€, “o que vocés fariam pelas criangas para que o CEI publico que vocés vao pela manha, ficasse

mais legal?” As criangas prontamente responderam:

Carlos, pensou e disse: eu amava 0s amiguinhos.

Maria Eduarda: eu conversava.

Maria Eduarda: eu ia fazer um poco, com agua e peixinho de verdade.
(Dados pesquisa de campo, junho, 2019)

Nos chama atencdo que em ambas as perguntas as respostas foram organizadas a partir
de afetos, emocdes e ndo indicagbes de brinquedos, atividades ou qualquer o utra coisa material.
Esse fato, nos leva novamente a pensar sobre o papel das mediacdes, bem como no tipo de
experiéncia e vivéncias que estdo sendo oportunizadas a essas crian¢as. Sera que é possivel no

cotidiano elas se abracarem, fazerem cafuné, cuidarem uns dos outros? Ou na ldgica da

44 Ao mencionar o CEI publico paraas criangas durante as questoes de pesquisa, a pesquisadora procurou
mencionar o nome de cada CEI para facilitar a compreensdo de cada crianga, uma vez que, 3 criangas
frequentam o mesmo CEI publico no periodo matutino, e as outras 2 frequentam CEls diferentes, no
mesmo periodo (pela manha).
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producdo, da ampliagdo dos conhecimentos em relacdo ao mundo essas acdes sdo
secundarizadas?

Importante considerar que, como ja discutido as relacdes e/ou interacdes sao sempre
mediadas por significados e sentidos, e sdo essas mediacdes que transformam as experiéncias
em vivéncias, lembrando que os sentidos, a sua producéo é que nosoportuniza novos modos de

nos relacionarmos com a realidade. Como destaca Marques (2017, p. 6778)

As vivéncias sao fonte de afetos, portanto, medeiam a producéo de sentidos
que constituem modos particulares de ser pensar e agir dos homens. Os
sentidos, portanto, assumem importancia fundamental na constituicédo da
subjetividade humana, representam asua unidade essencial e constitutiva, pois
é a unidade que explica o desenvolvimento emocional como resultado de
convergéncias e confrontos vivenciados nas relacdes sociais. S&o 0s sentidos
produzidos em atividade que vdo determinar se uma situacdo social produz
experiéncia ou vivéncia.

Interessante observar que, em relacdo a pergunta: o que fariam “para as criangas”,
Fernanda, respondeu “eu brigava, porque a da minha outra escola briga muito, nem fala, ela
fala grossa com a gente” (ela estava se referindo a diretora da escola), nessa mesma perspectiva
que evidenciaram o comportamento do adulto, Fernanda continuou: “Falava para profe quem
estava se comportando e olhar na cdmera quem néo esta guardando os brinquedos ou do parque
ou nao ou sim”. O que Fernanda esta nos indicando? Ao olharmos as respostas de seus colegas
a sua é muito diferente, assim, quais as experiéncias essa crianca estd tendo? E, a partir dessas
experiéncias, como serdo suas vivéncias? Qual a légica da relacdo entre adulto e crianca ela
estd vivenciando? Ou ainda, como a relagéo entre adulto — crianca esta sendo vivenciada por
essa crianga?

Seguindo com o dialogo, foiperguntado o que fariam lano seu CEl de manha, para ficar
legal, pra ficar melhor pra vocés? Maria Eduarda ndo teve davida e respondeu rapidamente:
“colocar cachorrono CEI”. Entdo perguntei: “Mas, porque colocar cachorro Maria Eduarda™?
Nesse momento, antes que Maria Eduarda respondesse, Ricardo falou: “Para dar osso”. Fato

‘,’

que fez Carlos inquerir o amigo: “mas, ndo tem osso na escola!”. Informagao que foi corrigida
por Maria Eduarda que lembrou: “tem, quando come o frango”. Interessante observar que a
indicacéo de ter um animal na instituicdo deflagrou ndo apenas a ideia de ter o animal, mas
também a discussdo de como alimenta-lo. Esse fato nos remeteu paraaimportancia de criarmos
planejamentos para além da logica linear, hierarquizada, compartimentalizada. Como bem

destaca Redin (2014, p. 26):
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Planejar nosso cotidiano € deixar que o inusitado aparega, é poder deparar-s
com o indeterminado sem medo, permitir-se ocupar espacos e intensificar
afetos. [...] E ndo nos fecharmos em sistemas rigidos, mas permitir a abertura
historica que abarque a criangca como um todo e, a0 mesmo tempo, considere
as suas especificidades, as suas diferencas, a sua histéria de vida, seus desejos
e suas necessidades.

Ainda em relagdo a questdo, “o que vocé faria 14 no CEI de manha, para ficar legal”
Ricardo falou: “queria por gatinhos, filhote de gatinho, euia dar leite, de vaca”. Seguindo essa
ideia; Carlos disse “cu ia dar comida pros peixinhos”; Entdo perguntei: “La no seu CEI tem
peixinhos”? E Carlos falou: “Nao, s6 quando eu vou com o meu vo la pescar, dai eu dou comida
para eles e também o peixe tem osso dentro”; Maria Eduarda: “eu queria que tivesse
coelhinhos”. Interessante observar que, 0 CElI mencionado pelas criangas € aquele que possui
um espaco externo amplo, com diferentes brinquedos como indicaram anteriormente, mas
novamente aqui as criangas nos indicaram nédo o desejo por objetos, mas a ampliagcéo de suas
interacdes, de suas experiéncias e claro novas vivéncias.

O mesmo questionamento foi realizado, mas agora perguntado em relacdo ao CEI que
frequentaram no periodo vespertino. As respostas seguiram as ideias ja expostas, mas agora as
criancas desenvolveram mais suas ideias, como podemos observar no dialogo, a partir do
questionamento: E agora aqui no CEI que vocésestdo, no CEI da tarde [privado], “o que vocés

fariam para que o CEI ficasse mais legal para todas as criangas?

Fernanda: eu queria filhotinho de coelho.
Carlos: eu queria colocar um peixe no mar aqui, eu gueria por uma ponte e
também um coelhinho para estar aqui dentro para gente brincar, de verdade.
Maria Eduarda disse: mas quando a gente senta para brincar com ele, dai
ele vai fugir; entdo Carlos falou: mas s6 tem que deixar ele preso aqui.
(Dados pesquisa de campo, junho, 2019)

Interessante observar que apesar das poucas op¢Ges em termos de brinquedos, e mesmo

de espacos fisicos, as criangas seguiram a perspectiva de pedir animais, e ja imaginavam como
poderiam fazer para alimentar, brincar com 0o mesmo. E mesmo quando procuramos
complexificar essa ideia, elas possuiam estratégias para resolver a situacdo, como podemos

verificar nas falas abaixo:

Questionei Carlos em relacdo a sua ideia de construir uma ponte,
perguntando onde vocé colocaria essa ponte? Carlos: la fora com os
peixinhos por baixo da ponte. Essa ideia rapidamente foi desenvolvida pelas
demais, fazendo com que Ricardo interrogasse: e se a gente pular na agua
sem querer? Dai vai molhar o pé, falei rapidamente, informacéo que Ricardo
corrigiu: a meia. A Maria Eduarda interveio euforicamente e sugerindo:
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coloca [a ponte], e se tiver a raia... e se tiver a raia, eu queria ficar em cima
de uma raia. - Mas, a raia ndo é perigosa, perguntei? E o Carlos continuou:
ela tem o fio no rabo que machuca, dai se tu encostar espeta o dedo e sangra.
Maria Eduarda e também se tiver tubardo... (Dados pesquisa de campo,
junho, 2019)

Dois aspectos sao interessantes nessas falas, o desejo da interagdo das criangas com
animais, com elementos da natureza, e as informagdes que ja se apropriaramem relacéo a essas
espécies, 0 que evidenciou também acesso das criangas as informag6es sobre a natureza. Além
disso, € possivel observar, como ja indicamos, que muitas questfes levantadas pelas criangas
nos fazem (re)pensar nos espacos projetados para a Educacéo Infantil.

Nesse sentido, trazendo para a reflexdo a organizacédo do espacgo externo da Unidade
privada com brinquedos estruturados, podemos pensar na légica de que a instituicdo se guiou
pelaideia de que as criancas adoram brincar na camaelastica, na piscina de bolinhas, uma vez
que, ao frequentarem festas infantis, eventos num geral, estes brinquedos sempre séo
disponibilizados. Na verdade, ndo somos contra os brinquedos estruturados, até porque todas
as instituicdes de educacéo infantil dispGem desses brinquedos em sua area externa de parque,
no entanto, ponderamos, pelo fato que ndo sobrou muito espaco na unidade para ambientes
naturais como gramanatural (agrama do parque é sintética), espaco parahorta, arvores, plantas,
caixa de areia, barro, animais. As criancas realmente gostam de brinquedos estruturados, mas
dentro de uma compreensdo do desenvolvimento infantil, outras relacdes deveriam ser
priorizadas no ambiente de Educacéo Infantil.

Os brinquedos estruturados: camaelastica, piscina de bolinha, escorregadores de fibra,
entre outros, sdo brinquedos que constituem os playgrounds de casas de festas, prédios de
condominios, entre outros espacos e ndo para um contexto de educacéo infantil. A palavra
playground é proveniente do vocabulério inglés e tem como defini¢do o espago reservado de
uma construcdo para o lazer. E organizado em umaarea de recreacio, normalmente ao ar livre,
como intuito de entreter o publico infantil e pré-adolescente, e estimularaatividade fisica entre
criangas. O Dicionéario Aurélio também define a palavra playground, como um local destinado
a recreacgdo infantil, equipado com brinquedos. Nesse sentido, o playground segundo a sua
definicdo tem a funcdo exclusivamente de entreter e divertir as criangas no aspecto de recrear,
mas é diferente de um espaco educativo, ou seja, de um espa¢o de um Centro de Educacdo
Infantil. Nesse sentido, ndo é s asala de aulaque deve ser pensada como um espaco educativo,

mas ele tem que ser pensado num todo.
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Assim, um ambiente educativo de relacdo-interacdo, implicaem um projeto pedagogico
que segundo Rinaldi (2013, p. 126), é um projeto “que deve estar entrelagado com o projeto
arquitetdnico de modo a auxiliar 0s processos que ocorrem nesse espaco, 0S processos de
aprendizagem, ensino, troca, compreensdo, por parte de todos os protagonistas: criancas,
funcionarios e pais”.

Seguindo essa perspectiva, Gandini (1999), considera que o ambiente é um espaco que
ensina, nesse sentido, ele é percebido como o outro que educa, ou seja, para a autora ele é
considerado o “terceiro educador”, em conjunto com a equipe de professores que atuam nos
Centros de Educacao Infantil. Desse modo, segundo a autora, “a fim de agir como um educador
para a crianca, o ambiente precisa ser flexivel” (1999, p. 157). Como ambiente flexivel, ele
deve sofrer modificacdes constantes realizadas pelas criancas e pelos professores, a fim de
permanecer atualizado e sensivel as instancias de serem protagonistas na constru¢do de seu
conhecimento. Todos 0s mecanismos que constituem o fazer pedagdgico desde os objetos, 0s
materiais e as estruturas, ndo sao meros elementos cognitivos passivos, mas, ao contrario, sdo
vistos como elementos que condicionam e sdo condicionados pelas a¢des dos individuos que
nelaagem (GANDINI, 1999).

Para Lopes e Vasconcellos (2006, p. 118), a constitui¢ao de espacos destinados a um

determinado grupo social,

nos aproxima da dimensdo de territorio, pois possibilita a construcdo de
identidades culturais [...], nesse sentido, 0s sujeitos presentes nesses espagos
incorporariam essas dimensdes e viveriam de acordo com as redes de
significado nelas tecidas, estando, portanto, “territorializados” a um local
concreto, com fronteiras delimitadas, pertencentes a diversos grupos sociais
que se diferenciariam a partir de suas extensdes e com regrasa serem seguidas.
[...] Dessa forma, o ser crianca é incorporado no espaco como um deles, 0s
diferentes grupos elaboram lugares onde as criangas podem viver suas
infancias e construir suas territorialidades” (LOPES & VASCONCELLOS,
2006, p. 118).

Nesse sentido, reconhecer e valorizar a participagdo das criangas nos diversos contextos

sociais, oportunizando experiéncias diversificadas no qual elas possam aprender e interagir
umas com as outras e com os adultos que as cercam, as aproximam de um espaco real.

Desse modo, os autores mencionados (2006), salientam ainda que as interagdes
determinadas entre sujeitos e lugares vao muito além de uma relacéo fisica, mas, sdo marcadas
por uma relacdo significativa, mediada pelos sujeitos que fazem parte destes lugares, 0 que

implicara na possibilidade de inimeras vivéncias e ndo apenas experiéncias.
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Em sintese, o brincar faz parte do territorio infantil, ¢ um importante meio para a
aprendizagem das criangas pequenas e fator importante no desenvolvimento infantil. Para
Vygotsky (1998), o brinquedo cria uma Zona de Desenvolvimento Proximall, fato que
impulsionao desenvolvimento. Aindade acordocom o autor o que navidareal é natural e passa
despercebido, na brincadeira torna-se regra e contribui para que a crianga entenda o universo
particular dos diversos papéis que desempenha. No brinquedo, a crianga sempre se compora
além do comportamento habitual de sua idade; no brinquedo é como se ela fosse maior do que
é na realidade. “Ao brincar a crianga movimenta-se em busca de cooperacao e na exploragéo
de objetos; comunica-se com seus pares; expressa-se através de maltiplas linguagens, inventa
regras e toma decisdes” (KAMPF; PAN, 2019, p. 276).

Seguindo essa logica, oferecer propostas que possam propiciar a interacao entre as
criangas como espacos de casinha, mercado, escritorio, brincar em caixa de areia, com
elementos da natureza no barro fazendo comida, bolinhos séo experiéncias significativas para
as criancas, pois nestes momentos elas produzem e reproduzem o meio social em que estéo
inseridas. Isto porque entendemos que, por meio da imaginacdo, a crianga experimenta
diferentes papéis sociais que vivencia no seu cotidiano e esse exercicio a faz compreender
melhor o mundo que a rodeia. Pelos dialogos realizados junto as crian¢as durante a pesquisa,
observa-se que as criangas sao curiosas e grandes pesquisadoras, nesse sentido o professor,
poderia ampliar o olhar da crianga, em relagdo a sua curiosidade e o interesse dessas criangas,
organizando tempos e atividades que ampliem a pesquisa em espagos ao ar livre, e na
curiosidade com o mundo fisico e social. Entendemos que dessa maneira, enriqueceria muito
mais suas vivéncias, interagdes e experiéncias. O fato de ter um animal nainstituicdo como um
peixe num aquario, ou uma tartaruga, por exemplo ja ampliariao olhar das criangas, as relagbes
e mediacdes entre criangca-crianca, crian¢a-adulto, ou seja, 0s sujeitos e 0s objetos nesse espaco
educativo.

Importante também ressaltar que, garantir, nas praticas pedagdgicas com as criangas,
experiéncias que incentivem a exploracdo, a curiosidade e o encantamento, € um aspecto

sinalizado pelas Diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil:

1 Para Vygotski, a Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da realizacdo de um problema sob a intervengdo de um individuo mais
capaz (1998, p. 112).
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Art. 9° As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagOes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

VIIl — incentivem a curiosidade, a exploragdo, o0 encantamento, o
questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; [...] (BRASIL, 2009, p.4)

Destarte, as criangas precisam brincar em diversos espacos como patios, quintais,
bosques, e vivenciar experiéncias de semear, plantar colher, colher os frutos do pé de arvores e
plantas, possibilitando a construgdo de identidade e o respeito a natureza. (BRASIL, 2013b). E

de acordo com a diretriz municipal de educacéo infantil de Joinville — DMEI (2019, p. 25),

compreender a relevancia do brincar possibilita aos professores intervir de
maneira apropriada, sem interferir e/ou descartar o prazer que o ludico
proporciona. Nesse sentido, os professores, tém oportunidade de criar acGes
intencionais para que a crianga vivencie uma diversidade de experiéncias de
maneira que possa se desenvolver integralmente. [...] Assim, além de oferecer
objetos interessantes e organizar espacos de interagdo, o olhar atento do
professor é fundamental para interagir nas situacbes de brincadeiras, se e
quando necessario, complementando ou atribuindo novos significados e
possibilidades de acoes.

Desse modo, o professor deve promover experiéncias diversas, nas interacdes com
adultos e criancas, nas brincadeiras simbdlicas ou direcionadas, nas diversas formas de
expressao artistica, na interacdo com a natureza e seus elementos, na experimentagéo sensorial
dos objetos e do ambiente ao seuredor.

Como descrito por Barbosa e Richter (2015, p.196), um curriculo para criangas

pequenas exige estar inserido na cultura,

na vida das criangas, das familias, das praticas sociais e culturais, ou seja, e
um curriculo situado que encaminha para a experiéncia ndo na perspectiva do
seu resultado, mas naquela que contenha referencias para novas experiéncias,
para a busca do sentido e do significado, que considera a dindmica da
sensibilidade do corpo, a observacdo, a constituicdo de relagbes de
pertencimento, a imaginacao, a ludicidade, a alegria, a beleza, o raciocinio, o
cuidado consigo e com o mundo.

Levando em consideracao esses aspectos, garantir a crianga o direito de viver a infancia
e desenvolver sua identidade pessoal, autoestima, autonomia nas formas de pensar, sentir e agir

dentro do espago educativo € uma premissa da Educacéo Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa trouxe reflexdes sobre a constituicdo da Educagao Infantil no Brasil,
acima de tudo, a relevancia da luta dos movimentos sociais, em particular, o movimento de

mulheres na luta pelo direito a Educacao Infantil no Brasil, e consequentemente a consolidagdo
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legal de politicas publicas para infancia, reconhecendo a educacao infantil como um direito das
criangas.

Entretanto, com a efetivacdo da Lei n® 12.796/2013, que alterou a LDB/1996 e
determinou a obrigatoriedade da matricula em institui¢des de Educagao Infantil para as criangas
a partir dos quatro anos de idade, muitos debates foram suscitados antes, e ainda suscitam, apds
a sua promulga¢do na area das politicas publicas para Educagdo Infantil, resultando em
desdobramentos nos diversos ambitos e aspectos cotidianos da vida das criangas e das suas
familias.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as repercussoes da
obrigatoriedade da matricula na pré-escola, tendo em vista a perspectiva das criangas. Desse
modo, para responder ao objetivo geral discorrido, definimos trés objetivos especificos, sendo
eles: a) Conhecerarealidade das criangas que frequentamduas institui¢des de educacao infantil
em virtude da parcializagdo do atendimento publico; b) Conhecer, a partir da perspectiva das
criancas, o cotidiano vivido em duas instituicbes de educacdo infantil nas quais estdo
matriculadas; e ¢) Conhecer como as criangas estdo vivenciando essa nova organizacgédo de
atendimento na pré-escola. Vale ressaltar que, pela ordem espago-temporal, a pesquisa foi
realizada apenas no contexto da institui¢ao privada de Educacao Infantil.

Logo, Santos (2017), ao analisar a obrigatoriedade da matricula aos quatro anos e as
repercussoes da lei no cotidiano das familias, apontou os limites que a lei ocasionou para os
pais, uma vez que, esta medida trouxe novas demandas, dentre elas, a necessidade de se
organizarem para cuidar dos filhos no turno em que antes, estariam na creche e pré-escola.
Ademais, a ampliacdo do acesso conforme pesquisas anteriores, determinou o atendimento de
criangas da Educacdo Infantil em instituicdes de ensino fundamental e o credenciamento para
oferta de vagas publicas nas institui¢desprivadas, entretanto, sabemos que somente a ampliagdo
ao acesso nao garante a qualidade da Educacao Infantil.

Na perspectiva desta pesquisa, os limites da lei da obrigatoriedade, resultaram na
frequéncia de criancas em duas instituigdes distintas em um mesmo dia no municipio de
Joinville, repercutindo em novos desafios tanto para as criangas, quanto para suas familias, uma
vez que, precisaram se organizar para leva-las em outra institui¢do, nesse caso em uma
instituicdo privada, gerando uma organizacao de ordem financeira, pois, precisaram pagar pelo
contraturno, fato que nao acontecia anteriormente a lei, pois elas ficavam o dia inteiro em uma

mesma instituicdo publica, ou seja, gratuita.
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Além dos aspectos observados acima, uma das primeiras questdes observadas no
contexto investigativo, trouxeram a alimentagdo como ponto forte, chamando a aten¢do na
recorréncia das respostas apresentadas pelas criangas. Cabe ressaltar que, ao analisarmos o
ritual de alimentagao presente nas instituicoes de Educacao Infantil, pois a realidade observada
ndo compode um modo exclusivo desta instituigao, evidenciaram que a alimentagado € ainda um
desafio em muitos Centros de Educacao Infantil. Sendo assim, neste contexto, observou-se que
as criangas demonstraram pouca autonomia, sendo servidas pelo adulto, em todos momentos
de alimentacdo. Para a Diretriz Municipal de Educagao Infantil de Joinville — DMEI (2019), as
criancas sdo sujeitos historicos e sociais, participantes de uma institui¢do familiar inseridas na
sociedade e determinadas por diversas culturas. Levando em consideracao, o respeito a essa
diversidade para uma sociedade inclusiva, logo, os momentos de alimentacdo devem ser
cuidadosamente pensados. Compreendemos que dentro do ambiente de Educacdo Infantil, a
hora da alimentacao pode ser um dos momentos mais ricos para a comunicacao e expressao da
crianca, além dos aspectos de sua autonomia e sociabilidade, também se faz um espaco de
constante interagao. Entretanto, outro aspecto a ser observado, se deu na necessidade de
desnaturalizar a ideia da alimentag@o na escola como simples parte da rotina, mecénica e sem
importancia social. Nas palavras de Barbosa et al. (2013, p.941), “comer ¢ uma experiéncia
social que envolve trocas simbolicas, acordos e negociagdes constantes sobre o significado dos
alimentos em uma cultura”.

Nesse sentido, compreendemos que a exemplo de outras a¢gdes cotidianas, 0 momento
da alimentacdo pode fazer parte do projeto politico pedagdgico das unidades, direcionando
atividades interdisciplinares entre os docentes e demais profissionais, promovendo experiéncias
que envolvam esse tema como semear em canteiros de horta, realizar culinarias, brincadeiras
ludicas de restaurante, espacos de casinha..., podendo ser, uma fonte privilegiada de
aprendizagens e conhecimentos significativos para a crianga no contex to educativo.

Outra questdo suscitada, durante o processo de pesquisa pelas criangas, foi que “elas
brincam muito seja no parque, no escorregador ou na cama-elastica”. Nos chamou a atengao
que elas mencionaram o brincar com muita evidéncia em relagdo aos brinquedos estruturados,
especialmente ao retratar as fotografias dos lugares preferidos para brincar. O brincar livre, o
brincar de faz-de-conta foi pouco ou quase nada evidenciado nas falas das criangas. Nesse
sentido, verificamos que a dificuldade de compreender o brincar como linguagem, como
organizador da propria atividade pedagdgica, se apresenta ainda como uma problematica para

muitas institui¢des de Educacdo Infantil, independentemente de serem publicas ou privadas.
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Além disso, ¢ necessario romper com a ‘“cultura dos trabalhinhos”, da atividade no papel,
estereotipadas, registradas de maneira mecanica e muitas vezes sem sentido para as criangas.
Kishimoto (2010, p.1), apresenta consideraveis contribui¢gdes pontuando que ao brincar “a
crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens™.

Levando em consideragado a ultima estratégia no contexto pesquisado, as criangas em
uma roda de conversa pontuaram o que fariam no CEI se fossem diretor(a) no sentido de
melhorar o dia a dia delas e das demais criangas. As questdes que surgiram foram aspectos
relacionados as relagdes e interagdes entre seus pares, buscando apontar vivencias produzidas
no ambiente da Educacdo Infantil. Para Vygotsky (1998), a interag¢do do individuo com o meio
humano ¢ que nos humaniza. Nesse sentido, as relagdes sociais que a crianga estabelece com
adultos e criancgas s3o fundamentais, uma vez que nessas relagdes ela compreende o mundo que
arodeia.

Desse modo, as questdes levantadas pelas criangas nos fizeram (re)pensar, qual o
significado de projetar um ambiente pensado e projetado para a infancia? Assim, percebeu-se a
necessidade de um ambiente educativo de inter-relagdes, um espaco que ensina, no sentido, do
outro que educa (GANDINI, 1999), que instigue a pesquisa e a curiosidade das criangas. Dessa
maneira, reconhecer e valorizar a participagdo das criancas nos diversos contextos sociais e
oportunizar vivéncias diversificadas, nas quais as criangas possam aprender € interagir umas
com as outras € com os adultos que as cercam, ¢ um fator relevante para o desenvolvimento
infantil.

Levando em conta o que foi observado, percorrer outros contextos educacionais, me fez
refletir como professora em relacdo a importancia de pensar sobre a pratica pedagogica dentro
e fora de sala, de espagos pensados e planejados paraa crianga, com o olhar voltado a crianga,
a forma de se expressar, questionar, € também silenciar. Ao mesmo tempo, estudar politicas
publicas para a infancia, me trouxe outro olhar para o contexto educativo que até entdo eu nao
percebia, que as politicas publicas para educacdo e educacdo infantil influenciam o contexto da
pratica (MAINARDES, 2006), a qual a politica esta sujeita a interpretacao e recriacao e que ha
sempre uma questao de disputa, interesse e embates e que as criangas também sofrem por estas
disputas. Esta pesquisa, como toda pesquisa apresenta limites. Limites estes de ordem espaco-
temporal, e a0 mesmo tempo, as limitagdes de ordem do adulto que se prop0Os ouvir as criangas
procurando compreender as relagdes e vivencias de um grupo de criangas no contexto de uma

institui¢do privada de educacao infantil.
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Dado o exposto, entendemos que, a discussao e abordagem proposta por esta pesquisa,
ndo se encerra em si mesma, mas suscita outras questdes com énfase em pesquisas com criangas
desta etapa educativa, podendo contribuir ao campo da educacao Infantil e da infancia,
comprovando também sua importancia para a comunidade cientifica. Nesse sentido, investigar
como os desafios da obrigatoriedade da matricula na pré-escola aos quatro anos de idade, vem
se caracterizando nos CEIs conveniados a rede publica municipal de Educac¢ao Infantil da
cidade e quais sdo as experiéncias vivenciadas pelas criancas nestes espagos, podem ser pontos

a serem evidenciados em futuras pesquisas.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de construcédo de dados

ROTEIRO DE CONSTRUCAO DE DADOS JUNTO AS CRIANCAS
Quantidade de criancas foco da pesquisa: 5 criancas
Turma: 2° Periodo
Idade das criancas: 5 a 6 anos
BLOCO | - Atividade com as criancas: | Roteiro de perguntas para entrevista:
Jornal: “Camera, Luzes e A¢ao”.

- Como € estar em dois Centros de Educagéo
- Emum primeiro momento fazer umarodade | Infantil? Um de manha e outro a tarde?

conversa para explicar o que vai acontecer
neste bloco de atividades com as criancas.




Explicar que vamos organizar um Jornal de
entrevista com as criangcas com Ccenario,
figurino, microfone, camera filmadora e
fotogréfica. Primeiro eu (pesquisadora) serei a
entrevistadora e farei as perguntas elencadas
na coluna ao lado. Depois, uma crianga vai
assumir o papel de entrevistadora e vai
entrevistar as criancas nesta mesma ldgica
respeitando o tema proposto pela entrevista e
assim elas vao trocando os papéis de forma
Iudica e prazerosa.

- O que vocé mais gosta de fazer 1a no CEI que
vocé vai de manha? E no CEI da tarde?

- Do que vocé mais gosta de brincar naquele
CEI? E neste CEI?

- Quando a mae ou o pai lhe trazem parao CEI
no periodo da tarde qual a primeira coisa que
vocé faz ao chegar 18?

- Vocé almoca no CEI? E depois vocé faz o
que?

- Vocé dorme ou descansa no CEI?

- Na hora do parque que lugar vocé mais gosta
de brincar? CEI da manhé e CEI da tarde.

- Que lugar vocé menos gosta quando esta no
CEI de manha? E no CEI da tarde?

BLOCO Il - Representacdo gréafica e
fotogréfica:

I- Em uma roda de conversa vou explicar para
as criancas o que serd feito neste bloco. Vou
pedir para as criangas fecharem os olhos e
pedir para elas imaginarem o CEI que elas
ficam de manha. E fazer as questdes elencadas
ao lado. A partir destas questdes ao lado vou
sugerir as criancas que facam um desenho
representando o CEI que elas ficam na parte
da manha. Recursos: folha sulfite, canetinha e
lapis de cor.

I1- Em outro momento eu (pesquisadora) irei
fazer a mesma conversa e as mesmas
perguntas e individualmente eu entregarei
uma maquina fotografica para elas
fotografarem entdo o CEIl Recanto dos Anjos
que elas estdo na parte da tarde.

I11- Em um outro dia agendado com a gestdo
do CEI “Recanto dos Anjos” e com a
professorada turmaretornarei ao CEl levando
as fotos reveladas e pedirei para cada crianga
pegar as fotos que mais gostaram para a
confec¢do de um painel. Entdo, vou perguntar
a cada uma, porque ela escolheu estas fotos e
anotarei suas respostas no Diario de Bordo
para futuras analises.

Roteiro de perguntas para direcionar a
atividade:

- O que vocés mais gostam de fazer 14 no CEI
de manh@&?

- O que vocés menos gostam de fazer?

- O que vocés acham mais chato neste lugar?
- Qual é o lugar preferido de vocés no CEI?

Num primeiro momento, farei as perguntas
direcionado para o CEl da manhd e pedirei
para elas desenharem.

Depois, em outro momento farei as mesmas
indagacgBes, mas para o CEI da tarde onde é
realizada a pesquisa e entregarei a camera
fotogréfica para uma crianga de cada vez
fotografar os espagos preferidos ou néo.
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BLOCO Il — Atividade “Se vocé fosse...” | Pergunta para direcionar a atividade:
Rodade conversa com as criangasobjeto da
pesquisa Se vocé fosse o Presidente do Brasil o que

vocé faria pelas criangas? Agora se voceé fosse
diretor(a) do CEIl o0 que vocé mudaria? No CEI
que vocé fica pelamanha o que vocé mudaria?
E no CEI que vocé estd a tarde o que vocé
gostaria que melhorasse?

Fonte: Elaboracdo prépria realizada pela autora, 2018.

APENDICE B — Revis&o da produc&o académica no catalogo de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes

Banco de dados CAPES http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Data da pesquisa | 17/09/2018

("educacéo infantil") AND ("politicas publicas" OR "politica publica OR
politicas publicas para educagdo infantil") AND (“obrigatoriedade dos 4

anos”’
Termo de busca

Obs.: Foi mantida a grafia idéntica, inclusive com aspas para as palavras
compostas, parénteses e os operadores booleanos “OR” e “AND”.

N° total de registros | 834 resultados
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Procedimentos
refinamento/filtro
na busca

1) Tipo
Mestrado
Doutorado

2) Ano
2013 (42);2014 (70);2015 (71); 2016 (92); 2017 (94).

3)  Grande area de conhecimento:
CIENCIAS HUMANAS 320

4) Arga de conhecimento
EDUCACAO 292

5) Area de Avaliagdo
EDUCACAO

6) Areas de concentracao:

EDUCACAO 185

EDUCACAO 21

EDUCACAO, CULTURA E POLITICAS PUBLICAS 14
EDUCACAO BRASILEIRA 3

POLITICAS PUBLICAS E ADMINISTRACAO DA
EDUCACAOBRASILEIRA 11

7) Nome do Programa
EDUCACAO 240
EDUCACAO 44

Obs.: Foi mantida a grafia idéntica a encontrada na base, exceto as pontuagoes
inseridas na categoria “Ano”.

N° de registros apos
refinamento

220 resultados

Critérios de selecéo
para das pesquisas

- Pesquisas relacionadas ao campo da Educacéo
- Pesquisas relacionadas as palavras-chave da dissertacdo em questdo

- Pesquisas que possuem disponibilizam para download na plataforma CAPES
ou na biblioteca de dissertagGes/teses das institui¢des as quais estdo
vinculadas.

N° de registros ap06s
aplicacao dos
critérios

24 registros

Referéncia dos
registros
selecionados

1. MACHADO, ZENAIDE SOUZA. EDUCACAO DE O A3 ANOS: A
QUALIDADE NA PERSPECTIVA DAS FAMILIAS DE UMA
CRECHE CONVENIADA' 26/02/2015 116 f. Mestrado em
EDUCAQAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, Floriandpolis Biblioteca Depositaria: BU UFSC.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3022391
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Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=302
2391

FRONER, EMANUELE. Educacao Infantil,do Direito a Obrigacéo:
caminho para a qualidade' 26/08/2014 105 f. Mestrado em Educacéo
Instituicdo de Ensino: UNIV. REGIONAL INTEGRADA DO ALTO
URUGUAI E DAS MISSOES, Frederico Westphalen Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central DR. Jos¢ Mariano da Rocha Filho.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=109
7595

BARBOSA, CAROLINE BARRETO BRUNELLI. Implementacao
da obrigatoriedade da pré-escola: analise sobre uma microrregidao
no estado de S&o Paulo' 05/09/2017 90 f. Mestrado em Educacéo
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
(RIBEIRAO PRETO), Ribeirdo Preto Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central USP-RP. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=548
4439

SANTOS, JANDIRA INEZ GARCIA DOS. A Obrigatoriedade da
Matricula aos 4 anos: As Repercussdes da Lei no Cotidiano das
Familias' 18/12/2017 160 f. Mestrado em Educacdo Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, Joinville
Biblioteca Depositaria: Universidade da Regido de Joinville -
UNIVILLE. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=574
4473

JUNIOR, IVAN CARLOS CICARELLO. Educacdo Infantil:
Concepcdes de Desenvolvimento Humano em Documentos
Curriculares das Trés Maiores Cidades Catarinenses' 15/02/2018
165 f. Mestrado em Educacéo Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
DA REGIAO DE JOINVILLE, Joinville Biblioteca Depositaria:
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao. jsf?popup=true&id trabalho=631
3250

COSTA, SANDRO COELHO. PROGRAMA PROINFANCIA:
CONSIDERAQC)ES SOBRE OS EFEITOS NAS POLITICAS
MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL' 15/07/2015 292 f.
Doutorado em EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte Biblioteca
Depositaria: Biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3022391
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3022391
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1097595
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1097595
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1097595
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5484439
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5484439
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5484439
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744473
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744473
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5744473
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313250
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313250
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6313250
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3321530
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10.

11.

Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=332
1530

CAGNETI, LUCIANA GUTZMER. A Educacéo Infantil foi para a
Escola: O que dizem os Profissionais Envolvidos nesse Processo?’
11/12/2017 140 f. Mestrado em Educacdo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE, Joinville Biblioteca
Depositaria: Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=573
7097

MARCHETTI, RAFAELA. Obrigatoriedade da educagéo infantil a
partir de quatro anos de idade: percep¢bes de educadores e
familiares' 23/01/2015 99 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, S&o Carlos
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes -
BCo/UFSCar. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=287
9888

SILVEIRA, TELMA APARECIDA TELES MARTINS. Praticas
pedagogicas na educacdo de criangas de zero a trés anos de idade:
concepcdes académicas e de profissionais da educacdo. ' 28/08/2015
323 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, Goiania Biblioteca
Depositaria: BC - UFG. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=354
3559

AVILA, MAELE CARDOSO. Como Anda a Pré-Escola? Uma
Analise das Praticas Pedagogicas ap6s a Lei de Ampliacdo do
Ensino Fundamental (Lei 11.274/06)' 09/12/2014 140 f. Mestrado em
Educacdo Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE
JOINVILLE, Joinville Biblioteca Depositaria: Universidade da Regigo
de Joinville - UNIVILLE. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=158
4703

BUENO, TAMIRIS APARECIDA FERREIRA. O PROCESSO DE
IMPLANTACAO DA OBRIGATORIEDADE DA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DA LAPA-PR' 25/09/2017 215 f.
Mestrado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
TUIUTI DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: SLS.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3321530
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3321530
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5737097
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5737097
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5737097
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2879888
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2879888
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2879888
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3543559
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3543559
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3543559
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1584703
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1584703
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1584703
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5307993
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13.

14.

15.

16.

Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=530
7993

BUCCI, LORENZZA. “A escola é da diretora”: a gestio de uma pré-
escola municipal sob o olhar das criancas' 10/06/2016 164 f.
Mestrado em Educacao Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO/ RIBEIRAO PRETO, Ribeirdo Preto Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central USP-RP. Disponivel:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=486
6534

PEREIRA, FLAVIA HELENA FERNANDES. O QUE DIZEM AS
CRIANCAS SOBRE SUAS VIVENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL: TEMPQOS, ESPACOS E INTERACOES PARA O
PROTAGONISMO INFANTIL' 21/02/2017 149 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO
PLANALTO CATARINENSE, Lages Biblioteca Depositaria
www. uniplaclages.edu.br/biblioteca. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=504
8029

COSTA, DINARA PEREIRA LEMOS PAULINO DA. TRABALHO
DOCENTE COM CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS:
CONCEPCOES E DESAFIOS ' 18/08/2017 238 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: BC-UFG. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=625
2434

POSSEBON, CAMILA MORESCO. MATRICULA
OBRIGATORIA NA EDUCACAO INFANTIL: IMPACTOS NO
MUNICIPIO DE SANTA MARIA — RS' 29/08/2016 95 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA, Santa Maria Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=414
1807

TRENTINI, JULCIMARA. Direito a Educacéo ou Direito a Creche:
O que Fundamenta o Atendimento a Crianca de Zero a Trés Anos
na Regido da AMUNESC?' 26/02/2016 142 f. Mestrado em Educacdo
Instituicilo de Ensino: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE
JOINVILLE, Joinville Biblioteca Depositaria: Universidade da Regiéo
de Joinville - UNIVILLE. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=360
7029



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5307993
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5307993
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4866534
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4866534
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4866534
http://www.uniplaclages.edu.br/biblioteca
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5048029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5048029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5048029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6252434
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6252434
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6252434
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4141807
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4141807
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4141807
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3607029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3607029
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3607029
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17.

18.

19.

20.

21.

ALMEIDA, LORENA BORGES. PRE-ESCOLA NA ESCOLA DE
ENSINO FUNDAMENTAL: OS DIREITOS DAS CRIANCAS,
DESAFIOS E CONTRADICOES' 19/09/2016 161 f. Mestrado em
EDUCAGCAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central - UFG.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=493
4834

MELO, REGINA LUCIA COUTO DE. O DIREITO A EDUCACAQO
INFANTIL E A OFERTA PUBLICA EM MINAS GERAIS PARA
CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS DOS POVOS QUILOMBOLAS'
28/07/2016 221 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, Belo Horizonte
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da
UFMG. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=402
9844

LEINEKER, MARIULCE DA SILVA LIMA. O DIREITO A
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
PINHAO: PONTO DE VISTA DAS FAMILIAS' 26/10/2016 308 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituigio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, Florianépolis Biblioteca
Depositaria: BU UFSC. Disponivel
em:https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/traba
lhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=4
027813

SILVA, NELIA APARECIDA DA. EDUCAQAO INFANTIL E AS
RELACOES PUBLICO-PRIVADO NO MUNICIPIO DE
CAMPINAS: O PROGRAMA NAVES-MAE' 01/07/2016 223 f.
Mestrado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central da UNICAMP. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.sf?popup=true&id trabalho=368
9756

ROCHA, LUANA DE PAULA. ATENDIMENTO EDUCACIONAL
EM CRECHES CONVENIADAS: ESTUDO SOBRE OFERTADE
VAGAS NO MUNICIPIO DE RIBEIRAO PRETO' 14/07/2015 160
f. Mestrado em Educacao Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO/ RIBEIRAO PRETO, Ribeirdo Preto Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central - USP-RP. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao. jsf?popup=true&id trabalho=350
4394



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4934834
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4934834
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4934834
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4029844
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4029844
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4029844
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4027813
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4027813
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4027813
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3689756
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3689756
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3689756
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3504394
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3504394
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3504394
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22. SPRESSOLA, NILMARA HELENA. CURRICULOEM ACAO EA
TEMATICA RELIGIOSA NA EDUCACAO INFANTIL: A VOZ
DAS CRIANCAS' 27/02/2015 166 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicilo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, S&o Carlos Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagbes - BCo/UFSCar. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=300
8096

23. BELING, VIVIAN JAMILE. O QUE AS CRIANCAS DA PRE-
ESCOLA REVELAM ACERCA DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS QUE EXPERIENCIAM NO CONTEXTO DE
UMA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL' 04/01/2017 102 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, Santa Maria Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=531
1897

24. SILVEIRA, JOSIANE MARTINS ANACLETO. DIREITO DAS
CRIANCAS AO ATENDIMENTO NA EDUCAGCAO INFANTIL:
CONFIGURACAO DOS MUNICIPIOS DA REGIAO DA
AMUREL Tubaro' 26/02/2016 137 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA
CATARINA, Tubardo Biblioteca Depositaria: BU Universitéria.
Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalho
Conclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=385
0704

Obs.: Grafias idénticas as da plataforma, exceto o acréscimo da informacéo
“Disponivel em:” e do link de acesso disponibilizado.

Fonte: Elaboragéo propria a partir de levantamento realizado em 17/09/2018 da Capes.

APENDICE C — Declaracdo de instituicdo coparticipante



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3008096
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3008096
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3008096
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5311897
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5311897
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=5311897
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850704
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850704
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3850704
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CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL RECANTO DOS ANIOS
Rua: Aberto \Wiest, S8 - Baimo: Costa e Siva - Cep: 89220-570 Joinvitie - SC
CNPJL 19321284/0001-08
Fone: (47) 30286508 - e-mail: cantato.recantodosnios@gmail com

DECLARAGAO DE INSTITUIGAO CO-PARTICIPANTE

Jorvile AV de ABRvmhie~  de2018

Dedlaro para os devidos fins que concordo e aceito o desenvolvimento da
Pesquiss intitulada “As Repercussées da Obrigatoriedade da Pré-Escola na
Perspectiva das Criangas™, que tem por objetivo “Analisar as repercussdes da
Obvigatoriedads da matricula na pré-escola na voz das criangas”, da mestranda
Jensina Apsrecida dos Santos Schidter e que estard sob orientagdo da Professora
Doutora Rosénia Campos, da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE.

Declaramos que foi realizada a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE. Que cumpriremos o que determina a Resolugdo CNS 466/2012 e
contribuiremos com @ pesquisa mencionada sempre que necessario, fomecendo
informagdes & instituicio. Também fomos informados que, serd garantido o sigilo e
assegurada & privacidade em relagio aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

De igual modo, sabemos que as instituigdes envolvidas poderdo a qualquer fase dessa
pesquisa retirar esse consentimento.

Concordamos que os resultados desta investigagio possam ser apresentados

por escrito ou, oralmente, em congressos e revistas cientificas, desde que preservada
a identidade dos envolvidos.

Colocamo-nos a disposicdo para qualquer divida que se faga
necessana.

Atenciosamente,

)
QQ ‘v\'(-:t-Q '\‘-S .Ze‘f‘?\“w Okﬁ&'w(,\‘;\\,\'
U

]
Assinatura do(a) Responsavel

(ENTRO DE Bvacio xrum FAQUENI DA,
CNP; 19.341.23410001-05
Sécia Administradora

APENDICE D - Parecer consubstanciado do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEF

DADDS DO PROJETO DE PESGILNSA

Tiulo da Pesquisa: A Repercussies 03 obrigatonedade da pré-sscnia na permpectha & ciancas
Pesquisador: JAMAIMA APARECIDA DOS SANTOS SCHLUUTER

Aras Tamdtes:

Wersdo 1

CAAE: 59151518 000005386

Ingtitul;So Proponents: FUNDACAD EDUCACIONAL DA REGEIAD DE JOIMVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamenio Praprio

DADOS DO PARECER
Mimero do Panacer: 2 973.5939

Apresantagso do Projsto:

A pesquis3 As repercussles da oongatorisdade &8 METIcWa N3 pré-sscola Na perspeciiva das criangas”
esta Insarda na linha de pesguisa Pollicas & Praticas Educativas do Programa de Pos-Graduagio -
Mesrado em Educacio da Universidage da Regido te Joinvile — UNIVILLE, @ faz parte do projeto guarnda-
chuva do Grupo de Pesquisas em Pollicas e Praficas Educa@vas para Educagio & Infincia — GPPE] que
visa arallsar a relacio plbileo - peivado na of=ra oe vagas nd Educacan Imfantil. Assim, tem como oojsiig
analisar a5 repercussies da oorgatoriedade da malricula na pré-escola na voz das oiancas. Para tanto,
pretfende 52 anallsar 35 prificas educalivas em uma insTiulgio privada de ensing no municipio de Joimdle &
Investigar como Algumas criancas da pré-escola que, antenoments, inham 3 waga integral no ensing
piblico, agora est30 vivenclando a frequancia em espacos educativos distitos, em um mesmo dia, pela
parcialzacio compuistna realizada na cltane. Nesse santioo, antendemoes sar Importante analsar a politca
em seu comexto de resuitados ou efelios, isio &, entendemos como fundamental anall=ar os Impactss da
palltica da obrigatoredade de matricula, anallsando tanics o5 IMpacios gerals quanto 06 especincos.
Imporianie ressattar que, es5a anailse |3 fol reallzada em pesquisa anteror, mas fol nvestigada os efcitos
das pollicas nas famiias com NIN0S/Es Na educagdo Infantl. A pesguisa INSEre-62 em Uma abordagem
qualkiativa, tendo coma base epistemologica o materalismo hisitrco-dlakiico & ser organizada em dols
mamenios, pimeramants s realzada revisdo blolograiica por melo do banco de feses & dsseragies do

portal da Coordenago de Apersicoamento de Pessoal de Nivel

Efrdaieds: Fus Feulo Mt n™ 10 Boos H, Hailw 1 V6 camps Som Helie
Hairen. Jonm Indosi-el ICEP. B0
UF: 5C Hufkspla: JOMWILLE

Tababora. (473450 A0 Emall:  corvirtosl orele br

Engims Ul g (8
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Superiorn - Capss com o Infulto de veriicar 35 pesquisas |4 existentes sobre 3 tamatca em questi, e ra
Sequancia, sera reallzaca a producio de dados advindos de enconiros sistematicos & previamente
organizado junto a3s elancas. O Irefrumentos no processo de produgao de dados 5630 dVErsos, Lo por
exampio: obsenvagdo participanie com registo em diario de bordo, atividades desenvolvidas |unio as
criangas, regisio folografico & fimagens. Apte 3 coieta dos dados, 5er Inidado o processo de andlse, por
melo do medodo da Anallse Critica do Discurso desenvolvida por Noman Falrclough (2001), a qual
coOmpresnde 0 texios &m sua dimensdo na pratica dlscursiva.

Objstivo 3 Pasquisa;
Objetivo gesal:

Angillsar 35 repercussies 43 torgRonedade da Matricula na pré-escoia, araves da vor gas criangas da pre
-e6c0ia 3 educaco Infantll de um CE| privado no municipio catarinense de Joimvilie.

Drjelvos especincos:

a) ldentificar a5 criangas em um CEI partcular o Joinville que tinham vaga Integral na Rede pobica
municipal aniss da pardalzacas &8 pré-escola;

b Analisar a5 praticas educativas de Interacdo que 26i30 sendo oferecidas &5 criangas da pré-escola por
uma Instiulco privada de ensino na cidade de Jorvile

£ IMVEEIgar coma 3 cRangas o5& vivanclanto esss NoVD SSPaCo & COMO Acontst:s S&1E oUTa rodra.

avallagao doa Rlacos & Bensfcios:

A pressnte pesguisa Implica em nscos minimoes cliados pela peequisadora, & como bensficios ao
participanis da pesquisa, & Informade que o trabaiho poders sendr como fonte de pesquisa & refexo pam
professores, Centros de Educapdo Infanl — CEls, Secretarias de Educagio, e demals envoividos com a
Educagio Infantll & o direito das crlangas Alnda sobre 0s riscos a0 participants, o (a) pesquisador (3)
prestara encaminhamento, c3s0 52ja Necessann.

Erdeiesd. PFus Feuo Meschricd, n™ 10 Boos H, Sele 1VE campn Som el
Bairen. Jors Irecdosk-sl CEPF. B.T8-10
UF: 5 Munbsiglo: JOINVILLE

Taleform: |4T)5481 000 Esmall: corviebcsonrele br

Fgm £ - £
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ComSramgliz sz Parsoar 20T 0RG

Comentarios e Consldarates sobre 3 Pasquisa:

A pesquisa conta com 10 paricipanies, que enquadram-6e Nos S2gUiniss cisnos de ndusSoas olangas
que tinham a3 vaga Integral na rege pdbllca municipal te Educacdo Imfartl te Joirlie, & que Jualmeante
esido 52 relacipnands melo pericdo na Instlulgdo pobica & melo periada NUMa IRSTHWC3D privada e
Joimvllle 0 qual & o foco desta pesquisa; o termo TCLE assinado peios pals e/ou responsavels; € a

BLRGNZECE0 para Us0 02 IMA0Sm & S0 NaD senio seationado 06 particioantas Qe A0 62 eNc3lEaIm nos
crienos de ncusdo adma mendonatos.

O partidipantes da pesquisa devero pariclpar por mein g2 INstrumentos dIVersos, COmo poF EXemplo:
ooservagdo participants com registro em diario de bordo, atvidades desenvoividas Junto as criangas,
regisiro fotografico & fimagens, sendo Informado 3 andlise dos dados. £ mencionado que os dados
oriundos da pesquisa ficar$o s0b posse & guanta da pesquisadora por cinco anos & menciona a fonma de
descarte. 05 cusios da pesquisa 530 Informados detaiadamente £ apresanta a fonma de custein.

Quanio 30 cronograma, @ irformado que 3 coleta de dados sard am 19/ 172018, prevento-5e 5US CconCiuES0
em 20122015, &M que espera-52 cOmO resultado oporfuntzar matadals para a anallse dos gestones &

prodessores da educacdo Imfantll, 3 fim de reflexdo e fomento g2 polifcas plbilcas para educagan

Conalderachies sobre o8 Termos de apressntacio cbrigatdra:
A Foiha de Rosto apresentada esta completa.

0 TCLE frmulado a5 de 3comio oiim a Res. CHS 581 2L

A CAME de anuEncda @ apresentads, datads & seenas plo responsavel &3 Insthulglo.
O InsTumenin de pesquisa partineme @ pesquisa Tol apresentadn.

O Temmo de Autorizagds Para Lso De Imagem e Som ol apresentasn.

Recomendaghes:
Mo TCLE, Inserir o nimen de contatn da pesquisadons responsavel JAMAINA APARECIDA DOS SANTOS

SCHLUTER. O parficipants precisa ter o contato da pesquisadora para o C350 de querer debar 3 pesquisa
U mesmo pedlr mals Infomagdes sobre 3 coleta de dados.

AD Snallzar 3 pesquisa, o [3) pesquisador (3) responsavel deve enviar 3o Comita de Etica, por meio

Efdaiesn. Hus Feulo Meschittd, n* 10 Boos H, Selw 1 76 canpm Son Aelie
Hairen: Joms Indosiel ICEP. B0
UF: &5C Munisigla. JOHMNWILLE

Talabors: (273451 -a0Es E-mall: corvirtosRonrele b
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Camiramcha g Paresar 3071006

dn sistema Plataforma Brasll, o Relattrio Final {modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Unkilie
Universkiade).

SEquNdo 3 FResniucao 45612, no Rem
i O PESGUISADOR RESPOMSAVEL

X1.2 - Cabe 30 pesquisador:
tf) Elaborar & apresentar o relatono s

Miodeso de relabinin para downioad na pagina do CEP no sifio da Univille Unhersldade.

Conclusdes ou Pendénclss & Lista de Inadequagiee:

O projeto “As Repercussdes da obrigatoriedate da pra-escola na perspectiva das crancas”, sob CAAE
"89151618.0.0000.53657 do (a) pesquisadona) "JANAINS APARECIDA D03 SANTOS FCHLUTER", ge
acordo com 3 Resolugdn CHS 466712 e complementarss fiol considerado APROVADD apis andlise.

IPNMAMOE QUE 3pas IStura do parecer, & Imprescindivel a leitura do Rem "0 Parecer oo CEP na pagina oo
Comit no sito da Univille, pois os procedimantos seguintes, no que se refene ap enguadramento do
protocolo, estio disponivels na pagina. Segue o Nk de acesso hbpdwenw. unlvilla. 2du bristatus-
parecer/ELS0E2

Conglderacdes Finals a critério do CEP:

Ciants do exposio, o Comibe de E903 em Pesquisa da Universidade da Regido de Joimdlie - Univillg, ge
acordo com a5 anbulches gefinldas na Res. CMS 466/12, manlesta-se p=la aprovacao oo projelo de
pEsOUEa proposto.

Esle parscer fol elaborado basaade nos documentos abalxoe relacionados:

Tipo Documenio Arquivg Fostagem Ao T
Irfommaghes Basicas| PO _INFORMACLES BAGICAS DO P | 20092016 Acefo
o0 Projeio RCLIETD 122421 1. pdf 155245
CARTOE Oecaracan_coparbapanie par TS | JARAIHA LT

14841 | APARECIDA DOS
SANTOS
Efcdiiegd’ hus Feulo Beschiida, n* 10 Hoos H, Bele 1199 campm Bom Heliro
Bairio: forw Indusksl CEP: =|-IS-Ma
UF: 5C Mufbsipla: JIRWILLE
UL HE P B ] E-miall: corrstcsloniale br

Elgginak s e (]
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univille

Comirmcliz oo Parscar 2071 RS
Foina de Rosn T0iha_ce_mosto par 20052015 | JANAINA ACED

15412 [APARECIDE DOS

Lo =

TCLE! Temasde | TCLE.pdf 202018 | SEMAIMA Anann
Assentimemn | 153330 (ARPARECIDE DOS
Justificatva de SANTOS
ALEENTA SCHLUTER
Projeio Cetalhado | | Projelo_janaina_schiutes. pdt TGIEE01E | JAMAINA Acefio
Emchura ZX5311  [APARECIDE DOS
Irrvesstigador SANTOS
SthuacSo do Parecsr:
Aapmwads

Mecasslta Apreciagio da CONEP:
H30

JOINVILLE, 21 e Ouiubm e 2048

Ansinato por:
Marcla Luclans Langs Sliveira
{Coordenador|a))

Efrdidecd. hus Feuio Meschitd n* 10 Booo H, Selw 176 campus Som Helim

Baireo. Joom Indostbel CEF. mS-10
UF: 5C Nunicipha: JOINVILLE
Tabiform: |47 50058 Eemall: corviebcsfonreles br
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APENDICE E — Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), de uma pesquisa desenvolvida pela
mestranda Janaina Aparecida dos Santos Schliiter vinculada ao Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas e
Praticas Educativas para Educacgao e Infincia do Programa de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE. A sua
colaboragdo ¢ de fundamental importancia para a concretizagdo da pesquisa intitulada “As Repercussoes da
Obrigatoriedade da matricula na Pré-escola na Perspectivadas Criangas”.

Vocé tera a liberdade de se recusara participar das atividades propostas pela pesquisadora se de alguma
maneira vocése sentir constrangido (a) e podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia acarrete qualquer prejuizo a vocé. Vocé tera livre acesso aos resultados da pesquisa. A pesquisa de
campo se realizard entre abrile julho de 2019.

A suaparticipacdo em qualquer tipodepesquisaé voluntaria. Em caso de duvida quanto aos seus direitos,
escreva para o Comité de Etica em Pesquisa da UNIVILLE. Enderego — Paulo Malschitzki, 10 - Bairro Zona
Industrial - Campus Universitario- CEP 89219-710 — Joinville/ SC.

Destacamosque a participacdo nesta pesquisa é opcional e que representa riscos ou desconfortosminimos.
Em caso derecusa ou dedesisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé nao serd penalizado (a) de formaalguma.
Lembrando que, sua participacgdo serd de sumarelevancia para o cumprimento do objetivo proposto na pesquisa e
os beneficios serdo de ambitoacadémico e profissional para o campodas Politicas Publicas e Praticas Educativas
para a Educagdoe Infancia. Vocé tera esclarecimentos sobre a pesquisa em todos os aspectos e trataremos da sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, ficando a sua identificacdo restrita ao grupo pesquisado, ou seja,
sem identificagdo nominal. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em
congressos, periddicos cientificos e eventos promovidos na area de ciéncias humanas.

Em caso de duvida, vocé podera procurar a professora orientadora desta pesquisa Dra. Rosania Campos
no Programa de Mestrado em Educagio da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 ou no seguinte endereco:
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus
Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala A221. Bem como, a pesquisadora Janaina Aparecida
dos Santos Schliiter, pelo telefone (47) 99915-1709 ou no endereco: Rua: Harry Klix, 367 apto 301, Gloria —
Joinville/SC, CEP 89216-520. Se vocé tiver alguma considerag@o ou duvida sobre a ética que envolve a referida
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), pelo telefone: (47) 3461-9235 ou no
endereco: Universidade da Regido deJoinville —UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus
Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco B,sala B 31. Apos seresclarecido sobre a pesquisa, no caso
de vocé aceitar fazer partedo estudo, assineao final deste documento, que estaem duas vias. Umadelasésuaea
outra é da pesquisadora responsavel.

Os dados referentes a pesquisa ficardo sob guarda e posse da pesquisadora responsavel, por 05 anos e
depois deste prazo serdo devidamente destruidos (picotados) e enviados para reciclagem.

CONSENTIMENTO

Eu, , RG

,declaro tersido suficientemente informado(a) e concordo em participar como
voluntéario (a) da pesquisa descrita acima.

Joinville, de de2018.

Participanteda pesquisa Janaina Aparecida dos Santos Schliiter
Pesquisadora Responsavel

APENDICE F — Autorizagdo para uso de imagem e som
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AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM

Eu, ,RG

Responsavel legal por , abaixo assinado(a), autorizo nos

termos da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, no seu capitulo X, art. 5, a Fundagio Educacional da
Regido de Joinville — FURJ, mantenedora da Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, a utilizar minha
imagem e/ouvoz, diante da aprova¢do domaterial apresentado, em qualquer midia eletronica, falada, filmadaou
impressa, bem como autorizar o uso denome, estando ciente de que ndo hd pagamento de cachée que a utilizagio
destas imagens/filmagens seriio para fins da pesquisa “AS REPERCUSSOES DA OBRIGATORIEDADE DA
PRE-ESCOLA NA PERSPECTIVADAS CRIANCAS”, sob responsabilidade da mestranda Janaina Aparecida
dos Santos Schliiter e orientacdo da Professora Dra. Ros&nia Campos, cujo objetivo é “Analisar as repercussdes

da obrigatoriedade da matricula na pré-escola na vozdas criangas.

Assinatura:

Joinville, de de2018.
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AUTORIZAGAO

Nome do autor: Janaina Aparecida dos Santos Schliiter

RG: 3.319.941

Titulo da Dissertagdo: “As Repercussées da Obrigatoriedade da Matricula
na Pré-escola na Perspectiva das Criangas”.

Autorizo a Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, através da

Biblioteca Universitaria, disponibilizar copias da dissertacéo de minha autoria.

Joinville, 30 de outubro de 2020.
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