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RESUMO

A presente pesquisa, vincula-se a linha de Pesquisa Trabalho e Formagéo Docente,
e ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre o Trabalho e Formac&o Docente —
GETRAFOR, entrelacado ao projeto guarda-chuva que estuda a educacao especial
na educacao superior: politicas, saberes e praticas educativas no a&mbito do trabalho
e formacdo docente — PESPE, do Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, teve como principal objetivo
compreender o processo de formacéo inicial nos cursos de Pedagogia na concepgéao
dos académicos da 12 e da 82 fase da Universidade Federal de Santa Catarina— UFSC
no Brasil e da Universidade de Atacama — UDA, no Chile, quanto aos saberes e
praticas pedagogicas junto a estudantes com deficiéncia na escola regular. Para tanto,
participaram da pesquisa estudantes do curso de Pedagogia da 12 e 82 fase de ambas
as universidades. A coleta de dados ocorreu in loco por meio de entrevista
semiestruturada e questionario com perguntas abertas e fechadas. O estudo pautou-
se em uma abordagem gqualitativa, nos preceitos da teoria historico-cultural e a analise
de conteudo inspirada em Bardin (2016) e Franco (2012) foi utilizada para a
categorizacdo e andlise dos dados que estdo divididos nas seguintes categorias: a
formacéao inicial do pedagogo no contexto das politicas educacionais inclusivas; a
formacao inicial saberes e a prética educacional; e o curso de Pedagogia: curriculo e
a formacédo inicial em uma perspectiva inclusiva. Entre os autores utilizados na
discusséo das categorias estado: Vygotsky (1988, 2003, 2010); Echeita (2006); Michels
(2006); Pimenta (1995); Arroyo (2000, 2012); Sacristan (2002, 2013); e Freire (2007,
2016). Constatou-se a importancia dos documentos internacionais voltados a inclusao
da pessoa com deficiéncia na organizacdo das politicas de formac&do docente nos
paises estudados e observou-se que elas apresentam similaridades. Para mais, foi
possivel compreender que, nas instituicbes pesquisadas, a formacdo do futuro
pedagogo ocorre no ensino superior. Contudo, na universidade brasileira, héa
disciplinas que apresentam em seu titulo a tematica da educacédo especial e sdo
abordados conteudos envolvendo concepgfes epistemoldgicas sobre a deficiéncia
compreendida a partir de um viés social, histérico e cultural. A universidade chilena,
apresenta estudantes com deficiéncia no contexto universitario, e oferece disciplinas
gue abordam a tematica da deficiéncia tratando sobre o tema sem apresentar
especificidade em seus titulos. Fica explicito a importancia das politicas que regem
sobre a formacéo docente para o trabalho com o estudante com deficiéncia, embora
ainda existam fragilidades neste processo. A formacéo inicial € um dos alicerces do
processo de educacdao inclusiva e os desafios precisam ser levados em consideracao
para que se priorizem politicas publicas de formacdo pautadas nessa teméatica e
venham contribuir para o saber e pratica do futuro pedagogo, ndo podendo ser ela a
Unica responsavel pelo éxito do sistema educacional.

Palavras-chave: Formacao inicial de Professores. Curso de Pedagogia. Politicas de

inclusao.



ABSTRACT

This research is linked to the line of Research Work and Teacher Training, and to the
Group on Teacher Work and Training - GETRAFOR, intertwined with the umbrella
project that studies special education in higher education: policies, knowledge and
educational practices within the scope of work and teacher training - PESPE, of the
Master's Program in Education at the University of the Region of Joinville — Univille
had as main objective to understand the process of initial formation in the Pedagogy
courses at the Federal University of Santa Catarina
- UFSC in Brazil and Universidad do Atacama Chile - UDA regarding pedagogical
knowledge and practices with students with disabilities in regular schools. To this end,
students from the Pedagogy course of the 1st and 8th phases of both universities
participated in the research. Data collection took place on the spot through semi-
structured interviews and a questionnaire with open and closed questions. The study
was guided by a qualitative approach, in the precepts of historical-cultural theory and
content analysis inspired by Bardin (2016) and Franco (2012) it was used for the
categorization and analysis of data that are divided into the following categories: the
initial education of the pedagogue in the context of inclusive educational policies; initial
knowledge formation and educational practice; and the Pedagogy course: curriculum
and initial training in an inclusive perspective. Among the authors used in the
discussion of the categories are Vygotsky (1988, 2003, 2010); Echeita (2006); Michels
(2006); Pepper (1995); Arroyo (2000, 2012); Sacristan (2002, 2013); and Freire (2007,
2016). The importance of international documents aimed at including people with
disabilities in the organization of teacher education policies in the countries studied
was found and it was observed that they have similarities. Furthermore, it was possible
to understand that, in the researched institutions, the formation of the future
pedagogue occurs in higher education. However, in the Brazilian university, there are
disciplines that present the theme of special education in their title and contents
involving epistemological conceptions about disability understood from a social,
historical, and cultural perspective. The Chilean university presents students with
disabilities in the university context and offers subjects that approach the thematic of
disability dealing with the theme without presenting specificity in their titles. The
importance of the policies that govern teacher training for working with students with
disabilities is explicit, although there are still weaknesses in this process. Initial training
is one of the foundations of the inclusive education process and the challenges need
to be taken into account in order to prioritize public training policies based on this theme
and contribute to the knowledge and practice of the future educator, and she cannot
be the only one responsible for the success of the educational system.

Keywords: Initial Teacher Training. Pedagogy course. Inclusion policies.



RESUMEN

Esta investigacién, vinculada a la linea de Trabajo de Investigacion y Formacién
Docente, vinculada al Grupo de Estudios e Investigacion en Trabajo y Formacion
Docente - GETRAFOR, entrelazada con el proyecto paraguas que estudia la
educacion especial en educacién superior: politicas, conocimientos y practicas
educativas en el campo del trabajo y la formacion docente — PESPE, del Programa de
Maestria en Educacion de la Universidad de la Region de Joinville — Univille, tenia
como objetivo principal entender el proceso de formacién inicial en cursos de
Pedagogia en la concepcion de los académicos de la 12 y 82 fase de la Universidad
Federal de Santa Catarina - UFSC en Brasil y la Universidad de Atacama - UDA, en
Chile, con respecto a los conocimientos y practicas pedagoégicas con estudiantes con
discapacidad en la escuela regular. Para ello, los alumnos del curso de Pedagogia de
la 12 y 82 fase de ambas universidades participaron en la investigacion. La recopilacion
de datos se produjo en el lugar a través de entrevistas semiestructuradas y un
cuestionario con preguntas abiertas y cerradas. El estudio se bas6 en un enfoque
cualitativo, en los preceptos de la teoria histérico-cultural y el analisis de contenidos
inspirados en Bardin (2016) y Franco (2012) se utilizo para la categorizaciéon y andlisis
de datos que se dividen en las siguientes categorias: la formacién inicial del pedagogo
en el contexto de politicas educativas inclusivas; la formacién inicial del conocimiento
y la practica educativa; y el curso de pedagogia: curriculo y formacion inicial en una
perspectiva inclusiva. Entre los autores utilizados en la discusién de las categorias se
encuentran: Vygotsky (1988, 2003, 2010); Echeita (2006); Michels (2006); Pimienta
(1995); Arroyo (2000, 2012); Sacristan (2002, 2013); y Freire (2007, 2016). Se verificd
la importancia de los documentos internacionales destinados a la inclusién de
personas con discapacidad en la organizacion de politicas de formacion del
profesorado en los paises estudiados y se observé que presentan similitudes.
Ademas, fue posible entender que, en las instituciones investigadas, la formacién del
futuro pedagogo se lleva a cabo en la educacion superior. Sin embargo, en la
universidad brasilefia, hay disciplinas que presentan en su titulo el tema de la
educacion especial y se abordan contenidos que involucran concepciones
epistemoldgicas sobre la discapacidad entendidas desde una perspectiva social,
histérico y cultural. La universidad chilena presenta a los estudiantes con discapacidad
en el contexto universitario, y ofrece disciplinas que abordan el tema de la
discapacidad que trata la materia sin presentar especificidad en sus titulos. La
importancia de las politicas que rigen la formacion del profesorado para trabajar con
estudiantes con discapacidades es explicita, aunque todavia hay debilidades en este
proceso. La formacion inicial es uno de los pilares del proceso de educacion inclusiva
y los retos deben tenerse en cuenta para priorizar las politicas publicas de formacion
basadas en este tema y contribuir al conocimiento y la practica de la futura pedagoga,
y ella no puede ser la Gnica responsable del éxito del sistema educativo.

Palabras clave: Formacion inicial docente. Curso de pedagogia. Politicas de

inclusion.
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MEMORIAS E ENTRELACAMENTOS

Sé&o as criangas, que sem falar,

nos ensinam as razdes para viver.

Elas ndo tém saberes a transmitir.

No entanto, elas sabem o essencial da vida.
Rubem Alves

As memodrias surgem e entrelagam imaginacdes e realidades vivenciadas em
uma prética repleta de trocas, curiosidades, aprendizado e um desafio constante que
€ ser professor.

Sempre estudei em escola publica e iniciei minha carreira profissional fazendo
trabalho voluntario de reforco na Escola Dr. Georg Keller, em Joinville/SC.
Posteriormente, fui contratada como professora da pré-escola. No ano 2000, recebi o
convite para trabalhar como professora de Admissdo em Carater Temporario (ACT)
do estado de Santa Catarina, também no municipio de Joinville, na area de educacéo
especial na Associacdo de Amigos do Autista (AMA). No inicio, foi dificil atuar com
educandos com deficiéncia intelectual e multipla, por ser algo que néo fazia parte de
minha pratica docente até aquele momento. Além disso, ndo lembro de ter tido contato
com pessoas com deficiéncia nos anos em que frequentei a escola ou de té-las visto
em espacgos sociais. Quer dizer, meu primeiro contato com pessoas com deficiéncia
ocorreu ho momento em que iniciei minha atividade profissional, mesmo antes de
fazer um curso superior, gerando, assim, um turbilhdo de sentimentos.

Iniciei minha graduacdo em Pedagogia em 2001, na Universidade da Regido
de Joinville (Univille). Ingressar neste curso era um sonho que se tornava realidade.
Durante a formacgéo inicial, tive a oportunidade de estudar e realizar trés pesquisas
cientificas com tematica voltada para a educacdo especial, bem como participar
efetivamente do espaco escolar e, ainda, ingressar como profissional na area da
educacdo. Quando me graduei, fui efetivada como professora na Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), uma instituicdo para pessoas com deficiéncia
intelectual ou multipla, e questionamentos mais desafiadores surgiram.

A educacdo especial e o processo de inclusdao fazem parte da minha
constituicdo enquanto profissional da educacédo. Diante deste breve histérico,
compreendo que faz sentido desenvolver um projeto de pesquisa que articule a

tematica do estudante com deficiéncia, a possibilidade de conhecer como acontece a
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formacao inicial do professor que ir4 trabalhar com ele no ensino regular e, ainda, a
relacdo de indissociabilidade desses saberes no processo inclusivo. Essa
oportunidade de valorar as duas tematicas que representam a minha realidade me
permitiu, inclusive, considerar as palavras do mestre Paulo Freire (2007, p. 77):
“Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra”.

Hoje, somo quase 18 anos de efetivo trabalho na instituicdo APAE. Sinto,
todavia, necessidade de estudar e de buscar conhecimento para fazer a diferenca
como profissional que acredita no potencial humano. E essa foi a motivacdo que
provocou a busca pelo mestrado em Educacdo. Como diz Freire (1989, p. 39),
“ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma coisa. Todos
nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”. Pensando assim,
ingressei no mestrado em Educacéo da Univille em marco de 2019.

Optei pela linha de Trabalho e Formag&o Docente por acreditar que o trabalho
do professor pode contribuir para a transformacdo da sociedade. Entdo, como
estudante regular do mestrado, iniciei os estudos nas disciplinas obrigatorias, as quais
foram importantes para o desenvolvimento de uma postura mais critica em relagéo a
Educacao, passando, assim a integrar o projeto de pesquisa PESPE. Este, descrito
como um projeto guarda-chuva, estuda a educagao especial na educacao superior:
politicas, saberes e praticas educativas no ambito do trabalho e formacdo docente.
Ele objetiva investigar o acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino
superior e as experiéncias relacionadas ao trabalho docente em relacéo ao estudante
com deficiéncia, bem como as politicas e os cendrios municipais, estaduais, nacionais
e de outros paises da América Latina. O projeto esta vinculado ao Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre o Trabalho e Formacdo Docente (GETRAFOR) da universidade.
Os saberes, os didlogos e as trocas no grupo de pesquisa contribuiram para a
ampliacdo dos conhecimentos tedricos fortalecendo a producao cientifica.

Assim, foi definido o tema de pesquisa: “Formacao inicial nos cursos de
Pedagogia no Brasil e no Chile: saberes e praticas no trabalho docente com
estudantes com deficiéncia”. A partir deste momento, iniciei minha trajetéria como
pesquisadora.

A pesquisa esta delineada a partir do seguinte objetivo geral: compreender o
processo de formagdao inicial nos cursos de Pedagogia na concepcao dos académicos
da 12 e da 82 fase da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e da

Universidade de Atacama (UDA), no Chile, quanto aos saberes e praticas
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educacionais inclusivas junto a estudantes com deficiéncia na escola regular. Dele,
depreendem-se 0s seguintes objetivos especificos:

i) Verificar o que dizem os académicos em relacdo ao contexto das politicas de
educacéo inclusiva dos estudantes com deficiéncia nos cursos de Pedagogia da
UFSC e da UDA,

i) Analisar a percepcédo dos estudantes dos cursos de Pedagogia da UFSC e
da UDA e a incorporacdo nos curriculos de disciplinas voltadas ao trabalho do
pedagogo com estudantes com deficiéncia na escola regular;

i) Identificar como o estagio curricular supervisionado dos cursos colabora na
formacdo inicial dos futuros pedagogos no tocante a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na escola regular, a partir dos relatos dos académicos da 12 e da 82 fase.

Entendo como necessaria a existéncia de um sistema educacional inclusivo e,
por isso, é relevante conhecer o processo de formacao dos futuros pedagogos — tanto
dagueles que se encontram na fase inicial quanto dos que estdo proximos da
conclusao do curso. Nao é pretendida somente numa abordagem documental, mas
também uma que permita ouvi-los. Por isso, diante do reconhecimento da importancia
destes profissionais no processo de inclusdo, é necessario que eles estejam formados
para atuar nesse contexto. Desse modo, o presente trabalho apresenta uma reflexao
sobre a formacéo inicial do pedagogo frente aos saberes e préticas para o trabalho
com os estudantes com deficiéncia que frequentam o ensino regular. O estudo foi
configurado, entdo, acerca das seguintes questdes de pesquisa:

i) Os curriculos dos cursos atendem as politicas nacionais que orientam a
formacédo de professores na perspectiva da educacéao inclusiva para estudantes com
deficiéncia?

ii) A prética do estagio curricular supervisionado oportuniza aos licenciandos
vivéncias na perspectiva de inclusdo de estudantes com deficiéncia?

iil) Quais sdo as concepgdes que os estudantes dos cursos de Pedagogia
possuem sobre o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola
regular?

iv) Para os participantes da pesquisa, as disciplinas trabalhadas durante o curso
atendem as expectativas em relagdo ao trabalho docente na perspectiva de incluséo

dos estudantes com deficiéncia na escola regular?
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A partir das respostas a essas questdes, espero atender o objetivo geral da
pesquisa e, assim, compreender como vem ocorrendo a formacdo dos futuros
pedagogos nos cursos de Pedagogia da UFSC e da UDA.

Diante do exposto e com base nos objetivos propostos, verifiquei o que ja foi
pesquisado e produzido sobre a formacéo inicial do pedagogo e o trabalho com o
estudante com deficiéncia na escola regular, realizando um levantamento das
producdes cientificas.

Para contextualizar este estudo, foram consultadas bases de dados para
averiguar o que ja havia sido produzido com esta tematica até o0 momento. A primeira
base consultada foi a da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd). Tive predilecao por este site por ser de uma instituicdo que visa
promover o desenvolvimento da ciéncia, da educagdo e da cultura dentro dos
principios da participagdo democratica, fortalecendo o desenvolvimento do ensino da
pés-graduacdo e da pesquisa em Educacdo, com o intuito de contribuir para sua
consolidacdo e aperfeicoamento de novas experiéncias e pesquisas na area
educacional, com participacdo da comunidade académica e cientifica na formulacao
e no desenvolvimento da politica educacional do pais.

Optei por verificar, entdo, as publicagcbes em ambito nacional de 2009 a 2017.
Em cada edicdo verificada, foram pesquisados os grupos de trabalho GTO08 -
Formacéao Docente e GT15 - Educacéao Especial. Na busca por materiais relacionados
ao tema, inicialmente verifiquei aqueles que abordavam as palavras “formacéo
docente inicial e América Latina” e “inclusdo e pedagogia”, uma vez que o site ndo
oferece a opcgao de buscar por descritores. A consulta foi levantada partindo de um
contexto geral, neste caso, utilizando as palavras ja citadas.

A partir deste levantamento, foram encontrados trabalhos que envolvem a
formacao docente inicial e a incluséo, licenciaturas em Pedagogia e politicas publicas
de incluséo, entre outros. Nos registros disponiveis ha ANPEd, foi verificado um total
de 142 trabalhos no GT08 e 112 no GT15, néo incluindo pésteres, e, deste total, sete
tém uma relacdo de proximidade com a tematica desta pesquisa, destacando a
formacéo inicial no curso de Pedagogia e a incluséo.

Depois, foi realizada uma triagem, comecando pela leitura do titulo e dos
resumos para identificar os trabalhos com a tematica coadunavel a desta pesquisa,

como indicado a seguir:
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Base Numero de Proximidade Titulo do trabalho Autor(es)
trabalhos com o tema Coautor(es)
GT 08/GT 15
382 ANPEd
Nacional 23-16 0
2017
372 ANPEd 36 -19 2 GT08 - AFORMACAO
Nacional INICIAL DE Juliano Agapito -
2015 PROFESSOBES EM Univille
INTERLOCUCAO COM A Sonia Maria
PERSPECTIVA Ribeiro - Univille
EDUCACIONAL
INCLUSIVA
GT15 - AFORMACAO
DOCENTE INICIAL NA Gabriela Maria
PERSPECTIVA DA Barbosa Brabo -
EDUCAGCAO INCLUSIVA: UFRGS
COM A PALAVRA, O
PROFESSOR FORMADOR
362 ANPEd 18- 20 1 GTO08 - QUALIDADE DOS Valdinei Costa
Nacional CURSOS DE PEDAGOGIA: Souza - UnB
2013 DISCURSO E PRATICA DA
BASE DOCENTE
352 ANPEd 22-19 0 - -
Nacional
2012
342 ANPEd 22 - 23 2 GT15 - A CONSTRUCAO Ana Flavia
Nacional DE UMA Teodoro de
2011 IDENTIDADE DOCENTE Mendonga
INCLUSIVA E OS Oliveira - UFPE
DESAFIOS AO
PROFESSOR FORMADOR
GTO08 - OS DESAFIOS DA Margareth Diniz -
FORMACAO DOCENTE UNICENTRO
PARA LIDAR COM A IZABELA
DIVERSIDADE E A HENDRIX
INCLUSAO
332 ANPEd N&o permite - - -
Nacional acessar
2010
322 ANPEd 21-15 2 GTO08 - FORMA(;AO INICIAL Denise Rodinski
Nacional DE PROFESSORES E Braga - UTP
2009 EDUCAGCAO ESPECIAL
GT15 - POLIVALENTES, Marcia Lise

GENERALISTAS E
TOLERANTES: FORMANDO
PROFESSORES NA
LOGICA INCLUSIVA

Lunardi Lazzarin
Fernanda de
Camargo
Machado -
UFSM

Fonte: Da Autora, 2020.
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Outra base de pesquisa foi a Rede Latino-Americana de Estudos sobre
Trabalho Docente (REDE ESTRADO)!. Ela foi utilizada por cooperar com a divulgagéo
do conhecimento sobre o trabalho docente na América Latina, contribuindo para a
construcdo de politicas publicas mais assertivas, que promovam a formacdo e a
valorizag&o do profissional docente. Assim como no banco de dados da ANPEd, na
REDE ESTRADO também ndo ha opcdo de busca por descritores. Portanto,
considerei as mesmas palavras “formagao docente inicial e América Latina” e
‘inclusdo e pedagogia” para a pesquisa. Verifiquei o contexto geral, observando o
titulo, os resumos e as palavras-chave dos materiais, e encontrei trabalhos com
tematicas variadas. Porém, apos a leitura mais criteriosa dos resumos, identifiquei
poucos artigos relacionados ao contexto desta pesquisa. A busca aconteceu nos eixos

de 2010 a 2018 e pode ser observada no quadro que segue:

Quadro 2 — Levantamento das publica¢bes na base de dados da REDE ESTRADO

Base Numero de | Proximidade com| Titulo do trabalho Autor(es)
trabalhos o tema Coautor(es)
REDE ESTRADO/2018 4 - - -
216 trabalhos
REDE ESTRADO/2016 2 - - -
240 trabalhos
REDE ESTRADO/2014 7 - - -
438 trabalhos
REDE ESTRADO/2012 5 - - -
447 trabalhos
REDE ESTRADO/2010 4 - - -
255 trabalhos
Total 22 - - -

Fonte: Da Autora, 2020.

Os resultados das buscas nos bancos de dados sinalizaram contribuicées que
puderam ser utilizadas para o processo de estruturacdo deste trabalho, além da
identificacdo de autores para colaborar com o estudo. Além disso, os resultados
reforcaram a relevancia desta pesquisa e sua originalidade. Dessa maneira, é possivel
concluir que, embora existam producdes e investigacdes acerca da formacao inicial,
inclusao e trabalho com o estudante com deficiéncia, sobre politicas e leis, nenhum
dos que foram levantados tem como intento a “Formacéo inicial dos académicos dos

cursos de Pedagogia no Brasil e no Chile: saberes e praticas no trabalho docente com

! Optou-se por uma investigacdo na REDE ESTRADO porque ela comporta artigos e pesquisas sobre
o trabalho docente realizado nos paises da América Latina.



22

estudante com deficiéncia”, titulo desta pesquisa. De certa forma, a concluséo
evidencia a relevancia dessa pesquisa.

Diante dos achados, compreendo a importancia da realizagcdo deste estudo
aproximando o trabalho desenvolvido entre o Brasil e outro pais do continente Sul-
Americano, a fim de estreitar os conhecimentos na area das praticas educacionais
inclusivas na escola regular. Os dados gerados por meio deste estudo, inclusive,
podem ser importantes para futuras andlises. E valido inferir, porém, que ha um
distanciamento entre as pesquisas latino-americanas que tratam da formacéo inicial
nos cursos de Pedagogia e, ainda, chamar a ateng&o para os cenarios brasileiro e
chileno?.

Além da contribuicdo para a conjuntura do trabalho docente que envolve o
estudante com deficiéncia, desenvolver pesquisas que extrapolem as fronteiras
nacionais dentro da América Latina pode estreitar conhecimentos no que se refere ao
espaco geopolitico latino-americano e as culturas latinas, evidenciando-as. Desse
modo, é possivel pautar nosso contexto de modo a n&o valorizar demasiadamente
orientacdes vindas de outros que, ndo necessariamente, conversam com ele, como
seria 0 caso daquelas oriundas da Europa ou da América do Norte, por exemplo. E
notdrio que experiéncias, vivéncias e trocas de saberes produzem sentidos e
funcionam como pontes entre os envolvidos, proporcionando reflexdes e agdes que
influenciam o contexto de quem fica e de quem deixa o lugar. Dessa maneira, esses
momentos de didlogos e trocas criam possibilidades para o redirecionamento de
muitas ideias e percepg¢des para a construgcio de novos saberes em relacido a tematica
de estudo.

Com base nisso, a dissertagao foi organizada em quatro capitulos. Inicialmente,
em “O Delineamento da pesquisa: percursos trilhados”, mostro a trajetéria percorrida
neste estudo e um compéndio da historia das instituicdes. Em seguida, em “Docéncia
na América Latina: reflexdes sobre a complexidade e a atuagdo com estudante com
deficiéncia no ensino regular’, apresento o contexto da formacao inicial, a educacao

do estudante com deficiéncia, o direito e as politicas publicas que tratam da educacéo

2 Buscamos aproximacdo com o Chile, pais que apresenta melhor avaliacdo em educacéo pelo
Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA). Referente a educacéo, apresenta melhor
qualificagcéo e resultados superiores aos do Brasil. Disponivel em:
https:/iwww.bbc.com/portuguese/brasil-50646695. Acesso em: 06 de dez. de 2019.
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para todos, entendendo o inacabamento e considerando os aperfeicoamentos para o
cumprimento do processo inclusivo.

Depois, em “A formacéo inicial e o trabalho docente na perspectiva de incluséo
do estudante com deficiéncia na educagéao basica”, proponho uma discussao tedrica
sobre a formagéo, o curriculo, o estagio, os saberes e as praticas necessarias para
atuacao e exponho as bases legais para a tematica abordada. Por fim, no capitulo
“Formacao inicial: desvelando o processo”, analiso e discuto os dados coletados na
pesquisa de campo, apresentando breves reflexbes e aproximagdes de como séo
comtempladas as politicas publicas de inclus&o dos estudantes com deficiéncia e os
saberes e praticas no percurso formativo, levando em conta a percepgao dos
académicos da 12 e da 82 fase dos cursos de Pedagogia.

A seguir, descrevo o percurso metodoldgico que escolhi trilhar para

desenvolver este estudo.
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1 O DELINEAMENTO DA PESQUISA: PERCURSOS TRILHADOS

Tudo evolui; ndo ha realidades eternas: tal
como nao ha verdades absolutas.
Friedrich Nietzsche

A caminhada da pesquisa iniciou pelas inquietudes sobre a formagao docente
e o trabalho com o estudante com deficiéncia, na busca por melhorar e questionar a
minha proépria atuacao. Afinal, pesquisamos para constatar e conhecer o que ainda

ndo compreendemos e anunciar a hodiernidade, como nos diz Freire (2007, p. 29):

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosiologico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho
chamando “curiosidade epistemologica”.

A coleta de dados para o desenvolvimento deste trabalho teve inicio a partir da
aprovacdo do projeto de pesquisa pelo parecer n° 3.619.242, do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos da Univille, de acordo com a Resolu¢ao n°® 466/12.
Uma vez aprovado o projeto, iniciei o processo de acesso aos dados da pesquisa,
mediante questionario estruturado e entrevista semiestruturada com os estudantes do
curso de Pedagogia da 12 e da 82 fase das instituicdes participantes: UFSC e UDAS3,
Os instrumentos utilizados tiveram o intuito de coletar informagdes sobre a formagao
inicial, relacionando esse periodo aos saberes e praticas no tocante a atuacdo com
estudantes com deficiéncia no ensino regular.

Ter a oportunidade de pesquisar em um pais da América Latina causou, no
primeiro momento, agitacdo e estranhamento, mas também expectativas pela troca
de saberes. A incitacdo e a escolha pelo Chile foram decorrentes da parceria entre a
Univille e a UDA, tendo em vista a mencao de melhor indice educativo na avaliacao

do PISA na América do Sul. A relevancia do estudo estd no fato de que é preciso

3 A predileg&o pelas instituigdes aqui se constitui pelo prestigio das referidas universidades em seus
paises, suas historias e o0 marco do movimento por uma educacédo publica de qualidade no ensino
superior, levando em conta ainda que o intento deste estudo é fomentar o intercAmbio no campo
educacional entre os paises da América Latina.
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ampliar o olhar sobre os desafios da formacéo inicial, atendendo ao processso de
inclusdo do estudante com deficiéncia na educacdo basica, e desvelar as
intencionalidades das politicas publicas educacionais que, revestidas de intencdes
inclusivas, sociais e democréticas, camuflam os ditames de interesses de organismos
transnacionais que buscam universalizar a educacao superior.

Estar no Chile foi desafiador, todavia, o processo de investigacdo possibilitou
experiéncias significativas de reconhecimento, aproximacgdes e distanciamentos entre
a regido, a cultura, a lingua e a maneira de viver. Foi importante perceber que as
situacOes recentes dos contextos brasileiro e chileno, de certo modo, se aproximam.
Assim como os fatos sociais, que apresentam disparidades entre 0S servicos
oferecidos pelos setores publico e privado, refletindo problemas sociais e econdmicos,
como nos campos de educacdo, saude, desemprego e desigualdade na distribuicao
de renda, o que também € semelhante nos dois paises. Considerando o processo
histérico e o modelo padronizado de colonizacdo da América Latina, podemos
observar que as lutas nos ambitos educacional e social apresentam poucas

diferencas, conforme as palavras de Oliveira (2005, p. 769-770):

[...] os organismos internacionais pertencentes a ONU tém tratado esses
paises, buscando exercer, sem davida, influéncia sobre os novos desenhos
de regulacéo social desses paises por meio de suas orientacdes, extraidas
de estudos e pesquisas produzidos por esses mesmos organismos, e por
meio de outras formas de constrangimentos econémicos. Contudo, 0 que se
observa é que, embora essas orientacbes sejam as mesmas para 0
subcontinente, resultam em diferentes processos de assimilacéo nos distintos
paises.

Considerar a educacdo como prética de cidadania significa reconhecé-la como
direito social basico que deve ser garantido a todos, em uma concepc¢ao de educacao
gue promova os direitos humanos.

Na pratica docente desenvolvida na APAE e no intenso convivio com aguela
realidade, percebo os receios e mitos presentes no espagco escolar em relacdo ao
processo de inclusdo do estudante com deficiéncia. Mittler (2008, p. 15) afirma que a
“‘inclusdo nao diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar
as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as criangas”.
Quer dizer, a incumbéncia primordial do processo educativo ao construir, reconstruir
e socializar o conhecimento € formar sujeitos que possam exercer seus direitos e

participar criticamente de seus contextos social, econémico e politico.
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Freire (2016, p. 120) afirma que “ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo”, o que permite entender a educacdo como meio de transformacéo dos
modelos de formacdo. Nesse sentido, Vygotsky* contribui de maneira basilar com a
educacdo quando elucida que a realidade seja olhada como historica e, portanto,
modificavel. Assim, o homem € visto como sujeito histérico, construtor da prépria
histéria.

Em suma, os autores referenciados apresentam uma constatacao de extrema
importancia: o mundo, o homem e o conhecimento sé&o inacabados, ou seja, estéo

ativos e em construcéo.

1.1 ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta etapa sdo apresentados os procedimentos metodolédgicos utilizados para
desenvolver o presente estudo e alcancar os objetivos propostos. Trata-se de uma
pesquisa com abordagem qualitativa, de carater compreensivo, que supde o contato
direto do pesquisador com o campo de trabalho e os sujeitos que estdo sendo

investigados, além de fontes tedricas e instrumentos de pesquisa.

Assume-se, nesta perspectiva, que destes sentidos e significados é que se
alimenta nosso conhecer e séo eles que traduzem as mudancas dindmicas no
campo social, no campo educacional, cuja compreenséo é que pode trazer uma
aproximacao do real mais condizente com as formas humanas de representar,
pensar, agir, situar-se, etc. (GATTI; ANDRE, 2011, p. 29).

Neste caso, foram utilizados o questionario e a entrevista semiestruturada. Em

referéncia a esse aspecto, Liudke e André (2011, p. 35) citam que:

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de
entrevista. Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse
respeito envolve desde um local e horario marcados e cumpridos de acordo
com sua conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagao
ao informante, se for o caso.

Para Trivinos (1987, p. 146), “a entrevista semiestruturada tem como

caracteristicos questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses que

4 Existem diferentes grafias para o nome do autor russo Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) - nas
publicacdes brasileiras e internacionais. Na escrita, optamos por utilizar “Vygotsky” quando nos
referirmos ao conjunto de suas obras.
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se relacionam ao tema da pesquisa”. Além disso, o autor afirma que o uso dos
questionarios se justifica para “caracterizar um grupo de acordo com seus tragos
gerais” (TRIVINOS, 1987, p. 137). Saliento que as questdes apresentadas no
guestionario tiveram relacéo direta com os objetivos estabelecidos deste estudo para
possibilitar a analise dos dados coletados.

Nessa perspectiva, optei pela abordagem qualitativa, descrita por Gatti e André
(2011, p. 30) quando consideram que ela “defende uma visdo holistica dos
fenbmenos, isto €, que leve em conta todos 0os componentes de uma situacdo em
suas interagdes e influéncias reciprocas”. A pesquisa é também qualificada assim ao
utilizar meios estatisticos para a andlise e o tratamento dos dados coletados. Nesse
sentido, sdo imprescindiveis as contribuicbes destas autoras, que, sobre a pesquisa

qualitativa, falam que:

Nessa abordagem, o observador nao pretende comprovar teorias nem fazer
“grandes” generalizagbes. Busca, antes, compreender a situacdo, descrevé-la
em suas especificidades, revelar os multiplos significados dos participantes,
deixando que o leitor decida se as interpretacbes podem, ou néo, ser
generalizdveis com base em sua sustentacdo tedrica e sua plausibilidade
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 32).

Dessa maneira, pesquisas qualitativas na &rea da educacdo podem trazer
resultados de acordo com a realidade existente no campo de atuacdo, pois se
propdem a refletir sobre a experiéncia humana vivenciada em seus contextos historico

social, politico e econémico.

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribui¢do ao avango
do conhecimento em educacéo, permitindo melhor compreender processos
escolares, de aprendizagem, de relacdes, processos institucionais e culturais,
de socializagdo e sociabilidade, o cotidiano escolar em suas miltiplas
implicacbes, as formas de mudanca e resiliéncia presentes nas acfes
educativas (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

7

A percepcdo de pesquisa qualitativa € complementa ainda por meio da
perspectiva da teoria histérico-cultural fundamentada em Vygotsky. Nesse sentido, o
humano e o0 mudo constituem-se nas e pelas relacfes sociais, Freitas (2002, p.22)

relata que Vygotsky busca:

[...] estudar o homem como unidade de corpo e mente, ser bioldgico e ser
social, membro da espécie humana e participante do processo histérico.
Percebe os sujeitos como histéricos, datados, concretos, marcados por uma
cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e
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reproduzirem a realidade social, sdo ao mesmo tempo produzidos e
reproduzidos por ela.

Assim, como dito, a pesquisa visa estudar o processo de formacao inicial dos
académicos da 12 e da 82 fase do curso de Pedagogia, levando em conta os
fenbmenos humanos e as metamorfoses histéricas. Segundo Freitas (2002, p. 25),
para Vygotsky, “produzir um conhecimento a partir de uma pesquisa €, pois, assumir
a perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado e gerador de
desenvolvimento”.

A pesquisa qualitativa se preocupa, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e na explicacdo da

dindmica das rela¢des sociais. André (2013, p. 97) enfatiza que:

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados.

Para a andlise dos dados, foi utilizada uma abordagem inspirada em Bardin
(2016) e Franco (2012). As autoras convergem na definicdo da analise de conteudo
como um meétodo para analisar mensagens, comunicagdes ou, de forma mais ampla,
a linguagem. Pressuponho, dessa maneira, um didlogo permanente entre as teorias
utilizadas e o método, de modo a entrelagar os objetivos do pesquisador durante todo
0 processo. Os pressupostos metodologicos envolvem uma concepcdo sobre a

linguagem vista de forma critica, sendo

[...] uma construcéo real de toda a sociedade e como expressao da existéncia
humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve
representacdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acdo (FRANCO, 2012, p. 14).

E, conforme salienta Bardin (2016, p. 38), ha de se considerar a

[...] técnica das comunicacgdes, para refletir sobre o que foi dito nas entrevistas
e questionarios. Na analise do material, busca-se classifica-los em temas ou
categorias que auxiliam na compreenséao do que esta por tras dos discursos.

Apos a coleta e a transcricdo dos questionarios e das entrevistas, foi iniciada a

leitura flutuante dos dados para assim identificar as categorias de analises definidas
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a priori, a partir dos objetivos da pesquisa. De acordo com Franco (2012, p. 54), esta

etapa

[...] consiste em estabelecer contatos com os documentos a serem analisados
e conhecer os textos e as mensagens neles contidas, deixando-se invadir por
impressdes, representacdes, emogdes, conhecimentos e expectativas.

Entretanto, a aproximacao aos dados ndo pode acontecer apenas pela leitura
fluente. Por isso, as consultas ao material foram constantes. O processo de analise
dos dados, por meio dessa perspectiva preconizada pela analise de contetdo, deu
respostas relevantes no que se refere as perguntas de pesquisa e aos objetivos
estabelecidos. Para além da analise do material coletado, busquei ainda diversos
outros documentos, como leis, decretos, orientacdes, livros e artigos sobre formacao
inicial, trabalho docente e o processo de educacgéao inclusiva, que ajudaram a tornar
esta analise mais consistente.

Na sequéncia, com fins de contextualizacdo, sdo apresentadas breves
informacbes a respeito das universidades cujos cursos foram objetos desta

investigacao.

1.2 BREVE HISTORICO DA UFSC E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O estado de Santa Catarina esta localizado na regido Sul do Brasil.
Floriano6polis®, sua capital, é a cidade que abriga a sede da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), que tem campi em outros quatro municipios catarinenses:
Joinville, no Norte; Curitibanos, na regido central; Ararangud, no Sul; e Blumenau, no

Vale do Itajai.

5> Florian6polis - Santa Catarina - Brasil: compreende a parte continental e a ilha e encampa 436,5 km2,
com uma populacéo de 369.781 habitantes. Tem sua economia alicercada nas atividades do comércio,
prestacao de servicos publicos, industria de transformacéo e turismo. Recentemente, a inddstria do
vestuario e a informatica também estéo se tornando setores de grande desenvolvimento. Floriandpolis
é conhecida como llha da Magia, atraindo turistas de varias partes do mundo para contemplar a
exuberancia das suas 100 praias e dos histéricos e monumentais pontos turisticos que fazem parte da
sua beleza. Nao esquecendo as raizes, os primeiros habitantes da regiao foram os indios tupi-guaranis,
que praticavam a agricultura, mas tinham na pesca e na coleta de moluscos as atividades basicas para
sua subsisténcia — os indicios de sua presenca se encontram nos sambaquis e sitios arqueoldgicos
cujos registros mais antigos datam de 4.800 a.C. Disponivel em:
https://www.litoraldesantacatarina.com/florianopolis/caracteristicas-de-florianopolis.php. Acesso em:
03 de fev. de 2020.
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O curso de Pedagogia da UFSC foi o primeiro do estado a formar profissionais
na area da educacdo. Teve inicio em 1960, mas foi reconhecido apenas em 1975,
pelo Decreto da Presidéncia da Republica n° 75.590, de 10 de abril do mesmo ano.
Sua finalidade era formar professores para o ensino médio e para a docéncia na
escola normal, além de bacharéis para as atividades educacionais ndo docentes.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2019).

Evidentemente, com o0 passar do tempo, 0 curso se ajustou as mudancas no
ambito das politicas publicas educacionais ocorridas desde a ditatura até o modelo
neoliberal, contudo, sempre tendo em vista 0 compromisso com a formacgao e a escola
publica de qualidade e democrética, tendo o pedagogo como “[...] um sujeito histoérico
qgue deve dominar as bases epistemoldgicas de seu campo especifico de atuagao [...]"
(UFSC, 2019, p. 3).

Atualmente, com novas orientagbes para formacdo docente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia (DCNP) — instituidas pelos
Pareceres CNE/CP n° 05/2005 e n° 03/2006 e pela Resolucdo CNE/CP 01/2006 —
instituem a necessidade de reestruturacédo da organizacdo académica e da matriz
curricular do curso. Tais diretrizes geraram mudancas no curriculo, especialmente
pela exigéncia do fim das habilitacbes especificas, com a indicacdo de que seus
campos de formacao sejam incorporados a uma matriz curricular tnica (UFSC, 2019).

Segundo o projeto politico-pedagodgico do curso de Pedagogia da universidade,

0 egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia sera Professor, entendido
como profissional que atuard sob determinadas condicdes histdricas, no
campo epistemolégico, politico-educacional, didatico metodoldgico,
considerando as relagbes entre sociedade e educacéo [...] (UFSC, 2019, p.
17).

E inegavel, entdo, o reconhecimento de que a instituicao € referéncia no estado.

A escolha dos participantes ocorreu de forma intencional e o critério utilizado
estabeleceu que fossem estudantes maiores de 18 anos do curso de Pedagogia da
12 e da 8?2 fase, matriculados e frequentando a graduacdo na UFSC. A opc¢éo por
essas turmas foi feita no sentido de entender quais séo as expectativas, tanto dos
académicos que ingressaram no curso ha pouco tempo quanto daqueles que ja estédo
em fase de conclusdo, em relagédo ao trabalho com estudantes com deficiéncia no

ensino regular.
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Com a definicdo dos participantes, iniciei o processo de coleta dos dados da
pesquisa, utilizando um questionario estruturado para os estudantes do curso de
Pedagogia da 12 fase (Apéndice 3) e da 82 fase (Apéndice 4). Os questionarios tiveram
o intuito de obter informacbes dos alunos do campus situado no municipio de
Florian6polis em relacdo a formagéo inicial. Na 12 fase, conjugaram-se 14 questdes,
sendo trés fechadas, trés abertas e oito abertas e fechadas. E, na 82 fase, 20
guestdes, sendo quatro fechadas, quatro abertas e 12 abertas e fechadas. O tempo
médio de aplicacao foi estimado entre 15 e 20 minutos.

O contato com a UFSC foi feito via e-mail com a coordenadora do departamento
de Pedagogia. Acordamos, em julho de 2019, um encontro presencial, a fim de eu
apresentar mais informacdes sobre a pesquisa. Na data combinada, no campus da
UFSC, na sala da coordenacédo, conversamos sobre a pesquisa, a escolha do tema e
as instituicdes participantes. Recebi contribuicdes em relacdo aos questiondrios, mas
também fui surpreendida pelo movimento de greve® que a instituicdo enfrentava. Em
virtude desse impasse, escolhi coletar os dados no inicio de marco de 2020, frente a
dificuldade de ter acesso aos estudantes naguele momento de 2019. Assim, na época,
novamente entrei em contato por e-mail com a coordenacéo do curso de Pedagogia,
gue, de maneira muito prestativa, retornou com uma nova data, 9 de marco, para
aplicacdo dos questionarios in loco. Naquele dia, fui recebida pela coordenadora do
Curso, que me apresentou aos professores e aos estudantes das turmas selecionadas
para aplicar os questionarios.

Os professores foram generosos e oportunizaram a aplicacdo do questionario
de pesquisa. Na sala, fiz uma breve explanacéo sobre o estudo e também a leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos académicos, permanecendo
ali, & disposicdo para esclarecer eventuais duvidas. Apos a entrega do Ultimo
guestionario, tive o ensejo de agradecer a todos pela colaboracao.

Com a intencdo de preservar a identidade dos participantes voluntarios da
pesquisa que responderam o0s questionarios, eles foram denominados da seguinte
forma para favorecer a analise dos dados e a compreensao do leitor: em relagéo aos
participantes do Brasil, foram 35 académicos da 12 fase do curso de Pedagogia —
B1/P1 ao B1/P35; e 22 estudantes da 82 fase — B8/P1 ao B8/P22. Por fim, as

6 A greve ocorreu pela proposta do programa Future-se, formulado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
com o objetivo de incentivar as universidades federais a captarem recursos privados. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/52641. Acesso em: 22 de out. de 2019.
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informacdes em relagcéo ao aceite dos participantes podem ser observadas no TCLE
assinado por eles (Apéndice 1).
Uma vez feitos os esclarecimentos em relacdo aos participantes brasileiros,

seguimos para a introdug&o sobre os participantes chilenos.

1.3 BREVE HISTORICO DA UDA E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A regido do Atacama’ (Anexo 1) esta localizada no Norte do Chile. Copiap6,
capital da terceira regido do Atacama, € conhecida por sua riqueza mineral e é a
cidade onde esta localizada a sede da Universidade de Atacama (UDA), a qual faz
parte das instituicdes de ensino tradicionais chilenas. Ela foi criada em 1981, como
uma fusdo da antiga Escola de Minas de Copiap0, fundada em 1857. Além da sede,
a UDA é constituida por outros dois campi, nas cidades de Vallenar e Caldera.

A licenciatura em Educacao, atual curso de Pedagogia em Educacdo Geral
Béasica, nasceu com a fundagdo da Escola Normal de Copiap6, em julho de 1905,
destinada a formacgdo de professores para atender escolas primérias ao Norte do

Chile. A época, a licenciatura

foi pioneira na organizacgéo curricular ndo tradicional. Seu diretor Don Rémulo
J. Pefia Maturana introduziu a abordagem de uma “Republica Escolar”, dando
aos estudantes direitos e fungdes incomuns, que, com o tempo, ndo foram
bem vistas pela liderangca nacional e posteriormente produziram o seu
fechamento (UDA, 2019, p. 01, traducdo minha®).

7 A (Ill) regido de Atacama - Chile é composta por trés provincias e nove comunas, onde se situa a
cidade de Copiap6 (capital regional). Possui uma area de 16.681,3 km2 e uma populagéo de 175.162
habitantes. Suas caracteristicas naturais permitem que o deserto do Atacama seja considerado 0 mais
arido e seco do mundo, o qual abrange uma natureza exuberante que atrai turistas do mundo todo. Na
regido, também se destacam com grande importancia a mineragao e a agricultura. A primeira é a base
da economia regional, associada principalmente ao minério de cobre e, em menor grau, ao ferro. Em
relacdo a agricultura, algumas areas proximas a rios (agua das cordilheiras) sdo irrigadas e utilizadas
para plantacdo de uvas, limdes, batatas e alfafa. A partir do fim da década de 1980, a producéo agricola
aumentou, principalmente focada na area de agroexportacdo. Os primeiros habitantes, o povo
atacamenho, desenvolveram a agricultura, realizando cultivos com o sistema de terracos nas ladeiras
das montanhas e fertilizando a terra com esterco de lhama. Colhiam quinoa, figos, milho, algodao e
batatas, entre outros vegetais. Também se dedicaram a pecuaria, domesticando alpacas e lhamas.
Dessa forma, obtinham leite e carne, além de utilizarem os animais como meio de transporte.

8 Texto original: Fue pionero en la organizacion curricular no tradicional. Su director Don Rémulo J.
Pefia Maturana introdujo el enfoque de una "Republica Escolar", otorgando a los estudiantes derechos
y funciones inusuales, que, con el tiempo, no fueron bien considerados por el liderazgo nacional y luego
produjeron su cierre (UDA, 2019, p. 01).
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Foram muitos os caminhos percorridos até 3 de outubro de 1981, data de
fundacdo da UDA, sendo esta uma conquista das comunidades local e regional. A
universidade, pelo decreto n°® 113, de 20 de junho de 1983, criou a Faculdade de
Ciéncias Humanas e Educacionais, que esta vinculada a Carreira de Pedagogia Geral
Béasica. A formacao de professores, a partir do ano 2000, foi regulamentada pelo
Decreto Isento n° 376, que coloca em pratica os planos e programas que fazem parte
do Projeto Inicial de Formacao de Professores, que a faculdade assumiu com o0 nome
de “Professores para o século XXI”.

A criacao do Departamento de Educac¢éo Bésica foi um marco na histéria e na
evolucdo do programa. Essa modificacdo organica permitiu continuar organizando o
curriculo, mas também apresentou novos desafios para a carreira docente.
Recentemente, o Conselho de Administracado da Universidade aprovou o redesenho
curricular da graduacgéo. Essa modificagao oferece uma matriz curricular baseada em
competéncias®, incorporando os padrdes pedagogicos e disciplinares emanados do
Ministério da Educacé&o do Chile (MINEDUC). Com a nova matriz, o curso tem duragao
de nove semestres.

A proposta da UDA é formar profissionais com competéncias para planejar,
implementar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, considerando o0s
conhecimentos de seus alunos e as necessidades da comunidade escolar. Tudo isso
com o compromisso de desenvolver nos académicos de Pedagogia um
comprometimento com “as necessidades educacionais atuais e futuras que o pais
solicita para garantir uma educac¢do de qualidade para todas as criangas e jovens”
(UDA, 2019). Além disso,

a Universidade de Atacama tem uma tradi¢cdo na formacdo e o objetivo é
garantir uma gestéo curricular eficiente e eficaz do bacharelado em Educagéo
e Pedagogia Geral Basica, atendendo as atuais demandas sociais e politicas,
promovendo a formac¢do humana e profissional de pedagogos da mais alta

9 “[...] o mundo do trabalho apropriou-se desta nog¢éo de competéncia e a escola estaria seguindo seus
passos, sobre o pretexto de modernizar-se e de inserir-se na corrente dos valores da economia do
mercado, como gestdo de recursos humanos, busca da qualidade total, valorizagdo da exceléncia,
exigéncia de maior mobilidade dos trabalhadores e da organizagdo do trabalho” (PERRENOUD, 1999,
p. 12). Na Base Nacional Comum Curricular, competéncia & definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 8). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF _110518_versaofinal_site.pdf. Acesso
em: 05 de out. de 2020.
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gualidade, com profundo comprometimento social a servico da educacao na
regido e no pais (UDA, 2019, p. 01, tradugdo minha'°).

O mesmo sentimento de motivacao que tive em relacdo a UFSC apareceu em
relacdo a UDA. Aprecio a universidade por sua historia e referéncia em formar
profissionais comprometidos com uma educacdo de qualidade, o que me levou a
considerar este estudo com os académicos do curso de Pedagogia Geral Basica.

O primeiro contato com a UDA foi por meio da equipe de Internacionalizagao
da Univille, que enviou um e-mail a dire¢&do da instituicdo chilena, que retornou com a
confirmacédo de que aguardava a data para a realizagéo da pesquisa in loco. A equipe
da Univille fez toda a mediacdo com a UDA, uma vez que as universidades mantém
parceria desde 2006, com intercambio de docentes, técnicos e estudantes, além de
cooperacdo para o avanco cientifico e o fortalecimento de recursos humanos
especializados. Assim, ficou consentido que a aplicacdo da pesquisa ocorreria,
provavelmente, em outubro de 2019.

O Chile passava por um momento delicado. Havia um movimento de
manifestacbes nas ruas, considerado o maior desde o periodo da ditadura. Os
manifestantes criticavam o sistema econémico neoliberal, que, por tras de um éxito
aparente, escondia um crescente descontentamento nas esferas econémica, social e
politica. No fim, em virtude da comoc¢ao popular que acontecia no pais, a aplicacao da
pesquisa aconteceu em novembro do mesmo ano. O periodo que passei no Chile foi
entre 25 de novembro e 6 de dezembro de 2019.

A escolha dos participantes ocorreu de forma intencional e o critério utilizado
estabeleceu que fossem estudantes maiores de 18 anos do curso de Pedagogia da
12 e da 82 fase, matriculados e frequentando a graduacdo na UDA, assim como
aconteceu na UFSC. Também de igual forma, optei por essas turmas para entender
as expectativas, tanto dos académicos que ingressaram no curso ha pouco tempo
guanto daqueles que ja estdo em fase de conclusédo, em relagdo ao trabalho com

estudantes com deficiéncia no ensino regular.

10 Texto original: La Universidad de Atacama, tiene una tradicion en capacitacion y el objetivo es
garantizar una gestion curricular eficiente y efectiva del Bachillerato en Educacién Basica y Pedagogia
General, atendiendo las demandas sociales y politicas actuales, promoviendo la formacién humana y
profesional de educadores de los més altos niveles, calidad, con profundo compromiso social al servicio
de la educacién en la region y en el pais (UDA, 2019, p. 01).
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A partir da definicdo dos participantes, iniciei o processo de coleta dos dados
da pesquisa — o roteiro utilizado foi o0 mesmo nas duas instituicdes de ensino, um
guestionario estruturado tratando da formacéao inicial. Para os estudantes da 12 fase,
conjugaram-se 14 questdes, sendo trés fechadas, trés abertas e oito abertas e
fechadas. E, na 82 fase, 20 questbes, sendo quatro fechadas, quatro abertas e 12
abertas e fechadas. O tempo médio de aplicacdo também foi estimado entre 15 e 20
minutos.

Ao chegar no campus da UDA, a diretora do Curso de Pedagogia aguardava
para uma primeira aproximacado e conhecimento da proposta de pesquisa e da
motivacao pela escolha da instituicdo. No ensejo, apresentou a professora que iria me
acompanhar durante a minha permanéncia na universidade. Foi um momento de
troca, respeito, consideracdo e afeto, mas também fui surpreendida pelo fato de a
UDA?! estar sem estudantes por conta das manifestacbes no pais. Por isso, me
encontrei apenas com professores e outros técnicos que estavam trabalhando em
horarios reduzidos, os quais colaboraram informando sobre o sistema e a organizacao
curricular do curso. N&o restam dividas de que fiquei abalada com a situagdo®?, tanto
gue fui orientada a nao sair do hotel sem a ligacédo da professora avisando que tudo
estava bem nas ruas e que néo havia mais protestos.

Por conta da movimentacdo, a universidade proporcionou reuniées com
professores dos departamentos de Educacdo e de Direito'®, além de outros
profissionais do projeto de incluséo e equidade educativa e do complexo tecnol6gico
de aprendizagem. Nao foi possivel aplicar os questionéarios in loco, os quais levei
impressos e organizados com o TCLE para aplicagdo com os académicos. Entao,
perante aquele contexto, transformei os questionarios impressos em virtuais, na
ferramenta Google Drive, e 0s encaminhei para a equipe da direcdo verificar se o

espanhol estava compreensivel. Recebendo a confirmagéo de que precisava apenas

11 Em relag&o aos protestos no Chile, o pais encontrava-se em estado de emergéncia e com toque de
recolher. Foi a primeira vez, desde a redemocratizacdo (1990), que ambos 0s mecanismos foram
utilizados. As manifestacdes eram relacionadas a falta de garantias sociais, ao custo de vida alto e a
privatizacdo dos servicos publicos. Disponivel em: https://www.politize.com.br/protestos-no-chile.
Acesso em: 04 de fev. de 2020.

12 Fonte: http://iwww.uda.cl/index.php?option=com_content&view=article&id=4679:aspirantes-a-
maestria-de-univille-realizan-investigacion-sobre-aspectos-de-la-inclusion-en-la-
uda&catid=15:noticias-uda&ltemid=253. Acesso em: 20 de fev. de 2020.

13 Apesar desta pesquisa versar sobre o curso de Pedagogia, outro pesquisador, colega do programa
de mestrado, estava comigo nesta viagem. Sua pesquisa tem similaridades com esta, mas busca
informacgdes sobre o curso de Direito. Por essa razéo, o professor deste departamento também nos
encontrou.
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de alguns ajustes em determinadas palavras, ficou definido que os questionarios
seriam encaminhados pela secretaria do curso aos académicos de forma on-line. Em
conversa com o departamento, verifiquei a possibilidade de marcar entrevistas com
0s académicos, e a responsavel contatou alguns deles. Dessa maneira, foi possivel
realizar a entrevista semiestruturada (Apéndice 5) in loco no dia 4 de dezembro de
2019, com trés estudantes da 12 fase e dois da 82 fase do Curso de Pedagogia Geral
Basica.

A entrevista foi feita em uma sala da UDA, organizada pela dire¢do, com dia e
hora previamente marcados, respeitando as exigéncias e os cuidados requeridos em
gualquer atividade deste tipo, garantindo sigilo e anonimato aos participantes. Do
mesmo modo, foi respeitado “[...] o universo proprio de quem fornece as informacgoes,
as opinides, as impressdes, enfim, o material que a pesquisa esta interessada”
(LUDKE; ANDRE, 2011, p. 35). A entrevista semiestruturada foi utilizada como técnica
gue permite ao sujeito formular uma resposta pessoal e também reformular algumas
por meio de questionamentos para melhor entendimento da tematica abordada. Sejam
orais, sejam escritas, André (2001, p. 28) diz que “as entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados”.

As entrevistas aconteceram de maneira individual, sendo gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas na integra, com o compromisso de respeitar o modo de
expressdo e cultura dos sujeitos participantes e de serem guardadas por mim,
pesquisadora, pelo periodo de cinco anos. Optei pela utilizagcdo da entrevista
semiestruturada para coleta de dados por ser um instrumento coerente com 0sS
objetivos da pesquisa, uma vez que, mediante roteiro de questbes, oportuniza aos
entrevistados discorrerem sobre um assunto do qual tém conhecimento e
familiaridade. Cabe ressaltar que os estudantes foram convidados a participar de
forma voluntaria, com garantia de seu anonimato, conforme ja mencionado.

Entdo, como forma de preservar a identidade dos participantes colaboradores
do estudo e também favorecer a analise dos dados e a compreenséao do leitor, eles
foram denominamos da seguinte maneira: em relacdo aos participantes do Chile,
foram trés académicos da 12 fase do curso de Pedagogia Geral Basica — C1/P1 ao
C1/P3; e dois estudantes da 82 fase — C8/P1 e C8/P2.

Fiz posterior contato com a dire¢cdo, que sugeriu que 0 questionario fosse
novamente enviado aos académicos, no inicio de marco de 2020, ja que nao havia

sido possivel realizar a coleta de dados presencialmente no periodo em que estive no
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Chile. Contudo, naquele més, instaurou-se a pandemia mundial de Covid-19, doencga
identificada pela primeira vez na China em 2019 e declarada como surto pela
Organizacdo Mundial da Saude em marco de 2020, e, mais uma vez, hdo consegui
retorno dos questionarios reenviados aos alunos. Isso prova a fluidez e a dinamicidade
que podem surgir em pesquisas de abordagem qualitativa, que requerem uma postura
flexivel do pesquisador. Mostra também que € preciso considerar 0s contextos
especificos que as universidades participantes enfrentam e que elas, assim como as
demais instituicGes, estdo sujeitas a mudancas diante dos cenarios politico e

econdbmico enfrentados por quaisquer que sejam seus paises de origem.



38

2 DOCENCIA NA AMERICA LATINA: REFLEXOES SOBRE A COMPLEXIDADE E
A ATUACAO COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR

Vocé nunca sabe que resultados
virdo da sua acao.

Mas se vocé nao fizer nada,

nao existirdo resultados.
Mahatma Gandhi

Ao fazer referéncia a América Latina, ndo podemos olhar apenas para o recorte
geogréfico. E preciso considerar a cultura e a lingua dos paises que representam essa
regido. Os paises latino-americanos, segundo Wasserman (2000), Cairo (2008),
Russel e Tokatlian (2013), apresentam evidéncias de seus colonizadores e também
de um prototipo de sociedade europeia em seu processo de constituicdo, nao
considerando, de certo modo, as etnias existentes no processo de formacéo dos
Estados Nacionais. Com a existéncia de uma ordem geopolitica mundial, sustentada
por relacbes de poder impositivas ou consensuais, pode-se dizer que existem
evidéncias de um modelo discursivo homogeneizador da geopolitica. A ideia que
advém desse modelo seria estender as formas econdémicas de mercado de livre
acesso e as politicas de democracia representativa a todo o globo terrestre.

Em sua grandeza, a populacdo da América Latina € miscigenada, com
destaque para indios, negros, portugueses e espanhois. Considerando a colonizacao
do continente, os idiomas mais comuns sdo o espanhol e o portugués, além do
holandés (no Suriname) e do francés (na Guiana Francesa). O Brasil, por sua vez, é
0 maior pais da América do Sul em territério e expansao litoranea (oceano Atlantico),
fazendo fronteira com dez paises'* latino-americanos. Colonizado por portugueses, é
0 Unico do continente que nao faz uso do idioma espanhol. Tais dados geograficos
sdo relevantes na percepcao geopolitica e também na esfera linguistica: a lingua
falada aqui € o portugués, logo, parece importante pensar em como se dao os didlogos
entre o Brasil e os paises vizinhos, os quais fazem uso do idioma espanhol.

No contexto da América Latina, as orientacdes e estruturacdes das politicas
publicas para a educacdo recebem influéncia e interferéncia dos organismos
multilaterais e s@o permeadas pelas logicas econbémica e mercantil, além da

empregabilidade. Dentro delas, encontram-se imbricados alguns liames das politicas

14 Argentina, Bolivia, Colémbia, Guiana Francesa, Guiana, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e
Venezuela.
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sociais que tratam de inclusdo e atencdo a diversidade. De acordo com Beneti (2006,
p. 199), “...] as sociedades modernas sao igualitarias na medida em que elas
estendem o direito a igualdade em termos normativos, juridicos e politicos”. A inclusao
€ 0 suporte para que todos possam participar da vida em sociedade, tornando-se
inclusos e reconhecidos nesse espaco. Mesmo no processo pautado na educagao
para e na diversidade, € valido ressaltar que os curriculos escolares indicam manter-
se fiel ao repasse de conteudo, automatizar a aprendizagem e treinar para responder
exames estandardizados, visando resultados estatisticos e indicadores
socioeducacionais. Corroborando com essa ideia estdo Paiva e Araujo (2008), que
afirmam que a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) era protagonista na atuacdo em relacdo a educacao no continente
nos anos 1980 e inicio dos anos 1990. Mas, de protagonista, “passa a um papel de
coadjuvante na década seguinte, quando sobressai o poder técnico e financeiro
hegeménico do Banco Mundial” (PAIVA e ARAUJO, 2008, p. 221).

O documento apresentado pela UNESCO (2002) aduziu os paises a
elaborarem politicas publicas que priorizassem a fungéo docente e valorizassem sua
contribuicdo na transformacdo dos sistemas educacionais, jA& que o modelo de
educacéao tradicional ndo mais respondia aos desafios da sociedade do conhecimento
e da informacédo. Nas reunifes sobre o contexto educativo da América Latina e do
Caribe, no Projeto Regional de Educacgéo para América Latina e Caribe (PRELAC)*®
(UNESCO, 2007), foi retomada a ideia de formac&o como promocéao de oportunidades
de acesso a educacdo inicial e continuada que respondesse as exigéncias da
sociedade do século XXl e que desenvolvesse nos docentes as competéncias
necessarias para trabalhar com pessoas e contextos diversos, articulando a formacéao
inicial com estratégias de acompanhamento aos professores principiantes.

N&o restam duvidas de que as reunides promovidas nos cenarios latino-
americano e caribenho, do Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal
de Educacédo na América Latina e Caribe (PROMEDLAC) e do PRELAC, foram de

grande anuéncia para a construcdo de politicas publicas no campo da educacéo, as

15 O PRELAC é resultado do consenso entre os ministros da Educagio dos paises da América Latina
e do Caribe sobre a situacdo da educacédo na regido e sua projecdo. Foi criado como contribuicdo
estratégica para o cumprimento das metas do programa "Educacéo para Todos", principalmente em
relacdo a promoc¢éo da qualidade da educacgdo. O projeto objetiva promover mudangas nas politicas
educacionais, de forma a assegurar o aprendizado de qualidade, voltado para o desenvolvimento
humano. Disponivel em: http://inep.gov.br/unesco. Acesso em: 16 de abr. 2020.
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guais repercutem na atualidade. Na reunido do PROMEDLAC (1991), inclusive, “os
Ministros da Educacdo da América Latina e Caribe reconhecem que a Educacéo é
condicdo necessaria para superar a crise econébmica e entrar no mundo moderno”
(GOMES; BRASILEIRO, 2018, p. 42). Nesse sentido, Anjos (2019, p. 53) percebe que

[...] a partir destas politicas a educacdo vai tomando um carater
mercantilizado visando atender a formacdo de méo de obra qualificada, como
resposta aos interesses de mercado. A intencdo é de afastar cada vez mais
0 investimento estatal no social trazendo a iniciativa privada para esta
responsabilidade.

Isso leva a reflexdo de que a educacao, hoje, ndo pode ser compreendida,
entendida e estudada dissociada de um movimento maior, como é o da globalizacéo.
Esse movimento faz referéncia a um processo de integralizacdo de paises, colocando-
os em novos modelos de desenvolvimento mundial. E inegavel que a reestruturagéo
do mercado produtivo tem exigido dos sujeitos mais qualificacdo para atuacéo
profissional, bem como os avancos tecnologicos e o desenvolvimento cientifico tém
exigido mudancas das instituigdes formadoras na maneira de trabalho e no processo
de formacgao académica. Diante disso, a educacao passa a ser vista como um produto,
como algo a ser consumido, ou seja, tornou-se mais uma peca de uma grande
engrenagem que tem como base de sustentacao interesses econémicos sobrepondo-
se a objetivos como a formacéo para a cidadania do individuo.

Assim, mudancas na economia mundial provocaram e continuam a provocar
reformas na esfera educacional, com o propésito de atender as exigéncias de
gualificacdo profissional para atuacdo no mercado em ambitos nacional e mundial. A
educacao superior é tida como fundamental nesse processo. Desse modo, 0s paises
em desenvolvimento, objetivando amenizar as dificuldades econ6micas e as
desigualdades sociais, acatam as orientacdes dos organismos multilaterais, como, por
exemplo, o Banco Mundial, e passam a agir segundo essas diretrizes. De acordo com
Stromquist (2012, p. 74),

[...] agéncias de desenvolvimento e governos sustentam que a educacao é o
motor do desenvolvimento social, cultural e econdmico de uma nacéo,
anunciando que estamos a caminho de uma “sociedade do conhecimento”.

E notério que as politicas neoliberais e os organismos internacionais

influenciam os contextos educacional, econdmico e social na América Latina. Essas
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politicas, conforme Stromquist (2012, p. 77), “clamam por um papel mais amplo para
as forcas de mercado e por menor intervencdo do Estado em servicos sociais —
incluindo a educacdo — tornaram-se dominantes em muitas partes do mundo”.
Dessa maneira, Maués (2009) e Libaneo (2016) declaram que os paises da
América Latina promoveram reformas na educacao flexiveis e consoantes ao modelo
econdmico imposto pelos organismos internacionais dos paises em desenvolvimento.
Esses organismos tém estado a frente das definicbes das politicas educacionais no
mundo. A Organizagédo dos Estados Americanos (OEA), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o Banco Mundial (BM), a Comunidade Europeia (CE) e a
Organizacdo de Cooperacdao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) apresentam
enfoques e reforcam que a educacdo é uma ferramenta relevante para o
desenvolvimento econdémico e a qualificacdo profissional, os quais influenciam na
elaboracdo de estratégias educacionais nas diversas regides do mundo. Essas
mudancas influem também na formacédo e na atuacdo do profissional docente no

espaco educativo, como é possivel observar em relatérios:

A OCDE (2006), publicou o Relatério: “Professores sdo importantes: atraindo,
desenvolvendo e retendo professores eficazes” sobre uma pesquisa, que
teve como objetivo examinar alguns dos obstaculos para evitar a “escassez”
de professores. [..] (2013) Publicou os resultados de outra pesquisa
Teachingand Learning International Survey (TALIS), que passou a ser
conhecida no Brasil, por Pesquisa Internacional sobre Ensino e
Aprendizagem cujo objetivo é obter dados sobre as escolas e as condi¢des
de trabalho dos professores. [...] Os quais destacamos alguns que estdo
diretamente vinculados as questdes de formacgdo inicial e continuada de
professores. Um dos pontos salientados pelo relatério se refere a
necessidade de haver uma rede de apoio aos professores menos experientes
(MAUES; SEGENREICH; OTRANTO, 2015, p. 49-50).

Essas mudancas apresentam como fator essencial os docentes engquanto
lideres inovadores, capazes de promover aprendizagens significativas aos
estudantes, comprometidos com sua realidade local e global. Isso significa dizer que
o modelo do profissional docente orientado pelos organismos internacionais é da
construcdo de um professor eclético e com atuagdo ampla, embora com formacao
aligeirada e restrita, considerando o aporte tedrico. Esse modelo proposto nos moldes
econdmicos leva para a escola uma pratica reguladora com enfoque reducionista, a
gual apresenta a baixa qualidade da educacao, reforcando as desigualdades no
processo de ensino. E importante ter em mente que ha mudancas em ambito mundial,

no sentido da racionabilidade moderna, além de outras transformagfes sociais que
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ocorrem no sistema educativo e, por consequéncia, no interior da escola. Todo esse
movimento no contexto latino-americano, de acordo com Rodriguez (2008, p. 4),

evidencia

[...] certo consenso a respeito da complexidade da atuacdo docente,
especialmente em tempos de globalizacdo. A atividade de ensinar exige
conhecimentos e aptid@es, situacdo esta que leva ao questionamento sobre
o modelo de formacdo que deve ser ministrado pelas organizacdes
formadoras.

No territério da América Latina, parece nao existir um consenso no que se
refere a formacao docente, que acontece de maneira diversificada. Em alguns paises,
desenrola-se em instituicdes de ensino secundario, escolas normais e instituicdes de
ensino superior (IES). Em outros, como no Brasil e no Chile, as IES sé&o as principais
responsdaveis pela formagéo inicial dos profissionais da educagéo.

Mesmo nesses paises, havendo diferentes locais para a formacdo do
pedagogo, é importante reforcar que, no Chile, ha um consenso de que esse processo
se dé em instituicbes reconhecidas, respaldadas pelas leis vigentes e certificadas
pelas orientagbes do Ministério da Educacdo para posterior atuagdo no mundo do
trabalho, especialmente na area educacional.

Encontram-se, na formac&o universitaria, tendéncias disciplinares em uma
perspectiva conteudista e com processos avaliativos de medicdo quantitativos em
detrimento de avaliagBes processuais qualitativas. Aqui, € valido inferir que uma
formacao vinculada a dispositivos politicos e ideolégicos, que norteasse 0 contexto
universitario paralelamente ao cenario social, poderia romper com a instrucéo voltada
a produtividade e, em vez disso, formar profissionais meticulosos para atuar na
conjuntura complexa de mudancas que tém se instaurado ano apés ano. Ao encontro
desse pensamento, Névoa (1995) ressalta que a docéncia se caracteriza na praxis do
fazer pedagogico, nas relacdes sociais e nas dimensdes do ser humano. Portanto,
parece razoavel dizer que uma formacéo docente voltada para o desenvolvimento
humano e para a formacéo para a cidadania contribuiria com as praticas docentes dos
profissionais que tém passado a atuar dentro das escolas.

Outro aspecto a ser considerado quando falamos da formacéao inicial para a
docéncia na América Latina, que conversa com o que foi afirmado, é a importancia do
profissional docente pelos papéis social, politico e cultural que ele desempenha na
sociedade. Todavia, de acordo com Barreto (2010), ndo é o que acontece nos Cursos
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de Pedagogia. O autor destaca a presenca de curriculos fragmentados e de disciplinas
gue dao énfase em habilidades especificas, ora insuficientes e, por isso, frageis.
Assim sendo, a formacdo oferecida ndo oportuniza que o futuro docente atue
coerentemente na perspectiva de uma educacéo para todos.

Indo além, cito Gatti (2014), quando a autora comenta que as licenciaturas
apresentam um curriculo genérico e que teoria e pratica ndo se encontram integradas.
Logo, os cursos estdo longe de oferecer uma formacgéo solida ao futuro profissional

da educacéo:

Pode-se perguntar se a formac@o panoramica e fragmentada, reduzida,

encontrada nos curriculos dessas licenciaturas é suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educacdo basica, lidando adequadamente com os aspectos de
desenvolvimento humano de criancas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivacdes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos (GATTI, 2014, p. 39).

Além disso, na visdo de Barretto (2010, p. 428), “os embates sobre os modelos
de formacéo docente, mais acirrados na medida em que, aos esfor¢os de elevacao
das exigéncias de formacéo nao tem havido correspondente melhoria do rendimento
escolar na escola basica”.

Por tudo isso, a formacao inicial docente € um grande desafio para as politicas
educacionais, ganhando ainda maior dimensdo quando se compreende que 0
desenvolvimento humano se encontra atrelado a educacdo. Quando se trata de
atender a diversidade humana, é preciso falar do estudante com deficiéncia no ensino
regular.

Como referéncia de formacdo inicial para docéncia no Brasil, temos o curso de
Pedagogia, cujas diretrizes curriculares nacionais foram definidas pela Resolugéao
CNE/CP 1, de 2006. Ela trata, superficialmente, no Art. 5° (inciso X) e Art. 8° (inciso
[Il), sobre diversidade, necessidades especiais e atividades complementares
envolvendo a educacédo da pessoa com necessidades especiais de forma opcional.
Essas politicas atendem uma orientacdo das organizagcdes que sustentam um
discurso para inclusdo na escola, e 0 modo como 0s paises respondem essas
orientacdes denota brevidades, ou seja, a importancia do processo de educacao
inclusiva povoa os discursos dos documentos oficiais, porém, essas politicas, em sua
efetividade, encontram-se fragilizadas.

Ja discutimos como, no amplo contexto da América Latina, encontram-se

presentes as influéncias dos organismos internacionais nos encaminhamentos
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voltados & educacdo e as praticas pedagogicas, em um sentido de aceite de diretrizes
internacionais que nem sempre conversam com o contexto desta regido. Entretanto,
a pratica demonstra outra realidade, mesmo com as fragilidades presentes nas
orientacdes da educacao inclusiva no ambito da educacéo béasica, atribuindo a escola
um carater ‘salvador’. Nessa perspectiva, Michels (2011, p. 221) diz que “a escola é
vista historicamente como espaco priorizado na correcao das desigualdades sociais
produzidas pelo capitalismo”. O mesmo aceite vale para as praticas pedagdgicas
inclusivas. Com o discurso de universalizacdo da educacao, as redes de ensino de
paises como Brasil e Chile vém se adaptando e executando as politicas de inclusédo
do estudante com deficiéncia cada qual a sua maneira, com discursos centrados na
preparacdo da escola, na acessibilidade e na formacédo do professor como agente
para efetivacdo das politicas de incluséo.

Sob essa premissa, 0 que se percebe € que ha uma imbricacdo das relacdes
econbmicas e sociais, mesmo que a desigualdade social seja um fenbmeno que
acontece por consequéncia da concentracdo do capital em um namero reduzido de
individuos. E possivel afirmar, inclusive, que as politicas reformistas ndo ddo conta da
complexidade acerca da desigualdade social e, até mesmo, que percebem as
necessidades humanas do ponto de vista mercadoldgico. Arroyo (2014) faz uma
comparacao pertinente entre passado e presente, expondo uma morosidade que se

estende, muito provavelmente, por conta de um olhar mercadolodgico:

As questdes humanas, sociais e culturais, os processos pedagoégicos, as
linguagens e rituais que cada movimento rep8e para a teoria e acgéo
pedagdgica parecem nos dizer que nesse subsolo da formacdo humana o
gue vivenciaram outros movimentos em torno de direitos tdo basicos negados
tem o mesmo tamanho, o mesmo sentido hoje do que faz décadas e até
séculos. Parece como se as questbes pedagdgicas estivessem todas no
presente. Como se o0s seres humanos, os grupos excluidos, oprimidos
repetissem a mesma “pedagogia do oprimido” em cada presente (ARROYO,
2014, p. 48).

Nesse sentido, a escola ndo é um lugar neutro. Mais que isso, apresenta-se
como um ambiente de disputas e uma ferramenta de organizacao social justamente
por estar inserida em um determinado espaco que sofre modificacdes e influéncias de
acordo com o momento histérico, numa relagdo que pode ser considerada dialética:
ela influencia o meio, mas também é influenciada por ele. Estamos inseridos em um
modelo capitalista de sociedade, entdo, esse espaco escolar passa a reproduzir e

atuar conforme o modelo de producéo, modificando suas concepcdes e finalidades,
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as quais interferem diretamente na organizacdo do trabalho pedagdgico e, de certa
forma, acabam interferindo também na formacdo docente inicial que conversa
diretamente com as acfes pedagogicas realizadas ndo s6 em sala de aula, mas na
organizagéo escolar como um todo.

Portanto, assim como aconteceu em outros continentes, na América Latina
houve e ainda ha apropriacdo dos discursos internacionais na formulacdo e no
encaminhamento de politicas voltadas a formacédo docente, a educacdo basica e a
inclusédo do estudante com deficiéncia. E, de modo dialético, eles se modificam em
uma relacdo mutua. Mesmo assim, as politicas em questdo sdo executadas pelas
instituicdes de ensino que procuram respeitar as caracteristicas culturais, econémicas
e politicas de cada pais.

Em seguida, as conjunturas e 0s avanc¢os no processo de inclusao do estudante

com deficiéncia sao aprofundados.

2.1 AVANCOS NA EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA E POLITICAS
PUBLICAS

Com o propésito de fortalecer o movimento de incluséo educacional, que estava
nos seus primeiros anos, a UNESCO (1994) se manifestou reforgcando, junto aos seus
Estados-membros, que o sistema educativo deve considerar a vasta diversidade
humana, suas caracteristicas e necessidades, incluindo adequagédo na escola com
uma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro das suas necessidades,
oportunizando aprendizagem as pessoas com deficiéncia junto ao grupo. Ou seja,
deve-se considerar os diversos, ndo 0s iguais, como a principal caracteristica de uma
sociedade, assim, a educagao pode se estruturar de modo a oportunizar igualdade de
acesso e desenvolvimento a diversidade humana.

A educacédo € direito de todos e, como tal, é relevante no desenvolvimento
humano, possibilitando o exercicio da cidadania, além de qualificar para o trabalho.
No contexto das reformas educacionais na América Latina, as politicas educacionais
tiveram influéncias da Conferéncia Mundial da Educacédo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, em 1990. E, em relacdo a inclusdo do estudante com deficiéncia, da
Declaragéo de Salamanca, resolugcédo das Nacdes Unidas de 1994, que propds aos
paises participantes o pacto para melhoria da educacao, assegurando uma educacao

basica de qualidade para todos.
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Nesse sentido, vale mencionar que a realizacdo de reunifes politicas com
pautas que destacam a educacao para a inclusédo se tornou frequente a partir do inicio
dos anos 1990 no continente latino-americano, visando incluir todos 0s grupos
marginalizados, como negros, indigenas e pessoas com deficiéncias, e, desse modo,
atender as orientagbes internacionais. Quer dizer, a populacdo excluida
historicamente do sistema educacional passou a ter o direito garantido da matricula.
Em relacdo ao direito a educacdo, Gentili (2008, p. 48) enfatiza que “fortalecer,
defender e transformar a escola publica € um desafio central para que, ha América
Latina e no Caribe, a educagao seja um direito de todos e todas”. Aqui, é importante
a compreensao de que a matricula representa uma grande conquista e a possibilidade
de mobilidade social, entretanto, ndo garante a oportunidade do direito efetivo da
educacdo com qualidade. Logo, o movimento de inclusédo provocou, e ainda tem
provocado, uma reorganizacdo no trabalho desenvolvido pelas escolas e pelos
professores, visando amparar as caracteristicas e as necessidades dos diferentes
estudantes que passaram a frequentar os espagos escolares.

O direito a educacdo da pessoa com deficiéncia € demarcado pelas
convencgdes internacionais. Em ambito mundial, nota-se um movimento dos paises
para acatar as orientacdes e formular leis e politicas publicas que assegurem o direito
do estudante com deficiéncia de compor o espaco escolar. Consequentemente, Brasil
e Chile mencionam em suas leis e politicas o designio de propor mudancas
significativas na matriz educacional para também se adequarem a essa demanda.
Diante disso, € importante lembrar que a América Latina tem vivenciado, no campo
educacional, a atuacdo das politicas neoliberais no modelo de modernizacdo da
gestdo publica, tendo como foco a privatizacdo, a descentralizacdo e a
mercantilizacdo da educacdo, com vias de atender um interesse mercadolégico mais
do que formar os alunos para a cidadania. Nesse ponto, ressalto que a educagéo €
um direito humano e social que ndo deve estar atrelado a l6gica de mercado. E, nesse
sentido, considero que

a expansao da escola ndo foi produto de nenhum ato de generosidade das
elites ou das oligarquias nacionais. Foi muito mais o resultado das lutas e
exigéncias populares protagonizadas pelos movimentos sociais,
organizacg®es sindicais e partidos democraticos. Fortalecer essas lutas € um
imperativo politico, j& que delas depende que, ha América Latina, o acesso
as instituicdes escolares e o direito a educagdo ndo continuem

diametralmente dissociados, como sdo nos dias atuais para as grandes
maiorias (GENTILI, 2008, p. 49, grifo meu).
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Além das ac¢bes objetivando atender as orientacdes de préaticas voltadas a
educacdo do estudante com deficiéncia no ensino regular e, por conseguinte, sua
incluséo, torna-se relevante, para além das acdes existentes, outras que oportunizem
a atualizacdo dos saberes e das préticas pedagdgicas. Diante dessa necessidade,
passou-se a investir na atualizagdo dos conteudos que compdem a formacéo inicial
docente, favorecendo o conhecimento tedrico e a compreensao das diversas praticas
de aprendizagem para atuar e amparar com equidade a diversidade de estudantes.
Ao oportunizar que o futuro docente tenha acesso a conhecimentos especificos sobre
o estudante com deficiéncia, pretende-se, além de capacita-lo para o futuro trabalho
junto a esses alunos, que ele compreenda o seu papel no processo de inclusdo. Em
outras palavras, Eicheita (2006) relata que as competéncias e 0 compromisso que
devemos ter com o processo de ensino derivam de atitudes reflexivas, empatia,
dialogo, reciprocidade, cooperac¢éo e aprendizagem de novos saberes.

Por mais que considere esses momentos social, cultural e politico como
favoraveis ao acolhimento das diferencas, ndo posso ignorar que nao estamos imunes
a reproducao de concepcles e praticas balizadas na segregacao, tdo presentes na
historia das pessoas com deficiéncia. Todavia, 0 movimento inclusivo se encontra
inserido na dindmica social da contemporaneidade e esta presente nas politicas
publicas nos paises latino-americanos. Em relacdo as orientacdes do processo de

inclusé&o do estudante com deficiéncia a a dissonancia nas propostas,

os diversos documentos oficiais apresentam formula¢gées ambiguas ou muito
genéricas; deixam questdes indefinidas. Constata-se 0 descompasso entre
propostas e condi¢cdes de implementacdo. Ao mesmo tempo, os discursos da
legislacdo, da academia e da escola revelam muitas controvérsias e
divergéncias entre essas esferas [...] (GOES, 2007 p. 73).

E necessario, entdo, pensar em uma politica publica educacional que incite
reflexdes e busque caminhos para a superacéo dos entraves que compdem a cultura
social, alguns deles seculares, como preconceito e discriminacao, presentes inclusive
nos ambientes escolares. Quando se trata de preconceito e discriminacéo na escola,
em evidéncia estdo as pessoas com deficiéncia. Destacar essa situagao é primordial
para reforcar os diferentes aspectos atrelados ao movimento de inclusdo, como
também a importancia da preparacao dos profissionais que nelas atuardo ou atuam,

conforme destaca o Plano Decenal de Educacéo para Todos, elaborado em 1993:
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O sucesso do Plano depende, no ambito nacional, do compromisso nao sé
da Unido, dos Estados, dos Municipios, como das familias e de outras
instituicBes da sociedade civil [...] na medida em que o Brasil € integrante de
uma comunidade que transcende suas fronteiras, e, por outro, por assumir
um compromisso nacional de oferecer atodos, sem discriminagdo e com ética
e equidade, uma educacao basica de qualidade (MEC, 1993, p. 15).

Outro aspecto importante a ser considerado é que o principio da incluséo e da
equidade na América Latina, atualmente, integra a agenda das agéncias multilaterais
e, nesse sentido, as politicas de educacdo e educacdo especial apresentam uma
perspectiva inclusiva. No Brasil e no Chile, as politicas de educacao e inclusdo séao
elaboradas a partir dos aportes desses documentos e reafirmam o maior principio ja
proposto internacionalmente: o da educacao de qualidade como um direito de todos.
Considero essas diretrizes como ponto positivo em busca de garantir os direitos
educativos, mas néo posso deixar de observar os contextos econémico e geopolitico
de cada pais.

Historicamente, a educacéo especial € marcada como um modelo de educacao
voltado a atender pessoas com deficiéncia, compreendidas como aquelas que
necessitam de cuidados terapéuticos e clinicos devido aos comprometimentos
bioldgicos. Nos ultimos 15 anos, houve a difusdo de um movimento educacional no
gual todos os estudantes deveriam estudar juntos e frequentar 0 mesmo espago
escolar, rompendo com o dualismo entre a educagao regular e a educacgéo especial
presentes no sistema educacional. Essa coletividade de pessoas com deficiéncia era,
até entdo, excluida do acesso ao conhecimento, a formacédo e a cultura humana.
Passamos a ter, a partir desse movimento, a incorporacao de uma educacéo inclusiva
ao modelo que ja existia. Antes de continuarmos a discusséo, Michels e Garcia (2014,
p. 160) ddo um esclarecimento a respeito do termo ‘educacao inclusiva’:

Destacamos que o termo “educacdo inclusiva” foi apreendido na politica
educacional brasileira como uma expressdo relacionada quase que
exclusivamente a educacdo especial, embora o0s discursos politicos

presentes na documentacdo internacional ndo contenham essa
interpretacao.

As vozes destas autoras enfatizam que o termo foi apropriado pelas politicas
publicas brasileiras com uma interpretacdo diferente daquela recomendada na
documentacgdo internacional. Mesmo assim, a educagdo inclusiva, proposta pela
Declaragéo de Salamanca, recomenda garantia de acesso, permanéncia e qualidade

no ensino-aprendizagem aos gue, historicamente, encontram-se a margem da escola
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(UNESCO, 1994). Nos paises da América Latina, o0 movimento de educacdo para
todos'® se desenvolveu com a ideia de libertacdo, emancipacéo e politizacédo do povo.
Os acordos e declara¢gbes multilaterais direcionam as politicas publicas de educacéao
dos paises aqui referenciados, os quais elaboram suas politicas baseadas no principio
inclusivo. Assim, as politicas publicas educacionais tém atuado por meio desses
documentos de maneira abrangente: por um lado, h4 uma responsabilizacdo
demasiada as instituicdes escolares na efetivacdo destas politicas e, por outro, a
universalizacdo desse processo acarreta na implementacdo de um modelo Unico, sem
considerar as especificidades dos sujeitos, suas experiéncias e culturas. Este cenario
aponta fragilidades no ambito da aplicabilidade das politicas.

Desse modo, a anuéncia das politicas educacionais, com a propagacao do
movimento da educacdo inclusiva nos paises da América Latina, repercute em
diretrizes e normas que aludem a maneira governamental dos autos do Estado sobre
a educacdo. Verifica-se que a solucdo encontrada pela grande maioria dos paises
latino-americanos foi inserir parcialmente os estudantes com deficiéncia nos
estabelecimentos de educacéo regular, em alguns casos, seguindo modelos do que
compreendo como processo de integracdo. No modelo de integracdo, “o sistema
educacional mantém o “status quo” e sdo os alunos que tém que se adaptar a escola
e ndo a escola aos alunos [...]” (BLANCO, 2006, p. 5, traducdo minhal’).

Esse processo de integracao consistia em oportunizar para alguns estudantes
com deficiéncia a insercdo e a socializagdo no espaco escolar. Eles estavam
presentes ali, porém, realizavam atividades fora do contetdo proposto pelo curriculo.

O préximo subtitulo versa sobre os movimentos percorridos no Brasil e no
Chile, paises que concernem esta pesquisa, em se tratando das politicas publicas de

inclusao do estudante com deficiéncia.

16 Declaragdo Mundial sobre Educacido para Todos: a sintese do documento representa anuéncia
mundial sobre uma visdo universal de educacao basica e destaca diretrizes gerais com o objetivo de
impulsionar os paises a assumirem o compromisso politico de garantir educacdo para todos. A
educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos, universaliza-la e
melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades e fomentar
cooperacao entre organiza¢des governamentais e ndo governamentais. Organizagao para Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico, Banco Mundial e o setor privado com orienta¢gfes para garantir uma
educacdo eficaz e equitativa para todos. Propostas por objetivos e metas de resultados notoriamente
definidos (UNESCO, 1990).

17 Texto original: El sistema educativo mantiene el “status quo” y son los alumnos quienes se tienen
gue adaptar a la escuela y no ésta a los alumnos (BLANCO, 2006, p. 5).
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2.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL E NO CHILE: DA TEORIA
A APLICABILIDADE

Os paises aqui estudados apresentam direcionamentos em suas politicas
considerando o estudante com deficiéncia. Do Chile, destaco a Lei n° 19.284/1994 e
a Lei Geral de Educagéo n° 20.370/2009 e, do Brasil, a Lei n°® 9.394/1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo). No ano de 2015, ambos reafirmaram as politicas
direcionadas aos estudantes com deficiéncia e asseguraram sua transversalidade em
todos os niveis e modalidades de ensino.

Brasil e Chile, paises latino-americanos, apresentam trajetérias histéricas
semelhantes: passaram por periodos de ditatura militar e enfrentaram crises
econdmicas, sociais, educacionais e politicas. Mesmo com suas singularidades, os
dois tém exposto em suas constituicbes o direito de educacdo para todos e
apresentam decretos e normativas de inclusdo em suas politicas de educacdo,
aludindo declaracdes internacionais, como podemos verificar nos excertos abaixo,

gue correspondem ao Brasil e ao Chile, respectivamente:

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma agéo politica, cultural,
social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacédo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producéo
da exclusado dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 01).

Decreto'® n® 201/2008, letra ¢ - Reafirmando a universalidade, indivisibilidade,
interdependéncia e inter-relacdo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, bem como a necessidade de garantir que as pessoas com
deficiéncia os exercitem plenamente e sem discriminagéo (CHILE, 2008, p. 2,
tradug&o minha).

Tendo em vista esses aspectos, 0 sistema educativo do século XXI precisa
empreender acdes que possibilitem lidar com a complexidade do ensino na
contemporaneidade. Nas palavras de Gonzalez (2014, p. 92, tradugcdo minha?®), “seria

impensavel construir uma verdadeira pedagogia da inclusdo ou uma “Educacao para

18 Decreto N° 201/2008 - c) Reafirmando la universalidad, indivisibilidad, interdependencia e
interrelacion de todos los derechos humanos y libertades fundamentales, asi como la necesidad de
garantizar que las personas con discapacidad los ejerzan plenamente y sin discriminacion.

19 Texto original: Seria impensable construir una auténtica pedagogia de la inclusion o una “Educacion
para Todos” sin reconocer la imprecision del estatus cientifico en materia de educacién inclusiva y el
creciente desfase tedrico de las ciencias de la educacion (GONZALEZ, 2014, p. 92).
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Todos” sem reconhecer a imprecisao do estatuto cientifico na educagao inclusiva e a

crescente lacuna tedrica nas ciéncias da educacao”. Ele ainda diz que:
E importante notar que a abordagem inclusiva € para todos, ou seja, o carater
da totalidade constitui o principal enigma e obstaculo epistemoldgico, ja que
nao se trata de significar apenas esses sujeitos que a partir de um sistema
de cognicdo e classificacdo social foram compreendidos como pessoas
socialmente desfavorecidas, mas para significar e reduzir barreiras que todos
os cidadaos experimentam ao exercitar seus direitos [...] (GONZALEZ, 2014,
p. 95, traducdo minha?).

Reforcado a citacdo acima, temos a fala de Goffman (1988), que indica que as
diferencas foram associadas a déficit e a desvio de normas construidas, gerando
sujeitos estigmatizados.

Falando dos paises aqui referenciados, é possivel ver um conjunto de leis,
decretos e normativas que buscam assegurar o processo de inclusdo do estudante
com deficiéncia e uma educacdo de qualidade para todos. Nesse movimento

complexo das politicas, Yang (2015, p. 336) ressalta:

Aquilo que é amplamente aceito em uma sociedade ndo é necessariamente
bem recebido por outra. O impacto de influéncias culturais sobre a politica
educacional permeia todos os aspectos, desde a determinacdo da agenda,
passando pelo processo decisorio, até a implementacao.

7

Assim, pode-se dizer que a politica € imbuida de escolhas que envolvem
reconhecimento de certas tendéncias e a¢gdes e abdicacdo de outras. Com efeito,
algumas divergéncias podem surgir quando se trata da busca de um consentimento
mutuo entre as multiplas agendas e intervengbes de um estado. Tais divergéncias
podem gerar conflitos: “Geralmente, a luta é travada na forma de discursos nos quais
h& pontos de vista em conflito e o formulador da politica pode optar por ouvi-los ou
nao” (YANG, 2015, p. 337).

Na ocasido em que as politicas publicas de inclusdo do estudante com
deficiéncia na educacéo basica no Brasil e no Chile foram implementadas, o processo

de instrucdo docente ofertado pelas instituicbes formadoras contemplava uma

20 Texto original: Es importante sefialar, que el enfoque de lo inclusivo es para todos, es decir, el
caracter de totalidad constituye el principal enigma y obstaculo epistemolégico, pues no se trata de
significar Unicamente a aquellos sujetos que desde un sistema de cognicion y clasificacion social han
sido entendidos como personas en desventaja social, sino significar y reducir las barreras inmateriales
que experimentamos todos los ciudadanos al momentos de ejercer nuestros derechos [...]
(GONZALEZ, 2014, p. 95).
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formacédo especializada, como curso de Pedagogia em Educacdo Especial,
Pedagogia em Educacéo Infantil e Pedagogia em Educacao Basica, além de muitos
outros que eram formados no magistério para atuar na educacédo. Esse movimento
inclusivo provocou questionamentos na formacao e, consequentemente, na pratica
docente dos profissionais que se preparavam para atuar ou atuavam efetivamente
com esse publico. Os profissionais que se encontravam na escola regular, por
exemplo, falavam que ndo eram preparados para atender a diversidade que se
apresentava no espago escolar. Assim, os paises remodelaram suas politicas na area
educacional, promovendo ac¢6es dirigidas as instituicdes de ensino superior para que
incorporassem nos curriculos dos cursos de formacdo docente conhecimentos e
estratégias necessarias para atender aos estudantes com deficiencia e as demais
diversidades.

Quando nos reportamos ao contexto chileno, é necessario considerar que ele
apresenta um dado importante, destacado pela OCDE (2015), que trata da relacao do
indice de Desenvolvimento Humano (IDH). O Chile é o 1° em qualidade de educacéo
da Ameérica Latina e se encontra em 42° lugar no ranking mundial. O pais tem
melhorado em politicas de educacéo e formacédo docente, tanto que tem o marco?!,
um documento que trata de estrutura para o0 bom ensino e apresenta orientagcdes em
relacdo a funcdo e a atividade docente, como planejamento, ambiente favoravel a
aprendizagem, estratégias de ensino para aprendizagem de todos e as
responsabilidades desses profissionais.

O marco histérico das reformas educativas, portanto, toma como norma a
educacdo de qualidade para todos, que significa fornecer aos estudantes com
deficiéncia participacdo na vida escolar, proporcionando “o direito a uma educagéao de
gualidade para que estejam em condi¢ces iguais de aproveitar as oportunidades
educacionais” (CHILE, 2004, p. 07, traducdo minha??).

No Brasil, 0 marco historico nas reformas na area educacional teve inicio nos

anos 1990, influenciado pelas orientacdes internacionais, como podemos observar na

21 Marco para la buena ensefianza. Disponivel em: https://www.docentemas.cl/docs/MBE2008.pdf.
Acesso em: 07 de abr de 2020.

22 Texto original: [...] que todas las personas gque presentan necesidades educativas especiales a lo
largo de su escolaridad, puedan hacer efectivo su derecho a una educacién de calidad, lo cual significa
proporcionarles aquello que requieren para que estén en igualdad de condiciones de aprovechar las
oportunidades educativas (CHILE, 2004, p. 07).


https://www.docentemas.cl/docs/MBE2008.pdf
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fala de Anjos (2019, p. 57), quando apresenta as metas propostas pelo Governo
FHC?, que,

a partir de 1995, em seu Plano Decenal para a Educacgéo, escolheu metas
pontuais como, por exemplo, a descentraliza¢é8o da administra¢éo das verbas
federais, elaboracdo de curriculo basico nacional, educacdo a distancia,
avaliagdo nacional das escolas, incentivo a formacdo de professores,
qualidade para os livros didaticos, entre outras.

E importante mencionar que o Brasil fez alteragcdes pertinentes nas politicas
educacionais de inclusdo e passou a instituir a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, chamada de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que expde:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e

sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Enquanto isso, no Chile, a proposta da reforma educacional € ampliar e garantir
0 acesso de todos os estudantes a uma educacdo publica gratuita e de qualidade,
independentemente de seus atributos ou condicdo socioecondmica. O sistema
educacional chileno se apresenta de forma segregadora em relacdo ao contexto
econdmico-social, alegacéo pela qual a reforma postula medidas de ordens legal,
administrativa e pedagdgica para promover maior integracdo social, cultural e escolar
de todos os estudantes. O pais instituiu, entdo, no ano de 2015, a nova Lei n° 20.845
de Inclusdo Escolar, que preconiza a gratuidade e elimina o lucro nos espacos
escolares subvencionados por verbas publicas. Sobre a ideia de educacdo como
mercadoria, a Presidenta Michelle Bachelet, na promulgacao da referida lei, observa
que:

[...] Com a Lei de Inclusdo que assinamos hoje, come¢amos a cumprir 0 que
os cidaddos exigiam ha muitos anos: que a educacao deixe de ser um bem
de consumo e se torne um bem publico, aberto a todos e que atenda a todos
(CHILE, Lei n° 20.845 de Inclus&o Escolar, 2015, traducdo minha?®).

2 Governo Fernando Henrique Cardoso.

24 Texto original: [...] Con la Ley de Inclusién que hoy firmamos, empezamos a cumplir con aquello que
ha exigido la ciudadania desde hace largos afios: que la educacion deje de ser un bien de consumo y
pase a ser un bien publico, abierto a todos y que nos convoca a todos (CHILE, Ley n°® 20.845 de
Inclusién Escolar, 2015).
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Vale mencionar que o sistema educativo chileno se encontra estruturado pela
politica neoliberal baseada em uma proposta de abertura do mercado da educacéao
publica a provedores privados, 0 que torna a declaragcdo do governo ainda mais
significativa. Por isso, a relevancia da legislacdo que se preocupa e abrange a
inclusdo, visando romper com uma educac¢do mercadoldgica na busca por politicas
de Estado com carater mais igualitario.

Diante do exposto, ndo podemos negar os avancos trazidos pelas leis, normas
e decretos no tratamento e na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia. O
grande desafio é romper com a visao estigmatizante construida historicamente, para
gue haja o acolhimento de praticas efetivas do processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia, cultivando na sociedade a capacidade de conviver com as diferencas.
Nesse sentido, nas politicas publicas definidas, partindo de uma ideia de bem comum
em todos 0s segmentos sociais, percebe-se uma dinamica conflitiva no que se refere
a diferentes interesses e forcas envolvidas no tecido social (BONETI, 2006). Assim, o
poder publico parece ser o mediador entre as diferentes instancias e segmentos
sociais para a integracao e a implementacéo de acdes que assegurem os direitos de
todos os cidaddos de maneira a evitar conflitos que atrasem ou interfiram nesse
processo.

Por fim, aponto que o desenvolvimento das politicas que norteiam a educacao
inclusiva, em ambos os paises, apresenta proximidades. Antes dos anos 1990, tanto
Brasil quanto Chile exibiam no cenério educativo dois modelos distintos: a educacao
especial que acolhia o estudante com deficiéncia e a educacdo basica que atendia
aos estudantes tidos como normais perante as normas instituidas pela sociedade.
Com os acordos sucedidos a partir das orientagdes internacionais, no Brasil houve
um significativo investimento em politicas publicas voltadas tanto ao atendimento do
estudante com deficiéncia na educagdo basica quanto ao processo de formagéo
docente. E o Chile tem considerado algo muito proximo a isso em suas politicas,
buscando melhorar o processo educativo e assegurar esses direitos. Parece razoavel
afirmar, entdo, que temos que levar em conta a conjuntura e as singularidades de
cada pais e, diante dessa situacdo, questionar como se da a conjuncdo dessas
politicas publicas na contemporaneidade e se a formagdo docente estq adequada a

esses propositos.
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3 A FORMACAO INICIAL NA PERSPECTIVA DE INCLUSAO DO ESTUDANTE
COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO BASICA

E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica.

Paulo Freire

Apresentei, nos capitulos anteriores, que o padrdo do desenvolvimento
profissional docente orientado pelos organismos internacionais € o de um profissional
eclético, com atuacdo ampla, embora de formacédo aligeirada e restrita, considerando
o aporte tedrico. Também destaquei, brevemente, a importancia de algumas leis e
marcos no processo de formacgéao inicial do pedagogo ao considerar o contexto
inclusivo.

Abordei que a educacéo inclusiva se tornou um desafio mundial e busca um
olhar inovador para o espaco escolar, enfatizando a qualidade de ensino para todos.
Isso exige, além da reestruturacdo do sistema educacional, um aperfeicoamento das
praticas pedagogicas. Ha mais de uma década, a Declaracdo de Salamanca indica
diretrizes para a educacéao inclusiva e a formacao docente. Inclusive, ressaltei que a
formacédo docente, no século XXI, encontra-se em um contexto de inquietude. Ela esta
diante de propostas vindas de organismos internacionais consubstanciados em
normativas que sugestionam a homogeneizacao da pratica educativa e da formacéo.
Assim, as politicas educativas nacionais buscam introduzir solu¢des, haja vista que
contextos locais precisam de ajustes para que ndo apenas reproduzam praticas

importadas. Nesse sentido, a literatura indica que frente a uma

vasta documentacdo internacional, emanada de importantes organismos
multilaterais, propalou-se esse ideario mediante diagnésticos, andlises e
propostas de solu¢des considerados cabiveis a todos os paises da América
Latina e Caribe, tanto no que toca & educagdo quanto a economia. Essa
documentacgéo exerceu importante papel na definicdo das politicas publicas
para a educacdo no pais (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2002, p.
56).

Organizac0es internacionais, como a UNESCO, a OCDE e o BM, tém intensa
participacdo nas definicbes de metas e orientacdes no sistema educativo inclusivo
(voltado ao estudante com deficiéncia) e na formacdo docente, atreladas em

perspectivas neoliberais para a América Latina. Logo, parece razoavel inferir que a
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formacdo inicial esté vinculada a essas orientacdes e se ajusta ao novo perfil docente
exigido pelo mercado. Arroyo (2000, p. 24) corrobora com essa afirmacdo quando

acrescenta que

as politicas de formagdo e de curriculo e, sobretudo, a imagem de
professor(a) em que se justificam perderam essa referéncia ao passado, a
memdria, a histéria, como se o professor(a) fosse um cata-vento que gira a
mercé da Ultima vontade politica e da Gltima demanda tecnoldgica. Cada nova
ideologia, nova moda econémica ou politica, pedagégica e académica, cada
governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de financiamento se julgam
no direito de nos dizer o0 que ndo somos e o que devemos ser, de definir nosso
perfil, de redefinir nosso papel social, nossos saberes e competéncias,
redefinir o curriculo que nos formarédo através de simples decreto.

O trabalho docente e a ideia de ser professor estdo fragilizados e as politicas
nao estdo pautadas em um modelo heterogéneo de formacdo. No entanto, as
discussbes sobre o processo formativo do profissional docente na contemporaneidade
tem sido foco principal das politicas na area educativa. Quanto a isso, destaco 0s
marcos legais que incidem sobre as politicas curriculares de formacdao inicial, que
tendem a manter conexdes com as tradicbes mesmo com as mudancas radicais

incorporadas por meio de uma reforma curricular, conforme discute Gatti (2014, p. 39):

O histérico legal e institucional dos cursos formadores de professores por
mais de um século nos permite avaliar a for¢ca de uma tradi¢do e de uma visao
sobre um modelo formativo de professores que se petrificou no inicio do
século XX, com inspiracdo na concepgédo de ciéncias do século XIX, e que
mostra dificuldades de inovar-se.

Como consequéncia, o curriculo se torna um conjunto complexo de tensdes
modelado por forgas ideoldgicas, histéricas e educacionais (LUDKE, 2013). Em
relacdo a formacdo docente, Libaneo e Pimenta (1999) falam sobre a natureza e a
identidade do curso de Pedagogia enquanto campo cientifico e profissional, dizendo
gue ele é o espaco que forma o investigador da educagcdo e o profissional que
desenvolve atividades educativas. Portanto, o curso so faz sentido por existir o campo
investigativo, que é a Pedagogia. Sua natureza constitutiva é a teoria e a pratica da
educacado ou a teoria e a pratica da formacdo humana. Nesse universo, Gatti (2014,
p.35) acredita “[...] que a chave para o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas esta nos processos educativos”. Para ela, a formacéo docente permanece
como um grande repto para as politicas publicas. Além disso, o percurso histérico de
formacao inicial apresentava um modelo que ofertava uma formac&o universitaria aos

docentes que iriam atuar no ensino médio e na educacado basica, na formacdo em
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nivel de magistério, pautados no modelo napolednico de educagdo, com viés
profissionalizante. Tal modelo ainda se faz presente na formacao universitaria, que,
na contemporaneidade, forma o profissional da educacéo basica (SAVIANI, 2009).
Assim, € possivel entender que as probleméaticas no processo formativo e os dilemas
vivenciados ndo sao nupérrimos.

Segundo Garcia (2010), N6évoa (2017) e Oliveira (2010), o processo formativo
precisa considerar a complexidade da profissdo docente. Desse modo, ndo bastam
apenas conhecimentos de conteudo disciplinares estremados, pois é necessario
considerar o contexto sociocultural. Contudo, a formacdo docente corresponde a
preparacao desse profissional para exercer a sua profissédo em resposta as demandas
sociais. E possivel afirmar que a formacdo docente se relaciona, de algum modo, a
formacdo humana. Sobre esta ultima, Garcia (1999, p. 11) observa que “a formagéao
aparece de novo como o instrumento mais potente para democratizar 0 acesso das
pessoas a cultura, a informagao e ao trabalho”. Relacionando a formagao humana a
docente, Novoa (2017, s. p.) expressa que, “do mesmo modo, ndo € possivel formar
professores sem a presenca de outros professores e sem a vivéncia das instituicoes
escolares”. Ainda de acordo com Garcia (2010, p. 18), “a construgdo da identidade
profissional se inicia durante o periodo de estudante nas escolas, mas se consolida
logo na formacéo inicial e se prolonga durante todo o seu exercicio profissional”. E,
levando em conta o cenario educativo, conforme Oliveira (2010, p. 142), “hdo ha como
simplificar a complexidade da formacéo pedagdgica frente aos enormes desafios da
escola publica da atualidade”.

Nesse sentido, 0 movimento de inclusdo introduz uma nova ética: a ética da
diferenca. Ela rompe com o modelo de homem imposto pela sociedade e também com
o padr&o de adaptacéo dos excluidos. E importante deixar claro que o termo ‘incluir’
ainda é entendido como estar junto no mesmo local, porém, incluir significa fazer parte
do todo e ter suas singularidades valorizadas. Tendo em vista esses aspectos, a
sociedade contemporanea passou a exigir multiplas habilidades do profissional da
educacdo, o que caracterizaria o novo perfil do professor, que mencionei
anteriormente. Os estudos de Freire (2007), Pimenta (1997), N6évoa (2009), Roldao
(2017) e Eicheita (2006), entre outros, indicam que tais habilidades sdo o pensamento
critico-reflexivo, a flexibilidade, o dialogo, a mediagéo, a sensibilidade, a interagéo, a
criatividade, a paciéncia e a humildade, além da capacidade para usar as novas

tecnologias e a disponibilidade para o trabalho coletivo e os estudos extras. Somado
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a essas reflexdes, por consequéncia, no contexto atual de inclusdo, o docente precisa
ter dominio e compreensdo do processo de ensino-aprendizagem junto aos
estudantes que compdem o cenario da diversidade, aspecto fundamental para o
entendimento pedagdgico. Outrossim, é preciso considerar o percurso de vida pessoal
e profissional, as crencas e a concepc¢ao de educacdo, mundo e homem, pois esses
fatores influenciam o fazer pedagdgico no dia a dia escolar. Ao levar em consideracéo
estudantes com diferentes tipos de limitacdes, sejam elas intelectuais, sejam elas
fisicas ou sensoriais, o trabalho pedago6gico ganha ainda mais complexidade.

Sei que a formacédo inicial deve estar alinhada a essas demandas e
necessidades, uma vez que a educacdo nao se da s6 no interior da escola. Pelo
contrario, ela é fruto das relacbes sociais e interpessoais, de comunicacdo e das
trocas entre grupos, dos contextos historico e social em que estamos inseridos. Desse
modo, Gonzalez (2014) versa que € necessario avancar na construcdo de
conhecimentos em educacéo inclusiva, pensando no processo educativo que, muitas
vezes, produz um discurso contraditério ao entender que € o estudante que precisa
da educacdo, mas que sem estudantes ndo ha educacdo. Nesse sentido, hoje, a
educacao cabe compreender o estudante e a sua singularidade.

A formacéo inicial do pedagogo precisa estimular o estudante a aprender, a
buscar conhecimento, a pesquisar e a desenvolver sua inteligéncia, criatividade,
sensibilidade e capacidade de interagir com o coletivo. Em relacdo as novas
competéncias, Freire (2007, p. 20) explica que “ensinar exige risco, aceitagao do novo
e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo”, ou seja, ter conhecimento do outro. O
docente precisa ser capaz de ensinar em situacdes singulares, instaveis e conflituosas
gue permeiam o0 ensino como pratica social em contextos historicamente localizados,
inclusive, na necessidade da construcdo de uma escola publica de qualidade para
todos.

Nas instituicbes universitarias, propaga-se o modelo de formacédo voltado ao
individualismo, a competividade e a eficiéncia, reflexo de uma educacao estruturada
em metas, a qual ndo proporciona uma formacao voltada para a cooperacdo e o
trabalho coletivo. Essas ideologias que envolvem o processo formativo — a diviséo
da equipe formadora, a organizacdo curricular e a carga horaria — séo de “[...] um
individualismo reforcado pelos modos de gestdo das carreiras, a primazia das
divergéncias epistemoldgicas e tedricas” (THURLER; PERRENOUD, 2006, p. 372-

373). Poucos momentos sédo oferecidos aos académicos durante seu percurso de
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formacédo em relacdo ao que se exige deles no cotidiano da profissao (ibidem). As
formacbGes sdo vistas apenas como um campo de grande poder mercantil dos
organismos dominantes. Esse novo cenario do mercado educacional de trabalho
deixou de ser preocupacéo exclusiva de organizacdes e passou a ser visto como
responsabilidade de cada um em buscar seu desenvolvimento profissional. De acordo
com Oliveira (2015, p. 47),

em dias recentes, presenciou-se a evolucao legal do antigo contexto para outro
caracterizado pelos gerencialismo nas atividades publicas, que reconhece o
potencial humano e proporciona condicbes para o seu desenvolvimento.
Assim, a conquista de um perfil de pessoas por ‘mérito’ € aproximada e
aparelhada a uma por ‘competéncias’, nos quadros da gestado publica federal
(apud SILVA; BISPO E AYRES, 2019, p. 38).

Sobre isso, Saviani (2009, p. 1) elabora que

[...] podemos considerar o futuro da universidade verificando o grau em que
sua esséncia tende a desenvolver-se e consolidar-se e o grau no qual ela
tende a se descaracterizar, isto é: 0 grau em que sua esséncia tende a
dissolver-se pela imposicao da lei férrea da forma mercadoria que define a
sociedade atual.

Outro aspecto relevante se refere as dificuldades em relagdo a fragmentacao
disciplinar, carga horaria e infraestrutura enfrentadas também pelos cursos de
formacdo em Pedagogia para docéncia, inerentes a esfera politica e alinhadas as
regras econbmicas capitalistas, que nao levam em consideracdo a légica da

constituigdo humana, mas sim a l6gica mercadoldgica.

No mercado, [...] a educacéo torna-se um elemento de consumo individual.
Trata-se de negar seu status de direito social e transforma-la em possibilidade
de consumo individual, variavel de acordo com o mérito e a capacidade dos
consumidores. O sistema escolar passa assim da area de prioridade de
valores culturais e educacionais para a légica de valor econdmico
(ALMAZAN; CATTANEO, 2016, p. 2, tradugdo minha?).

Sobre a formacéao inicial para a docéncia, conforme Saviani (2009, p. 149),

25 Texto original: En el mercado, [...] La educacion pasa asi a ser un elemento de consumo individual.
Se trata de negar su condicion de derecho social y transformarla en una posibilidad de consumo
individual, variable segln el mérito y la capacidad de los consumidores. El sistema escolar pasa asi del
ambito prioritario de los valores culturales y educativos a la légica urgente del valor econdémico
(ALMAZAN; CATTANEO, 2016, p. 2).
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em verdade, quando se afirma que a universidade n&o tem interesse pelo
problema da formacéo de professores, 0 que se estd querendo dizer é que
ela nunca se preocupou com a formacao especifica, isto €, com o preparo
pedagdégico-didatico dos professores.

Assim, essa falta de preparo acaba por proporcionar no espago escolar uma
pratica docente limitada & memorizacdo e a transmissédo de conhecimentos, a qual
nao possibilita interacdo, participacéo e envolvimento de todos no processo de ensino.
Nesse sentido, Barreto (2010, p. 429) diz que o processo de educacdo e ensino se
encontra entre disputas de métodos: “Conforma-se ai o discurso da profissionalidade
docente, ou seja, o do dominio de conhecimentos racionais e especificos para o
exercicio da profissdo. [...] Se transverte na missdo de transmitir a racionalidade
cientifica por meio da escola”.

Entendo que a responsabilidade pelas mudancas sociais que ambicionamos e
carecemos nao esta somente sobre o campo educacional, mas compreendo seu papel
na ascensao e no incentivo de uma sociedade em que os direitos sejam para todos.
Mesmo com as indicacdes de forcas que influenciam o fazer docente, hoje, com a
Base Nacional Comum Curricular, vivenciamos uma revisitacdo aos documentos dos
anos 1990, citados anteriormente, que seguiam uma formacao voltada ao modelo de
competéncias. As politicas de formacédo centradas nesse padrdo apresentam uma
formacdo docente reducionista, seja pela exceléncia do desempenho pratico se
distanciando do saber tedrico historicamente construido, seja pela visdo economicista
gue desconsidera aspectos da formacdo humana essenciais ao processo formativo.
Segundo Gatti (2014, p. 39),

a questao importante, no entanto, € que se oferece nesses cursos apenas um
verniz superficial de formagdo pedagdgica e de seus fundamentos que néo
pode ser considerado como realmente uma formacéo de profissionais para
atuar em escolas na contemporaneidade.

A autora explica que enquanto as politicas ndo olharem para a dimensao
formativa docente, continuaremos a bater na mesma tecla em relacdo a renovacao
educacional basica essencial ao pais e seus cidadéos. E fundamental que os espacos
universitarios de formacdo assumam de forma efetiva o seu oficio de formar os
académicos para atuarem frente aos desafios do processo de educac&o inclusiva. E

premente desmistificar conceitos e preconceitos construidos historicamente,
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oportunizando aos estudantes um olhar consciente, critico, participativo e
comprometido com o projeto de uma sociedade inclusiva e democratica. NOs,
humanos, somos sujeitos e temos possibilidades de romper com esse padrédo de

homogeneizacéo de condutas tidas como absolutas. Para Aranha (2006, p. 152),

a revalorizagéo da profissdo docente deve comecar pelos cuidados com a
formacéo do professor. Tornar os cursos de pedagogia momentos efetivos de
reflexdo sobre a educacdo é condicdo para a superacdo da atividade
meramente burocratica em que mergulham muitos destes cursos.

De acordo com a autora, “os cursos de pedagogia e as licenciaturas devem
proporcionar uma compreensao sistematizada da educagcao” (ARANHA 2006, p. 152)
por meio do trabalho pedagogico que possa ser desenvolvido para além do senso
comum e se torne uma atividade intencionada. No entanto, ela considera crucial na
formacdo que o docente tenha dominio de conteudo, além de aspectos tedricos,
recursos técnicos e desenvolvimento de saberes que viabilizem a atividade docente,
possibilitando uma préxis educativa reflexiva.

Os saberes necesséarios a formacado do pedagogo, para Tardif (2012), sdo
plurais e abarcam as disciplinas, os curriculos e a experiéncia. Os primeiros
compreendem a formacdo em instituicbes de ensino, a formacdo cientifica e a
producdo de conhecimentos e também orientam a pratica educativa. Os segundos,
por sua vez, advém da formacdo inicial e continuada e sdo de origem cultural,
selecionados pelas instituicbes — esses saberes curriculares se referem aos
conteudos e as metodologias definidos pelo contexto educativo, 0s quais o docente
deve aprender e aplicar. Ja os saberes da experiéncia englobam as vivéncias
individual e coletiva refletidas em habilidades e em saber executar e ser.

Nessa perspectiva de inclusdo, alguns saberes sdo essenciais no contexto
educativo, como acreditar nos intercambios e nas oportunidades de ensino para
superagao dos estigmas presentes na educacgao. Inclusive, vale destacar que “a
diferenca ndo € uma excepcionalidade, mas sim condicdo constitutiva de todos os
seres humanos e nenhuma acdo educativa pode ignorar isso” (LIBANEO, 2016, p.
57). Entretanto, os atravancamentos da educacdo estdo vinculados a interesses e
organizacfes que orientam um padrdo de escola nos moldes mercadologicos da
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economia, com olhar na preparacédo para o trabalho e na privatizacdo da escola

publica. Na conjuntura atual, Libaneo, (2016, p. 56) nota que,

para esses setores, a escola é vista muito mais como lugar de integragdo
social, de vivéncias socioculturais, do que de oportunidade de assegurar as
novas geragdes de criancas e jovens pobres a apropriagdo consistente e
efetiva de conhecimentos que lhes possibilitem meios de desenvolvimento
dos processos de pensamento e da atividade social cidada.

O desafio que se impde € o de construir um movimento por uma escola publica
como espaco de desenvolvimento democratico, responsavel pela formacédo de novos
cidaddos. Portanto, constitui-se dever do Estado garantir uma educacgdo publica,
gratuita, laica, inclusiva e de qualidade a todos. Cabe destacar que a universalizagéo
do processo educativo apresenta dois vieses: uma escola publica que atende ao grupo

elitista e uma abstrusa, que se encontra has comunidades carentes.

A néo valorizacdo dos conteldos cientificos e dos processos pedagdgico-
didaticos pelos quais se possibilita aos alunos o desenvolvimento das
capacidades intelectuais acaba levando a formas de exclusdo social dentro
da propria escola, 0 que se contrapde aos objetivos enunciados nas politicas
educativas de respeito e atendimento a diversidade social (LIBANEO, 2016,
p. 53).

Todo estudante sempre terd o que aprender e o que ensinar. Assim, docente e
aluno sdo afetados um pelo outro e ambos pelo contexto em que estéo inseridos.

No ensino, sdo de suma importancia o diadlogo, a capacidade de escuta na
pratica educativa, a tolerancia, a humildade e a afetividade. Com relacdo ao

componente afetivo, segundo Vygotsky (2003, p. 121),

as reagBes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém
demonstrado que um fato impregnado de emocéao é recordado de forma mais
sélida, firme e prolongada que um feito indiferente.

Com base nessa tematica, € a esséncia humana que precisa ser valorada e
respeitada em toda a sociedade. Em outras palavras, aprender o oficio de docente é
desafiador, porém, a dindmica de ensinar o humano envolve relagdes complexas, as

guais séo aprendidas e desenvolvidas no contato com outros humanos.
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Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade (FREIRE, 2007, p. 24).

O setor educativo, na perspectiva da inclusdo, vem apresentando mudancas
nas politicas educativas e de formacao docente para atender ao publico heterogéneo
e ao estudante com deficiéncia presente na escola, buscando incluir nas politicas
publicas as orientacdes eminentes das declara¢ées internacionais?®. Primordialmente,
podemos dizer que foi a partir desse movimento inclusivo que as demandas e as
dificuldades presentes nas politicas foram notadas, promovendo a articulacdo social
gue gerou resolucdes, decretos e leis educacionais. Em relagdo a acéo inclusiva, ha
de haver resiliéncia para que esses direitos registrados se efetuem na pratica, a fim
de que o pensamento coletivo que ainda olha para as diferencas, por meio de
ideologias que desvalorizam as relac6es dispares e conduzem a escola a processos
padronizados de ensino, seja superado.

Em relacdo aos critérios para atuacdo na educacdo béasica, a Lei de Diretrizes
e Bases (1996, p. 41- 42) apresenta o0 seguinte:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacgéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

No Chile, assim como no Brasil, a educacao especial € vista como modalidade
desenvolvida de forma transversal em todos os niveis de ensino, fornecendo servicos,
recursos humanos e conhecimentos especializados para atender as necessidades

dos estudantes com deficiéncia. De acordo com a Lei Geral de Educacao, no Chile,

[...] a educacao é entendida como o processo de aprendizado permanente ao
longo da vida, que busca o desenvolvimento espiritual, ético, moral, afetivo,
intelectual, artistico e fisico, através da transmisséo e do cultivo. de valores,

26 Declaracdo de Jomtien (1990), Declaracédo de Salamanca (1994) e Convencéo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (2008).
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conhecimentos e habilidades; processo que deve ser estruturado em respeito
aos direitos humanos (MINEDUC, 2017, p. 41, tradug&o minha?®’).

Em relagdo a formacédo docente para atuar na educacéo, é preciso ser

certificado como professor ou normalista nas universidades, institutos
profissionais ou escolas estaduais normais ou oficialmente reconhecidas.
Desde a entrada em vigor da Lei n°® 20.903 (2016), as carreiras pedagoégicas
devem ser credenciadas e ministradas nas universidades (MINEDUC, 2017,
p. 104, traducdo minha®).

O Ministério da Educacdo do Chile conta com escolas especiais e regulares
gue desenvolvem programas de integracéo escolar (PIE) e atendem estudantes com
deficiéncia. A Lei de Educacédo n° 20.422/2010 também apresenta, em seu Paragrafo
2°, Art. 36%°, as adaptacGes curriculares necessarias para que o estudante com
deficiéncia ndo sofra discriminacao e para que todos possam atingir os padrbes gerais
de aprendizagem.

Os paises referenciados nesta pesquisa tratam, em seus documentos oficiais,
sobre a relevancia do processo formativo inicial na perspectiva da educacéo inclusiva.
Assim, permitem dizer que os pedagogos sdo beneficiados com conhecimentos sobre
essa tematica em seus cursos de Pedagogia. Para desenvolver atividades em uma
proposta inclusiva, o docente precisa contar com respaldo de toda a equipe escolar,
considerando aquele espaco um lugar de ressignificagéo e reestruturagao curricular.
Esse processo de educacado para todos acontece pelo respaldo de politicas publicas
voltadas para o humano e, por esse motivo, € importante refletir sobre o curriculo a

partir das mudancas sociais e politicas que ecoam na formacao inicial do pedagogo.

27 Texto original: [...] la educacion es entendida como el proceso de aprendizaje permanente a lo largo
de la vida que busca alcanzar el desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico,
mediante la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas; proceso que debe estar
enmarcado en el respeto a los derechos humanos (MINEDUC, 2017, p. 41).

28 Texto original: Estar titulado como profesor o normalista en las universidades, institutos profesionales
0 escuelas normales estatales o reconocidas oficialmente. Desde la entrada en vigencia de la Ley N°
20.903 (2016), las carreras de pedagogia deben estar acreditadas y ser impartidas en universidades.
2 Texto original: Articulo 36 - Los establecimientos de ensefianza regular deberan incorporar las
innovaciones y adecuaciones curriculares, de infraestructura y los materiales de apoyo necesarios para
permitir y facilitar a las personas con discapacidad el acceso a los cursos o niveles existentes,
brindandoles los recursos adicionales que requieren para asegurar su permanencia y progreso en el
sistema educacional.
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3.1 AFORMACAO E A RECONFIGURACAO DO CURRICULO: UM OLHAR PARA O
PROCESSO DE INCLUSAO

O espaco escolar possui atribuigdes historicas, sociais e culturais e é elemento-
chave para o desenvolvimento humano, marcado por lutas, conquistas e avangos
intelectuais, culturais e sociais. Na contemporaneidade, as mudancas abruptas em
diversos aspectos da sociedade impdem para a educagcdo expectativas de que ela
possa contribuir de forma produtiva e eficaz para uma sociedade mais justa, que
contemple as diferencas humanas. Diante disso, ndo posso ignorar a importancia do
curriculo nesse processo.

No panorama atual, o curriculo pode ser compreendido como uma ferramenta
de controle social, cultural e econbémico visando padronizagdo do conhecimento.
Nesse sentido, ele faz a ligagéo entre a cultura e a sociedade fora da escola com a

educacdo. De acordo com Sacristan (2013, p. 17),

o conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os
primérdios relacionados a ideia de selecdo de conteldos e de ordem na
classificacdo dos conhecimentos que representam, que serd a selegéo
daquilo que sera coberto pela acdo de ensinar. Em termos modernos,
poderiamos dizer que, com essa invencao unificadora, pode-se, em primeiro
lugar, evitar a arbitrariedade na escolha de o que sera ensinado em cada
situacdo, enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e limita a
autonomia dos professores. Essa polivaléncia se mantém nos nossos dias.

Perante o conceito apresentado, é possivel constatar que o percurso historico
do curriculo busca atribuir quais saberes sao vistos como importantes para formacao
e atuacao com os sujeitos em uma determinada sociedade. E é preciso considerar 0s
entrelacamentos entre curriculo e mudancas orientadas por organizagdes, relacao

gue pode ser observada no excerto a seguir:

[...] Quando se escreve sobre curriculo, quanto a sua relagdo conceitual,
também se torna obrigatério escrever sobre aprendizagem ao longo da vida
e avaliagdo, mesmo que sobre estes conceitos nao haja, de facto, uma Unica
definicdo. Nao me revejo, assim, em qualquer definicdo destes conceitos que
sdo trans-e-supranacionalmente propalados pelas organizacbes, como a
OCDE e a Uniéo Europeia (PACHECO, 2011, p. 76).

Essas mudancas orientadas pelas organiza¢des trans-e-supranacionais fazem
parte das politicas educacionais e formativas que representam o sistema educativo
mundial. Conforme Pacheco (2011, p. 77), o curriculo precisa estar centrado em

projetos formativos, “pois ndo s6 € conhecimento, [...] € um processo que adquire
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forma e sentido, de acordo com a organizacdo em que se realiza e em funcéo do
espaco e tempo em que se materializa”. Ao falar de formacéo, Sarmento (2017, p.
288) salienta que “a formacao de professores hoje tem que ser também projetada em
funcdo das novas realidades escolares, dos novos publicos e dos novos agentes que
intervém no processo educativo”. Considerando o processo inclusivo do estudante
com deficiéncia na escola regular, vale acrescentar as contribuicdes de Poiski (2020,

p.53), uma vez que

[...] o pedagogo, indubitavelmente, necessita de uma formacédo que lhe dé
condi¢bes minimas para desenvolver seu trabalho e as normativas que
versam sobre o curriculo da formacéo inicial com énfase na formacao para o
trabalho com o estudante com deficiéncia necessitam ser mais explicitas e
objetivas.

Os cursos de licenciatura, assim como as escolas, vivenciam um espaco para
as diferencas, com a presenca de um publico heterogéneo, oriundo de diversos
contextos socioculturais. Mesmo assim, os alusivos desses recintos se mantém os

mesmos de décadas atras.

De facto, na maioria dos paises tecnologicamente mais desenvolvidos, as
grandes ideologias socio-econémicas perderam relevancia a favor da
ideologia do livre mercado, viabilizando a emergéncia de um modelo de
sociedade que procura nortear-se por valores e praticas relacionados com
produtividade, competitividade, individualismo, meritocracia, exceléncia,
eficiéncia e eficacia (MORGADO, 2006, p. 206).

Parece possivel dizer que o movimento das politicas na América Latina tem
apresentado essa l6gica como marca. E ndo tem sido diferente referente ao curriculo.
As reformulagOes apresentadas sao caracterizadas por um conjunto de decisdes
tomadas em gabinetes. Salvo excecdes, alguns profissionais participam das reunides,
mas sem grandes mudancas no que ja vem posto em relacdo ao curriculo, as
disciplinas, aos conteudos, a avaliacdo, a carga horaria e aos métodos de ensino.
Nesse sentido, Morgado (2005) fala que o docente desenvolve acdes educativas
produzidas por outros especialistas, conduzindo o trabalho de maneira reprodutiva,
como um executor de regras a serem seguidas para o desenvolvimento da
aprendizagem. Isso sugere um processo mais lento quando se trata de mudancas,

como afirma Godson (1997, p. 29):
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Os assuntos internos e as relagdes externas da mudanca curricular deveriam
ser aspectos inter-relacionados em qualquer analise de reforma educacional.
Quando o interno e o externo estdo em conflito (ou dessincronizados) a
mudanca tende a ser gradual ou efémera.

Nos dias atuais, com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
parece ser essencial considerar o discurso e o que € essencialmente préprio de um
determinado contexto escolar, ndo apenas importar tradigdes praticas e tedricas. Sem
esquecer, inclusive, que o curriculo “é uma pratica na qual se estabelece um dialogo,
por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente
a ele, professores que o modelam” (SACRISTAN, 2000, p. 16).

Lopes e Macedo (2011, p. 63) definem “o planejamento curricular como criagao
e aplicacao de critérios para formulacdo de um plano eficaz de ensino, constituidos
de objetivos e conteudos, assim como de orientacdes didaticas e critérios de
avaliagao”. Nessa perspectiva, o curriculo € agente de qualificacdo do pedagogo,
compreendendo que “a educagao de qualidade constitui um bem inestimavel das
sociedades, cada vez mais indiciador do acesso ou da exclusdo numa sociedade dita
da informacéo e do conhecimento” (ROLDAO, 2017, p. 201).

Contudo, ndo podemos esquecer que essa educacao de qualidade envolve um

profissional acreditado que, na atualidade, encontra a agdo de ensino

[...] constrangida por condicionantes de ordem burocratica, subordinada e
dependente do que se pode denominar de ‘plataformismo’; isto €, todas as
acoOes - marcacao de faltas, sumarios, avaliacdes, contatos etc. - ttm que ser
registradas numa plataforma digital, com requisitos estritos em termos de
nameros de caracteres e de configuracdes uniformes, com prazos limitados
para o seu preenchimento, o que sobrecarrega os professores e os distrai da
centralidade da agao pedagdgica (SARMENTO, 2017, p. 288).

Diante disso, entendo que os docentes precisam reavivar e assumir o0 seu papel
participativo na construcao do curriculo. E, frente a essas discusdes, precisamos estar
atentos ao movimento que considera 0os avancos no sistema educativo apenas do
ponto de vista tecnologico como fator facilitador do trabalho docente e do processo de
aprendizagem. Nos dias de hoje, a aprendizagem ao longo da vida é traduzida por
conhecimentos que fortalecem o processo formativo voltado para a empregabilidade
e a responsabilizacao individual. Os fundamentos que sustentam a educac¢do no
contexto contemporaneo apontam para o fato de que “[...] a educacéo foi cedendo o
seu lugar a aprendizagem ao longo da vida, a aquisicdo de competéncias e de
habilidades tendo em vista atingir objetivos de crescimento econdémico e de
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competitividade [...] (LIMA, 2012, p. 17).

Nesse sentido, Saviani (2011, p. 20) nota que a “educacdo passa a ser
entendida como um investimento em capital humano individual. [...] A teoria do capital
humano foi, pois, refuncionalizada e € nessa condi¢cdo que ela alimenta a busca de
produtividade na educagédo”. Levando em consideracdo esses apectos, ndo posso
deixar de apresentar a sistematizacédo das politicas e praticas de accountability3°, as
guais transferem a reponsabilidade que seriam do sistema educativo e formativo para
o individuo. Em virtude dos fatos mencionados, Pacheco (2011, p. 87) diz que é

necessario

[...] olhar com mais profundidade, [...] sentido critico, para o conhecimento no
guadro das actuais politicas de educacdo e formagdo, j& que curriculo,
aprendizagem ao longo da vida e avalia¢do sdo conceitos estruturantes sobre
os quais ha diferentes e contraditérias perspectivas.

Como ja mencionado, precisamos, sem davidas, refletir sobre a formacéao inicial

docente e a educacédo pautados nas politicas vigentes.

Independentemente do modelo de organizagédo do sistema educativo, “mais
ou menos descentralizado ou mais ou menos diversificado”, o Estado n&o
pode eximir-se de “assumir um certo numero de responsabilidades para com
a sociedade civil, na medida em que a educa¢do constitui um bem de
natureza colectiva que nao pode ser regulado apenas pelas leis do mercado
(MORGADO, 2006, p. 2007).

Dessa maneira, as instituigdes universitarias tém, “entre suas fungdes, formar
profissionais capacitados para o desempenho de um servico social ou profissional. A
concepcao de um curso [...] exige reflexdo para determinar e especificar seus
objetivos (BOLIVAR, 2008, p. 7, traducdo minha)3!. Logo, o profissional da educacéo
€ descrito como autbnomo, provido de habilidades especificas e especializadas.
Esses conhecimentos racionais sao ratificados pelas universidades ou provenientes
da experiéncia pratica no contexto escolar. Observo, nos cursos de formacao inicial,
uma matriz que apresenta um processo formativo universal. Entretanto, Godson

(2007), ao falar do curriculo prescrito, apresenta a relacdo mistica que se estabelece

30 Accountability se refere a politicas implicadas em processos avaliacdo, prestacdo de contas e
responsabilizagéo.

31 Texto original: La Universidad tiene, entre sus funciones, formar profesionales capacitados para
desempenfiar un servicio social o profesion. El disefio de una titulacién [...] exige una reflexion para la
determinacion y concrecion de los objetivos (BOLIVAR, 2008, p. 7).
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entre Estado, escola e sociedade, mostrando que as agéncias do curriculo estdo no
controle e as escolas sdo olhadas como distribuidoras desse produto. Isto &, as
agéncias determinam os parametros a serem seguidos. O mesmo autor aborda

cumplicidade e aceitacdo da relacdo de poder que se estabelece entre ambos.

Ao longo dos anos, a alianga entre prescricdo e poder foi cuidadosamente
fomentada, de forma que o curriculo se tornou um mecanismo de reproducao
das relacdes de poder existentes na sociedade. As criancas cujos pais sao
poderosos e ricos se beneficiam da inclusdo pelo curriculo, e os menos
favorecidos sofrem a excluséo pelo curriculo (GODSON, 2007, p. 243).

Ha de se considerar que os modelos de escola e de ensino instituidos em
épocas anteriores, quando o grupo que a frequentava era homogéneo, sado 0s
mesmos da contemporaneidade, momento em que os alunos sdo heterogéneos. “E
nessa légica que toda a orgénica da escola ainda funciona, bem como as suas
metodologias dominantes (ROLDAO, 2010, p. 234). No atual contexto, observo um
aumento significativo de pessoas que buscam instituicdes de ensino superior com o
intuito de se qualificar, o0 que demonstra que a formacao inicial € uma area de grandes
debates e estudos, considerando sua importancia para a educacao basica. Mas ha
divergéncia entre a formacdo obtida no curso superior e o curriculo vivenciado na
educacao basica, haja vista a diversidade e os conflitos entre os modelos tradicionais
de ensino que continuam sendo o grande desafio para o profissional da educacéao.

Na formacdo inicial, a matriz curricular tem uma organizacdo abrangente, na
qual as areas contemplam os diferentes conhecimentos necesséarios a atuacao.
Entretanto, ha diversos interesses que medem forcas na estruturacao de um curriculo,
sendo interdependentes de politicas administrativas e de regulacdo que ocasionam

forcas diversas que afetam a acdo pedagdgica. Apple (2002, p. 59) argumenta que

o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos. [...] Ele é
sempre parte de uma tradicao seletiva, resultado da selegéo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
de tensdes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo.

O curriculo ndo pode ser compreendido como um componente neutro e
também nao deve ser simplificado. Se isso ocorrer, havera uma desvalorizacdo do
seu significado. E vale enfatizar que o curriculo ndo € neutro, conforme mencionam
Freire e Shor ( 2008, p. 24):
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[...] Curriculos falsamente neutros formam os estudantes para observar as
coisas sem julga-las, ou para ver o mundo do ponto de vista do consenso
oficial, para executar ordens sem questiona-las, como se a sociedade
existente fosse fixa e perfeita. Os cursos enfatizam as técnicas e ndo o
contato critico com a realidade.

Levando em conta que cada grupo ou estudante apresenta caracteristicas
singulares, é inviavel pensar em um modelo de curriculo ou ensino predeterminado
para aplicar a todos eles. Para Vygotsky, o desenvolvimento humano nédo segue uma
sucessao linear. O que ocorre sédo trocas mediadas por signos e, nesse contexto, é
possivel dizer que o curriculo assume a forma de signo mediador por fazer a ligagao
entre a teoria educacional e a préatica. A mediagdo, na perspectiva vygotskyana, pode
ser compreendida como um processo de relacdo do homem com o mundo e suas
interacdes sociais. Vygotsky (1998) assegura que o desenvolvimento cognitivo nao
pode ser entendido sem considerar os meios social e cultural em que ocorre, pois o
contexto em que o sujeito esta inserido atua como influenciador no processo de
desenvolvimento e formagao.

A formacgdo inicial do pedagogo, hoje, tem que ser projetada em funcao dessas
novas realidades no espaco escolar, dos novos grupos presentes e dos novos
agenciadores que influenciam no processo educacional. E isso precisa acontecer,
segundo Sarmento (2017, p. 292),

[...] no &mbito de uma racionalidade critica, entendendo os docentes como
intelectuais criticos, capazes de questionarem 0s pressupostos educativos
vigentes, bem como capazes de pesquisarem, com o0 seu coletivo
profissional, e em articulagdo com diferentes formas de construgcdo de
saberes, respostas para questfes do seu cotidiano profissional.

Considera-se o0 amago da formacdo inicial um territério de conflitos e
legitimacgdes sociais, politicas e econdmicas que reproduzem um modo de pensar e
ver o mundo que pode reproduzir a realidade existente ou procurar modifica-la por
meio de uma perspectiva reflexiva e emancipatéria, olhando para o docente como um
profissional orientado para a formagao humana, mediador “mais ou menos consciente
e critico do seu papel social, cuja acdo se desenvolve na interacdo com outras
pessoas” (SARMENTO, 2017, p. 295).

No panorama atual, “o trabalho histérico alerta-nos, em particular, para o modo

como o debate incessante sobre o curriculo é por vezes reduzido a um debate sobre
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a questao e a centralizagao disciplinares” (GODSON, 1997, p. 41). Além disso, Santos
(2008, p. 74) observa que um conhecimento disciplinar “tende a ser um conhecimento
disciplinado, isto é, segrega uma organizacdo do saber orientada para policiar as
fronteiras entre as disciplinas e reprimir os que as quiserem transpor”. Nesse interim,
observo um movimento de novas disciplinas que surgem nos campos académico e
escolar que busca solucionar impasses antigos e acaba emoldurado no mesmo
cientificismo. Levar em conta 0s autores que aqui apresento, que discutem sobre o
curriculo e sua teorizagdo, é argumentar sobre 0s requisitos para sua pratica.

Para Sacristan (2013, p. 19), “retomar e ressaltar a relevancia do curriculo nos
estudos pedagdgicos, na discussdo sobre a educacao e no debate sobre a qualidade
do ensino, sao, pois, recuperar a consciéncia do valor cultural da escola”. E quando
me reporto ao processo educativo do estudante com deficiéncia na escola regular,
tenho a contribuicdo de Gonzéalez (2014, p. 104, traducdo minha®?), que enuncia que

€ necessario

Avancar na construgdo de uma visdo epistémica a respeito da educacgéo
inclusiva enfrentamos a necessidade de reconhecer um certo grau de
estagnacdo na matéria, reconhecendo sua escassa problematizacdo
curricular, didatica e avaliativa, capaz de atingir todos os alunos e ndo aos -
grosseiramente nomeados - alunos com necessidades educacionais
especial, como parte de um novo sistema para legitimar a excluséo.

Em virtude dos fatos mencionados, o processo de educacéao inclusiva propde
uma equidade educacional, possibilitando a todos o0s sujeitos garantia de acesso a
educacao, intensificando a complexidade que ha na formacao inicial docente para
atuacao frente as diferencas no sistema escolar. Do mesmo modo, é preciso refletir
sobre os conceitos de educacdo, homem e mundo, que permeiam as praticas
pedagdgicas. Sem eles, continuaremos falando de inclusdo com préticas excludentes.

E inegavel que a préatica curricular que se observa na universidade retrata
aspectos de um saber pronto e acabado, disciplinarmente organizado e transmitido,
na maioria das vezes, verbalmente pelo professor. O cenario educativo das ultimas
décadas na América Latina foi caracterizado por fatores como o aumento do processo

de privatizacdo da educacdo publica e a diminuicdo do dever do Estado. Isso

32 Texto original: Avanzar sobre la construccién de una vision epistémica en materia de educacion
inclusiva nos enfrenta a la necesidad de reconocer un cierto grado de estancamiento en la materia,
reconociendo su escasa problematizacién curricular, didactica y evaluativa, capaz de llegar a todos los
estudiantes y no a los -burdamente denominados- estudiantes con necesidades educativas especiales,
como parte de un nuevo sistema de legitimacion de la exclusion (Gonzalez, 2014, p. 104).
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apresenta uma crescente mercantilizacdo do conhecimento cientifico, levando em
consideracdo 0s interesses econdmicos e incutindo valores de competicdo e
individualismo. Enquanto nao for reestruturada a maneira de organizagcao curricular
considerando 0s seus agentes docentes, escola e sistema, a tendéncia é
continuarmos a margem de um processo educativo de equidade e seguirmos
seduzidos pela l6gica imperante presente na area educacional.

Pensar na importancia do curriculo e em como ele vem sendo desenvolvido é
importante para compreender se 0 modo pelo qual esta sendo apresentado forma um
profissional ativo, questionador e reflexivo, capaz de problematizar criticamente as
guestBes do cotidiano escolar ou um profissional que ter4 apenas condi¢cbes de

reproduzir um conhecimento.

3.2 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: CONHECIMENTOS E
CONTRIBUICOES NECESSARIOS A FORMACAO INICIAL

Neste estudo, me dediquei a investigar um periodo importante para a formacao
inicial, momento no qual o futuro pedagogo ter4 acesso a um conhecimento que, para
além de técnico, devera ser de dialogo com os espacos e com 0s sujeitos que farao
parte de seu trabalho. Discussdes em torno da formacéo do professor e da qualidade
dessa formacdo sao recorrentes nos encontros académicos, ganhando ainda mais
destagque quando a esse profissional é atribuida a importancia de desenvolver os
pequenos cidaddos que, em sua maioria (90%), frequentam as escolas publicas
(LUDKE, 2013). De acordo com Liidke (2013, p. 113),

ndo apenas 0s pesquisadores, mas os pais, a midia, toda a sociedade aponta
essa formacdo como um dos principais fatores responsaveis pela baixa
gualidade da educacéo oferecida por grande parte das nossas escolas,
sobretudo as da rede publica.

Tardif (2012, p. 114) reforga que “na maioria dos paises ocidentais, 0s sistemas
escolares veem-se hoje diante de exigéncias, expectativas e desafios sem
precedentes”. Para o autor, tais exigéncias enfatizam a necessidade de organizacao
do trabalho cotidiano e da formacéao dos professores.

Na formacéo inicial do pedagogo, uma etapa que tem destaque € o estagio
curricular supervisionado (ECS), um momento de mediacéo, colaboracéo e troca de

saberes entre o professor da educacao basica e o futuro profissional da educacao.



73

Melhor dizendo, o estudante tem a oportunidade de crescimento pessoal e profissional
por meio das acfes desenvolvidas e vivenciadas nesse espaco, que proporcionam
um olhar critico e reflexivo sobre a sua atuacdo profissional. De acordo com o0s
estudos de Pimenta (1995) e Tardif (2012), o estagio constitui uma das etapas mais
importantes na vida académica dos estudantes de licenciatura e cumpre o objetivo de
oportunizar a pesquisa, a observacao, o planejamento, a execucao e a avaliacdo das
atividades pedagogicas, aproximando a teoria académica da pratica em sala de aula.

Para Tardif (2012, p. 17), “o saber esta a servi¢o do trabalho. Isso significa que
as relagdes dos professores com o0s saberes nunca sao relacdes estritamente
cognitivas: sdo relacbes mediadas pelo trabalho que |Ihes fornece principios para
enfrentar e solucionar situagdes cotidianas”.

O professor formador tem o papel de orientar e acompanhar as atividades
propostas pelos académicos, possibilitando a eles o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, jA que se espera um posicionamento ativo e critico dos
futuros profissionais em relacdo ao conhecimento e a solucdo de problemas no
espaco de atuacéo, considerando, aléem de sua formacgdao, seu papel social enquanto
cidadaos.

Notoriamente, o ECS é deliberado pela legislacéo®? que trata dos cursos de
licenciatura. Estar na escola parece ser fundamental para corroborar a aprendizagem
dos saberes e praticas docentes, sendo ela um lugar de aprimoramento da praxis
docente, onde é possivel aproximar os saberes das instituicdes ao contexto pratico do
profissional da educacao. Por esse cenario, o trabalho docente é apresentado como
uma praxis. A praxis, nas palavras de Freire (2016, p. 154), “é reflexdo e acao dos
homens sobre o mundo para transforma-lo”. Nessa concepc¢ao, somos docentes
criticos e reflexivos.

A educacgdo acontece pela interagcdo com outros e o estagio possibilita o
compartilhamento de como se desenvolve o trabalho docente em sala de aula, o qual
soma-se a experiéncia do estudante futuro professor, que esta em formacédo. Ser
profissional da educacdo é conhecer, entender e considerar as diferencas tendo
consciéncia para transformar o mundo. O estagio € um processo dinamico e, nesse

sentido, Galindo (2012, p. 40) refor¢ca que

Vygotsky em seus principios destaca que o desenvolvimento do homem é um

33 LDB 9.394/1996 e Resolugido CNE/CES 2/2015.
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processo essencialmente dinamico, de mudancas; criticas a psicologia
introspectiva e associacionista nas quais a analise consiste essencialmente
numa descricdo e ndo numa explicacdo e enfatiza a necessidade de nos
concentrar no processo de desenvolvimento e ndo apenas no produto do
mesmo, porque as manifestagfes finais do processo costumam esconder a
essencia do mesmo.

Como vimos por meio dos textos estudados, a educacdo € um processo de
humanizagcdo que se efetua na sociedade com a finalidade de tornar os sujeitos
participativos dos processos de transformacgdes cultural, social e econémica. Sendo o
docente um agente desses processos, sua formacdo tedrica e pratica precisa
oportunizar a compreensao dos “contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade
docente, para neles intervir, transformando-os” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 16). Nessa
linha, Lidke (2013, p. 123) relata que

nossas universidades, em seu esforco para a formacdo de futuros
professores, [...] ndo conseguem oferecer a necessaria cobertura do lado
pratico, também imprescindivel a formag¢éo do futuro docente, que vem da
sabedoria do professor com seu trabalho.

Assim, o ECS se apresenta como uma atividade individual e/ou coletiva e é
constituido por varias etapas, como observacao, planejamento e regéncia articulada
a refexdo entre teoria e préatica. Essas representam um diferencial na formacao inicial
do pedagogo, pois possibilitam, ao mesmo, novas aprendizagens e conhecimentos
necessarios para atuagao no contexto escolar. “Enquanto campo de conhecimento, o
estagio se produz na interacdo dos cursos de formac&o com o campo social no qual
se desenvolvem as praticas educativas” (PIMENTA E LIMA, 2006, p. 6). Entretanto, a
complexidade dessa profissdo e o processo de formacao inicial, segundo Garcia
(2010, p. 26) geram

[...] grande insatisfac&o tanto das instancias politicas quanto do professorado
em exercicio ou dos proprios formadores com respeito a capacidade das
atuais instituicdbes de formacdo de darem respostas as necessidades da
profissdo docente.

Assim, posso dizer que 0s questionamentos sobre o estagio curricular
supervisionado tém norteado novas experiéncias aos pedagogos no contexto
formativo, que passa a considerar a insercdo do futuro profissional nas situacfes de

ensino, exigindo a elaboracdo de um planejamento que envolva a universidade e a
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escola com a intencédo de formar alguém critico, tendo como fundamento a reflexao
acerca da realidade do ensino, do ser professor e do processo de ensinar e aprender.
Nesse sentido, o professor formador que supervisiona o estagio deve assumir o papel
de mediador, acompanhando as atividades do estagiario em campo, ou seja, na
escola.

As atividades materiais que articulam as acbes pedagdgicas sdo as
interacbes entre os professores, 0s alunos e os conteddos educativos em
geral para a formagéo do humano; as interagdes que estruturam 0s processos
de ensino e aprendizagem; as intera¢des nas quais se atualizam os diversos
saberes pedagogicos do professor, € nas quais ocorrem 0s processos de
reorganizacao e ressignificacdo de tais saberes (PIMENTA; LIMA, 2006, p.
12).

O contexto de trocas e experiéncias nesse momento de pratica do estagio
possibilita ao pedagogo uma aproximagao com a realidade e a diversidade presente
na educacao basica. Os estudos de Gatti (2014) e N6voa (1995) sobre formacéo inicial
consideram a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica como questdo
essencial no processo de aprender a ensinar. Nessa perspectiva, hdo é possivel ndo
levar em conta os contextos historico e social de desenvolvimento da pratica docente,
a valorizacao da profissao docente e 0s novos papéis impostos a esse profissional na
contemporaneidade. Essas novas demandas e a complexidade do ensinar e aprender
e suas especificidades trazem ao universo formativo grandes desafios em relacao as
oportunidades para que os futuros pedagogos, desde o inicio de sua formacéao,
possam ter contato com a realidade escolar para melhor compreensédo sobre seu
funcionamento e o desenvolvimento do trabalho.

Ao olhar para as dimensdes do ECS, principalmente em seu aspecto coletivo e
mediador entre o conhecimento historicamente organizado e a sua construcao, €
possivel entendé-lo a partir da teoria histérico-cultural como um elemento mediador
entre o individuo em seu estado real e o potencial de desenvolvimento.

Em virtude dos fatos mencionados, Pimenta (1995), em seus estudos sobre a
tematica, introduz a discusséo da praxis com o intuito de suplantar a dicotomia entre
teoria e pratica, concluindo que o estagio ndo é apenas atividade pratica, mas também

tedrica.

[...] Atividade teérica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta
como a atividade de transformagédo da realidade. Nesse sentido, o estagio
atividade curricular é atividade teérica de conhecimento, fundamentacéo,
dialogo e intervencgédo na realidade, este sim objeto da praxis. Ou seja, € no
trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino
e da sociedade que a praxis se da (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14).
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Assim, a formacdao inicial e o estagio curricular supervisionado sdo espacos
significativos de trocas de conhecimentos e extensbes de aprendizagens aos
profissionais da educacdo, possibilitando a interacdo com a realidade no espaco
escolar e o contato com a diversidade — frisando que, neste estudo, priorizo o
estudante com deficiéncia na escola regular. A proximidade com esse publico no
estagio € um meio de desmistificar os estereétipos presentes no processo formativo
guando nos referimos ao movimento de educacéo inclusiva do estudante com

deficiéncia no ensino regular.
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4 FORMACAO INICIAL: DESVELANDO O PROCESSO

A natureza nos uniu em uma imensa
familia, e devemos viver nossas vidas
unidos, ajudando uns aos outros.
Séneca

Para analisar os dados coletados no campo empirico, € necessario
compreender que os participantes estao inseridos em determinados cenarios cultural,
econdbmico e social, vivendo e convivendo em uma sociedade heterogénea,
contextualizada e que se transforma nas e pelas relacdes sociais.

Os dados gerados nesta pesquisa foram analisados e inspirados na analise de
conteudo, que, conforme as autoras Bardin (2016) e Franco (2012), trata-se de uma
metodologia para analisar mensagens, comunicacfes ou, de maneira mais ampla, a
linguagem. Nesse sentido, Franco (2012, p. 53) diz que “a fase de organizagao [...]
corresponde a um conjunto de buscas iniciais, de intui¢cdes, de primeiros contatos com
os materiais [...] com vistas a elaborag¢ao de um plano de analise”. Assim, os dados
gerados por meio das respostas obtidas nos questionarios e nas entrevistas possuem
sentidos e significados que se relacionam ao objeto de estudo e sdo desvelados de
acordo com as categorias que se mostram relevantes.

Para isso, os dados foram organizados em quadros e gréficos, a partir de
informacfes quantitativas e qualitativas, com vistas a realizar inferéncias,
principalmente, sobre as necessidades formativas dos sujeitos do estudo em relacéo
aos saberes e as préticas, levando em consideracdo o trabalho com estudante com
deficiéncia no ensino regular. Para esse agrupamento dos dados, utilizei como
ferramenta a planilha eletrénica Excel.

Tendo em vista esses aspectos, defini, a priori, trés categorias de analise,
organizadas de modo a alcancar os objetivos da pesquisa. Elas podem ser verificadas

no quadro a seguir:



Quadro 3 — Apresentacgédo das categorias de analise

~ Entrevista/
Questbes/UFSC UDA
Categorias de Questdes de estudo 12 fase
analise relacionadas 12 fase 82 fase Pedag.
Pedag. Pedag. 82 fase
Pedag.
Os curriculos dos cursos
i analisados atendem as
A formacdo inicial P L
do pedagogo no po_I|t|cas nacionais que
orientam a formacé&o de
contexto das .
oliticas professores na perspectiva 123 1,23,
potiicas da educacdo inclusiva para o 4,5, 6, 4
educacionais 4,5,6
inclusivas estgqlfmt.eS com 7,8
deficiéncia?
Quais sdo as concepcdes
gue os estudantes dos
A formacdo inicial | cursos de Pedagogia
0s saberese a possuem sobre 0 processo
- : . N 13, 14,
préatica educacional | de incluséo de estudantes 9, 10,
O 15, 16, 52
com deficiéncia na escola 11,12 17
regular?
A prética do estagio
curricular supervisionado
oportuniza aos licenciandos
vivéncias na perspectiva de 9 10
inclusé@o de estudantes com 7,8 1i 1é 3
O curso de deficiéncia? ’
Pedagogia:
curriculoe a Para os sujeitos
formacéo inicial em | participantes da pesquisa,
uma perspectiva | os conteldos trabalhados
inclusiva durante o curso atenderam
as expectativas em relacdo
ao trabalho docente e & 18, 19,
) ~ 13,14 1
inclusdo de estudantes com 20
deficiéncia na escola?

Fonte: Da Autora, 2020.

Na analise,

busquei

contradicoes,

complementaridades,
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recorréncias,

confluéncias e aproximacodes, respaldada por estudiosos que, com suas teorias,

auxiliaram nesta pesquisa. Na sequéncia, passo a apresentacdo das andlises

realizadas em cada categoria.
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4.1 A FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO NO CONTEXTO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Ao longo de décadas, a politica de educagdo especial se apresenta com
enfoque inclusivo. Sob essa Otica, devemos pensar na eliminagdo de barreiras para
além das arquitetdnicas, investindo em acessibilidade atitudinal e no desenvolvimento
de abordagens pedagogicas que contemplem as especificidades de todos os
estudantes com efetividade. Nessa direcdo, € preciso considerar ainda a conexao
proposta pelos cursos quanto as politicas de educacao inclusivas dos estudantes com
deficiéncia pelo olhar dos académicos.

Nesse sentido, apresento as disciplinas sobre educacao especial e incluséo
gue sdo contempladas (obrigatérias) na matriz curricular de cada IES (ANEXO [134).
No curso de Pedagogia da UFSC, as disciplinas contempladas na matriz curricular
sdo: 12 fase - Diferenca, Estigma e Educacdo; 62 fase - Politicas e Praticas
Pedagogicas Relacionadas a Educacédo Especial, 72 fase - Educacdo Especial:
Conceitos, Concepcoes e Sujeitos; e 92 fase - Lingua Brasileira de Sinais I. Na UDA,
as disciplinas da matriz curricular da licenciatura em Educacéao e Pedagogia Geral
Basica sdo: 12 fase - Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem; 62 fase -
Inclusdo e Diversidade; e 82 fase - Politicas Educacionais. Cabe acrescentar que as
duas IES apresentam disciplinas optativas envolvendo essa tematica e que na UDA
elas sao oferecidas como oficinas.

E preciso conhecer também as concepgdes e as perspectivas dos graduandos
da fase inicial e da fase de conclusdao do curso em relagcdo ao trabalho com o
estudante com deficiéncia e a sua inclusdo nas instituicbes de ensino regular.
Comecei com a analise dos dados obtidos junto aos 35 participantes da 12 fase e 0s
22 da 82 fase do curso de Pedagogia da UFSC e com os trés entrevistados da 12 fase
e os dois da 82 fase do curso de Pedagogia Geral Basica da UDA. Inicialmente, meu
foco € compreender as contribuicdes da formacéo inicial para o trabalho enquanto
futuros pedagogos junto ao estudante com deficiéncia. Assim sendo, optei por
direcionar os instrumentos de pesquisa para a estrutura do curso, a fim de que os

académicos pudessem expor suas percep¢des acerca dela, tanto sobre o modo como

34 Matriz curricular completa das IES.
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€ organizada quanto sobre a laboracdo dos professores formadores em relacdo a
tematica da educacdo inclusiva.

Perante o processo de formacéo inicial, para estudantes da 12 fase, o primeiro
aspecto analisado foi referente as disciplinas que abordam a inclusdo de estudantes
com deficiéncia. A pergunta feita foi: Na matriz curricular do seu curso quantas
disciplinas trazem conteudos pertinentes oportunizando discussfées envolvendo a
educacdo inclusiva/estudante com deficiéncia? As repostas obtidas foram

quantificadas, como se observa no grafico 1:
Gréfico 1 — Matriz do Curso 12 fase de Pedagogia

1 Disciplina
0,

8% 2 Disciplinas
3%

3 Disciplinas
ou mais
6%

Nao sei
83%

Fonte: Da Autora, 2020.

Com o escopo de obter alguma pista sobre uma possivel relacdo entre o
interesse pelo curso e a atuacdo docente com o estudante com deficiéncia na
educacdo basica, os participantes foram indagados sobre as disciplinas na matriz
curricular que abordam a educacéo inclusiva. Dos 35 participantes da 12 fase da
UFSC, a maioria revelou ndo ter conhecimento da matriz curricular: 29 participantes
(83%) responderam que nao sabem; trés (6%) identificaram como trés ou mais
disciplinas que trazem discussoes pertinentes; trés (8%) identificaram apenas uma
disciplina; e um (3%) identificou duas disciplinas que envolvem a educacéo inclusiva.

Observamos, no grafico 1, que ao escolher o curso de Pedagogia, 0s
académicos iniciantes demonstraram estar em processo de interagcdo com as
disciplinas que compdem a matriz curricular, bem como podemos inferir que esse
momento inicial influencia na relagcdo de conhecimento das disciplinas que
contemplam conteudos voltados a inclusdo do estudante com deficiéncia. Nesse

primeiro momento, o0s participantes se encontram em um periodo Unico, especial e,
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ao mesmo tempo, complexo. “A mudanga mais espetacular que se produz com o
ingresso na universidade é a relacdo dos novos estudantes com as regras e 0S
saberes, uma verdadeira aprendizagem pratica que deve ser desenvolvida’
(COULON, 2017, p. 1242).

Os académicos da 8?2 fase do curso da UFSC também responderam a pergunta
anterior e eles, em sua maioria, mencionaram que o0 curso apresenta disciplinas que
contemplam conteudos pertinentes a educacao inclusiva envolvendo o estudante com
deficiéncia. Dos 22 respondentes, 20 (91%) apontaram duas disciplinas com
discussBes pertinentes a tematica, enquanto dois (9%) identificaram trés ou mais
disciplinas. Nenhum dos participantes mencionou apenas uma disciplina relacionada

ao topico em questao, conforme o gréafico 2, abaixo:

Grafico 2 — Matriz do Curso 82 fase de Pedagogia

3 Disciplinas
ou mais
9%

2 Disciplina
91%

Fonte: Da Autora, 2020.

Ao verificar o percentual das respostas, é pertinente dizer que os estudantes ja
apresentam um conhecimento em relacdo a existéncia das disciplinas. Vale
mencionar que, no curriculo do curso, as matérias voltadas a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, no ano em que esta pesquisa foi realizada, encontram-se na 12, 62,
72 e 92 fase, ou seja, 0os académicos da 8?2 fase ainda nao cursaram a disciplina
referente ao periodo posterior. Porém, ndo houve unanimidade nas respostas em
consideracao a matriz curricular do curso, ja que tiveram contato com trés disciplinas.
Observa-se ainda que a matéria Diferenca, Estigma e Educacédo nao faz referéncia,
no titulo, a educacao especial ou ao estudante com deficiéncia. Por isso, pode ter sido
considerada, pelo olhar dos participantes, como néo sendo foco da tematica ou talvez

por ser a primeira disciplina, eventualmente tenha sido desconsiderada por eles.
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Os estudantes entrevistados da 12 fase da UDA também comentaram sobre o
contexto da matriz curricular do curso e as disciplinas que abordam o processo de

educacdao inclusiva do estudante com deficiéncia na educacéo basica:

Sim, [...] temos uma disciplina de desenvolvimento profissional, que aborda
sobre inclus@o e no quarto ano me parece que teremos uma matéria que é
inclusdo (C1/P1)%.

Bem, no curriculo tem uma disciplina que ¢é inclusé@o e diversidade. Que eu
acho que é no terceiro ou quarto ano e tem um curso também de lingua de
sinais. NOs consideramos que sdo muito importantes agora, sendo que o
curso de lingua é opcional dentro do curriculo do curso (C1/P2).

N&o sao sé disciplinas, mas oficinas como linguagem de sinais é o que lembro
(C1/P3).

Por meio dessas falas, percebo que na matriz do curso sao ofertadas
disciplinas que abordam as teméticas da pessoa com deficiéncia em atendimento as
politicas vigentes, as quais sdo contempladas com conteudos, disciplinas e oficinas
obrigatorias e optativas, como bem disse o participante C1/P2.

Os académicos da 82 fase da UDA também falaram sobre o contexto da matriz
curricular do curso e as disciplinas que abordam o processo de educagéo inclusiva do
estudante com deficiéncia na educacédo basica e relataram:

Tivemos poucas atividades sobre inclusédo e o estudante com deficiéncia
(C8/P1)%.

Durante o curso néo se abordou de maneira especifica o tema incluséo, foram
oferecidas algumas oficinas ndo especificas de inclusdo, mas que trataram
sobre o tema, estas ndo eram obrigatérias (optativas) (C8/P2, grifo meu).

Grifo a palavra optativas, dita pelo participante C8/P2, por entender que as
diretrizes propostas em vigéncia permitem essa op¢ao e, por esse motivo, a matriz do
curso de Pedagogia apresenta algumas disciplinas como néo obrigatorias.

Em aproximacéo aos dados, observo que os académicos iniciantes ndo tém a
pratica habitual de averiguar a matriz curricular do curso. Como ja mencionado neste
estudo, os estudantes em fase inicial estdo em processo de interacdo com o contexto
universitario, que vai torna-los profissionais da educacao. Entretanto, os participantes
da 82 fase da UFSC citaram, em suas respostas, duas disciplinas que tratam da

tematica e sdo contempladas na matriz curricular do curso. Ja os participantes da 82

35 C1/P1 — Participante do Chile - 12 fase/Pedagogia
36 C8/P1 — Participante do Chile - 82 fase/Pedagogia
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fase da UDA né&o foram contemplados com a atual matriz curricular — que se
apresenta no ano da pesquisa —, sendo a tematica da pessoa com deficiéncia
abordada moderadamente em alguns trabalhos e nas disciplinas e oficinas optativas
apresentadas nas falas dos alunos. Os académicos da 12 fase da UDA, por sua vez,
disseram que a tematica de inclusao é apresentada em disciplinas e oficinas. Sobre
isso, um deles disse o0 seguinte:

Sao poucas as oficinas considerando a importancia do tema, o qual deveria
ser abordado com mais profundidade (C1/P3).

Com relacao aos dados levantados, no Brasil houve um atendimento quase que
instantaneo as politicas de orientagcbes quanto a formacéao de profissionais, o que ndo
aconteceu no Chile, ao analisar as falas, verifico que os estudantes da 82 fase néo
mencionaram disciplinas especificas. Entendo que isso acontece por ser um processo
tardio, entdo, se eles estdo na 82 fase no momento da pesquisa, considerando o0s
guatro anos, j4 que estes ingressaram no curso em 2016, quando o curriculo da
instituicdo ndo oferecia essa formagao — processo que foi revisto com a nova matriz
curricular, que ja contempla os participantes da 12 fase. Levando em conta essas
informacdes, os estudantes vao ingressar no campo de trabalho sem orientagdes mais
consistentes sobre como atuar com esses estudantes.

No entanto, com base na exposi¢cdo dos dados, posso dizer que quando voltei
ao Brasil, ao analisar os excertos dos participantes da 12 e da 82 fase da UFSC,
compreendi que o curso de Pedagogia contempla as orientacdes das diretrizes
curriculares nacionais propostas na resolugcdo CNE/CP 1, de 2006. Demonstrando um
cumprimento dessa politica, de maneira que foi posto em prética no curriculo de
formacdo em seguida, sendo que no Chile esse processo é recente. Assim, na UFSC
as disciplinas contempladas nos cursos guardam relacdo com a formacéo para o
trabalho com estudantes com deficiéncia na escola regular. No Chile, a Lei Geral de
Educacao (n° 20.370/2009) afirma que o docente idoneo para atuar na educacgao
basica é entendido como aquele que tem titulo de profissional da educacéo para o
respectivo nivel ou seja habilitado para exercer as fun¢cdées de acordo com as normas
legais em vigor. No que se refere a lei, destaco a fala de um dos estudantes:

No Chile tem se implantado cada vez mais, nos Ultimos quatro anos, o
governo comegou implantar a lei de inclusé@o e por isso é importante que na

formacdo se va conscientizando para que possamos entender e trabalhar
com esses alunos (C1/P1).
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Nesse sentido, Gatti (2010) adverte que a complexidade curricular exigida para
este curso é vasta. Diante do que foi comentado pelos participantes e das
observacdes frente ao curriculo, noto a dispersao disciplinar que se imp&e em funcéao
do tempo de duragdo do curso, sua carga horaria e a formacdo que devera
proporcionar. A universidade, de forma coletiva, constréi a proposta curricular,
exercendo autonomia, fundamentando e contextualizando a intencionalidade
formativa do curso. Em relacdo a proposta pedagogica, Gatti (2010, p. 1360) ressalta
a necessidade de analisar se as grades curriculares contemplam “[...] a concepg¢ao de
um profissional que tem condi¢cdes de confrontar-se com problemas complexos e
variados, estando capacitado para construir solu¢gdes em sua acdo, mobilizando seus
recursos cognitivos e afetivos”. Com base nos dados gerados nesta pesquisa, 0s
futuros pedagogos carecem de possibilidades formativas que aliem o0s seus
conhecimentos tedricos as praticas pedagogicas na educacédo basica.

Outra pergunta feita aos académicos da 12 fase da UFSC foi a seguinte: Vocé
considera importante que as disciplinas do curso abordem discussbes e
esclarecimentos referentes as politicas de inclusdo do estudante com deficiéncia na
escola regular? Acerca disso, os 35 participantes responderam que sim. Deste total,
€ valido frisar que 26 dos académicos, inclusive, comentaram sua resposta,
reforcando seus pontos de vista. As opinides envolvendo as concepc¢des sobre o
processo de incluséo remetem a uma visao da educagdo focada no conhecimento,
nas possibilidades e no respeito ao estudante com deficiéncia no ensino regular, como
se pode inferir por meio dos registros de alguns respondentes ao relatarem a

importancia da tematica:

Discussfes acerca das politicas de inclusao sdo primordiais para formagao
de pedagogos capazes de atender essa demanda, preparados para incluir
todos os seus alunos (B1/P11%, grifo meu).

Deste modo teremos mais embasamento ao trabalhar em uma instituicdo com
alunos com deficiéncia (B1/P3).

E importante entender que todo ser humano deve ter acesso ao
conhecimento independente de suas condi¢ces fisicas e psicoldgicas
(B1/P21).

A maioria das pessoas séo ignorantes quanto esse assunto, nés como futuros
professores precisamos aprender e entender cada aspecto para saber lidar
(B1/P1).

37 B1/P1 — Participante do Brasil 12 fase/Pedagogia
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N&o faz sentido falar em educac&o sem incluir todas as singularidades
existentes (B1/P10, grifo meu).

Quanto maior a abordagem nesse assunto, a inclusdo se tornara mais rapida
(B1/P32%).

Noto, a partir da fala de B1/P11, que os desafios do processo de inclusdo do
estudante com deficiéncia na educacéao basica se interligam as politicas publicas, as
quais precisam ser consideradas e discutidas no processo de formacéao inicial do
pedagogo. Quanto aos demais comentérios feitos pelos estudantes, compreendo que
ha uma valorizagdo das disciplinas no sentido de contemplar esse movimento de
inclusdo e diversidade, como bem disse B1/P10. Ou seja, sdo conhecimentos
importantes para a formacao, o trabalho e, ainda, a articulacdo dos profissionais no
processo de reflexdo sobre a atuacdo docente e a pratica pedagdgica.

As disciplinas do curso oportunizaram discussdes e esclarecimentos referente
as politicas de inclusédo do estudante com deficiéncia na escola regular? Esta foi outra
pergunta feita aos participantes, que, ao responderem, contribuiram com a criacao do

gréafico 3, a seguir pelos alunos da 82 fase de Pedagogia da UFSC:

Grafico 3 — Disciplinas do curso e politicas de incluséo 82 fase Pedagogia

Raramente
9%

Fonte: Da Autora, 2020.

Destes académicos, 20 (91%) revelaram que as disciplinas oportunizaram
discussoes e esclarecimentos acerca das politicas de inclusdo; dois (9%) escolheram

a opcao que dizia ‘raramente’; e sete comentaram que:

Em nosso curriculo, possuimos uma disciplina com enfoque nas politicas
para a educacéo especial (B8/P20).

38 Bg/P1 — Participante do Brasil 82 fase/Pedagogia
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A disciplina de educacdo especial deu conta de aprofundar o debate,
levantando criticas contundentes a tematica (B8/P5).

Muito pouco, os debates se concentram nas disciplinas de educacéo especial
(B8/P1; B8/P2 e B8/P22).

Em toda discusséo de sala (B8/P11).

As aulas referentes as politicas de inclusdo sdo completas (B8/P3).

A partir da analise das respostas, quando ha referéncia ao estudante com
deficiéncia e a educagédo inclusiva, compreendo que as disciplinas especificas do
curso contemplam a tematica, conforme os relatos acima. Aqui, tenho uma
preocupacao no sentido de entender se existe, de fato, a oferta das disciplinas e se
essa oferta ocorre mais para cumprir as orientacdes das politicas de inclusdo ou para
realmente preparar os futuros profissionais. Se a segunda hip6tese é a que se aplica,
entdo, percebo que o curriculo disponibilizado pela UFSC favorece discussoes,
valoriza a tematica e viabiliza tais matérias na matriz curricular do referido curso —
algumas sendo obrigatorias e, outras, optativas.

De todo modo, € importante frisar que, mesmo que essas disciplinas nao
garantam o fortalecimento do processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na
escola regular, sem essas abordagens € mais dificil que esse movimento se
concretize.

Académicos da UDA, tanto da 12 quanto da 82 fase, quando questionados sobre
como sao contempladas as politicas de inclusdo do estudante com deficiéncia no

Curso e se eles as consideram importantes, mencionaram que:

Sim, [...] creio que nesse sentido a formacgéo ajude na implementagcéo dessa
politica (C1/P1).

E comentado sobre as politicas, mas de forma profunda n&o (C1/P2).

Considero importante o direito, temos debatido sobre o tema na disciplina de
Psicologia sobre os diferentes pontos de vistas sobre inclusédo (C1/P3).

Sim, temos a matéria chamada curriculo que trata sobre as leis, educacéo e
inclusdo (C8/P1).

Sim, tem no curriculo sobre leis, educacdo e inclusdo porém néo
profundamente, seria necessario, creio que falta integrar mais sobre. Quando
concluimos o curso, ndo nos sentimos preparados para atuar com esses
estudantes (C8/P2).
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As falas dos iniciantes trazem motivos pelos quais consideram importante a
abordagem das politicas durante a graduacédo, uma vez que elas podem contribuir
com o propasito de orientar o trabalho dos futuros profissionais pelo viés inclusivo. Ja
nos relatos dos estudantes que estdo em fase de conclusdo, percebo que as
discussbes se concentram apenas em disciplinas especificas. Além disso, as
respostas revelam um certo desapontamento por ndo se sentirem seguros, mesmo
com as informacdes recebidas, no trabalhar com os estudantes com deficiéncia.
Entendo, com isso, algo naturalizado ao se pensar na complexidade do processo
educativo, para o qual ndo existe uma receita pronta — ele se constrdi por meio da
interacdo com a comunidade escolar.

E preciso destacar que o trabalho docente nesse processo de inclusio
demanda conhecimentos e atitudes para além de uma formacéo inicial marcada, como
explica Tardif (2012), por uma formacdo excessivamente teorica, ideologica e
academicista. Para além daquelas atividades comuns no seu dia a dia, o pedagogo
tera que lidar com a complexidade que ha em espaco marcado pelas diferencas e, ao
falar de pessoas com deficiéncia, isso pode se acentuar ainda mais. Compreender e
saber lidar com as diferencas dos estudantes e desenvolver agbes que provoquem o
desenvolvimento deles requer uma ruptura com padrdes culturais e educacionais
existentes nos espacgos escolares.

Diante disso, posso dizer que no processo de formacéo inicial, tanto na UFSC
guanto na UDA, ha a oferta de disciplinas objetivando a atuacdo do pedagogo para
atuar com o estudante com deficiéncia. Todavia, é preciso refletir sobre a relevancia
e a complexidade deste tema, pensando no processo de desmistificacdo e
aproximacdo dos conhecimentos para que o futuro docente possa ter um olhar
compreensivel e ndo de estranheza ao movimento de inclusdo no espaco escolar.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em nivel superior
(BRASIL, 2015, p. 3)%, no Art. 3° - paragrafo 5°, encontram-se os principios da
formacdo de profissionais do magistério (formadores e estudantes) da educacéo

basica, conforme o inciso Il, destaca o:

%% Revogada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formacao).
Disponivel em: https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Resolucao-CNE-CEB-002-2019-12-20.pdf.
Acesso em 05 de out. de 2020.



88

Compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e, portanto, contréria a toda
forma de discriminacgéo.

No Chile, os informes e debates sobre a tematica enfatizam a necessidade de
reformas nos curriculos de formacéo inicial, incluindo contetdos, promovendo valores
e atitudes de respeito a diversidade e a inclusdo, objetivando a formacdo de um
profissional abrangente e empético, preparado para atender as necessidades
educativas especiais existentes no contexto escolar. A fala do participante C8/P2,
vista antes, demonstra a necessidade de reviséo dos conteudos trabalhados no curso,
a fim de que sejam atendidos os anseios formativos para a atuagao deste profissional
na educacdo com o estudante com deficiéncia. Isto €, o curso de Pedagogia precisa
oferecer um numero maior de horas dedicado a pratica profissional, a qual deve ser
realizada desde o primeiro ano para que 0s estudantes possam ter contato com a
diversidade presente na escola (MINEDUC, 2016).

Ao falar sobre inclusdo do estudante com deficiéncia, ndo posso deixar de
comentar sobre a politica que se refere a inclusdo escolar, que tem como pano de
fundo a diversidade. E necessario cautela quando nos reportamos para o processo de
inclusdo do estudante com deficiéncia nos cursos de formacgao, pois “no ambito da
formacéao de conceitos, a internalizagcédo dos signos assume um papel fundamental na
tarefa de orientar o homem de forma objetiva e subjetiva para a atuacdo na realidade
concreta” (BARBOSA; MILLER; MELO, 2016, p. 20). Ou seja, ndao bastam disciplinas
gue abordem as deficiéncias no curriculo da formacéo inicial, € preciso observar como
elas orientam os futuros pedagogos para sua atuacgao.

Diante dos diferentes contextos apresentados nas politicas dos paises aqui
referenciados, quando eles sdo relacionados as politicas de inclusdo das pessoas
com deficiéncia e seus desdobramentos, penso que € valido mencionar Ball (2001, p.

102), que define as politicas publicas como

[...] um processo de “bricolagem”, um constante processo de empréstimo e
cOpia de fragmentos e partes de ideias de outros contextos, de uso e melhoria
das abordagens. [...] A maior parte das politicas sdo frageis, produto de
acordos, crivadas de nuances e moduladas através de complexos processos
de influéncia, producdo e disseminacdo de textos e, em Ultima analise,
recriadas nos contextos da pratica.

Quando observo o processo formativo, percebo que os tépicos relacionados as
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politicas publicas acabam sendo impregnados por interesses externos ao campo da

educacdo, como dito pelo autor, contemplando parcialmente os desafios que

emergem nos espacos das praticas educacionais. Conforme o MEC (2008),
a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, preconiza que os estudantes com deficiéncia devam estudar em
classe regular, que tenha uma estrutura adequada para que 0 Seu processo
de ensino-aprendizagem ocorra com éxito. Considerando a inclusdo como
novo paradigma da atualidade. O documento define a educac¢éo especial
como modalidade que perpassa todos 0s niveis da educacdo bésica,

destacando, o atendimento especializado e a atuacdo de modo transversal
em todos os niveis de ensino.

Logo, o processo inclusivo no Brasil, assim como no Chile, vem sendo
implementado em meio a varias tematicas, como necessidades educacionais,
diferentes etnias, géneros, deficiéncias, entre outras. Os paises apresentam, nos
documentos do Ministério da Educacgéo, que a modalidade de educacao especial €
desenvolvida de forma transversal em todos os niveis de educacéo, fornecendo
servigos, recursos humanos e conhecimentos especializados para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Os estudantes com deficiéncia
podem estar na mesma classe que aqueles sem deficiéncia, mas, nesse caso, a
escola deve oferecer suporte adicional ou adaptar o curriculo de acordo com as
necessidades de aprendizagem deles. No Brasil, as escolas contam com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), um servico para atender aqueles que
possuem necessidades educacionais especiais durante sua vida escolar. E, no Chile,
as escolas sdo contempladas pelo Programa de Integracao Escolar (PIE*?), que
funciona assim: os estudantes com deficiéncia séo incluidos na mesma classe que os
sem deficiéncia e, para assisti-los, a escola oferece suporte adicional ou adapta o
curriculo de acordo com suas necessidades de aprendizagem.

Dito isso, € imprescindivel destacar que ndo basta que o estudante com
deficiéncia tenha acesso a educagdo basica por meio da garantia de matricula. E
fundamental investir no seu processo de desenvolvimento, no ensino-aprendizagem.
Entendo ainda ser premente a compreensao de que o processo inclusivo atribui outro

sentido a escola e ao profissional que nela atua, que precisa desconstruir algumas

40 Texto original: Escuelas con programas de integracion escolar (PIE): los estudiantes con
discapacidades permanentes pueden estar en la misma clase que aquellos sin discapacidades. En este
caso, la escuela puede ofrecer apoyo adicional o adecuar/adaptar el curriculo de acuerdo con las
necesidades de aprendizaje del estudiante. Disponivel em: https://especial.mineduc.cl/wp-
content/uploads/sites/31/2017/12/Manual-PIE.pdf. Acesso em: 14 de maio 2020.
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concepcgdes construidas ao longo da historia da humanidade, possibilitando, assim,
gue todos os estudantes possam participar desse espaco. Cabe ressaltar que a
educacao inclusiva ndo pode se apresentar apenas como tendéncia ou moda. Olhar
para essa oportunidade é considerar cada vez mais a possibilidade da educacédo
escolar ressignificar o diverso, o diferente. E certo que alguns dos respondentes da
pesquisa, durante o percurso escolar, puderam minimizar os distanciamentos e
estranhamentos quanto as pessoas com deficiéncia porque tiveram contato com elas
em diferentes momentos das préticas escolares.

Seguindo com o0s questionamentos, perguntei aos académicos da 1° fase do
curso de Pedagogia da UFSC sobre sua expectativa em relacdo aos trabalhos nas
disciplinas envolvendo o estudante com deficiéncia. Dos 35 participantes da pesquisa,
apenas um nao respondeu a questao. Os outros 34 a comentaram, conforme alguns
relatos abaixo:

Conhecer meios que auxiliariam o estudante com deficiéncia a interagir com

os colegas, fazer ele se sentir incluido na sociedade e possibilitar melhor
maneira de aprendizagem a ele (B1/P16).

Entender suas necessidades e estar pronto para fazer a mediacdo do
conhecimento para alunos com esta caracteristica, além de como integra-lo
com a turma, tudo isso aliando teoria e observacéo préatica (B1/P24).

Espero ler trabalhos de pensadores qualificados e possivelmente ter
experiéncias de sala de aula (B1/P28).

Acredito que trabalhos envolvendo esses alunos seria muito importante para
nossa formagéo (B1/P22).

Espero que tenhamos um olhar agucado para as novas politicas voltadas
para esse publico (B1/P9).

Espero que possibilitem a reflex@o acerca da necessidade da incluséo desses
individuos, sendo a educacgédo um direito universal (B1/P11).

Minha expectativa € que tenhamos também préaticas nesse assunto para que
possamos ter ndo s6 o conhecimento tedrico (B1/P13).

Compreender esse universo de diversidades e contribuir para a inclusdo e
equidade de todos (B1/P35).

Os participantes destacaram que, além de o professor estar preparado para
lidar com o contexto da diversidade, ele deve saber orientar suas atividades a partir
disso. Também mencionaram que essas disciplinas sdo capazes de melhor qualifica-

los para esse trabalho. E interessante lembrar que esses alunos estdo ingressando



91

na academia com essa expectativa, de que 0 curso vai proporcionar isso a eles — nao
apenas o contexto teorico, mas também a pratica, como disse B1/P24.

Aos alunos da 82 fase, questionei se os conteudos teoricos das disciplinas
abordaram a heterogeneidade no trabalho docente e nos desafios da educacgao
inclusiva considerando o estudante com deficiéncia. Dos 22 participantes, dois
assinalaram que ndo e 20 responderam que sim. Além disso, 13 deles
complementaram a resposta. Com os dados obtidos, percebo que a maioria

compreende o que é oferecido, conforme comentéarios destacados na sequéncia:

Os conteldos, foram diretos ao apresentar o trabalho docente com criancas
publico-alvo da educacdo especial, com heterogéneo, fugindo aos
“receituarios ou estereodtipos” (B8/P20).

Conhecemos o publico-alvo da educacéao inclusiva, hoje e em outros periodos
histéricos, também conhecemos as diferentes visées de educagao inclusiva
hegemdnica nestes periodos (B8/P19).

Por meio de textos e aulas dialogadas, visitas e conversas com pedagogos
ja atuantes na area acerca dos alunos com deficiéncia (B8/P17).

Foram abordados de forma superficial (B8/P4).

Todas as disciplinas buscam sempre destacar a importancia de um
planejamento heterogéneo que contemple a todos (B8/P3).

Grande parte das abordagens, sempre traziam os desafios da inclusdo e as
praticas dos professores (B8/P22).

A partir de textos sobre a teméatica, seminarios, visitas as escolas, convidados
em sala, discussdes, debates e aulas expositivas (B8/P5).

De acordo com o comentéario do B1/P13, da 12 fase do curso, a expectativa é
contar com a diversidade de experiéncias em seu processo de formacgdo inicial. J&
segundo o B8/P5, da 82 fase, seu processo formativo contemplou, de fato,
conhecimentos e enfoques diversificados considerando o processo de inclusdo e o
estudante com deficiéncia.

Nesse sentido, no que se refere a expectativa em relagdo aos conteudos
ministrados e as abordagens envolvendo o estudante com deficiéncia, o trabalho
desenvolvido pelos profissionais do curso prima pelo norte inclusivo, como fica
evidente nas respostas dos participantes da 82 fase.

A diversidade presente na escola e o conflito entre os modelos de ensino se

colocam como desafios as instituicbes formadoras e aos futuros pedagogos, pois,
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segundo Tardif (2012, p. 17), contemporaneamente, “exige-se, cada vez mais, que 0S
professores se tornem profissionais da pedagogia, capazes de lidar com os inimeros
desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos os niveis do sistema de
ensino’.

Essa complexidade no trabalho docente é observada em excertos dos
participantes da 12 fase e da 82 fase da UFSC, quando mencionam as exigéncias
necessarias para lidar com as mudancas no campo de atuacéo a partir das politicas
educacionais. As fragilidades com que este cendrio é estruturado deixam lacunas no
processo de formacéao inicial do pedagogo.

Sabemos que na Declaracdo de Salamanca a formacéo docente se constitui
como “um fator chave na promog¢ao de progresso no sentido do estabelecimento de
escolas inclusivas” (UNESCO, 1994). Além disso, invoca mudancas nos curriculos
dos cursos de formacgao inicial, que devem ser feitas a fim de que os futuros
pedagogos assumam uma postura positiva frente a deficiéncia e que a formacdo em
servico seja uma constante para aqueles que ja estdo nos espacos escolares
(UNESCO, 1994). Assim, é imprescindivel considerar que a proposta do curso da
UFSC é formar pedagogos com possibilidades para atuagéo na escola publica, sendo
eles os agentes de mudanca na educacéo e no processo de construgao da cidadania.

Para Garcia (1999, p. 144), o desenvolvimento profissional é entendido

[...] como um conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexédo dos
professores sobre a sua prépria pratica, que contribui para que os professores
gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com
a sua experiéncia.

Ao problematizar o desenvolvimento profissional, 0 mesmo autor aponta que a
insercdo em diversas atividades incentiva o proprio pedagogo a reconhecer e
compreender a magnitude e a complexidade desse oficio. Desse modo, ndo podemos
desconsiderar os elementos que influem no modo de atuacdo docente levando em
conta 0s contextos econbmico, social e cultural reconhecidos como algo a ser
valorado.

O gréfico 4, a seguir, apresenta os dados obtidos junto aos estudantes da 82
fase de Pedagogia da UFSC em relacdo a pergunta que questionou como foram

abordadas as tematicas sobre o0 estudante com deficiéncia nas disciplinas do curso:
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Gréfico 4 — Abordagem das tematicas sobre o estudante com deficiéncia nas disciplinas do curso

Foram abordadas s6 na
pratica/atividades explorando exemplo
de como a inclusdo pode acontecer 5%

Foram
abordadas em
ambito tedrico

45%

Foram abordadas de forma
dialética — teoria/pratica
50%

Fonte: Da Autora, 2020.

Mediante os dados expostos, percebemos que o grupo praticamente se dividiu
entre teoria/pratica e ambito tedrico. E considerando o processo de inclusdo para
atuacao na educacao basica, é preciso levar em conta a importancia da dialogicidade
entre teoria e 0 processo de atuacao pratica desse profissional no campo educativo.

No processo formativo, alguns fatores sdo essenciais quando nos referimos a
inclus&o do estudante com deficiéncia. Entre eles, as possibilidades de aprendizagens
tedricas e experiéncias praticas.

Formar docentes oferecendo-lhes cultura geral e especializada que lhes
propicie a construcdo de uma filosofia educacional associada a uma

praxiologia parece ser uma possivel resposta aos dilemas enfrentados nas
praticas formativas para a docéncia (GATTI, 2020, p. 17).

Entendo que os pedagogos que se formam no contexto de experiéncias
praticas e saberes tedricos historicamente construidos e adquiridos no decorrer da
formacdo trazem, em sua atuacdo, tracos de um profissional carregado de
experiéncias, rupturas e sentimentos diversificados em relacdo ao processo de
educacao inclusiva. Aqui, recordo as palavras de Freire (2007, p. 77), quando ele
menciona que nosso “papel no mundo ndo é sé de quem constata o que ocorre, mas
também o de quem intervém”. Quer dizer, ndo somos apenas objetos da histéria, mas
sujeitos ativos na construcao dela.

Nesse sentido, a docéncia se constroi gradativamente considerando os fatores
objetivos e subjetivos em interacdo. O movimento de educacéao inclusiva apresenta

para os pedagogos o desafio de atuar com essa nhova demanda na escola e aprender
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o valor da partilha do conhecimento e da reflexdo sobre si mesmo e sobre o outro.

Na sequéncia, o grafico 5 apresenta os resultados de uma questdo aplicada
para os graduandos da 82 fase da UFSC pertinente a matriz curricular, questionando
se a matriz curricular do curso proporciona subsidios que lhe auxiliardo no trabalho
docente na perspectiva da educacéo inclusiva considerando estudantes com

deficiéncia.

Grafico 5 — A matriz curricular e o trabalho docente na perspectiva da educacéo inclusiva

Ndo
proporciona
5%
Proporciona
subsidios
45%
Proporciona
parcialmente
50%

Fonte: Da Autora, 2020.

Frente ao questionamento, 11 participantes (50%) indicaram que O curso
proporciona parcialmente; dez (45%) mencionaram que proporciona subsidios; e um
(5%) disse que ndo proporciona. De todos os respondentes, 13 justificaram a
resposta. Os dados do grafico 5, inclusive, complementam os resultados do grafico 4.

Vejamos algumas justificativas:

Apenas dois semestres de curso ndo ddo conta da diversidade que possui
uma escola (B8/P5).

Devido ao curriculo generalista ndo permite um grande aprofundamento na
educacdo especial, no entanto as disciplinas voltadas a teméticas dao um
bom panorama (B8/P20).

A grande parte das disciplinas, ndo abordam o tema, ficando a discurséo
somente a duas disciplinas (B8/P2).

Temos 2 disciplinas de educacéo especial e uma obrigatoria de libras no final
do curso (B8/P11).

Sim, sempre com muitos autores e documentos (B8/P8).
As disciplinas de educagéo especial, contemplam esses subsidios trazendo

experiéncias e praticas que contribuem para a nossa formacao docente,
através da pesquisa e estudos da pratica na area (B8/P22).
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A formacéo inicial, na perspectiva em questao, precisa assegurar novos olhares
aos conhecimentos historicamente construidos, oportunizar troca de experiéncias e
reflexdes sobre a pratica e, ainda, proporcionar articulacdo entre saberes e fazeres.
Nesse sentido, destaco a resposta do participante B8/P20, que suscita a reflexdo
sobre essa etapa de formacédo, considerada ampla, mas que trata o tema em
disciplinas especificas que diligenciam a tematica, considerando sua complexidade.

A formacdo do pedagogo estd marcada pelo conhecimento produzido
socialmente nas relacdes, interacdes e mediacbes que se concretizam nNo processo
de ensino. Para Vygotsky (1998), a conduta do sujeito é o produto do desenvolvimento
de um vasto sistema de relacdes coletivas e de cooperacao social. Sua importancia é
conhecida e muito se discute sobre ela no processo formativo. Libaneo e Pimenta
(1999, p. 262) afirmam que “esse profissional deve ser formado nas universidades,
gue é o lugar da producéo social do conhecimento, da circulagéo da producéo cultural
em diferentes areas do saber e do permanente exercicio da critica histérico-social”. E
importante salientar que o pedagogo, enquanto sujeito historico e cultural, ndo pode
ser visto como um profissional passivo, que somente aprende os codigos construidos
ao longo da historia. Ele precisa ser considerado como agente ativo que transforma e
é transformado pelo meio.

Dando continuidade, perguntei aos académicos da 12 fase da UFSC o seguinte:
O que vocé considera importante ser trabalhado nas disciplinas a fim de possibilitar
gue o professor inclua o estudante com deficiéncia nas suas aulas no ensino regular?

As 35 respostas permitiram gerar o grafico 6, a seguir:

Gréfico 6 — O que consideram importante ser trabalhado nas disciplinas a fim de possibilitar que o
professor inclua o estudante com deficiéncia nas suas aulas no ensino regular

Pratica
3%

Teoria e
pratica
97%

Fonte: Da Autora, 2020.
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Ao observarmos os resultados, percebemos que praticamente todos o0s
participantes — 34 (97%) — consideram importante o desenvolvimento de atividades
tedricas e praticas, enquanto apenas um (3%) considera relevante s6 a pratica. Essa
constatacdo me faz considerar os autores referenciados neste trabalho que defendem
o processo formativo estabelecendo uma relacéo bilateral entre teoria e préatica, ndo
dicotdbmica. Nas respostas dos alunos da 12 fase, notamos que eles esperam vivenciar
essa relacdo na formacdo inicial, entretanto, quando buscamos algumas indicacfes
dessa possibilidade de desenvolvimento curricular, notamos que as abordagens séo
contempladas nas disciplinas do curso, conforme comentérios dos estudantes da 82
fase, com destaque aos participantes B8/P3 e B8/P17, lidos anteriormente, que falam
sobre a relacao entre 0s campos tedrico e pratico nas propostas pedagogicas.

Segundo o0s pressupostos teoricos de Vygotsky, tendo em vista nossas
reflexdes, a educacao, a partir do movimento de inclusédo, inicia um processo de
revisdo nas abordagens pedagogicas, a fim de investir no desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia, bem como nas estratégias que podem ser utilizadas para o processo
de ensino-aprendizagem. Sob a perspectiva historico-cultural, € imprescindivel o
acesso aos bens culturais por todos os sujeitos, uma vez que Vygotsky (1988)
reconhece a escola como o lugar favoravel ao desenvolvimento de todos. Cabe

ressaltar ainda que,

hoje, em funcao dos graves problemas que enfrentamos no que respeita as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada
dia, avoluma-se a preocupagdo com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e
contetidos formativos (GATTI, 2010, p. 1359).

Assim, ndo basta apenas incluir disciplinas no curriculo de formacdo que
abordem a inclusdo. Bueno (1999, p. 18) defende que

[...] se ndo fizer parte integrante de uma politica efetiva de diminui¢do do
fracasso escolar e de uma educacéo inclusiva com qualidade, a insercdo de
uma disciplina ou a preocupagdo com conteddos sobre criancas com
necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente
contrarias aos principios e fundamentos da educacéao inclusiva.
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Em virtude das reflexdes realizadas até o momento, é nitida a necessidade de
destacar o papel e o espaco do estudante com deficiéncia na escola e na sociedade,
além da importancia das politicas na garantia de seus direitos, no sentido de que elas
podem abrir caminhos que proporcionem e sustentem uma formacao em consonancia
com o que se espera do trabalho do pedagogo.

Entdo, perguntei o seguinte aos académicos da 82 fase da UFSC:
Considerando o que foi trabalhado nas disciplinas, na sua opinido, o que foi relevante,
a fim de possibilitar que o professor inclua o estudante com deficiéncia nas suas aulas
no ensino regular? Das 19 respostas obtidas, destaco algumas na sequéncia:

O pensar que cada crianga € uma e que os desafios e intempéries perpassam

todo e qualquer processo de ensino aprendizagem, tenha o aluno deficiéncia
ou nao (B8/P17).

Um planejamento de aula flexivel, que contemple todos os sujeitos e suas
singularidades (B8/P3).

A conscientizagéo, que todos tem o direito e a possibilidade de aprender e
gue a deficiéncia se coloca como uma parte do individuo, mas que néo o
impede de aprender (B8/P2).

Na verdade foi algo basico, ndo sei se seria capaz de trabalhar com algum
estudante com deficiéncia, apenas com essas aulas (B8/P1).

Que todas as criancas tem o direito a educacao, que todos de alguma forma
podem aprender, e que o professor é uma pec¢a importante no
desenvolvimento desse estudante (B8/P22).

Os conhecimentos sobre o estudante com deficiéncia sédo imprescindiveis na
formacéo inicial e sdo eles que vao fundamentar a pratica pedagogica dos futuros
pedagogos. Autores como Saviani (2009) e Gatti (2014) ressaltam a necessidade de
rever os cursos de formacao inicial, pois é na graduacdo que acontece a primeira
experiéncia para a atuacdo na pratica profissional. Ao observar as respostas dos
participantes da 82 fase, posso dizer que 0 acesso ao conhecimento e as experiéncias
praticas, assim como o0 exercicio da reflexdo, permitem uma ressignificacdo dos
principios educativos e possibilitam novos olhares aos padrées ja construidos.
Vejamos algumas falas que concebem a inclusdo do estudante com deficiéncia na
escola enquanto processo, vivéncia e realidade:

Possibilitou a clareza de que todas as crian¢as séo capazes de aprender, para
além de um diagndstico (B8/P20).
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O conhecimento das politicas de inclusdo, o olhar no todo e no individuo
respeitando suas singularidades (B8/P14).

A compreenséo, de que o dever do professor € o ensino dos conhecimentos
historicamente acumulados para estudantes sem e com deficiéncia, inovando
nas metodologias e recursos em ambos os casos (B8/P5).

Na resposta do participante B8/P5, por exemplo, fica explicita a importancia de
uma formacdo que possibilite pensar em processos de ensino, recursos e
metodologias que possam atender a todos os publicos presentes na escola. Nessa

perspectiva, no processo de formacéo, segundo Gatti (2010, p. 1360),

procura-se contribuir para o debate que busca a melhoria da qualidade da
formacéo desses profissionais, tdo essenciais para a nagéo e para propiciatr,
nas escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades
formativas para as futuras geracoes.

Arroyo (2015) discorre sobre uma reinvengéao do profissional que atua na escola
e 0 movimento dos estudantes que compdem a diversidade, pressionando seus
docentes a valorizarem sua presenca, adotando praticas que possibilitem sua
participacdo e aprendizagem. Porém, € necessario reforcar que isso so sera possivel
mediante exposi¢cao destes docentes a compreensao das orientacdes apresentadas
no seu processo de formacéo. “Esses processos pedagogicos que acontecem nas
escolas fazem parte de uma dinamica social, politica, cultural mais ampla de
presencas afirmativas dos outros, dos diferentes na sociedade, no Estado, nas
escolas” (ARROYO, 2015, p. 22). Portanto, os profissionais de todos os niveis que
atuam na educacdo precisam ter conhecimentos tedricos e praticos basicos em
relacdo as diferencas presentes na escola, a fim de realizar préaticas que contemplem
adaptacao curricular, avaliacao diversificada e consideracdo de questdes associadas
as desigualdades sociais, culturais e individuais.

Depois, perguntei aos académicos da 12 fase da UFSC sobre as contribuicdes
gue eles esperam encontrar nas disciplinas que possibilitem pensar no trabalho
docente com o estudante com deficiéncia na escola regular. Dos 35 alunos, nove nao
manifestaram opinido; quatro disseram ndo saber; 11 indicaram a relacao entre teoria
e pratica; e outros 11 mostraram a relacéo sobre como lidar e compreender na pratica.

Vejamos alguns destaques:
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Espero, que as disciplinas proponham teorias e praticas que envolvam
diferentes deficiéncias para que no futuro como profissional consiga elaborar
planos e atividades de ensino inclusivas (B1/P33).

Contribuicdes efetivas, de inser¢cdo e ndo somente rasas como ainda ocorre
na atualidade (B1/P30).

Exemplos de métodos, que tiveram sucesso no ensino de estudantes com
deficiéncia (B1/P31).

Espero ser instruido, de forma que seja, possivel elaborar atividades
educativas inclusivas, de modo a minimizar diferencas (B1/P23).

Conhecimento das politicas de inclusdo, assim como das diferentes
deficiéncias e como lidar com cada uma delas (B1/P11).

Sensibilizar os estudantes para um trabalho humanizado (B1/P35).

Traga casos de alunos com deficiéncia para conhecermos no curso (B1/P22).

Quer dizer, os académicos esperam encontrar contribuicbes envolvendo teoria
e pratica, como colocam B1/P33 e B1/P11, com ainda mais destaque para o campo
pratico. Por meio da pratica, espera-se um melhor entendimento desse sujeito por
estar em contato com ele, visualizar suas acdes e compreendé-las a partir do exemplo
gue o professor apresenta.

Aos estudantes da 8?2 fase, por sua vez, perguntei se, considerando o trabalho
docente, as disciplinas haviam contribuido para pensar e agir de modo inclusivo com
os estudantes com deficiéncia na escola regular. Um académico ndo respondeu; 12

apontaram que sim; e nove compartilharam algumas observacoes:

Sim, pensar esses estudantes em espacos separados do ensino regular me
parece a ndo garantia do direito a educacdo desses sujeitos (B8/P19).

Sim, me mostrou que cada crianca tem o seu tempo e espaco (B8/P18).

As discussdes nas disciplinas com base em referencial teérico buscou
ampliar os olhares a todas as crian¢as naquele espaco criando possibilidades
a todos (B8/P15).

Sim, tivemos boas professoras (B8/P11).

Sim, as disciplinas contribuiram muito para que nossa atuacdo com essas
criangas ndo se desse de maneira mecanica nem o estigmatizando como
seres incapazes (B8/P8).

Sim, muitos permitiram uma versdo mais real e concreta do trabalho docente
na educacdo especial contextualizando e colocando junto a outras areas
(B8/P5).
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Muito pouco, ensina que se deve incluir, porém ao mesmo tempo n&o ensina
como, e reforca que se necessita ajuda de um segundo professor (B8/P4).

Sim, fez refletir que incluir ndo é apenas ter a matricula garantida, mas inclui-
lo no planejamento e nas atividades pedagdgicas (B8/P2).

A J(ltima disciplina de educacdo especial contribuiu muito para esse
pensamento, na atuacdo do professor e na pratica (B8/P22).

Com base nessas respostas, entendo que os académicos da 82 fase
demonstram a importancia de uma pratica pedagdgica que vise oportunizar a todos
0s estudantes participarem do processo de ensino. E, aliando-as as respostas dos
estudantes da 12 fase, posso dizer que o0 grupo demonstra uma compreensao
diferente em relacdo a diversidade, o que possibilita vislumbrar caminhos e praticas
alternativas no processo de incluséo do estudante com deficiéncia. Algumas dessas
falas reportam aos tedricos que propdéem um processo formativo reflexivo e dialégico
entre teoria e pratica. Os cursos, na sua maioria, estdo atendendo as expectativas,
mas as disciplinas especificas relacionadas a educacdo especial evidenciam a
complexidade da temética, que provoca imprecisao ao pedagogo quanto a atuacao
pratica nessa frente. Percebo que o processo formativo se encontra em dois
momentos: o de formacdo inicial e o de formacéo continuada sendo que este ultimo
passa a ser olhado como uma grande ferramenta de aprimoramento continuo
objetivando a instrucao plena do profissional docente.

Ao perguntar aos académicos da UDA sobre o curriculo e os conteddos
apresentados possibilitarem uma reflexdo para o trabalho com o estudante com
deficiéncia, os estudantes da 12 e da 82 fase relataram suas vivéncias em relacéo ao
tema:

Sim, a matéria de desenvolvimento profissional fala sobre inclusdo (C1/P1).

Temos professores, que abordam muito o tema em psicologia e outras
matérias também falamos desse tema, os professores dizem que devemos
trabalhar para as criancas e conhecé-los e creio que na realidade isso é
importante (C1/P2).

Nas disciplinas e temos oficinas que abordam sobre o tema (C1/P3).

Sim, alguns professores da universidade ajudam quando estamos
preparando aulas, para atuar no estagio. Falamos sobre os alunos e nos
ajudam no planejamento para que todos sejam comtemplados. EXx:
deficiéncias e autismo (C8/P1).

Durante o curso, ndo se abordou de maneira especifica o tema inclusédo, no
curriculo foram trabalhadas algumas leis de educagédo e a lei de inclusédo
porém de maneira superficial, o que consistia e 0 que tratava a lei (C8/P2).
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N&o restam duvidas, pelos relatos acima, que os professores se esforcam para
consolidar aos académicos alicerces sobre esta tematica em seu processo de
formacéo inicial. Sabendo da importancia deste profissional no contexto educativo,
cabe ressaltar que as tensOes de igualdade, diversidade e universalizacdo estao
presentes no contexto das politicas educacionais e requerem um olhar mais politizado
dos envolvidos.

Chile e Brasil apresentam politicas neoliberais, o cenario da educacao
menciona o processo de privatizacao e o discurso da educacéo inclusiva é apregoado
pelas orientagfes internacionais. A Politica Nacional de Educacao Especial do Chile,
de 2005, apresenta em seu objetivo geral o compromisso de garantir “o direito a
educacdo, a igualdade de oportunidade, participacdo e a nao discriminacdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, garantindo seu pleno acesso,
integracdo e progresso no sistema educacional (CHILE, 2005, p. 45, traducao
minha?!). Esse processo exige um enfoque no curriculo, no qual as escolas valorem
as diferencas individuais estabelecendo propostas educativas que incluam todos os
estudantes no processo de ensino.

O grafico 7, abaixo, refere-se a motivacéo para o trabalho dos alunos da 12 fase
da UFSC com o estudante com deficiéncia, outro fator importante quando se trata
dessas praticas. Para isso, é levado em consideracdo que os respondentes poderiam
ndo estar motivados no inicio, mas, depois, sentiram-se assim. E importante dizer
ainda que essa motivacao é fundamental para o momento em que eles forem atuar,

como docentes, partindo de uma perspectiva de desenvolvimento dos estudantes.

41 Texto original: Hacer efectivo el derecho a la educacién, a la igualdad de oportunidades, a la
participacion y a la no discriminacién de las personas que presentan necesidades educativas
especiales, garantizando su pleno acceso, integracion y progreso en el sistema educativo (CHILE,
2005, p. 45).
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Grafico 7 — Motivacéo para trabalhar com o estudante com deficiéncia — 12 fase UFSC

Nao
3%

Nunca pensei
14%

Sim
83%

Fonte: Da Autora, 2020.

Dos 35 respondentes, um (3%) ndo se sente motivado; cinco (14%) nunca
pensaram sobre isso; e 29 (83%) se sentem motivados. Deste total, 21 teceram

comentarios e, no que se refere a tematica, revelo algumas motivacdes:

Sim, vim para o0 curso com esse interesse em mente mas ainda nédo estudei
sobre em nenhuma disciplina (B1/P15).

Por ja ter experiéncia com pessoas deficientes, sei da importancia que tem
(B1/P27).

Nao, pelo que sei, € um trabalho mais desgastante e mal remunerado
(professor acompanhante), se ndo fosse por isso estaria mais motivado
(B1/P29).

Sou contraria a segregacgédo do que é considerado diferente, e acredito que o
estudante com deficiéncia deve ocupar o mesmo espago que o dito “normal”,
€ que esse espaco deve se preparar para recebé-lo (B1/P11).

Nuca pensei, me sinto animado para trabalhar em ambientes infantis e
gostaria que todas as criangas se sentissem confortaveis nesses espagos
(B1/P23).

Sim, o educador deve estar preparado para trabalhar com a diversidade
(B1/P35).

Tenho muita vontade pois todos tém direito a educacgao (B1/P12).

J& atuei com estudantes que possuiam deficiéncia, e foi meu incentivo para
o curso de pedagogia (B1/P33).

Acho um trabalho desafiador e prazeroso que pode me trazer muitos
conhecimentos (B1/P25).

No ensino fundamental, estudava numa escola inclusiva e sempre quis ajudar
os professores cuidando desses alunos (B1/P21).
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Nesse contexto, observo que as experiéncias sdo as mais diversas e o contato
com esse publico ocorreu de diferentes maneiras, o que reforca a importancia de ter
esses conteudos e suas abordagens tedricas e praticas. Mas € preciso pensar na
necessidade de diminuicdo do estranhamento do pedagogo em relacdo a esse
publico, para que, quando ele tiver contato com o estudante com deficiéncia, isso ndo
seja um fator que o desmotive na sua pratica e no seu trabalho. Temos que considerar
gue estamos em processo de construcdo dessa escola inclusiva e ainda sofremos
influéncia de processos histéricos de preconceitos nesse espaco de atuacao, no qual,
muitas vezes, o estudante incluido ainda € visto como sendo o aluno da educacéo

especial. Nesse sentido, B1/P29 ilustra acerca da atuacdo nesse cenario:

N&o, pelo que sei € um trabalho mais desgastante e mal remunerado
(professor acompanhante), se ndo fosse por isso estaria mais motivado
(B1/P29).

O cenario de que fala B1/P29 trata-se de um movimento de conservadorismo
ou pode ser chamado de resisténcia. “Ao invés de adaptar e individualizar/diferenciar
0 ensino para alguns, a escola comum precisa recriar suas praticas, mudar suas
concepgodes, rever seu papel, sempre reconhecendo e valorizando as diferencgas”
(BATISTA; MONTOAN, 2007, p. 17).

A guestdo da motivacdo também foi abordada com os académicos da 82 fase

da UFSC e, a partir das respostas, foi gerado o grafico 8, a seguir:

Gréafico 8 — Motivacao para trabalhar com o estudante com deficiéncia — 82 fase UFSC

Nao
responderam
9%

Nao
18%

Sim
73%

Fonte: Da Autora, 2020.
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Dos 22 académicos, dois (9%) nao responderam; quatro (18%) indicaram que
nao; e 16 (73%) disseram que sim. De todos eles, 12 teceram comentarios que

apontam alguns posicionamentos:

Desde o comeco do curso, tenho essa vontade de atuar com estudantes com
deficiéncia, nas matérias oferecidas na 6° e 7° fase, me agucaram bastante
(B8/P18).

N&o, o curso oferece a perspectiva da inclusdo em suas disciplinas, mas ndo
me sinto pronta e motivada (B8/P3).

Aprendi muito nesses anos e hoje atuo como professora auxiliar da educagéo
especial na educacéo infantil (B8/P22).

Sim, mesmo com a falta de debate, as duas disciplinas me deixaram segura
(B8/P2).

Conforme o gréfico, é possivel considerar que a maioria dos académicos da 82
fase da UFSC esta motivado para atuar nesse contexto de educacéo inclusiva. Porém,

sobre isso, destaco mais duas falas:

Tenho vontade mais antes preciso estudar mais (B8/P1).

Mais ou menos, porque acredito acarretar desafios grandiosos, tratando-se
ou nao de estudantes com deficiéncia (B8/P17).

Em relac&o ao processo formativo, Gatti (2014, p. 39) diz que

a formacdo para a pratica da alfabetizacéo e iniciagdo a matematica e as
ciéncias naturais e humanas é precaria. [...] H& quase auséncia nesses
cursos de formacéo em conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo e
socioafetivo de criancas, adolescentes e jovens, suas culturas e motivacdes.

Aos respondentes da 12 e da 82 fase da pesquisa no Chile, indaguei se estavam
cientes da possibilidade de trabalhar com o estudante com deficiéncia e se sentiam
motivacdo para atuar na escola. Vejamos algumas contribuices de estudantes do

inicio do curso sobre a tematica:

Sim, como comentei hoje se d4 mais importancia em inclusao no Chile, agora
muitos alunos que frequentavam escola especial estdo nas salas de
educacédo basica com os demais (C1/P1).

Sim, e creio que sim, porque o conhecimentos que eu ndo tenho e demais
conhecimento sera entregue pela universidade que podem facilitar para o
trabalho com criangas com deficiéncia. E a varias escolas que contam com
“PIE” que é o projeto de integragéo, que atende com uma equipe pedagodgica
gue tem psicopedagoga e fonoaudidloga e sabemos que ndo vamos estar
sozinhos estaremos trabalhando em equipe (C1/P2).
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Na verdade ndo, como algo especifico por que eu penso que o curriculo que
se entrega a mim, em minha formacao eu posso ensinar a qualquer aluno. Se
o estudante for deficiente ndo tem que ser esse um impedimento para eu
ensina-lo (C1/P3).

Os académicos da 82 fase da UDA nao foram contemplados com a atualizacdo
da matriz curricular em seu processo de formacéo. Assim, observo em suas respostas
dubiedade em relacdo a atuacdo com o estudante com deficiéncia na educacao
bésica.

N&o, me sinto preparado como j4 disse na matriz curricular do curso os
conteudos abordados foram de forma geral sobre inclusédo, ndo especificos.
As escolas municipais que atendem alunos com deficiéncia a grande maioria
tem uma equipe multidisciplinar que atende na escola: fonoaudiodloga,
psicélogo e psicopedagoga (C8/P1).

Nao, na matriz curricular do curso os contelidos abordados foram de forma
geral sobre inclusédo (C8/P2).

Ao aproximar as respostas dos estudantes da UFSC e da UDA, percebo que
os académicos da 12 fase de ambas as instituicbes se apresentam instigados a
desenvolverem o trabalho junto a alunos com deficiéncia. Do mesmo modo, ha
semelhanca na percepcéo dos académicos da 82 fase das duas universidades, porém,
no sentido de que eles mostram hesitacdo em atuar com esse publico. Os
participantes do periodo de conclusdo dos cursos também apresentam, igualmente,
compreensao do processo inclusivo, considerando-o um grande desafio de atuacéo
pratica no contexto escolar. A mesma percepgdo ocorre nos alunos que estdo na
etapa inicial dos cursos, considerando, inclusive, que alguns ja vivenciaram na fase
escolar esse movimento inclusivo e outros mantém contato com esse publico em seu
contexto social.

Esse contexto € desafiador e demanda aprofundamento dos conhecimentos
tedricos e praticos fundamentais para a formacgéo do futuro pedagogo — saberes que
proporcionam possibilidades de ressignificacdo do processo de aprendizagem e
olhares de empatia perante a Gtica das diferencas humanas.

Em seguida, apresento as perspectivas dos participantes da 12 e da 82 fase dos
cursos de Pedagogia da UFSC e da UDA no que diz respeito a formacédo e ao

processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular.
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4.2 A FORMACAO INICIAL, OS SABERES E A PRATICA EDUCACIONAL

A educacdao inclusiva demanda que o sistema formativo universitario, no ambito
da formacao inicial forme o futuro pedagogo para o trabalho junto ao estudante com
deficiéncia, na escola regular, dentro de uma perspectiva que possibilite flexibilizagbes
no curriculo, mediacdo pedagdgica e estratégias avaliativas do processo de
aprendizagem. A educacao inclusiva propde uma escola que garanta oportunidade
aos estudantes e respeito as diferencas, devendo estar atenta aos movimentos sociais
e materializada como local de acesso a cultura e aos conhecimentos historicamente

acumulados pela sociedade. Como Montoan (2004, p. 80), penso que

[...] no sdo os especialistas nem 0os métodos especiais de ensino escolar
gue garantem a insercdo de todos os alunos a escola regular, [...] é
necessario um esforco efetivo e coletivo, visando transformar as escolas e
aprimorar a formacéo dos professores para trabalhar com as diferencas na
sala de aula.

Nesse sentido, o processo de formacdo do pedagogo em relacdo a incluséao
perpassa a sistematizacdo de disciplinas e busca um olhar de abrangéncia e
articulacdo com o campo de atuacao profissional, visto que “o trabalho docente se
constitui em um tipo de atividade marcada fundamentalmente por interacbes
humanas” (CABRAL; HOBOLD, 2016, p. 201). Sobre isso, Mazzotta (2010, p. 81)

acrescenta que

[...] o sentido de inclusdo ndo tem ou ndo deve ter um destinatario especifico,
sob pena de ndo se estar entendendo, sentindo e praticando o ideal
preconizado pelas sociedades democraticas, ou seja, participacédo ativa de
todos em todos 0s espacgos sociais.

No processo educativo, isso significa compreender os estudantes e o que eles
tém a dizer, independentemente de sua idade, etnia, condicdo social, deficiéncia,
entre outros rotulos recebidos ao longo do caminho. Nas ultimas trés décadas, o perfil
docente se mostra acometido pelos modismos e suscetivel as politicas publicas de
regulacé@o que estabelecem como se dara a formagéo e sob quais orientacdes.

Dando continuidade as analises, o texto elaborado visa compreender quais
perspectivas possuem os académicos da 12 e da 82 fase dos cursos de Pedagogia em

relacdo a formagéo docente e ao processo de inclusdo do estudante com deficiéncia
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na escola regular. Ambos os cursos tém duracdo de quatro anos e sdo organizados
semestralmente.

Com relacao as praticas pedagogicas durante a graduacéo, o grafico 9 indica
as respostas dos alunos da 12 fase da UFSC sobre inclusdo, quando perguntados se
com relagdo as praticas pedagogicas durante a graduacédo, vocé acredita que sejam

inclusivas.

Grafico 9 — Existéncia de praticas pedagdgicas inclusivas no decorrer da graduacao
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Fonte: Da Autora, 2020.

Dos 35 respondentes, 18 (52%) acreditam que sao parcialmente inclusivas; 12
(34%) nédo sabem dizer; e outros cinco (14%) acreditam que sao totalmente inclusivas.
Apresentei, no questionario, a opcdo nao inclusiva, mas nenhum participante a
assinalou. Nesse sentido, € perceptivel que o processo de inclusdo tem ganhado
destagque nas discussGes em espacos educacionais e sociais. Os principios se
baseiam no percurso historico e nos desafios de superar as ocorréncias de exclusédo
social, cultural e, no campo educativo, na busca de um processo de emancipac¢éo

humana. Vale dizer que alguns académicos comentaram suas respostas:

Ainda nao sei avaliar. (B1/P32)

Independente do aluno ele faz parte da turma e precisa ser incluso aos
trabalhos (B1/P20).

Ainda falta uma grade mais ampla (B1/P9).

A inclusao esta sendo cada vez mais trabalhada, mas ha muito trabalho a se
fazer (B1/P14).

Corroborando com a fala do participante B1/P14, Oliveira (2009, p. 262)

apresenta, em relacao as politicas e diretrizes de formacéo do futuro pedagogo para
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atuacdo na escola inclusiva, que os cursos de formagao inicial “[...] buscam afirmar
uma concepcdo de aprendizagem centrada nos processos pedagdgicos e superar
visdes distorcidas ou patologizadas das dificuldades escolares”.

Destaco ainda as contribuicées de Saviani (2020, p. 2) sobre as fragilidades no

campo educativo:

A impressdo € que, em lugar do principio que figura nas constitui¢cdes,
segundo o qual a educacao € direito de todos e dever do Estado, adota-se a
diretriz contraria: a educacéao passa a ser dever de todos e direito do Estado.
Com efeito, o Estado se mantém como regulador, como aquele que controla,
pela avaliagdo, a educacdo, mas transfere para a “sociedade” as
responsabilidades pela sua manutencéo e pela garantia de sua qualidade.

O contexto formativo mostra consecutivas mudancas introduzidas nos
programas de formacédo inicial. Essa constatacdo é ratificada pelas diretrizes de
formacao inicial para educacéo basica definida pela Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 2006,
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2015, e pela atual Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2019, o
gue reflete a descontinuidade das politicas publicas educacionais que, face ao
descompasso na educacédo, sustentam minimamente as diretrizes considerando o
processo de formacédo docente para atuar na educacédo regular com o estudante com
deficiéncia.

Segundo Coulon (2017, p. 1242), “a mudanca mais espetacular que se produz
com o ingresso na universidade € a relagdo dos novos estudantes com as regras e 0s
saberes, uma verdadeira aprendizagem pratica que deve ser desenvolvida”. Cabe
destacar que os participantes em fase inicial estdo em processo de percepcao e
construcdo em relagdo ao que é uma pratica inclusiva, dindmica que demanda um
certo conhecimento e criticidade. Assim, compreendo que, nesse periodo, 0S
participantes estdo se constituindo como sujeitos de uma pratica inclusiva, levando
em conta que eles comecam a reconhecer e assimilar as atividades académicas e
transformar os inumeros conhecimentos tedricos em aplicacdo pratica, tornando-se
pessoas com conhecimento e formacao pedagdgica, envolvendo-se nesse movimento
de inclusao.

Continuando, os participantes da 82 fase da UFSC foram questionados sobre
as praticas pedagdgicas inclusivas oferecidas pelos professores da graduacao, assim
como haviam sido questionados os da 12 fase. Os dados sdo apresentados no grafico

10, abaixo:


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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Gréfico 10 — Existéncia de préaticas pedagdgicas inclusivas no decorrer da graduacédo — 82 fase
UFSC?
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Fonte: Da Autora, 2020.

Dos 22 alunos, dois (9%) as definem como néo inclusivas; quatro (18%) como
totalmente inclusivas; e 16 (73%) como parcialmente inclusivas. Alguns comentaram
suas escolhas:

Somente nas disciplinas de educacéo especial (B8/P22).
Poucos falam sobre isso além das disciplinas obrigatérias (B8/P13).

Nem todas as disciplinas comentavam sobre a tematica (B8/P9).

As praticas séo inclusivas, mas nunca tive um colega de sala deficiente
(B8/P2).

As respostas manifestam que esse processo estd em andamento. Prova disso
€ que embora alguns tenham dito ndo saber avaliar o movimento inicial, outros
consideram as praticas pedagdgicas inclusivas parciais, possivelmente por terem
presenciado esse movimento em seu percurso escolar. Ha4 ainda aqueles que
consideram as praticas pedagdgicas inclusivas totalmente presentes na graduacdo,
provavelmente por entenderem a ampliacdo desse movimento inclusivo nas escolas
como direito garantido aos estudantes com deficiéncia.

Ao relacionar as justificativas dos respondentes da 12 e da 82 fase, percebo
gue, de certo modo, ha uma apresentacdo e discussdo do processo de educacao
inclusiva, mas ficam restritas as disciplinas especificas, uma vez que a tematica acaba
ndo sendo diluida como contetdo a ser abordado nas demais matérias. Inclusive, o
fato de ser trabalhada em algumas disciplinas faz com que tenha havido um indice

maior daqueles que mencionaram ‘parcialmente’.
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Logo, Vasconcelos e Lima (2010, p. 325) apresentam que

licenciaturas desempenham papel vital no desenvolvimento da sociedade, ao
formarem pessoas autbnomas na busca do saber, que extrapolem a mera
competéncia técnica e visem a formacao integral do ser humano, formando
profissionais com um espirito de constante interrogacéo a respeito do mundo,
do homem, da cultura, da educacao [...].

Depreendo do excerto dos autores acima que a insercdo e a ampliacdo do
processo de formacdo e aprendizagem sao um direito basico a ser garantido, que
deve respeitar todos os coletivos humanos. Os participantes da 12 e da 82 fase da
UFSC apresentam em suas respostas percep¢des que conferem relevancia a incluséo
como um direito basilar da humanidade.

No Brasil, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, n® 9394/96,
gue apresenta em seu Cap. V, Art. 58, que é assegurada a educacédo dos estudantes
com deficiéncia, a qual deve ser realizada, preferencialmente, na rede regular de
ensino. Tendo em vista esses aspectos, a educacdo especial, que era tida como
categoria de atendimento a pessoa com deficiéncia, passa a atuar de maneira
transversal, tornando-se complemento da educacdo basica e do ensino superior,
guando necessario. No que se refere a formagdo docente, a LDB/1996, em seu Art.
62, diz que: “a formacdo para atuar na educacéo basica far-se-a4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades [...] de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, considerando a
associacdo entre teoria e a pratica, mediante a pratica do estagio curricular
supervisionado”. O Ministério da Educacdo do Chile, em seus informes, apresenta
uma formacao inicial proxima das orientacdes instituidas no Brasil, sendo que
algumas sao abordadas neste estudo.

Sabemos que o pedagogo se constitui como docente ao transitar nos espagos
escolares, com as experiéncias praticas implicando diretamente na formacdo desse
profissional. Os saberes adquiridos pelos pedagogos durante o curso ndo Ssao
fendbmenos a parte das suas vivéncias no percurso escolar, mas sdo mediados por
eles. Tardif (2012) menciona que esses saberes s&o provenientes de fontes diversas,
0s quais nao se desvinculam das trajetorias de vida dos pedagogos. Sendo um sujeito
social, ele estd em constante contato com os espacos formativos e tem uma historia
de vida, personalidade e cultura. Certamente, esses fatores podem interferir na

maneira como pensa e age e, assim, institui a sua pratica pedagaogica.
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Outrossim, falar de préticas inclusivas é olhar para a formacao inicial e para a
escola, visto que a escola inclusiva oportuniza aos estudantes matriculados no
sistema de ensino a oportunidade de se constituirem engquanto sujeitos participativos
na sociedade. Assim, é fundamental unir o coletivo presente na escola para que se
efetive o0 processo de inclusdo. E notério que isso exige um trabalho focado no
processo de ensinar e aprender como eixo norteador das praticas pedagodgicas
desenvolvidas, para que os estudantes aprendam a partir de suas singularidades e
potencialidades.

No processo de inclusado, ha diferentes modos de posicionamento por parte das
escolas e dos docentes, entretanto, o que nao se discute € a importancia de que o
estudante seja aceito como ele €, e que a ele sejam oferecidas adaptacdes e
intervengbes para uma aprendizagem significativa sem coloca-lo nos moldes
presentes no sistema educativo. Dessa maneira, no espaco educacional, o discurso
vem mudando de forma morosa, como diz Pacheco (2012): “A mudanca em educacgao
€ um processo complexo e moroso: para grandes metas, pequenos passos. Urge
buscar uma escola do conhecimento e abandonar um ensino meramente transmissivo
[...]". Em outras palavras, Tardif (2012) analisa a relag&o entre o trabalho do professor
e seu objeto de trabalho. Para ele, além do conhecimento, é fundamental pensar no
estudante em processo de ensino. Dada essa conjuncao, as relacdes que o professor
estabelece com seu trabalho sdo de natureza humana, sujeitas a interferéncias
valorativas e construidas em um contexto de complexidade. Desse modo, parece
inadequado pensar que o professor tem controle pleno sobre seu objeto de trabalho.
Partindo dessas consideracdes, 0 movimento a favor da inclusdo escolar continua
sendo um grande desafio, exigindo ressignificar as concepc¢des de desenvolvimento
e aprendizagem para atender aos estudantes em suas peculiaridades.

Para avancar em minha analise, perguntei aos participantes da 12 fase da
UFSC se, ao optarem pelo curso de Pedagogia, eles estavam cientes de que poderiam
lecionar para estudantes com deficiéncia na escola regular. Dos 35 alunos, todos
responderam positivamente. Tal unanimidade € significativa, pois revela que os
académicos fazem parte de uma nova geracdo, que ja vem sendo apresentada ao
processo de inclusdo no decorrer do percurso escolar, contribuindo para outro olhar
guando nos reportamos ao estudante com deficiéncia na escola regular. Para essa

guestao, foram feitos parcos comentarios:
Sim, vou estar preparada (B1/P25).
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Sim, desde o comeco da escolha do curso ja sabia da possibilidade (B1/P22).
Sim, me sinto aberto a essa experiéncia (B1/P35).

Sim, estou ciente e quero que tenha (B1/P8).

Sim, tenho muita vontade de trabalhar com estes estudantes (B1/P5).

Sim, me sinto confortavel com essa ideia (B1/P23).

Nessa perspectiva, observo que as respostas dos participantes B1/P22, B1/P5
e B1/P25 revelam possibilidades de compreenséo, conhecimento, atuacéo e atitudes
praticas favoraveis ao processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na escola
regular. Esses posicionamentos apontam para mudancas atitudinais, fator importante
para superar os estigmas histéricos em relacéo a diversidade humana.

Sobre o publico-alvo da educacao especial, elaborei o grafico 11, abaixo, no
intuito de averiguar qual é o entendimento que os académicos tém sobre isso, por
meio da questdo o que vocé entende por publico-alvo da educacéo especial? O gréafico
apresenta as respostas agrupadas pelo numero de vezes que foram assinaladas pelos

participantes.

Grafico 11 — Publico-alvo da educacéo especial — 12 fase UFSC

1-Estudante com deficiéncia

intelectual/fisica/auditiva e visual 20

2-Estudante que ndo aprende 3

3-Estudante fora do “padréo de normalidade” [ 3

4-Estudante com Transtornos Globais do

Desenvolvimento 18

5-Todas as anteriores 13

Fonte: Da Autora, 2020.

Como vemos, do total, 20 académicos assinalaram a op¢ao 1; trés assinalaram
a opcao 2; trés assinalaram a opcao 3; 13 assinalaram a opcao 4; e outros 13
assinalaram a opgdo 5. E possivel perceber nessas respostas que o fato de os

participantes terem marcado duas ou mais alternativas significa que ndo ha uma
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definicdo correta. Mesmo com a escola e a midia divulgando o assunto, ainda existem
duvidas em relacdo ao publico da educacdo especial. Além disso, os estudantes
iniciam o curso apresentando pouca clareza quanto aos sujeitos que compdem esse
publico.

Os académicos da 82 fase também responderam sobre o publico-alvo da

educacao especial, conforme alternativas dispostas no gréafico 12:

Grafico 12 — Publico-alvo da educacéo especial — 82 fase UFSC

1-Estudante com deficiéncia 20
intelectual/fisica/auditiva e visual
2-Estudante que ndo aprende 0

3-Estudante fora do “padrao de H:
normalidade”

4-Estudante com Transtornos Globais do

Desenvolvimento 14

5-Todas as anteriores 2

Fonte: Da Autora, 2020.

Dos 22 respondentes, 19 consideraram a opg¢éo 1; um considerou a opgao 3;
14 indicaram a opcéo 4; e dois indicaram a opc¢ao 5. Quer dizer, nenhum indicou a
opcéo 2. Logo, é possivel visualizar a clareza desses académicos sobre a questao,
atentando para o fato de que ja tiveram acesso a outras praticas e leituras que
possibilitaram uma resposta assertiva. Essa clareza me permite considerar que 0s
participantes da pesquisa foram favorecidos com essa tematica no decorrer do curso.

Depois, investiguei o que os estudantes entendem por inclusdo do estudante
com deficiéncia no ensino regular. Para tanto, apresentei as seguintes opcoes de
resposta, com a possibilidade de tecer comentarios se desejassem:

(1) Estar envolvido nas atividades junto aos colegas da mesma faixa etaria e incluido no
grupo.

(2) Oportunizar adaptagbes de materiais e preparar aulas heterogéneas para o processo
de aprendizagem do grupo como um todo.

(3) O desenvolvimento do sujeito com ou sem deficiéncia acontece nao apenas pelo
biol6gico, mas pela interacdo deste com o0 meio no qual esta inserido (escola,
sociedade, familia, entre outros).

Dos participantes que responderam a questéo, 13 assinalaram as trés opcoes

de resposta; um assinalou as opc¢oes 1 e 2; dois assinalaram a op¢ao 2; um assinalou
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a opcao 1; dois assinalaram as opc¢des 2 e 3; um assinalou as opg¢bes 1 e 3; um

assinalou a opc¢éo 3; um néo respondeu; e um comentou:

E também aprendendo! No seu ritmo, mais ndo esquecendo o papel da
escola, que € o ensino (B8/P13).

Quanto a essa observacédo, € valido apresentar o aporte da teoria historico-
cultural em relagcdo a aprendizagem e ao processo de mediacdo, que significa
possibilitar e potencializar a construcdo e a interacdo com o conhecimento. Sendo
assim, é preciso considerar que “o professor ndo tem tido experiéncias formativas
suficientes ou suporte humano e material necessarios para lidar com as novas
demandas do trabalho pedagégico” (GOES 2007, p. 77). Entendo, aqui, que o
processo educativo é sempre mediado e que é preciso considerar essa préatica nos
processos formativos que se constituem como base de novos saberes e
apoderamento para atuacao pratica do pedagogo.

Levando em consideracao as respostas dos participantes, o espaco escolar na
contemporaneidade é tido como ambiente para formacdo de valores coletivos de
justica, equidade e cidadania. Os modelos educacionais que focam no pragmatismo
ndo podem servir aos valores referenciados, a uma educacdo que atenda a toda
heterogeneidade no espaco escolar. “A diversidade podera aparecer mais ou menos
acentuada, mas é tdo normal quanto a propria vida, e devemos acostumar-nos a viver
com ela e a trabalhar a partir dela” (SACRISTAN, 2002, p. 15). Sabemos que a
sociedade é formada por identidades plurais e singulares, considerando que cada
pessoa € Unica. Entdo, ndo é normal compreender as pessoas pela homogeneidade
ou pelos protétipos instituidos, muito menos se tratando de um espacgo escolar. No
contexto educativo, ha “[...] um novo tipo de pedagogismo, de extragdo econdmica e
gerencial, baseado nas vantagens de uma aprendizagem adaptativa e funcional”
(LIMA, 2012, p. 43).

Sobre o0 ensejo educativo envolvendo o estudante com deficiéncia, ndo ha
como negar que Vygotsky (1988) reconhece a importancia das definicbes biologicas
do ser humano, porém, considera que o que mais influéncia na sua formacéao séo as
interacdes sociais que fornecem instrumentos e simbolos carregados de cultura, os

guais fazem a mediacao do sujeito com o mundo.
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Nesse sentido, perguntei aos participantes da 12 e da 82 fase da UFSC o
seguinte: Vocé ja teve ou tem contato com pessoa com deficiéncia? Que tipo(s) de
deficiéncia(s)? Comente.

Dos 35 participantes da 12 fase UFSC, apenas 3 nao tiveram contato com
pessoas com deficiéncia. As deficiéncias comentadas pelos respondentes da 12 fase:

Deficiéncia Intelectual (2)

Deficiéncia Visual (4)

Deficiéncia Auditiva (3)

Deficiéncia Fisica (4)

Sindrome de Down (10)

Paralisia Cerebral (2)

TEA — Transtorno do Espectro Autista ou Autismo (15)
Outros (4)

Dos 22 participantes da 82 fase UFSC, apenas 4 n&o tiveram contato com
pessoas com deficiéncia. Seguem as deficiéncias comentadas pelos respondentes

da 82 fase:

Deficiéncia Intelectual (2)

Deficiéncia Visual (3)

Deficiéncia Auditiva (2)

Deficiéncia Fisica (2)

Sindrome de Down (4)

Paralisia Cerebral (3)

TEA — Transtorno do Espectro Autista ou Autismo (8)
Outros (2)

Com base nesses dados, o numero de estudantes da UFSC que n&o tiveram
contato com pessoas com deficiéncia € infimo. Os académicos, de certa maneira,
apresentam um descortino e uma familiaridade com esse publico.

Para os participantes da UDA, também perguntei se tinham ou ja tiveram

contato com pessoas com deficiéncia. As respostas foram:

Sim, deficiéncia fisica e auditiva (C1/P1).
Sim, paralisia cerebral, deficiéncia auditiva, intelectual e autismo (C1/P2).
Sim, deficiéncia intelectual, fisica e sindrome de Down (C1/P3).

Sim, sindrome de Down (C8/P1 e C8/P2).

No Chile, os estudantes entrevistados ja tiveram ou ainda tém contato com
pessoas com deficiéncia — nos espacos da universidade, na escola, no contexto
familiar ou social. A UDA tem, no contexto universitario, a inclusdo do estudante com

deficiéncia nos cursos de Pedagogia e Direito, possibilitando aos académicos essa
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experiéncia e oportunizando a eles o respeito e a empatia pelo outro. A instituicdo
apresenta adaptacdes do espaco fisico e oferece apoio pedagdgico aos alunos com
deficiéncia e orientacdo aos profissionais que atuam em sala com esse publico. A
universidade também conta com o Complexo Tecnolégico de Aprendizagem (CTA),
setor que atende académicos com dificuldades no processo educativo durante o curso
e contempla uma unidade de inclusdo e equidade educativa que oferece formacéo,
oficinas e palestra sobre as tematicas incluséo e diversidade.

Aos participantes da 82 fase da UFSC, também perguntei se durante o curso
houve relac&o entre teoria e pratica quanto aos contetdos relacionados a educacéo
inclusiva considerando estudantes com deficiéncia. E pedi que, em caso de resposta
positiva, fosse explicado como se deu essa relacéo.

Dos respondentes, 14 consideram que sim, houve relacao entre teoria e pratica
no contexto do estudante com deficiéncia. Na sequéncia, alguns comentérios indicam

como ocorreu essa relacao:

Trabalho trazendo materiais inclusivos e praticas (B8/P22).

Sempre trazia as experiéncias do estagio para as aulas e os debates
também auxiliavam (B8/P2).

A relacdo teoria e préatica se deu através da socializagdo de experiéncias do
grupo por mediacgédo das professoras (B8/P20).

Apesar de assinalar sim, foram poucas as experiéncias fora da
universidade (B8/P6)

Acesso a espagos que atendiam a essa demanda (B8/P3).

A compreensdo em relacdo a essa tematica é considerada como relevante
pelos participantes. Observo, pelos relatos, que eles suscitam a necessidade de mais
atribuicdo nos contetdos envolvendo o estudante com deficiéncia e a inclusdo com
possibilidades de atuacao diferenciadas. Pelos excertos de B8/P20, B8/P22 e B8/P2,
esses momentos foram de trocas e mediacdes entre as experiéncias dos académicos
e dos docentes, contempladas com visita no contexto que atende esse publico da
pessoa com deficiéncia e os profissionais da area.

Para ilustrar, temos a contribuicdo de Garcia (1999, p. 26), que fala a respeito

da formacé&o docente e a considera como:
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[...] area de conhecimento, investigacdo e de propostas tebricas e praticas,
[...] em formacdo ou em exercicios se implicam individualmente ou em equipe,
em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
0s seus conhecimentos, competéncias e disposicfes, e que Ihes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que os alunos
recebem.

Pela conjuntura que mostro, a formagéo inicial teve avangos nas duas Ultimas
décadas. Parece certo que se esta lutando pela superacdo da racionalidade técnico-
formativa, ndo deixando de considerar as influéncias externas e internas de politicas
publicas que propdem padrdes de formacédo vindos de cima, muitas vezes propostos
por especialistas da area econdmica, empresarial, entre outras. Quer dizer, h4 um
apagamento da voz do profissional que atua no cotidiano do campo educacional.

Neste contexto, Apple (2002, p. 56) enfatiza que:

A educacao é um espaco de conflitos e de compromissos. Torna-se também
palco para grandes batalhas sobre o que as nossas instituicdes devem fazer
[...] uma das maiores arenas nas quais 0S recursos, o poder e a ideologia se
desenvolvem, relacionando-se com as politicas, o financiamento, o curriculo,
a pedagogia e a avaliagdo (APPLE, 2002, p. 56).

Desse modo, o processo educativo socializa e ensina por meio da mediacéo
das atividades que séo organizadas nos curriculos e desenvolvidas pelos contetdos
gue se realizam dentro da sala de aula. Porém, ha “o discurso dominante na
pedagogia moderna, mediado pelo individualismo inerente ao crescente predominio
da psicologia no tratamento dos problemas pedagégicos” (SACRISTAN, 2000, p. 18).

Logo, ndo basta seguir as diretrizes compactadas, principalmente porque:

a formacao de professores nao pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, como sendo destas areas, mas a partir da
funcdo social propria a escolarizagdo — ensinar as novas geracdes 0s
conhecimentos acumulados e consolidar valores e praticas coerentes com a
vida civil (GATTI, 2010, p. 1375).

Na contemporaneidade, a formacgao inicial e o saber docente englobam
conhecimentos na praxis educativa.
Agora, passamos a Ultima categoria de andlise que guarda relacdo com a

formacéao e a atuacéo com o estudante com deficiéncia.
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4.3 O CURSO DE PEDAGOGIA: O CURRICULO E A FORMACAO INICIAL EM UMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Rememorar a Declaragéo de Jomtien (UNESCO, 1990), que projeta a proposta
de educacao para todos, e a Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), que trata
sobre principios, politicas e préaticas na area da educacéo inclusiva, é discutir uma
abordagem das necessidades educacionais especiais que contemple o estudante com
deficiéncia. Ja sdo quase 25 anos da declaragéo que iniciou 0 movimento de educacao
inclusiva no espaco escolar, no qual a democracia e a igualdade de direitos deveriam
se consolidar. Encontramos, de um lado, indices educacionais que indicam
mudancas, mas, de outro, elas ndo se mostram efetivas conforme haviam sido vistas
no que consiste a inclusdo. Ao analisar as falas dos respondentes da pesquisa,
percebo que esse campo ainda clama por reconhecimento das diferencas e do direito
a educacao, o que vai ao encontro das percepcdes que tenho exposto ao longo desta
pesquisa.

Discussofes envolvendo o curriculo sdo ampliadas para suplantar a concepgéo
reduzida e fragmentada que € atribuida aos conhecimentos que compdem a incluséo.
Nesse processo, refor¢o o uso do curriculo como instrumento de acao politica, como
representacdo do conjunto de valores e interesses da sociedade e da educacéo, bem
como a concepcgdo de individuo no qual a concretude se efetua na sala de aula.
Destaco, inclusive, a contribuicdo do mestre Freire (2005, p. 123) e sua ampla

convicgao no que se refere ao curriculo:

N&o reduzimos, por isso mesmo, sua compreensao, a do curriculo explicito,
a uma purarelacdo de contetdos programaticos. Na verdade, a compreenséo
do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou néo se faz,
as relagcBes entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forca da
ideologia e sua representacdo ndo sO enquanto ideias, mas como pratica
concreta.

Nesse sentido, Pacheco (2009, p. 385) aponta que, em uma esfera de
mercadizacdo*? do conhecimento, da cultura mundial, que envolve também o que

discuto, se apresenta uma “teoria vinculada a homogeneizacéo da realidade social” e

o curriculo passa a ser visto como instrumento de instrugdo do conhecimento, o qual

421...] a escola, sutil e progressivamente, age segundo certas regras de mercado e impulsiona a ideia
de que somente a competitividade dos resultados, balizados por um ndcleo central de saberes
pragmaticos. [...] E neste sentido que o instrumentalismo técnico é uma ideologia que a globalizag&o
partilha e impGe as instituicdes educacionais (PACHECO, 2009, p. 386).
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ndo € so resultado da transmisséo formal em espacos académicos, mas € utilizado
também pelo sistema educacional que ainda incute politicas de assistencialismo.
Assim, “[...] os processos e praticas de organizagao do curriculo tém como fundamento
a existéncia de um conhecimento escolar que impde a homogeneidade funcional das
aprendizagens” (PACHECO, 2009, p. 391).

As observacdes feitas por Freire (2007), em sua obra “Pedagogia da
Autonomia”, tratam dos saberes necessarios a pratica educativa e seus sentidos. O
autor questiona a soberania do magister mediante o curriculo que propde sujeitos
domesticados pelo conhecimento aos moldes do conservadorismo imposto pela
organizacdo de quem detém o poder. Segundo ele, é necessario usar dessa
autoridade, e ndo do autoritarismo, para superar a submissao das regras impostas e
compreender o curriculo nas suas relacdes de subjetividade e valorizacdo da
dimensé&o humana.

Para a andlise, questionei como é possivel compreender o curriculo nesse
processo de inclusdo na escola de educacdo basica. Um dos académicos da UDA
indica o0 que, em sua concepg¢ao, € importante:

O importante é saber, realmente o que é inclusdo, por que se fala em
integracao e incluséo e a diferenca entre integrar e incluir. Integrar é ter uma

pessoa participando junto com o grupo de estudantes e incluir é preocupar-
se com o aprendizado e como o estudante com deficiéncia aprende (C8/P2).

Tal fala remete ao que Pacheco e Freire (op. cit.) dizem sobre o curriculo que
se apresenta de maneira a moldar os docentes e discentes. Nesse processo, €
necessario que se pense nos curriculos das instituicbes superiores de maneira que
facultem aos académicos autonomia e empoderamento, com capacidade de
conhecimento para que ndo se sintam tdo inseguros ho momento de ingressar na
docéncia e intervir com o estudante com deficiéncia na escola regular. Os avancos
em relagdo ao curriculo e as disciplinas oferecidas na educagdo superior tém
contribuido para diminuir as barreiras e o estranhamento em relacdo a esse publico.
Essa reflexdo do curriculo, inclusive, influencia na qualidade educativa dos cidadéos,
com a oferta de uma educacdo que valorize o desenvolvimento humano, as

singularidades e as potencialidades de cada individuo.

[...] a inclusdo é compreendida, simplesmente, um processo que sirva a
socializacdo da alteridade deficiente - que é suposta como excluida,
separada, guetizada, etc. - na escola regular. E neste sentido que
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frequentemente acontece aquilo que pode ser chamado de inclusao
excludente ou de integracao social perversa, isto €, a inclusao de ser como
0s demais, o parecer como 0s demais, 0 que resulta numa pressao
etnocéntrica de ter que ser, forcosamente, como os demais (SKLIAR, 2001,
p.19).

Nesta citacéo, observo os movimentos atuais na escola. Ela oferece o0 mesmo
espaco e garante matricula para todos*3, além de acatar as normas para atender a
diversidade sem perder de vista 0 modelo idealista. Parece certo, entdo, que nao se
tem um reconhecimento das diferencas na conjuntura curricular e nas propostas
formativas do processo educativo.

Os estudos apontam para um entendimento dos processos reprodutivos que
na educacao, segundo Arroyo (2010, p. 1383),

[...] esses acumulos de estudos nem sempre foram levados em conta na
formulacdo e gestdo, nas analises e avaliagcbes, nem nas justificativas de
diretrizes, de intervencdes de politicas que se propdem corrigi-las.
Privilegiam-se resultados mensuraveis de avaliagBes oficiais generalistas,
parciais, impressionistas. O praticismo politico de resultados tem ignorado a
profundidade de analises acumuladas nos centros de pesquisa e de pés-
graduacéo.

No panorama atual, a tecnicidade se apresenta “sob a forma de uma ‘teoria da
responsabilizagado’, meritocracia e gerencialista, na qual se propdée a mesma
racionalidade técnica de antes na forma de “standards”, ou expectativas de
aprendizagens medidas em testes padronizados” (FREITAS, 2012, p. 383). A
proposta de privatizagdo na educacdo, com possibilidades de a escola continuar
sendo publica ndo estatal e tendo a sua gestdo privada conduzida por instituicées e
ONGs, ja é uma realidade vivida no contexto educacional chileno. Para André e
Marques (2012, p. 44) “Essa visdo mercantilista ndo combina com as expectativas e
necessidades da sociedade em geral e nem contribui para o desenvolvimento da

humanidade”. Afinal, perante a Constituicdo do Brasil, de 1988, entende-se como

43 Destaca-se aqui o Plano Nacional de Educagdo (PNE), cuja Meta 4 se refere a educacdo especial
inclusiva para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades/superdotacéo. [...] verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classe
comum aumentou gradativamente ao longo dos anos. Em 2015, o percentual de alunos incluidos era
de 88,4% e, em 2019, passou para 92,8%. Além disso, considerando a mesma populacéo de 4 a 17
anos, verifica-se que o percentual de alunos que estéo incluidos em classe comum e que tém acesso
as turmas de atendimento educacional especializado (AEE) também cresceu no periodo, passando de
374% em 2015 para 40,8% em 2019 (INEP, 2019, p.45). Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_ce
nso_da_educacao_basica_2019.pdf. Acesso em: 13 de out. 2020.
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sendo responsabilidade do Estado garantir educagao de qualidade a todos. Contudo,
€ preciso lutar pela escola publica estatal de qualidade com abrangéncia a todos,
portanto, € necessario pensar em investimentos para a melhoria desse cenario.

O campo educativo despertou interesses e passou a ser visto pelos dominios
empresariais como um lugar de receitas e controle ideologico do sistema educativo
posto a beneficio do mercado, ficando a é&rea humana desprovida de um
aprofundamento. A proposta desses grupos é utilizar como referéncia um curriculo
bésico. Mas Freitas (2012, p. 389) comenta que

0 que ndo esta sendo dito é que a “focalizagdo no basico” restringe o curriculo
de formacao [...] deixa muita coisa relevante de fora, exatamente o que se

poderia chamar de “boa educacéo”. Além disso, assinala para o magistério
gue, se conseguir ensinar o basico, ja estd bom, principalmente aos pobres.

O discurso do curriculo na formacao inicial estd baseado nos conceitos de
producdo, habilidade e eficiéncia importados “das teorias administrativas para as
teorias pedagogicas” (MICHELS, 2006, p. 411). Vale acrescentar que essas
caracteristicas atuam no processo formativo de maneira fragmentada. E notério, pelos
estudos de Michels (2006; 2011), que a formacao docente nessa perspectiva leva a
uma normatizacdo da educacdo basica, ndo se preocupando com a equidade do
processo de ensino. Coaduno com 0s autores supracitados ao apresentar as
contribuicdes de Apple (2002, p. 71), que diz haver:

[...] uma enorme diferenga entre o0 esforgo democratico de ampliar os direitos
do povo as politicas e préticas de escolarizacdo e a énfase entorno da
mercadizacao e privatizagdo. O primeiro [...] estd intrinsecamente baseado

em uma visdo de democracia como pratica educativa. A segunda [...] quer
reduzir toda politica a economia, a uma ética de “escolha” e de “consumo.

O curriculo se molda dentro do sistema educativo, direcionado a determinados
docentes e estudantes, servindo-se de determinados meios, solidifica-se no contexto
e torna-se real. “Dai que a unica teoria possivel que possa dar conta desses processos
tenha de ser do tipo critica, pondo em evidéncia as realidades que o condicionam”
(SACRISTAN, 2000, p. 21).

Ao me debrucar sobre os dados coletados nas questfes pertinentes ao
curriculo, observo as respostas dos participantes da 12 e da 82 fase da UFSC a
seguinte pergunta: O estagio curricular, na sua opiniéo, ird possibilitar ou possibilitou

uma aproximacao da teoria com a pratica em sala de aula? Dos 35 respondentes da
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12 fase, todos acreditam que sim, que o estagio possibilitara essa aproximagao, como

mostram alguns comentarios:

Acredito que o estagio € o momento de jun¢éo entre teoria e pratica, essencial
para formacéo (B1/P5).

E necessario que possa dialogar pratica e teoria (B1/P35).
Acho bom manter a teoria em mente para melhorar a préatica (B1/P23).

No estagio vamos poder pensar e repensar todos os conhecimentos
aprendidos durante o curso (B1/P25).

E possivel dizer que, para esses alunos, o estagio representa um momento
significativo no processo de formacdo inicial, caracterizando-se como um periodo de
reflexdo e acdo dos conhecimentos teoricos dialogados com a pratica no campo de
atuacdo e troca de experiéncias entre os estagiarios e o docente, buscando
compreender os desafios enquanto formador de novos conhecimentos.

Todavia, Pimenta (1995) considera que o resultado do processo formativo vem
da articulagcéo entre a teoria e a pratica, a qual ndo pode existir sem a disponibilidade
minima de fundamentos tedricos. Contemplamos padrdes tradicionais de ensino, que
se apresentam como desafio a ser superado perante as diferencas que se encontram
nesse espaco. Ha um embate entre a formacdao inicial e o curriculo vivenciado na
educacado bésica. Pimenta (1995, p. 61, grifo meu) explica que “cabe a pedagogia,
enguanto ciéncia da educacdo, conhecer e explicitar os diferentes modos como a
educacao se manifesta enquanto pratica social, bem como contribuir para direcdo de
sentido que se quer dar para o humano”.

Na compreenséao dos excertos, Rausch corrobora (2009, p. 34) quando diz que

[...] o estagio é entendido como um elemento fundamental na formacao
profissional e como um dos espacos privilegiados para a formacdo do
docente critico-reflexivo e na constituicdo dos saberes docentes necessarios
a sua profisséo.

Dos académicos da 82 fase, 20 responderam que sim, ocorreu aproximagao
entre teoria e pratica, enquanto dois participantes, na data da realizacdo da pesquisa,

ainda ndo haviam tido experiéncia de estagio.
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Nas entrevistas, também interpelei os estudantes da 12 e da 82 fase da UDA
sobre a relacdo da teoria com a prética, as fases e a experiéncia com o estudante com

deficiéncia no estagio curricular. Vejamos as respostas:

Penso que sim, agora se da muita importancia a pratica, mais do que se dava
a anos atras. Agora temos teoria € ja iniciamos a experiéncia pratica no inicio
do curso, no segundo semestre ja temos contato com o colégio. Considero
importante o estagio, muito de ser professor se aprende fazendo, observando
e tendo um professor como guia ele pode te corrigir, orientar o que pode
melhorar (C1/P1).

Sim, nés comegamos pela teoria e agora nesse semestre estamos abordando
a pratica, conhecemos como se trabalha e agora estamos conhecendo como
se aplica. E claro estamos abordando o curriculo atual, creio que todas as
matérias que temos agora nos ajudam muito, pois colocamos em pratica os
conhecimentos. Nossa prética inicia no segundo semestre nédo tivemos ainda
por causa da situacao atual do pais, por exemplo nossas professoras sempre
nos avaliam nos observam nas aulas, mas temos outras praticas em que
encontramos companheiros de outros niveis (C1/P2).

Iniciamos no segundo semestre a pratica, mas nao temos ainda pela situagao
gue estamos passando aqui no Chile (contexto politico/Econémico /social). Eu
considero muito importante para ir colocando em pratica tudo o que se vai
ensinado em sala. Considero a pratica do estagio muito importante para saber
desde o inicio como se da o trabalho na escola. Considero que é o ponto chave
da pedagogia a pratica (C1/P3).

Sim, temos praticas em distintas escolas e percebemos as distintas realidades
de cada aluno e no estagio temos contatos com alunos com deficiéncia. Entao
passamos por varias realidades e nos inteiramos de muitas coisas ao longo da
formacdo que estamos na universidade e distintas praticas nas escolas. A
pratica do estagio acontece em trés escolas diferentes (C8/P1).

Sim, no estagio temos contato com os estudantes com deficiéncia. No primeiro
ano s6 observamos, no quarto interagimos com os estudantes e vamos
conhecendo, conversando sobre o trabalhar e como sdo 0os comportamentos.
Temos pratica no estdgio em mais de uma escola béasica. (Municipal e
particular). Essa pratica € importante porque depois quando estivermos
atuando na sala de aula vamos ter uma no¢do das necessidades e dos
atendimentos que necessitam e 0s colégios municipais estdo atendendo
estudantes com deficiéncia (C8/P2).

Quanto a pratica do estagio supervisionado, lembro que ela é obrigatdria nos
cursos de Pedagogia e visa proporcionar aos académicos o contato com o sistema de
educacdo basica. Pelas respostas dos académicos da 12 fase da UDA, eles
demonstram ter familiaridade com a matriz curricular do curso que ingressaram. Ja os
participantes da 82 fase relataram ter passado pela experiéncia do estagio com
estudantes com deficiéncia e também falaram que realizaram esta etapa em varios
contextos escolares. Essa experiéncia oportunizada no momento do estagio contribui

para o entendimento de como atuar com esse publico no espaco escolar, reduzindo
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0s estranhamentos e permitindo avanc¢os no desenvolvimento do processo inclusivo
do estudante com deficiéncia.

Dos relatos e do contexto educativo que se apresenta, Gonzalez (2016, p. 133,
traducdo minha**) afirma que “o grande desafio hoje é reconhecer que a educacéo
inclusiva representa um ponto-chave para avancar no desenvolvimento das
transformacdes que a ciéncia educacional necessita em todos 0s seus campos”.

A experiéncia do estagio € o momento da formacéo do pedagogo, que permite
a relacdo entre a teoria e a préatica. Assim, a Pedagogia como campo educativo nao
pode ser considerada apenas pelo praticismo. E importante que haja formag&o tedrica
sélida para pensar e refletir sobre os conhecimentos inerentes ao processo de ensino.

Para mais, perguntei aos participantes da 12 fase da UFSC sobre o estagio.
Questionei em que periodo acontece o estagio curricular supervisionado, e os dados

sdo apresentados no gréfico 13, a seguir:
Gréfico 13 — Periodo de realizacédo do estagio — 12 fase UFSC

Metade do curso

20%
Mao sei
60% Ultimo ano
20%

Fonte: Da Autora, 2020.

Os académicos iniciantes mostram ainda nao ter clareza da grade curricular do
curso: 21 (60%) marcaram nao sei; 7 (20%) indicaram que na metade; e 7 (20%)
responderam que acontece no ultimo ano. Observo, nos comentarios, que todos
consideram ser relevante o momento do estagio e 26 participantes teceram
observacdes: trés indicaram apenas sim; treze relacionaram teoria e pratica; e dez

apontaram a importancia da pratica. Seguem algumas contribui¢des:

4 Texto original: El gran desafio es hoy reconocer que la educacion inclusiva representa un punto clave
para asumir y avanzar en el desarrollo de las transformaciones que necesita la ciencia educativa en
todos sus campos (Gonzalez, 2016, p. 133).
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Sim, muito importante, pois € nesse momento que iremos de fato aprender e
colocar em pratica os conhecimentos (B1/P1).

Sim, essencial, pois sé assim poderemos realmente alinhar as teorias com
a pratica (B1/P29).

Sim, fundamental para a futura atuagédo em sala, conhecendo adversidades,
possiveis diferencgas e a propria rotina (B1/P10).

Sim, ao efetuar o estagio curricular supervisionado acredito que conseguimos
obter muitas experiéncias (B1/P5).

Sim, para ter a vivéncia de docente simultaneamente com a deiscéncia
(B1/P23).

Sim, creio que a teoria seja importante como base mas que a pratica seja o
lugar de maior crescimento (B1/P14).

Coloca-se muita expectativa no estagio e, quando observamos os relatos da 82
fase, como veremos a seguir, alguns desses graduandos nao tiveram contato com
estudantes com deficiéncia na escola, o que causa uma lacuna que,
consequentemente, ndo diminui os estranhamentos em relacéo a esse publico. Nesse
sentido, parece razoavel dizer que mencionar a importancia do estagio supervisionado
€ compreendé-lo como processo relevante na formacao docente. E, pelas respostas
dos participantes, coaduno que ele proporciona ao futuro pedagogo o dominio de
conhecimentos tedricos e praticos imprescindiveis para atuacao no espaco escolar.

Outra pergunta feita aos académicos da 82 fase da UFSC foi se, na opinidao
deles, o estagio curricular supervisionado oportunizou contato/experiéncia com
estudantes com deficiéncia no ensino regular e se eles consideram este contexto
importante.

Dos 22 participantes, 10 tiveram contato com estudantes com deficiéncia no
estagio; 5 nao tiveram, pois ndo havia estudantes com deficiéncia no espaco escolar
do estagio; 3 responderam apenas que ndo; e 2, no momento da pesquisa, ainda nao
haviam passado pela experiéncia do estagio. Seguem alguns relatos:

Sim, a partir do estagio na educacéo infantil pudemos ter contato direto e
indireto com criancas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
(B8/P20).

Sim, na turma que atuei ndo tinha nenhum, pude acompanhar com colegas que
atuaram em outros grupos (B8/P19).

Minha experiéncia com estudante foi em meu estagio nao obrigatério, mas tudo
gue obtive na disciplina de Educacéo Especial foi um desafio para minha vida
e confesso que me motivei mais a conhecer sobre a educagéo inclusiva
(B8/P16).
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Durante o estagio, quase todas as duplas estavam em turmas com
estudantes com deficiéncia, o0 que acarretou em pensar um planejamento e
atividades mais inclusivas (B8/P5).

Sim, porém na minha turma ndo havia nenhuma crianga com deficiéncia
(B8/P1).

Por meio dos comentérios, é possivel considerar que nem todos tiveram
contato com o estudante com deficiéncia na pratica do estagio. Desse modo, o
processo formativo inicial para atuacdo na educacgdo apresenta o embasamento
tedrico, mas nem sempre a interacdo com a aprendizagem pratica e 0 contexto
inclusivo do estudante com deficiéncia no ensino regular é possivel. Nesse horizonte
desafiador, 0 pedagogo iniciante precisa de conhecimentos que possam contribuir
para seu fazer na préatica docente. Na conjuntura atual, a formac&o continuada pode
proporcionar aos docentes, tanto aos iniciantes como aos que sao atuantes,
discussdes que os tornem reflexivos, para que possam repensar suas atividades
docentes, priorizando o desenvolvimento de todos os estudantes.

Sobre 0 estagio em si, achei pertinente investigar também se as praticas
observadas foram compativeis com os pressupostos de uma educacgdo inclusiva,

como pode ser visualizado no grafico 14, a seguir:

Grafico 14 — Observacgéo de praticas compativeis com os pressupostos de uma educagéo inclusiva
no estagio — 82 fase UFSC

M3o Totalmente
responderam compativeis
23% 23%
MNado foram
compativeis
0%
Parcialmente
compativeis
45%

Fonte: Da Autora, 2020.

Se voltarmos nosso olhar para a pratica do estagio, observamos que, dos 22
respondentes, 10 (45%) afirmaram que parcialmente; 5 (23%) que totalmente; 5 (23%)
nao deram uma resposta — temos que considerar ainda que dois participantes nao

estagiaram; e, para outros 2 (9%), as praticas nao foram compativeis. Em sua maioria,
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0s académicos consideram que a pratica ocorreu em concordancia com a perspectiva
inclusiva. As praticas pedagodgicas do estagio sdo fundamentais no processo de
educacao inclusiva em sua integralidade. De acordo com Blanco (2005, p. 175), essa
préatica:

Requer maior flexibilidade e oferta educacional, diversificagdo do curriculo,
para que todos os alunos adquiram habilidades bésicas, por meio de
diferentes propostas relativas as situacdes de aprendizagem, horérios,

materiais e estratégias de ensino, que sejam equivalentes em qualidade.

No contexto das ideias acima expostas, fica evidente que € necessario
considerar o estagio curricular supervisionado como um processo que oportuniza
conhecer o desenvolvimento, as peculiaridades e as caracteristicas de cada estudante
no espaco escolar. O sistema educativo busca burocratizar as acées pedagogicas, 0s
planos e as avaliacbes — e temos 0 agravante colossal, o nimero de estudantes por
turma.

Na continuidade da investigacao, questionei o seguinte aos académicos da 82
fase da UFSC: Durante seu estagio de docéncia, vocé teve a oportunidade de
trabalhar com estudantes com deficiéncia? Qual(is) deficiéncia(s)?

Dos 22 participantes, 13 responderam que nao; 1 ndo respondeu; 2 ainda nao
tinham a experiéncia do estagio no momento da pesquisa; e 6 disseram que sim, que
vivenciaram na prética, citando o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou autismo e
deficiéncia visual.

Diante das informacdes apresentadas e discutidas até o momento, pode-se
alcancar certa percepgcao sobre a maneira como os académicos que participaram da
pesquisa concebem o processo de educacao inclusiva e o trabalho com o estudante
com deficiéncia na escola regular. Além disso, ha de se considerar 0 que esses
académicos pensam sobre a universidade, o curso e os professores no tocante ao
processo formativo.

No decorrer da investigacdo, as questdes apresentadas no instrumento de
pesquisa reuniram dados que pretendem identificar perspectivas de atuacgao
profissional dos futuros pedagogos. Os requisitos observados sdo apresentados
levando em conta sua relagdo com o que se verificou, a fim de perfazer a anéalise dos
resultados referentes a pesquisa de campo.

Tanto para os estudantes da 12 quanto da 82 fase foi questionado qual a sua

perspectiva em atuar como professor(a) ao escolher o curso de Pedagogia. Dos
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participantes da 12 fase da UFSC que pretendem atuar na docéncia depois de
formados, como podemos observar no grafico 15, abaixo, 27 (77%) indicaram que
desejam trabalhar como docentes; 5 (14%) disseram que ja atuam; e 3 (9%) alegaram

néo ter pretensao.

Gréfico 15 — Perspectiva de atuacdo como professor(a) — 12 fase UFSC

Outros
9% Vocé ja atua como
professor(a)
14%

Pretende ser
professor(a)
77%

Fonte: Da Autora, 2020.

Pelo retorno comentado, € possivel observar que B1/P16 pretende “atuar na
pesquisa” B1/P35 quer ser “pesquisador da area”, B1/P21 “ja tinha magistério e gostei
muito” B1/P1 “ainda nao sei o que irei fazer apos a graduacéo” e B1/P26 “ainda néao
pOsSsuo uma perspectiva em qual area devo trabalhar”.

A profissdo docente, na contemporaneidade, passa por um cenéario de
pirronismo, sobretudo pela descontinuidade das politicas publicas e pela
desvalorizacdo do profissional docente e da escola publica. Mas esse é um cenario
em construcdo, em transformacao e, mediante as respostas dos participantes que
estdo no inicio do curso de Pedagogia, a maioria visa atuar na docéncia, o que sinaliza
um trajeto de construcao de novos olhares ao profissional da educacao. Assim, Freire
(2007, p. 39) ressalta que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”.

Os dados obtidos a partir das respostas dos estudantes da 12 fase quanto a
atuacao na docéncia depois de formados coincidem com as informacdes transmitidas
pelos alunos da 82 fase. No grafico 18, a seguir, vemos que a maior parcela deles, 14
(63%), indica que deseja trabalhar como docente; um grupo de 3 (14%) ja atua; outros

3 (14%) alegaram nao ter pretensao; e 2 (9%) indicaram outros interesses.
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Gréfico 16 — Perspectiva de atuagcdo como professor(a) — 82 fase UFSC

Fonte: Da Autora, 2020.
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Em consonéancia com a pergunta anterior, os participantes da 82 fase que nao

explicitaram intencdo em exercer a profissdo teceram comentérios demonstrando

relacdo com outras possibilidades de atuagao profissional:

Incerto quanto atuar como professora pelas condi¢des de trabalho (B8/P20).
Vou mudar para area empresarial (B8/P14).

Pretendo atuar como gestora na educacgéo (B8/P11).

Desejo me aprofundar em uma pos (B8/P3).

No momento tem sido tudo novo pra mim, porém estou adorando (B8/P22).

Nas entrevistas, também perguntei aos participantes da 12 e da 82 fase da UDA

se eles ja trabalham ou se pretendem ser professores. Eles relataram o seguinte:

N&o trabalho, quero ser professor, mas sinto que me falta como ensinar tenho
meus conhecimentos, mas me falta seguranca para ensinar os alunos, penso
gue as atividades devem ser significativas e ndo apenas de repeti¢cdo. Creio
gue com a pratica (estagio) vou saber como trabalhar com os alunos em sala
(C1/P3).

N&o trabalho, sim quero ser professor (C1/P1).

Sim, trabalho como assistente de professora e pretendo ser professora
(C1/P2).
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N&o trabalho. Eu penso que sim, ndo tem um ramo especifico que nos ensine
como trabalhar com certos estudantes, mas os professores estdo dispostos a
nos orientar ou informar como trabalhar com estudante com deficiéncia
(C8/P1).

Sim, ndo trabalho so estudo (C8/P2).

No Chile, para iniciar a carreira profissional como docente, é necessario ter
concluido o processo de formacdo, ou seja, estar com a certificacdo do ensino
superior.

Além disso, pensei ser pertinente perguntar aos académicos da 82 fase da
UFSC sobre os desejos em relagcdo a trabalhar, ou n&o, com estudantes com
deficiéncia. O enunciado foi o seguinte: Ao ingressar no curso, ja vislumbrava o desejo
de trabalhar com estudantes com deficiéncia no ensino regular? O curso fortaleceu
este desejo? Comente.

Dos dados apresentados pelos 22 participantes, 10 responderam que néo; 4

que sim; 4 ndo responderam; e 4 relataram que:

Nunca tinha parado pra pensar nisso (B8/P15).
N&o, ndo havia pensado (B8/P8)
N&o imaginava esse contexto (B8/P2)

Ouve o desejo a partir do ingresso no curso (B8/P4)

Quanto ao curso ter fortalecido o desejo de atuar com esse publico, 17 disseram

gue sim e cinco responderam que ndo. Seguem alguns comentarios:

As vivéncias através do curso (estagio ndo obrigatdrio) me proporcionaram
experiéncias que instigam o trabalho (B8/P17).

O curso me ensinou a olhar especificamente as necessidades desses sujeitos,
publico-alvo da educacao especial (B8/P15).

N&o me vejo preparada (segura) para atuar nessa area (B8/P3).
Sim, tanto o curso quanto as experiéncias (B8/P2).

Quero conhecer mais essa area (B8/P1).
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Observando as respostas, é possivel vislumbrar que em um futuro préximo haja
um aprimoramento no processo de inclusdo na area da educacdo. As contribuicdes
também apresentam marcas historicas que se fazem presentes. Quando falamos do
estudante com deficiéncia, ele ainda é visto como o aluno da educacgéo especial que
esta no ensino regular.

As falas dos entrevistados da 12 e da 82 fase da UDA em relacdo a motivacao
e ao trabalho com o estudante com deficiéncia, entre outras contribui¢cdes referentes
ao estudo, foram no seguinte sentido:

Eu, ja trabalhei com criancas autistas, entéo se estou motivada sim! Porque
na verdade quero que as escolas regulares incluam mais as criangas com

deficiéncia e ndo excluam, essa € minha meta também quero me preocupar
com os estudantes que precisam de mais apoio (C1/P2).

Sim, penso que enquanto docente deveriamos saber trabalhar com todos os
alunos (C8/P1).

Simén e Echeita (2011, p. 32, tradugdo minha*®) corrobora com essas
respostas ao indicar que “[...] a inclusdo deve ser vista como uma busca pela melhor
maneira de atender a diversidade discente. [...] Nesse sentido, as diferengas podem
ser apreciadas de forma mais positiva e como estimulo para promover a

aprendizagem entre criangas e adultos”. Em outro retorno, observo:

Sim, eu creio que seja muito importante que todos aprendam sobre inclusao,
ainda vemos pouca empatia com as pessoas que sdo diferentes, ndo se
preocupam se a pessoa precisa de algo ou ajuda. [...] em nossa universidade
temos estudantes com deficiéncia motora, auditiva e visual (C8/P2).

Na perspectiva da fala do participante C8/P2 em relagdo ao processo inclusivo,
Echeita (2006, p. 76, traducdo minha“®) diz que

[...] ainclusdo ndo é um lugar, mas acima de tudo uma atitude e um valor que
deve iluminar as politicas e praticas para que contemplem um direito téo
fundamental esquecido por muitos excluidos do planeta, o direito & educagao
de qualidade e praticas escolares em que a necessidade de aprender deve

4 Texto original: [...] la inclusién ha de ser vista como una blisqueda constante de mejores maneras de
responder a la diversidad del alumnado. [...] En este sentido, las diferencias se pueden apreciar de una
manera mas positiva y como un estimulo para fomentar el aprendizaje entre nifios y adultos (Echeita,
2011, p. 32).

46 Texto original: [..] la inclusién no es lugar, sino sobre todo una actitud y un valor que debe iluminar
politicas y practicas que den cobertura a un derecho tan fundamental como olvidado para muchos
excluidos del planeta-el derecho a una educacion de calidad-, y a unas praticas escolares en las que
debe primar la necessidade de aprender en el marco de una cultura escolar de aceptacion y respeto
por las diferencias (Echeita, 2006, p. 76).
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prevalecer no quadro de uma cultura escolar de aceitacdo e respeito as
diferencas.

Ao questionar o participante C1/P3, ele mencionou que tem deficiéncia e isso
0 motiva pelo fato de poder ajudar outras pessoas que tém condi¢cdes parecidas com

a sua.

Tenho limitagdes minha capacidade € um pouco mais lenta, a oportunidade
gue tenho de mostrar que mesmo de maneira mais lenta tenho capacidade.
Na universidade em relacdo aos estudantes nao encontrei nenhuma
resisténcia, mas, um docente em especifico, me questionou se seria capaz
de realizar o trabalho de docéncia. Eu claramente respondi que sim e que eu
mesmo teria que decidir (C1/P3).

Essa fala do participante C1/P3 expressa sua experiéncia a partir dos desafios
vividos e superados, mas também apresenta as circunstancias nas quais ocorre 0
processo educativo, levando em consideracdo o estudante com deficiéncia, “visto que
séo limitadas as adaptac¢des que se efetuam, subestimando o aprendiz e configurando
condi¢cdes excludentes dentro da propria sala” (GOES 2007, p. 74). E necessario
considerar, nesse movimento, que as politicas e diretrizes que tratam dessa tematica
se apresentam de forma ambigua e refletem processos simplistas na pratica, ndo
considerando a complexidade perante o contexto do sistema educacional na
contemporaneidade.

Na sequéncia, foi feita a dltima pergunta da pesquisa acerca do processo
formativo: Sobre sua formacéo inicial como profissional da educacéo, ha mais algum
comentario que vocé considera importante e que nao foi contemplado neste
guestionario? As contribuicdes dos participantes da 12 e da 82 fase da UFSC em
relacdo ao tema foram:

Tendo um aluno com deficiéncia, deve ser pensado, claro nos trabalhos

desenvolvidos em sala de aula, mas também deve-se ser pensado nas
estruturas da escola para recebé-lo (B1/P20).

E uma profissdo bonita e deveria ser mais valorizada (B1/P21).

Ao ler a ementa da disciplina diferenca e estigma da primeira fase do curso,
nao sei nada sobre alunos/criancas com deficiéncia (B1/P23).

Apesar de apenas duas disciplinas ao longo do curso relacionados a educacao
especial, podemos debater e refletir sobre quais as chances reais de incluséo
de todos os estudantes na forma de organizacdo atual das instituicbes
escolares (B8/P6).

Faltou estar com esses estudantes com deficiéncia em sala de aula (B8/P4).
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Ao término das entrevistas, perguntei aos académicos se gostariam de
contribuir com algo a mais. E alguns participantes da 12 e da 82 fase da UDA

salientaram o seguinte:

Eu, gostaria de ter aprendido linguagem de sinais e sistema braile, sei que
no futuro posso encontrar esses estudantes. Essas disciplinas deveriam ser
obrigatdrias e ndo optativas (C8/P1).

Seria necessério contelildos mais especificos sobre incluséo e a
experiéncia, o contado com os alunos no estagio poderiam ser antes ndo no
ultimo ano (C8/P2).

E claro que como professor é importante conhecer como trabalhar com a
diversidade, linguagem de sinais e os diversos problemas cognitivos falta
informac&o. [...] sabem a educac&do néo é gratuita, temos o programa PACE#’
gue acompanha o estudante e ajuda até a universidade, o governo paga. A
impressdo que se da que os colégios particulares sdo melhores, tem
melhores resultados (C1/P1).

Bom, eu estou no primeiro semestre e teve a oficina de desenvolvimento
profissional, creio que é uma das oficinas mais importantes que falam muito
da ética, de como controlar as emocdes, como trabalhar com as criancgas,
como apoiar estudantes que tem dificuldade, para o académico € uma
matéria que podemos entender nossas emocgdes, caracteristicas da nossa
personalidade esse trabalho é fundamental para nossa formagéo (C1/P2).

Penso que todas as pessoas sdo capazes de aprender. Basta que vivenciem
maneiras diferentes para que possa aprender. Creio que todos os temas
serdo tratados porém sem profundidade, sinto que falta desenvolvimento
sobre o tema inclusdo, sdo ramos que temos que tratar em classe, o
estudante ndo pode decidir a que aluno vai ensinar e o que nao, entédo
necessitamos mais formag&o nesse tema (C1/P3).

Penso que ainclusao, é super importante possibilita a pessoa com deficiéncia
viver em sociedade e realizar seus sonhos ter mais oportunidades como os
outros (C8/P2).

Penso que o essencial hoje é a paciéncia pelo fato de ter muitos alunos, o
trabalho do professor é possivel quando em sala o nimero de alunos seja até
25, ai ele consegue realizar um trabalho com toda a turma. [...] Acredito que
o problema néo esta no aluno com deficiéncia. Penso que enquanto docente
deveriamos saber trabalhar com todos os alunos (C8/P1).

Corroborando com todos os participantes deste estudo, Freire (2007, p. 66)
comenta que

o professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢bes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
sem as quais se move menos eficazmente no espaco pedagodgico. [...] O

47 Programa de Acompanhamento e Acesso Efetivo (PACE): acompanhamento e preparaco de alunos
das escolas mais vulneraveis durante o ensino médio e, mais tarde, no ensino superior.
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desrespeito a este espaco é uma ofensa aos educandos, aos educadores e
a pratica pedagdgica.

Considerar o entendimento desses académicos de contextos distintos quanto
a sua condicdo de preparo para atuar como pedagogos na educacédo basica junto ao
estudante com deficiéncia, na perspectiva do processo de educacgéao inclusiva, abre
possibilidades para pensar na articulagéo entre os paises referenciados, refletindo a
respeito das recomendacdes instituidas no que se refere a formacéo inicial, com
propostas formativas voltadas a fase inicial e continuada dos profissionais da
educacao.

O reconhecimento da importancia do processo formativo inicial, embora possa
indicar inseguranca por parte dos respondentes, permite também considerar que 0s
futuros pedagogos estejam cientes do modo processual pelo qual se desenvolve o
trabalho docente e de que a formacdao inicial é a base para isso. Porém, esse nédo é o
unico momento da formacdo docente, pois o exercicio da profissdo requer
continuidade na formacao, algo fundamental para a aquisicdo de novos saberes na

area de atuacao.
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CONSIDERACOES

O devaneio pode tornar-se um componente para que
ndo abdiqguemos de buscar a execucao de objetivos
necessarios para que as transformacdes no processo
educacional inclusivo tornem-se possiveis.

Hugo Otto Beyer

No roteiro desta caminhada de estudo e constru¢cdo de conhecimentos foi
possivel refletir e ressignificar conceitos ao me aproximar do objeto de pesquisa e, ao
mesmo tempo, manter distanciamento dele enquanto profissional e pesquisadora.
Chego ao fim desta pesquisa, porém, ndo a considero concluida.

Inicialmente, o que fica das laudas escritas sao os percursos observados e os
desafios da pesquisa no campo de investigacdo, bem como minha atuacdo como
pesquisadora iniciante, cuja trajetoria pessoal e profissional € marcada pelas
vicissitudes do movimento de inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular.
Na intencédo de um posicionamento a favor deste movimento para, assim, contribuir
com investimentos ja realizados por outras pesquisas que abordam tal tematica.
Nesse contexto, me deparei com relatos de académicos iniciantes e em fase de
conclusdo da formacéo inicial sobre as experiéncias do processo formativo e os
desafios da atuacao do futuro pedagogo na educacédo basica, mais especificamente
no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Nesta etapa, € importante retomar o objetivo geral que orientou esta
investigacao, que foi o de compreender o processo de formacéao inicial nos cursos de
Pedagogia na concepc¢ao dos académicos da 12 e da 82 fase da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade de Atacama (UDA) quanto aos saberes
e as praticas pedagdgicas junto a estudantes com deficiéncia na escola regular.

Ao ter por base as indagac¢fes alinhadas ao objetivo da pesquisa, o estudo
realizado foi constituido por etapas que, ao serem relacionadas, resultaram na
elaboracdo deste trabalho de dissertacdo. O estudo e a busca por produgdes nas
bases de dados da ANPEd e da REDE ESTRADO contribuiram para situar a pesquisa
no ambito da producdo académica nacional em torno da teméatica abordada com um
olhar para a América Latina. Os trabalhos encontrados apresentaram um conspecto
de como a formacé&o inicial e as politicas educacionais tém sido estudadas em relacéo

a perspectiva do movimento de educacao inclusiva do estudante com deficiéncia na
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educacdo basica e também oportunizaram indicativos teoricos para as discussdes
realizadas.

O delineamento deste estudo proporcionou uma imersao no contexto da
formacao inicial do futuro pedagogo, com colaboracdo das instituicdes dos paises
referenciados e participacdo dos académicos da 12 e da 82 fase dos cursos de
Pedagogia. A partir das leituras e dos dados coletados, pude refletir e fomentar
discussbes sobre as politicas publicas de inclusdo e o processo de formacao inicial
para atuacdo docente na escola regular, a fim de que os futuros professores tenham
conhecimentos requisitados em uma perspectiva de atuagcdo com o estudante com
deficiéncia sem dependéncia de um especialista, mas em parceria com todos 0s
profissionais do espaco escolar.

A proposta de estudo foi estruturada com base em uma abordagem qualitativa
de pesquisa em educacao, que prop0e refletir sobre a experiéncia humana vivenciada
em seu contexto histérico social, politico e econébmico. Mediante a discussdo dos
dados inspirados na Analise de Conteudo, as falas das entrevistas e 0os excertos dos
guestionarios possibilitam observar os sentidos explicitos, ou mesmo implicitos, que
se dado a partir de indicios como recorréncia, complementaridade e contradicdo. Para
melhor compreensdo das questdes norteadoras da pesquisa, trés categorias foram
organizadas a priori, a saber: a formacdo inicial do pedagogo no contexto das politicas
educacionais inclusivas, a formacgao inicial os saberes e a pratica educacional e o
curso de Pedagogia: curriculo e a formacao inicial em uma perspectiva inclusiva. No
intento de conhecer as concepgdes dos futuros pedagogos dos cursos de Pedagogia,
realizei uma entrevista semiestruturada com os estudantes da UDA e apliquei um
guestionario aos participantes da UFSC — sendo 14 questdes abertas e fechadas aos
da 12 fase e 20 aos da 82 fase. Também foram clarificadas informacfes sobre as
universidades e os cursos de Pedagogia por meio de documentos e pesquisas
anteriormente realizadas nas instituicbes. As escolhas metodoldgicas viabilizaram a
compreensdo das nuances presentes na composicdo das concepcdes dos
participantes acerca da tematica abordada neste estudo.

O processo formativo do futuro pedagogo para atuagdo com o estudante com
deficiéncia na escola regular acontece em ambas as instituicdes nos cursos de
pedagogia, com duragao de quatro anos. Ao estabelecer como um recorte do tema da
pesquisa a formacgao inicial, torna-se relevante pontuar as concepgdes deste grupo de

estudantes da 12 e da 82 fase.
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A primeira categoria alude a formacgao inicial no contexto das politicas
educacionais inclusivas. Verifiquei que a matriz curricular dos cursos atende as
politicas que orientam a formacgao na perspectiva da educagao inclusiva, tanto que os
participantes da 12 fase das duas instituicdes demonstraram estar em processo de
interacdo com as disciplinas que compdem a matriz curricular. Os da 82 fase da
universidade do Brasil, por sua vez, reportaram duas matérias de Educacao Especial.
E os participantes da 82 fase da institui¢gao chilena, no ano da pesquisa, mencionaram
conteudos sobre essa tematica nas disciplinas tradicionais — assim, 0 processo
formativo deles sera diferente dos demais, que foram contemplados pela nova matriz
curricular. No tocante a matriz dos cursos referenciados, eles contemplam na base
curricular disciplinas que abordam as politicas educacionais e o processo de inclusao
do estudante com deficiéncia.

No contexto, das reformas educacionais na América Latina, as politicas
educacionais tiveram influéncias da Conferéncia Mundial da Educacgao para Todos,
em Jomtien, no ano de 1990, e, em relacao a inclusao do estudante com deficiéncia,
da Declaracdo de Salamanca, de 1994, que prop0s aos paises participantes o pacto
para a melhoria da educagéo, assegurando uma educagao basica de qualidade para
todos. Conforme apontam alguns autores, como Garcia (2010), N6voa (2017) e
Oliveira (2010), o processo formativo precisa considerar a complexidade da profissdo
docente. Desse modo, ndo bastam apenas conhecimentos de conteudo disciplinares
extremados, pois é necessario considerar o contexto sociocultural.

Na segunda categoria, busquei entender as compreensdes dos académicos
sobre o curso e o processo de inclusdo na escola regular. Para a maioria dos
participantes, o pleito da tematica se concentra nas disciplinas especificas, e o
contexto formativo na contemporaneidade e as mudangas nas diretrizes na conjuntura
das politicas educacionais deste topico ainda apresentam fragilidades no processo de
formacdo. Nesse sentido, ponderei as respostas dos participantes da 82 fase dos
cursos, que relatam que ndo se sentem preparados para atuar em uma perspectiva
inclusiva, configurando o que diz Apple (2002, p. 56) quanto a educacédo ser um
universo de “conflitos e de compromissos”. Em relagdo as praticas pedagdgicas
inclusivas, os estudantes da 12 e da 82 fase UFSC as consideram parcialmente
inclusivas, apresentando em suas respostas percepcoes levando em conta a

relevancia do processo de inclusdo como direito basilar da humanidade.
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Quando questionados sobre o que entendem por publico-alvo da educagéo
especial e a respeito de terem contato com pessoas com deficiéncia, os académicos
da 12 fase de ambas as universidades iniciaram 0 curso apresentando pouca
compreensibilidade quanto a definicdo dos sujeitos que compdem esse publico da
educacdo especial, mesmo considerando que, em sua maioria, ja mantiveram ou
ainda mantém contato com pessoas com deficiéncia. Com base nos dados em relacéo
ao contato com pessoas com deficiéncia, 0 nimero de académicos da 82 fase das
duas instituicdes que ndo teve contato com esse publico € menor. Logo, € possivel
perceber, pelas respostas dos académicos em processo de conclusao de curso, a
clareza sobre o tema aqui questionado, atentando para o fato de que eles ja tiveram
acesso a outras praticas e leituras que possibilitaram a compreensédo da temética. Na
UDA, inclusive, os participantes tiveram contato com estudantes com deficiéncia no
proprio espago académico.

Como ultima categoria temos o curriculo, o processo formativo e a interlocucao
entre teoria e pratica durante o curso. Vale destacar que a pratica, tanto no estagio
guanto nas instituicbes em que os académicos tiveram a oportunidade de ter
experiéncias, ndo é suficiente para o futuro pedagogo se sentir seguro para atuar,
visto que cada aluno novo € um novo desafio, com novas caracteristicas, maneiras de
aprender e singularidade de cada deficiéncia.

Na pesquisa, 0 estagio curricular supervisionado foi compreendido como um
momento de reflexdo e de acdo dos conhecimentos teoricos dialogados com a prética
no campo de atuacao do futuro profissional. Os participantes da 12 fase acreditam que
sim, que o estagio possibilita essa aproximacdo entre teoria e pratica. E os
participantes da 82 fase confirmam que, de fato, essa aproximacdo ocorre. No
momento do estagio supervisionado, os académicos da 82 fase atuaram na regéncia
de classe, mas nem todos tiveram a oportunidade de trabalhar com estudantes com
deficiéncia. Esse fato suscita uma reflexao quanto a importancia dessa experiéncia no
processo de formacdao inicial, bem como o impacto que essa lacuna pode causar
guando eles ingressarem no ambiente escolar e se depararem com estudantes com
deficiéncia, uma vez que ndo experienciaram nenhuma situacdo capaz de auxilia-los
no trabalho junto a esses alunos, podendo aparecer, nesse momento, um
estranhamento, dificultando o processo de ensino-aprendizagem.

No que concerne a matriz curricular dos cursos aqui referenciados, o processo

formativo e os curriculos estdo estruturados conforme a legislacdo educacional
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vigente de cada pais pesquisado, oferecendo disciplinas especificas da tematica
pesquisada neste estudo. Apesar da relevancia do tema, os participantes consideram
gue ele esta centralizado nessas disciplinas. Na perspectiva educacional inclusiva, no
gue diz respeito aos conhecimentos tedrico e pratico apresentados pelos estudantes,
eles foram discutidos durante o processo de formacéo inicial do curso de Pedagogia.

Descortina-se, assim, o perfil docente que os estudantes pretendem assumir.
O primor da investigacédo e o encadeamento final versaram acerca das perspectivas
de atuacdo no campo profissional dos futuros pedagogos, 0os quais revelaram, em
maior nimero, interesse em atuar na docéncia apés concluir o curso. Dos estudantes
gue ndo pretendem atuar na docéncia, emergiram comentarios pautados em outros
campos de atuacédo profissional e alguns na propria area educacional, de pesquisa e
de gestdo. Outros, por sua vez, apresentaram hesitacdo pelos desprestigios e
condi¢cdes do trabalho docente no contexto social contemporaneo. Também indaguei
aos académicos sobre o trabalho com o estudante com deficiéncia na escola regular
— 0s participantes em fase inicial do curso demonstraram, em suas respostas,
estarem adeptos e motivados a essa experiéncia de trabalho. J& aos participantes da
82 fase, perguntei se, ao ingressarem no curso, ja apresentavam vontade de trabalhar
com esse publico na escola regular — em relacdo a formacéo inicial, ndo ha uma
certeza por parte deles de trabalho com esse publico, porém, €& importante
compreendermos que ndo é mais uma escolha ou uma possibilidade, & um fato, o
estudante com deficiéncia esta na educacéo regular.

Com base nos resultados obtidos, posso considerar atendidos os objetivos
deste estudo, percebo a recognicdo do processo inclusivo, com avangos na
desconstrucdo das barreiras atitudinais, corroborando para o reconhecimento das
diferencas e especificidades humanas. Contudo, as ponderagdes apresentadas neste
estudo ndo assumem um carater definitivo, uma vez que as relagdes que se
estabelecem entre os envolvidos nessa dindmica do processo formativo podem
assumir novas configuragdes a qualquer tempo. Por ora, tego algumas proposi¢des
no sentido de uma possivel contribuicido decorrente deste trabalho.

Embora sejam atendidas as demandas legais quanto a abordagem das
politicas de educacgdo inclusiva nos cursos pesquisados, € necessario buscar
resiliéncia acerca das politicas publicas para que visem ressignificar o processo
educacional, pautado ainda em habilidades e aptiddes que excluem e conectado em

padrdes tecnicistas. Os dois paises apresentam leis que t€m como objetivo a garantia
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do direito a educagao. No Brasil, temos a LDB (1996), a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015). E, no
Chile, a Lei Geral de Educacgao (2009), a Lei de Igualdade de Oportunidade e Inclusao
Social (2010) e a Lei de Inclusdo Escolar (2015). Essas politicas, ao garantirem o
direito a educacéo do estudante com deficiéncia e a matricula preferencialmente na
escola regular, passam a orientar o processo de formagao docente para o trabalho
com esse publico no contexto escolar.

Sobre as inquietudes relativas ao campo da educacéo, considero relevantes as
politicas publicas de Estado, e ndo de governo, para que elas tenham propagacéo e
continuidade de investimentos no processo de formagao e no contexto educativo com
conhecimentos emancipadores, de maneira a assegurar o direito de todos a
educacao. Intensifica-se, a partir dessas consideracées, uma noc¢éo de inclusdo como
processo a ser valorado pelas politicas e praticas no ambito da educacéao, no sentido
de devanear, defender utopias, tornar metamorfoses possiveis para um itinerario
inclusivo.

Desenvolver pesquisas que extrapolem as fronteiras nacionais dentro da
América Latina pode estreitar conhecimentos no que se refere ao espago geopolitico
latino-americano e nossas culturas latinas, evidenciando-as. Assim, podemos nos
pautar em nosso contexto de modo a nao valorizar demasiadamente orientagdes
vindas de cenarios que nao necessariamente conversam com 0 NOSSO, COMO Seria 0
caso de orientacdes vindas da Europa ou da América do Norte.

Foi desafiador realizar um estudo internacional com aproximagbes e
distanciamentos sobre o processo de formacao inicial do futuro pedagogo nos cursos
de Pedagogia e a atuagao com estudante com deficiéncia na escola regular chilena e
brasileira, considerando suas peculiaridades sociais, culturais e politicas. Assim,
unidos aos dados qualitativos fornecidos pelos participantes da 12 e da 82 fase da UDA
e da UFSC, surgem proximidades na inclusao do estudante com deficiéncia na escola
regular, os quais, nos dois paises, estdo em processo de adquirir novas condutas a
partir da formacédo e das praticas educativas inclusivas amparadas pelas politicas
vigentes. A medida que a formac&o e a atuacdo profissional com esse publico vao se
estabelecendo no cotidiano escolar, é possivel observar atitudes que se modificam,
apesar das limitacdes e das dificuldades sinalizadas ao longo desta pesquisa.

Os distanciamentos se apresentam nas propostas formativas no Brasil. A

instituicdo referenciada, desde 2006, contempla em sua matriz curricular disciplinas
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obrigatdrias e optativas com a tematica pesquisada. Ja na instituicdo chilena, esse
movimento das disciplinas com o tema aqui estudado foi introduzido recentemente na
matriz curricular, porém, no ano pesquisado, ela contemplava disciplinas obrigatorias
e optativas. Assim, concluo que a propalagao que vem ocorrendo no Brasil e no Chile
tem se apoiado nas reformas das leis de educacdo e inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Em relacdo a acéao inclusiva, ha de haver reconhecimento das diferencas,
para que esses direitos registrados se efetuem na pratica, a fim de que o pensamento
coletivo, que ainda olha para as diferengas por meio de ideologias que desvalorizam
as relacdes dispares e conduzem a escola a processos padronizados de ensino, seja
superado. Os individuos no processo escolar acabam sendo limitados por espacos e
acdes iguais caracterizando-os como pertencentes de uma mesma caixinha. E
importante pensar em uma cultura inclusiva e assim, ndo mais precisariamos elaborar
leis e politicas de inclusdo, que segundo Voltolini (2019, p.2), essas “nao surgem
sendo de modo reparatério a essa tarefa ordinaria que é realizada de modo
insatisfatério.”

Os achados desta pesquisa possibilitam subsidios para a ampliacdo das
discussdes em relacdo a formacgéo inicial e a inclusdo do estudante com deficiéncia,
tematica que pode servir como base para novos estudos ou mesmo para
aprofundamento de pesquisas com focos diferentes, como nos projetos pedagdogicos
e ementas das disciplinas; no contexto das politicas publicas abordadas em cada pais;
nas praticas futuras dos egressos no campo educacional; e na consideracdo dos
estudantes que frequentam as disciplinas optativas do curso.

Dessa forma, encerro esta dissertacdo, com a certeza de que este estudo
reflete muito do que sou e como me constituo como profissional da educacéo e da
pesquisa. Finalizo, entdo, com o0 anseio de que o gaudio com que a pesquisa foi
pensada organizada e realizada seja propagado a todos a quem ela possa, de alguma

maneira, contribuir.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), de uma pesquisa vinculada ao
Grupo de Pesquisa Trabalho e Formacdo Docente do Programa de Mestrado em Educacdo da
UNIVILLE, desenvolvida pela mestranda Noeli da Silva Souza Conradi. As respostas dadas por vocé
ao instrumento de coleta de dados, neste caso o0 questionario/entrevista, serdo fundamentais para a
construcao da dissertacdo “Formacao inicial nos Cursos de Pedagogia no Brasil e Chile: saberes
e praticas no trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia” que esta sob orientacdo da
Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. A pesquisa tem como objetivo compreender o processo de
formacéo inicial nos cursos de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e
Universidad do Atacama Chile — UDA quanto aos saberes e praticas pedagdgicas junto a estudantes
com deficiéncia na escola regular. Sua participacéo implicara em fornecer respostas as indagacdes
feitas na (o)questionario/ entrevista. Existe a possibilidade da realizacdo de uma segunda etapa da
pesquisa, mas vocé tera, também, livre escolha em participar ou ndo desta segunda etapa. Do mesmo
modo, tera a liberdade de recusar a responder as perguntas que lhe ocasionem constrangimento de
alguma natureza e também podera desistir da pesquisa a qualguer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo, bem como, caso seja de seu interesse e, mencionado ao
pesquisador, tera livre acesso aos resultados do estudo. Destacamos que a sua participacao nesta
pesquisa € opcional e representa riscos ou desconfortos minimos. Em caso de recusa ou de
desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. A sua
participacao constituira de suma importancia para o cumprimento do objetivo da pesquisa e o0s
beneficios serdo de ambito académico e profissional para o campo da Formacdo Docente e da
Educacdao Inclusiva. Ressaltamos que sua participacdo na pesquisa ndo implicara em nenhuma forma
de pagamento. Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar e trataremos
da sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, ficando a sua identificacdo restrita ao grupo
pesquisado, ou seja, sem identificacdo nominal. Os resultados deste estudo poderao ser apresentados
por escrito ou oralmente em congressos, periédicos cientificos e eventos promovidos na area de
ciéncias humanas. Guarde este TCLE assinado por, no minimo, cinco anos.

Tiver alguma consideracédo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Univille, no endereco Rua Paulo Malschitzki, 10, Bairro Zona Industrial,
Campus Universitario, CEP 89.219-710 - Joinville/SC, telefone (47) 3461-9235, em horario comercial,
de segunda a sexta, ou pelo e-mail comitetica@univille.br.

Vocé poderd procurar a professora orientadora desta pesquisa no Programa de Mestrado em
Educacéo da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 ou no endereco informado acima.

Contato da pesquisadora: Noeli da Silva Souza Conradi

Telefones: (47) 34345952/ (47) 99192-9364, em horario comercial, de segunda a sexta, ou pelo e-mail:
noelicon@gmail.com

Apés ser esclarecido sobre a pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final do
documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.
Consentimento de Participacéo.

Eu , concordo voluntariamente em
participar da pesquisa intitulada “Formacéo inicial nos Cursos de Pedagogia no Brasil e Chile:
saberes e praticas no trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia” conforme informactes
contidas neste TCLE.

Assinatura do participante

Noeli da Silva Souza Conradi
Pesquisador responsavel Joinville, de de 2020.
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APENDICE 2 - DECLARACAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Joinville, de agosto de 2019.

Declaramos para os devidos fins que concordamos com o0s itens citados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado pelos sujeitos de
pesquisa participantes de nossa Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC.
Assim, autorizamos a Prof. Noeli da Silva Souza Conradi, mestranda em Educacao
da Universidade da Regiao de Joinville - UNIVILLE, a realizar a pesquisa com o titulo
‘Formacao inicial nos Cursos de Pedagogia no Brasil e Chile: saberes e praticas
no trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia” que esta sob orientacéo
da Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. A pesquisa tem como objetivo
compreender o processo de formacdo inicial nos cursos de Pedagogia na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e Universidad do Atacama Chile —
UDA quanto aos saberes e préaticas pedagogicas junto a estudantes com deficiéncia
na escola regular. Tendo como participantes estudantes do curso de pedagogia da
UFSC na cidade de Florian6polis — Santa Catarina. O instrumento aplicado a estes
estudantes sera questionarios, entrevista semiestruturada se necessario e envolvera
estudantes da 12 e 82 fase do curso de Pedagogia.

Cumpriremos o que determina a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude
CNS n° 466/2012 e nos contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que
necessario, fornecendo informacdes.

Informamos que a UFSC, podera a qualquer fase desta pesquisa retirar essa
anuéncia. Também foi, pela pesquisadora acima mencionado, garantido o sigilo e
assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderao ser apresentados por
escrito ou oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira totalmente
anonima em relagéo aos nomes dos participantes.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer davida que se faca necessaria.

Atenciosamente,

Centro de Ciéncias da Educacéo
Campus Universitario Trindade
Floriandpolis/SC, Brasil — 88010-970
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO 12 FASE DE PEDAGOGIA

1) Na matriz do seu curso quantas disciplinas trazem contelddos pertinentes, oportunizando
discussdes envolvendo a educacéo inclusiva/estudante com deficiéncia?

( ) 1disciplina

() 2 disciplinas

() 3 ou mais disciplinas

( ) Nao sei

2) Vocé considera importante que as disciplinas do curso abordem discussdes e esclarecimentos
referente as politicas de inclusé@o do estudante com deficiéncia na escola regular?

( ) Sim
( ) Néo

Comente aresposta:

3) Qual sua expectativa em relacdo aos trabalhos, nas disciplinas envolvendo o estudante com
deficiéncia?

4) O que vocé considera importante ser trabalhado nas disciplinas a fim de possibilitar que o
professor inclua o estudante com deficiéncia nas suas aulas no ensino regular?

( ) Teoria
( ) Teoria e pratica
() Prética

5) Que contribuicbes vocé espera encontrar nas disciplinas que possibilite o pensar no trabalho
docente com o estudante com deficiéncia na escola regular?

6) Vocé se sente motivado para trabalhar com estudante com deficiéncia?
( )Sim

( ) Néo

() Nunca pensei nesta probabilidade

Comente:
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7) Em que periodo acontece o estagio curricular supervisionado no seu curso?
() Na metade do curso

( ) Ultimo ano

() Néo sei

Vocé considera importante? Relate sobre:

8) O estagio curricular na sua opinido ira possibilitar uma aproximacé&o da teoria com a préatica em
salade aula?

( ) Sim
( ) Néo

Comente sua resposta:

9) Vocé ja teve ou tem contato com pessoa com deficiéncia?
() Sim
( ) Néo

Que tipo(s)de deficiéncia(s), comente?

10) Com relagéo as praticas pedagogicas durante a graduacéo, vocé acredita que sejam inclusivas?
( ) Totalmente inclusivas

( ) Parcialmente inclusivas

( ) Néo inclusivas

( ) Nao sei

Justifique sua resposta:

11) Ao optar pelo curso de Pedagogia vocé esté ciente que podera lecionar para estudantes com
deficiéncia na escola regular?

( ) Sim
( ) Néo

Comente sua resposta

12) O que vocé entende por publico alvo da educacgéo especial? (Marque quantas respostas quiser)
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( ) Estudante com deficiéncia intelectual/fisica/auditiva e visual
( ) Estudante com Transtornos Globais do Desenvolvimento

( ) Estudante fora do “padrédo de normalidade”

() Estudantes que néo aprendem

() Todas as anteriores

13) Ao escolher o curso de Pedagogia, qual sua perspectiva em atuar como professor(a)?
() Vocé ja atua como professor(a)

() Pretende ser professor(a)
() Nao pretende atuar nessa area

() Outros:

14) Sobre sua formacéo inicial como profissional da educacéo, hd mais algum comentéario que vocé
considera importante e que nao foi contemplado neste questionario?

Caso queira participar de uma eventual segunda etapa desta pesquisa (entrevista), deixe abaixo seus dados
para entrarmos em contato: Telefones: ()

Melhor horario/periodo para contato:

E-mail:

Se quiser receber os resultados da pesquisa, depois de concluida, favor deixar seu contato eletronico:

E-mail:

Agradeco por colaborar com a pesquisa.

Noeli da Silva Souza Conradi — Pesquisadora responsavel
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO 82 FASE DE PEDAGOGIA

1) Como foram abordadas as tematicas sobre o estudante com deficiencia nas disciplinas do curso?
( ) Foram abordadas em ambito teérico

( ) Foram abordadas de forma dialética — teoria/pratica

( ) Foram abordadas s6 na pratica/atividades explorando exemplo de como a inclusao pode acontecer
() Nao foram abordadas

2) Na matriz do seu curso quantas disciplinas trazem contetdos pertinentes, oportunizando
discussdes envolvendo a educacéo inclusiva/estudante com deficiéncia?

() 1 disciplina

() 2 disciplinas

() 3 ou mais disciplinas

() Nenhuma

3) A matriz curricular do curso proporciona subsidios que lhe auxiliardo no trabalho docente na
perspectiva da educacao inclusiva considerando estudantes com deficiéncia?

() Proporciona subsidios

() Proporciona parcialmente

() N&o proporciona

Justifigue sua resposta:

4) As disciplinas do curso oportunizaram discussfes e esclarecimentos referente as politicas de
inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular?

( )Sim
( ) Néo
( ) Raramente

Comente:

5) Os conteludos tedricos das disciplinas abordaram a heterogeneidade no trabalho docente e os
desafios da educacéo inclusiva considerando o estudante com deficiéncia?

( )Sim
( ) Néo

Se sim como foram abordado?

6) Considerando o que foi trabalhado nas disciplinas, na sua opinido o que foi relevante a fim de
possibilitar que o professor inclua o estudante com deficiéncia nas suas aulas no ensino regular?

7) As disciplinas, considerando o trabalho docente, contribuiram para o pensar e agir de modo
inclusivo com os estudantes com deficiéncia na escola regular?
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8) Tendo como referéncia a matriz curricular do curso, vocé se sente motivado para atuar com
estudante com deficiéncia?

( ) Sim
( ) Néo

Comente:

9) Na suaopinido o estagio curricular supervisionado oportunizou contato/experiéncia com
estudantes com deficiéncia no ensino regular?

( )Sim
( ) Nao

Vocé considera este contexto importante? Relate sobre alguma experiéncia:

10) O estagio curricular na sua opinido possibilitou uma aproximacéao da teoria com a pratica em
sala de aula?

( ) Sim
( ) Néo

Comente sua resposta:

11) Durante seu estagio de docéncia, vocé teve a oportunidade de trabalhar com estudante com
deficiéncia?

( ) Sim
( ) Néao

Qual(is) deficiéncia(s)?

12) Em relacdo ao seu estagio as praticas observadas foram compativeis com o0s pressupostos de
uma educacéo inclusiva?

( ) Totalmente compativeis
( ) Parcialmente compativeis

() N&o foram compativeis

13) O que vocé entende por incluséo do estudante com deficiéncia no ensino regular?

(Marque quantas respostas quiser)
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( ) Estar envolvido nas atividades junto aos colegas da mesma faixa etéria e incluido no grupo

() Oportunizar adaptacdes de materiais e preparar aulas heterogéneas para o processo de
aprendizagem do grupo como um todo

( ) O desenvolvimento do sujeito com ou sem deficiéncia, acontece ndo apenas pelo biolégico, mas pela
interacdo deste com o meio o qual esta inserido (escola, sociedade, familia entre outros)

Comentérios se desejar:

14) Vocé ja teve ou tem contato com pessoas com deficiéncia?
() Sim
( ) Néo

Que tipo(s)de deficiéncia(s) comente?

15) Com relacdo as praticas pedagogicas oferecidas pelos seus professores, durante a graduacao,
elas foram inclusivas?

( ) Totalmente inclusivas
() Parcialmente inclusivas
( ) Nao inclusivas

Justifique sua resposta:

16) O que vocé entende por publico alvo da educacéo especial? (Marque quantas respostas quiser)
() Estudante com deficiéncia intelectual/fisica/auditiva e visual

( ) Estudante com Transtornos Globais do Desenvolvimento

( ) Estudante fora do “padréao de normalidade”

() Estudantes que ndo aprendem

() Todas as anteriores

17) Durante o curso houve relacdo entre teoria e pratica quanto aos contetdos relacionados a
educacéo inclusiva considerando estudantes com deficiéncia?

() Sim
( ) Néo

Em caso de resposta positiva, como se deu essa relagdo?
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18) Ao escolher o curso de Pedagogia, qual sua perspectiva de atuar como professor(a)?
() Vocé ja atua como professor(a)

() Pretende ser professor(a)

() N&o pretende atuar nessa area

( ) Outros:

Comente sua resposta:

19) Ao ingressar no curso ja vislumbrava o desejo de trabalhar com estudantes com deficiéncia no
ensino regular?

O curso fortaleceu este desejo? () Sim
() Néo

Comente

20) Sobre sua formacéo inicial como profissional da educacgéo, hd mais algum comentério que vocé
considera importante e que nao foi contemplado neste questionario?

Caso queira participar de uma eventual segunda etapa desta pesquisa (entrevista), deixe abaixo seus dados
para entrarmos em contato: Telefones: ()

Melhor horéario/periodo para contato:

E-mail:

Se quiser receber os resultados da pesquisa, depois de concluida, favor deixar seu contato eletrénico:

E-mail:

Agradeco por colaborar com a pesquisa.

Noeli da Silva Souza Conradi — Pesquisadora responsavel
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APENDICE 5 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Na sua opinido como vem sendo trabalhado no curriculo do curso a formacgéo do
pedagogo quanto a atuacdo/trabalho com o estudante com deficiéncia intelectual no

ensino regular?

2) Quais conteudos sao apresentados no curriculo que possibilitam uma reflexado

enguanto profissional para o trabalho com esse publico da inclusdo?

3) Vocé considera que o0 estagio curricular supervisionado oportuniza
experiéncias/vivéncias praticas na perspectiva da inclusdo, este contribui para

atuacao profissional com o aluno com deficiéncia na escola?

4) Como sao contempladas as politicas de inclusdo do estudante com deficiéncia

Intelectual no curso?

5) Pra vocé quais os saberes e praticas necessarios ao Professor hoje no contexto da
educacéao inclusiva? Vocé sente-se preparado para atuar com o publico da educacao
inclusiva? Ha algum comentério que vocé considere importante, o qual ndo foi

contemplado e vocé queira contribuir?
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APENDICE 6 — MATRIZ DE REFERENCIA

Titulo da pesquisa: Formagao Inicial nos cursos de Pedagogia no Brasil e Chile: saberes e
praticas no trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia

Objeto de estudo: Formacao Inicial — Pedagogia/Curriculo

Lécus da pesquisa: UFSC/UDA — Brasil e Chile

Participantes: Estudantes de Pedagogia 12 fase

Abordagem:

Qualitativa

Instrumento de Coleta:
Questionario/entrevista

Andlise de dados:

Inspirados em analise de
conteudo

Objetivo geral

Objetivos
especificos

Questdes de pesquisa

Pergunta(s) do instrumento
de coleta de dados que
contemple(m) essa questéo
de pesquisa

PEDAGOGIA 82 FASE

Compreender o
processo de
formacéao inicial
nos cursos de
Pedagogia na
Universidade

Federal de
Santa Catarina
- UFSC e

Universidad do
Atacama Chile —
UDA guanto aos
saberes e
préaticas
pedagdgicas a
serem
trabalhadas com
estudantes com
deficiéncia na
escola regular.

Analisar como os

curriculos dos
cursos de
Pedagogia da
UFSC e UDA
contemplam
contelidos
voltados ao
trabalho do
pedagogo  com
estudantes com
deficiéncia na

escola regular.

Os curriculos dos cursos
analisados atendem as
politicas nacionais que
orientam a formacédo de
professores na
perspectiva da educacéo
inclusiva para estudantes
com deficiéncia?

Os curriculos
apresentam conteddos
que visam a preparacao
do futuro pedagogo no
trabalho com o estudante
com deficiéncia na
escola regular?

1) Na matriz do seu curso
guantas disciplinas trazem

conteudos pertinentes,
oportunizando  discussbes
envolvendo a educacdo
inclusiva/estudante com
deficiéncia?

2) Vocé  considera
importante que as disciplinas
do curso abordem
discussdes e
esclarecimentos referente as
politicas de inclusdo do

estudante com deficiéncia na
escola regular? Comente a
resposta:

3) Qual sua expectativa em
relacdo aos trabalhos, nas
disciplinas envolvendo o
estudante com deficiéncia?

4) O que vocé considera
importante ser trabalhado
nas disciplinas a fim de
possibilitar que o professor
inclua o estudante com
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deficiéncia nas suas aulas
no ensino regular?

5) Que contribuicbes vocé
espera encontrar nas
disciplinas que possibilite 0
pensar no trabalho docente
com o0 estudante com
deficiéncia na escola regular?

6) Vocé se sente motivado
para trabalhar com estudante
com deficiéncia? Comente:

Identificar como o
estagio curricular
supervisionado,

A pratica do estagio
curricular supervisionado
oportuniza aos

7) Em que periodo
acontece o estagio curricular
supervisionado no seu

dos cursos | licenciandos vivéncias na curso? Vocé considera
investigados, perspectiva de incluséo importante? Relate sobre:
colaboram na | de estudantes com

formacdo inicial | deficiéncia? 8) O estagio curricular na
dos futuros sua opiniao ira possibilitar
pedagogo.s ~ uma aproximacgao da teoria
guanto a incluséo o

de estudantes com a pratica em sala de
com deficiéncia na aula? Comente sua

escola regular. resposta:

Verificar as | Quais séo as | 9) Vocé ja teve ou tem
concepgbes  de | concepgdes que 0S| contato com pessoa com
educacao estudantes dos cursos | yeficiéncia?

inclusiva dos | de Pedagogia possuem

estudantes com | sobre o processo de | Que tipo(s)de deficiéncia(s),
deficiéncia  nos | incluséo de estudantes | comente?

Cursos de | com deficiéncia na

Pedagogia da | escola regular? 10) Com relacao as praticas
UFSC e UDA.

pedagogicas durante a
graduacao, vocé acredita
gue sejam inclusivas?
Justifigue sua resposta:

11) Ao optar pelo curso de
Pedagogia vocé esta ciente
gue poderd lecionar para
estudantes com deficiéncia
na escola regular? Comente
sua resposta:
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12) O que vocé entende por
publico alvo da educacao
especial?

com

Para
participantes da
pesquisa 0s conteddos
trabalhados durante o
curso
expectativas em relacdo
ao trabalho docente e a
inclusdo de estudantes

0s sujeitos

atenderam as

deficiéncia na

escola regular?

13) Ao escolher o curso de
Pedagogia, qual sua
perspectiva em atuar
como professor(a)?

14) Sobre sua formagdo

inicial como profissional da
educacdo, hd mais algum
comentario que vocé
considera importante e que
nao foi contemplado neste
guestionario?

Titulo da pesquisa: Formacéao Inicial nos cursos de Pedagogia no Brasil e Chile: saberes e
préaticas no trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia

Objeto de estudo: Formacéo Inicial — Pedagogia/Curriculo

Lécus da pesquisa: UFSC/UDA — Brasil e Chile

Participantes: Estudantes de Pedagogia 82 fase

Instrumento de

Andlise de dados:

Abordagem: Coleta: Inspirados em analise de
Qualitativa Questionario/entr P .
. conteudo
evista
Pergunta(s) do instrumento
Objetivos Questdes de de coleta de dados que

Objetivo geral

especificos

pesquisa

contemple(m) essa questéo
de pesquisa
PEDAGOGIA 82 FASE

Compreender o}
processo de
formacéo inicial nos
cursos de Pedagogia
na Universidade
Federal de Santa
Catarina — UFSC e
Universidad do
Atacama Chile — UDA
quanto aos saberes e
préaticas pedagdgicas
a serem trabalhadas
com estudantes com
deficiéncia na escola
regular.

Analisar como os

curriculos dos
cursos de
Pedagogia da
UFSC e UDA
contemplam

contetudos voltados
ao trabalho do

pedagogo com
estudantes com
deficiéncia na

escola regular.

Os curriculos dos
cursos analisados
atendem as
politicas nacionais
que orientam a

formacéao de
professores na
perspectiva da
educacéao
inclusiva para
estudantes com
deficiéncia?

1) Como foram abordadas as
tematicas sobre o estudante
com deficiencia nas
disciplinas do curso?

2) Na matriz do seu curso
guantas disciplinas trazem

conteudos pertinentes,
oportunizando discussbes
envolvendo a educacgéo

inclusiva/estudante
deficiéncia?

3) A matriz curricular do
curso proporciona subsidios
que Ihe auxiliardo no trabalho
docente na perspectiva da
educagao inclusiva
considerando estudantes
com deficiéncia? Justifique
sua resposta:

com
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4) As disciplinas do curso
oportunizaram discussdes e
esclarecimentos referente as
politicas de inclusdo do
estudante com deficiéncia na
escola regular? Comente:

5) Os conteudos tedricos das
disciplinas  abordaram a
heterogeneidade no trabalho
docente e os desafios da
educacéo inclusiva
considerando o0 estudante
com deficiéncia? Se sim
como foram abordado?

6) Considerando o que foi
trabalhado nas disciplinas,
na sua opiniao o que foi
relevante a fim de possibilitar
que o professor inclua o
estudante com deficiéncia
nas suas aulas no ensino
regular?

7) As disciplinas,
considerando o trabalho
docente, contribuiram para o
pensar e agir de modo
inclusivo com os estudantes
com deficiéncia na escola
regular?

8) Tendo como referéncia a
matriz curricular do curso,
vocé se sente motivado para
atuar com estudante com
deficiéncia? Comente:

Identificar como o
estagio  curricular
supervisionado, dos
cursos
investigados,
colaboram na
formacao inicial dos
futuros pedagogos
guanto a inclusdo
de estudantes com

A prética do
estagio curricular
supervisionado

oportuniza aos
licenciandos

vivéncias na
perspectiva de
inclusao de
estudantes com
deficiéncia?

9) Na sua opinido o
estagio curricular
supervisionado oportunizou
contato/experiéncia com
estudantes com deficiéncia
no ensino regular? Vocé
considera este contexto
importante? Relate sobre
alguma experiéncia:
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deficiéncia
escola regular.

na

10) O estagio curricular na
sua opinido possibilitou uma
aproximacao da teoria com a
pratica em sala de aula?
Comente sua resposta:

11) Durante seu estagio de
docéncia, vocé teve a
oportunidade de trabalhar
com estudante com
deficiéncia? Qual(is)
deficiéncia(s)?

12) Em relacdo ao seu
estagio as praticas
observadas foram
compativeis com os
pressupostos de uma
educacdao inclusiva?

Verificar as
concepcdes de
educacgéo inclusiva
dos estudantes com
deficiéncia nos
cursos de
Pedagogia da
UFSC e UDA.

Quais sdo as
concepcgdes que
os estudantes dos
Cursos de
Pedagogia
possuem sobre o
processo de
inclusao de
estudantes com
deficiéncia na
escola regular?

13) O que vocé entende por
inclusao do estudante com
deficiéncia no ensino
regular? Comentarios se
desegjar:

14) Vocé ja teve ou tem
contato com pessoas com
deficiéncia? Que tipo(s)de
deficiéncia(s) comente?

15) Com relacédo as praticas
pedagogicas oferecidas pelos
seus professores, durante a
graduacéo, elas foram
inclusivas? Justifique sua
resposta:

16) O que vocé entende por
publico alvo da educacéo
especial?

17) Durante o curso houve
relacdo entre teoria e pratica
guanto aos conteldos
relacionados a educacéo
inclusiva considerando
estudantes com deficiéncia?
Em caso de resposta
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positiva, como se deu essa
relacdo?

Para os sujeitos
participantes  da
pesquisa 0s
contetdos
trabalhados
durante 0 curso

atenderam as
expectativas em
relacdo ao

trabalho docente e
a inclusdao de
estudantes com
deficiéncia na
escola regular?

18) Ao escolher o curso de
Pedagogia, qual sua
perspectiva de atuar como
professor(a)?

19) Ao ingressar no curso ja
vislumbrava o desejo de
trabalhar com estudantes
com deficiéncia no ensino
regular?

O curso fortaleceu este

desejo? Comente:

20) Sobre sua formagao
inicial como profissional da
educacdo, had mais algum
comentario que vocé
considera importante e que
nao foi contemplado neste
gquestionario?
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ANEXO 1 - MAPA DO CHILE

Campo Grande s 0]

"Acyerdo entre la Repiblica de Chile v la
Repdblica Argerting para precisar e
recorrido del linte desde el monte Fitz-
Roy hasta el cerro Daudet (Buenos
Aires, Argentina, 16 de Diciembre de

h o 1938

Fonte: GUIMARAES, Rosi. 12 Curiosidades sobre o Chile. N6és no Chile. 2017. Disponivel em:
https://nosnochile.com.br/12-curiosidades-sobre-o-chile/. Acesso em: 08 abr. 2020.
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ANEXO 2 — CURRICULO UDA

MALLA CURRICULAR CARRERA LICENCIATURA EN EDUCACION Y PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA
Cédigo Camera: 27023
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ANEXO 3 - CURRICULO UFSC

Curso:

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE GRADU
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRA

CURRICULO DO _CURSO

208 - PEDAGOGIA

Cumiculo: 2000

Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia

ESCOLAR

Documentag3o: Curso reconhecido pelo Decreto Federal 338 de 04/02/1083, publicado no Disnic Oficial da Unido de 08/02/1083
Farecer Criscao = 47872 - 180111880
Documento Criscao = 445 - 05021875

o de Reconhecimento - Portaria n® 821 de 27/12/2018 e Publicado no D.O.U em 28/12/2018
Curso Reconhecido pela Portaria n® 2800172018 e Publicado no DOU de 10701/2018.

Trtulagio:

Diplomado em: Pedegogis

Penodo de Conclusdo do Curso: Minimo: & semestres. Maomo: 14 semestres
Carga Horaria Obrigatoria: UFSC: 23870 HIA CNE: 3225 H
Optstives Profissionsis: 216 HA
Numers de aulas semanais: Minimao: 13 Méoamao: 30
Coordenador do Curso: Prof @ Dr? Jocemars Triches.
Telefone: 37218414
(1)
Fase 01 1

Disciplina tipo HiA Aulas Egui Pré-Regquisito Conj
EED7100 Introdugdc 3 Pedagogia Ob 5¢ 3  AECS102 e

EEDS100 ou

EEDS102
EED7T10M Estado e Politicas Educacionais ob T2 EEDM121 ou

EED5113 ow

EEDS121
EED7102 Diferenga, Estigma e Educagdo Ob 54
EEDT111 Educagdo e Sociedade | Ob 54 C501128 ou

CS05128 ou

C505128 ou

SPO5126
EEDT121 Filosofia da Educagdo | ob T2 EEDS302 ou

EEDS308 ou

FIL1101 ou

FIL5301 ou

FILS880
MENT1M Educagdo e Infancia Ob 54
PSITM2Z  Psicologia, Educagio e Infancia ob T2 PSI7001

Dats- 010972020

SeTIC - Superintendencis de Govemnancs Eletronica e Tecnologia da Informacso e Comunicecsa Pagina-1
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CURRICULO DO _CURSO

Curso: 308 - PEDAGOGIA
Curricule:  200M

Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE GRADUAGAD
DEPARTAMENTO DE ADMINIST

0 ESCOLAR

Fase 02 E
Disciplina tipo  HIA Aulas Eguivalentes Pre-Requisite Conjunto
EED7102 Educagdo e Trabalho Ob 54 3 EEDS305 ou
P5I5120
EED7112 Educagdo e Sociedade Il ob 54 3 CS01134 ou EEDT111
CE05134 au
EEDS303
EED7122 Filosofia da Educagdo Il ob T2 4 EEDS304 ou EEDT121
EEDS308 au
FIL1102 ou
FIL5302  au
FIL5307
EED7131 Organizagdo dos processos Educativos | Ob 54 3 EEC1180 ou
EED1181 au
EEDS180 au
EEDS181 au
EEDS187
MENT102 Educagao e Infancia Il ob 54 3 MENT101
MENT410 Arte, Imaginagio e Educagio Ob 72 4  MENS5118
MEMNT111 Historia da Educagao | ob T2 4 HET1180 au
HSTS180
Fase 03 3
Disciplina tipo  HIA Aulas Egquivalentes Pré-Requi Conjunto
EED7104 Teorias da educagio ob 54 3 EED4S331 EEDT121 &h
EEDT122
EED7105 Historia da Educagdo Il ob T2 4 EEDS103 ou MENT111
EEDS104
EED7140 Iniciagdo a Pesquisa Ob 54 3 EED1312 ou
EEDS311 qu
EEDS312
MENT103 Educagio e Infancia Il Ob 38 2 MENTI101 eh
MENT102
MENT112 Aprendizagem e Desenvolvimento Ob 72 4 DPT1320 ou PSI7001
DPT1321 au
DFTS5108 ou
MEM5G101
MENT121 Didatica I: Fundamentos da Teoria Pedagogica ob T2 4 MEMN1131 au
para o Ensino
MEM5S121 au
MEMN5131
MEMNT130 Linguagem Escrita e Crianga Ob 54 23
Diata: 01/082020 SeTIC - Superintendéncia de Governanca Elefranica & Tecnologia da Informapse e Comunicagso Fagina-2
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UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE G
DEPARTAMENTO DE ADMIN

CURRICULO DO _CURSO

RAD )
ESCOLAR

Curso: 308 - PEDAGODGIA
Cumiculo: 20091
Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia
Fase 04 [
EED7132 Organizagdo dos processos Educativos Il Oob 54 3 EED1182 ou EEDT131
EEDS5182 ou
EEDS192
EEDT141 Pesquisa em educagdo | Oob 54 3 EED1313 ou EEDT140
EEDS5313 ou
EED5315
MEN7T104 Educagdo e Infancia IV: Fundamentos da Ob 72 4 MEMNS159 MEM7101 eh
Educagado Infantil
MENT102 eh
MENT103
MEMNT131 Alfabetizagdo Ob 54 3 MEMNT130
MENT134 Ciéncias, Infincia e Ensino Ob 80 5 MEMNS5113 MEMT121
MENT135 Educagdo Matematica e Infancia Oob 72 4 MENS111 MEMNT121
NADE Ob 54
Deata: 01/08/2020 SeTIC - Superintendencia de Govenanca Eletronica & Tecnologia da Informagdo e Comunicacso Pagina:3
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UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE GRADUA
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACAO ESCOLAR

CURRICULO DO _CURSO

Curso: 308 - PEDAGOGIA
Cumicule: 20091

Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia

Fase 05 5
MENT105 Educagio e Infancia V: Conhecimento, Jogo, ob 54 3 EEDS808 ou MEMNTI01 eh
Interago e Linguagens |
MENTI02 eh
MEMTI03 eh
MENT 104
MEN5180 ou
MEMN5181
MENT432 Literatura e Infancia ob 54 3 LLW5344
MENT136 Fundamentos e Metodologia da Matematica ob T2 4 MEMT121 eh
MENT135
MENT137 Geografia, Infancia e Ensing ob 20 5 MEMN5114 MENT121
MENT138 Historia, Infancia e Ensino Ok 20 5 MENS5112 MENT121
MENT151 Ovganizagdo dos processos Educativos na ob T2 4 MEN1145 ou MENFID1 =h
educagdo Infantil |
MENTI02 gh
MENTI03 eh
MENT 104
MEN5145 ou
MEN5148 ou
MEN5150 ou
MEN5158

Diats: 01/08/2020 SeTIC - Superintendéncis de Govemnanca Elefronica e Tecnologis da Informagso e Comunicacso Paginz-4
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE GRADUA
O ESCOLAR

DEPARTAMENTO DE ADMINIST

GURRICULO DO CURSQ

Curso: 308 - PEDAGOGIA
Currioule: 20091
Habil o: Licengiatura em Ped i
Fase 06 _ !
Disciplina tipo _ HIA Aulas Equivalentes  Pra-Requisio Conjunta
EEDT142 Pesquisa em Educagio Il ob 54 32 EEDS318 au EEDT140 ah
EEDT141
EED5318
EEDT150 Politicas e Praticas Pedagbgicas Relacionadasa Ob 54 3 EEDSS01 EEDT101
Educagio Especial
MENT 108 Eduu.wii:olnl'lmh‘b"l:Cnnhnmmn,Juuﬂ, Ob 54 3 MENT101 eh
Interagio e Linguagensll
MENT102 ah
MENT103 #h
MEMNTI04 ah
MENT 105
MEN7133 Lingua Portuguesa & Ensino ob 54 3 MENS110 MENT112 eh
MENT121 ah
MENT130 #h
MENT131
MEN7129 Infincia e Educagio do Corpo o 72 4 MEM51156
MENT140 Educagio de Jovens e Adulios Ooh T2 4
MEMN7162 Organizagio dos processos Educativos na o T2 4 MENT104 ah
Educagio Infantil I
MENT108 ah
MENT 151

Data: 01/00/2020

SeTIC - Superintendéncia de Governanga Eletrdnics & Tecnslogia da Informagic & Comunicagdo

Pagina &
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA
DE

mmmm

CURRICULO DO CURSOQ
Curso 308 - PEDAGOGIA
Cumicule: 20081
Habilitagio: Licenciatura em Pedagogia ]
e —— 1 S
EEDT151 Educagio Especial: Conceitos, Concepgdes ¢ ob T2 4 EEDT1%0
MENT107 ;mm&;h.mw:mmmh Ob 218 12 MENI33 w MENT104 a0
MENTI0S oh
MENT108 en
MENT151 &
MENT 152
MEN1304 ou
MENS302 su
MENS304
MEN7113 Comunicagio ¢ Educagio ob T2 4 MENT110
NADE Ob 54

Data: 0170872020 s-m-&wmuﬁuhuwﬁw&mﬂmumm-w Pagna 6



UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE GRADUA

DEPARTAMENTO DE ADMINIST 0 ESCOLAR

CURRICULO DO CURSQ

Cuirso: 308 - PEDAGOGIA
Curricule: 20081

Habil o: Licenciatura em

EED7133 Organizagio dos Processos Coletivos do Trabalhe Ob 72 4 EEDS1B3 ou
Escolar

MEN1147 au
MENE147

EED7143 Pesquisa em educagio lll: Orientagio ao TCC Ob 38 2  EEDEMT

MENT108 Educagio e Infincia VIll: Exercicio da Docéncia  Ob 218 12 MENB225

Iniciais

MENT122 Didaticall:Processos de Ensino nos Anos Iniciais Ob 72 4 MENS122

daE

EEDT131

EED7132

EED7140
EED7T141
EED7142
MENT101

MENT121

MENT130

MENT13

MENT133

MENT134

MENT136

MENT130

MENT137

MENT138

MENT121

ah

L

3 3 3 3

2 % 3

EED7T144 Trabalho de Conclusio de Curse (TCC) ob 218 12 EED7140 ah
EEDT141 sh
EED7142 eh
EED7143 oh
MENT107 &h
MENT108
LSB7904 Lingua Brasileira de Sinais | (PCC 18horas-aula) Ob 72 4
Disciplina Optativa Op 72 4
(02)
Data: 01/00/2020 SeTIC - Superintendéncia de Governanca Eletrinica & Tecnslogia da Informagic & Comunicasas Pagina 7
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UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE GRADU.
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRA ESCOLAR

CURRICULO DO _CURSO

Curso 308 - PEDAGOGIA
Curricule: 20091
Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia 0
Disciplinas Optativas wz_ |
CARGA MIMNIMA OBRIGATORIA 72 HORAS-ALULA
Disciplina tipo  H/A Aulas Eguivalentes Fre-R junt |
AMT5309 Anfropologia Cultural B Op 72 4
EED5110 Capitalismo e Educagio Op 72 4
EED5115 Financiamento da Educagao Op 72 4
EED5118 Economia da Educagdo Op 54 3
EED5220 Educagio Popular Op 72 4
EED5221 Estudos da Juventude Contemporanea Op 54 3
EED5222 Educagio Biocéntrica Op 72 4
EED5224 Percepgdo, Corpo e Cegueira Op 72 4
EED5225 Danga no Espago Escolar Op 72 4
EED5228 Educagao de Surdos Op 72 4
EED5228 Educagdo e Movimentos Socials Op 3@ 2
EED5223 Educagio, Pobreza e Desigualdade Op 72 4
EED5306 Funda mentos de Lingua de Sinais Brasileira Il Op 72 4
EEDS602 Patologia da Linguagem Op 54 3
EED7145 Educagdo do Campo Op 72 4
EED7148 Infancia e Violéncia Op 72 4
EED7147 Educagdo e Movimentos Socials Op 72 4
EED7148 Leituras historico-filosoficas da educagdo no Op 72 4
Brasil Colonial
EED7143 Educagdo Especial na Educagdo Basica Op 72 4
EED7178 MADE - A escola no cinema Op 72 4
EED7178 MADE - Educagic em tempos de pandemia (PFCC  Op 72 4
12h-a)
LLV5622 Aquisigio e Desenvolvimento da Lingua Infamtil Op 72 4
MEMN5102 Ensino de Literatura Infantil nas Séries Iniciais Op 38 2
MEMN5103 Género, Infancia e Educagio Op 38 2
MEMS5104 Pedagogia Libertaria Op 38 2
MEMN5105 Tecnologia de Comunicagdo Digital e Op 72 4
Transposigbes Diditicas
MEMN51068 Yoga na Aprendizagem Op 72 4
MEMN5107 Estudos-Educagdo dos Megros-Brasil Op 72 4
MEM5102 Dangas Circulares Sagradas e Formagao de Op 72 4
Professores
MEN5141 Tecnologia Educacional Op 72 4
MEMN5310 Educagio a Distancia Op 72 4
MENS5312 Introdugdc a Pedagogia Freinet (PCC 36h-a) Op 72 4
MENS5313 Avaliagdo Educacional: Politicas e Praticas (PCC  Op 72 4
27Th-a)
MEM5914 Vigotski, escola, arte e ensino na infancia (PCC Op 72 4
27h-a)
Disciplinas Optativas: Carga Minima obrigatéria Op 72
T2hiaula
Diata: 01/08/2020 BeTIC - Superintendéncia de Governanga Eletronica & Tecnologia da Informagso & Comunicagaa Fagna-d
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UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA
PRO-REITORIA DE GRADU
DEPARTAMENTO DE ADMINISTRA ESCOLAR

CURRICULO DO _CURSQO

Curso: 308 - PEDAGOGIA
Cumiculo: 20001

Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia o
NADE (Niicleo de Aprofundamento de Estudos) 1|
CARGA MINIMA OBRIGATORIA 108 HORAS-AULA

EED7155 MADE-Politicas Intern pfa Educ, Formagao de
Professores e Form. de Gestores

EED7156 MADE - Educagio Popular, Arte e Cidadani

EED7157 MADE- Os Classicos e a Educagao

EED7158 MADE- Alfabetizagdo na Perspectiva do
Letramento

EED7153 MADE - Pesquisa em Educagio Especial no Brasil

EEDTITD MADE -Historia da educagdo catarinense e sua
relagio com a formagdo de professores

EEDTIT1 MADE-Modalidade Pesquisa

EED7472 MADE - Modalidade Extens3o

EEDT173 MADE -Praticas Educativas e Relagtes
Etnico-Raciais

EEDTIT4 MADE - Educagio Integral

MENT155 Made Educagdo de Jovens e Adultos

MENT156 WSMEM
Etnico-Raciais

MENTA157 MNade-Yoga na Aprendizagem

MENT158 Nade-Educagdo Patrimonial, Memdria, Linguagens

MENT153 MNade-Avaliagio dos processos Educativos

MENTA7T0 MADE-Marragac de Historias e Educagao

MENTY7T1 MADE - Produg3o de Linguag isual,
Digital & Hi idiatica na Ed =

MENT172 MNADE - Cinema, Infancia e Educagao

MENT17Z MADE - Alfabetizag3o Cartografica

MENT174 MADE-Modalidade Pesquisa

MENT175 MWADE-Modalidade Extensac

MENTATE Arte e Criag3o de Materizis Pedagbgicos na
Educagio Infantil

MENT177T MNADE - Brinquedoteca e Espagos Ludicos na
Priti -

MENT178 MADE -Infancia, Educagao, Escola e Direitos da

(1]

[ TR ]

(SRR A

£ R REEREY LPEERY LLTE OPTREY MY ¥R O
t t

§ & PRPRSF FPBRP BRE 888 98 8RE B
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UNIVERSIDADE FEDERAL

DE SANTA CATARINA

PRO-REITORIA DE GRADUACAD
DEPARTAMENTO DE ADMINIST

CURRICULO DO CURSO

Curso: 308 - PEDAGOGIA

Curricule: 20081

Habilitagdo: Licenciatura em Pedagogia

ATIVIDADES TECNICO-CIENTIFICAS OU CULTURAIS

111

tipo  HIA Aulas Equivalentes Pre-Requi

U o

EED7160

EEDT181

EED7182

EEDT163

EED7164

EEDT165

EED716E

EEDT167

EEDT168

MEMNT1ED

MEMNT1E1

MENT162

MEMNT1E3
MEMNT164

MEMNT1ES

MENT1EE

MEMNT1ET

MENT163

As ativ. tec -cientificas ou culturais 580 obrig. p/ & integral. curr.. conf. consta no Proj. Pedagdgico do curse. Total. 108hs, que
devem ser cumpridas , cbrigator, afé a 8 fase do Curso. Os estudantes devem cumprir stiv. em p/menos 3 mod. distinia

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Monitoria

Atividades Teecnico-Cientificas ou Culturais:
Iniciagdo Cientifica

Atividades Tecnico-Cientificas ou Culturais:
Extensio

Atividades Técnico-Cientificas ou Culturais:
Cursos

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Eventos

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Atividades Artisticas

Atividades Tecnico-Cientificas ou Culturais:
Centro Académico de Pedagogia
Atividades Técnico-Cientificas ou Culturais:
Pesquisa

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Estagio

Atividades Téenicas - Cientificas ou Culturais:

Monitoria

Atividades Técnicas - Cientificas ou Culturais:

Iniciagdo Cientifica

Atividades Técnicas - Cientificas ou Culturais:

Extensio

Atividades Técnico-Cientificas ou Culturais: Curso

Atividades Técnico-Cientificas ou Culturais:
Eventos

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Atividades Artisticas

Atividades Téenico-Cientificas ou Culturais:
Centro Académico de Pedagogia

Atividades Teecnico-Cientificas ou Culturais:
Pesquisa

Atividades Técnico-Cientificas ou Culturais:
Estigio

Ob

§ § 8 8 8% 8 8 B § § § B B 8 8 8

38

38

38

38

a8

a8

38

36

a8

a8

38

36

38
38

28

a8

38

38

2

2

OPTATIVA FILOSOFICA

Disciplinas Optativas 102
CARGA MINIMA OBRIGATORIA 72 HORAS-ALILA
Disciplina tipo H/A Aulas Equivalentes Pré-Requisito junto
EEDS5227 Corpo, Género e Sexualidade: Implicagtes Op 72 4
piPraticas Pedagogicas
Diate: 01/08/2020 SeTIC - Superintendéncia de Govemanca Eletrdnica e Tecnologia da Informacdo & Comunicagdo Fagina:10
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ANEXO 4 - ANUENCIA DAS INSTITUICOES

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

COORDENADORIA DO CURSO DE GRADUACKO EM PEDAGOGIA
CAMPUS UNIVERSITARIO REITOR JOAO DAVID FERREIRA LIMA - TRINDADE
CEP: 88040-900 - FLORIANOPOLIS - SC
TELEFONE: (48) 3721-3576
E-MAIL: pedagogia@contato.ufsc.br

DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

. ~»
Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados no

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que serd assinado pelos sujeitos de
pesquisa participantes de nossa Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC. Assim,
autorizamos a Prof. Noeli da Silva Souza Conradi, mestranda em Educagdo da
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE, a realizar a pesquisa com o titulo
“Formagio inicial nos Cursos de Pedagogia no Brasil e Chile: saberes e priticas no
trabalho Docente com Estudantes com Deficiéncia” que estd sob orientagio da
Professora Doutora Sonia Maria Ribeiro. A pesquisa tem como objetivo compreender o
processo de formagdo inicial nos cursos de Pedagogia na Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC e Universidad do Atacama Chile — UDA quanto aos saberes e praticas
pedagégicas junto a estudantes com deficiéncia na escola regular. Tendo como
participantes estudantes do curso de pedagogia da UFSC na cidade de Florianépolis —
Santa Catarina. O instrumento aplicado a estes estudantes serd questiondrios, entrevista
semiestruturada se necessario ¢ envolvera estudantes da 1* e 8" fase do curso de
Pedagogia.

Cumpriremos o que determina a Resolugdo do Conselho Nacional de Saide
CNS n°® 466/2012 e nos contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que
necessario, fornecendo informagdes.

Informamos que a UFSC, poderd a qualquer fase desta pesquisa retirar essa
anuéncia. Também foi, pela pesquisadora acima mencionado, garantido o sigilo e
assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por
escrito ou oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira totalmente
andnima em relagdo aos nomes dos participantes.

Colocamo-nos a disposigdo para qualquer duvida que se faga necessdria.

Atenciosamente,
Florianépolis, 19 de setembro de 2019.

NN
Hoj&\br\_']Jocemara Triches
\ BEO/ICEDIUFSC
Coordenadora Curso Pedagogia
Portaria n° 499/2019/GR
SIAPE n® 2137184
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UNIVERSIDAD
@ DE ATACAMA

g Ocpartamenta de Educaciin Bisica

DECLARACION DE INSTITUCION COPARTICIPANTE

Copiap6-Chile, diciembre de 2019.-

Declaramos para los fines apropiados que estamos de acuerdo con los elementos
citados en el Formulario de Consentimiento Informado que seran firmados por los sujetos de
investigacién que participan en nuestra Universidad de Atacama - UDA. Por lo tanto,
autorizamos al Prof. Noeli da Silva Souza Conradi, estudiante de maestria en educacién en la
Universidad de la Regién de Joinville - UNIVILLE, realizando la investigacion con el titulo
“Capacitacion inicial en cursos de pedagogia en Brasil y Chile: conocimiento y practica en la
ensefianza con estudiantes con discapacidades" bajo la guia de la profesora Sonia Maria Ribeiro.
La investigacion tiene como objetivo comprender el proceso de capacitacion inicial en los cursos
de Pedagogia en la Universidad Federal de Santa Catarina - UFSC y la Universidad de Atacama
Chile - UDA con respecto al conocimiento y las practicas pedagdgicas con estudiantes con
discapacidades en la escuela bdsica. Estudiantes participantes del curso de pedagogia de la UDA
en la ciudad de Copiapé - Chile. El instrumento aplicado a estos estudiantes seran cuestionarios,
entrevistas semiestructuradas si es necesario e involucrard a estudiantes de la primera y octava
fase del curso de pedagogia.

Cumpliremos con la Resolucién CNS No. 466/2012 del Consejo Nacional de Salud y
contribuiremos a la investigacion mencionada segin sea necesario proporcionando
informacion.

Tenga en cuenta que la UDA puede en cualquier etapa de esta investigacion retirar este
consentimiento. También estd, por el investigador antes mencionado, la confidencialidad
garantizada y la privacidad asegurada con respecto a los datos confidenciales involucrados en la
investigacion.

Estamos de acuerdo en que los resultados de este estudio pueden presentarse por

escrito u oralmente en congresos y / o revistas cientificas, de forma totalmente anénima con
respecto a los nombres de los participa

Universidad de Atacama - UDA
Departamento de Educacion General Basica
Av. Copayapu 485, Copiapd, Atacama, Chile



ANEXO 5 — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

|_‘;:' Ii:._l. -
<Yl UNIVERSIDADE DA REGIAO £ Plaboforma
St DE JOINVILLE UNIVILLE %ﬂtoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAQ INICIAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO BRASIL E CHILE:
SABERES E PRATICAS NO TRABALHO DOCENTE COM ESTUDANTES COM

Pesgquisador: NOELI DA SILVA SOUZA CONRADI

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 19939919.8.0000.5366

Instituigdo Proponente: FUNDACAQ EDUCACIONAL DA REGIAQ DE JOINVILLE - UNIVILLE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 3.619.242

Apresentacao do Projeto:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 3.580.637
Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 3.580.637

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 3.580.637

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Na metodologia proposta a pesquisadora esclareceu em relacéo a entrevista."Quanto as entrevistas estas
poder@o ocorrer com até cinco entrevistados de cada instituic8o, e ocorrerdo caso a pesquisadora sinta a
necessidade de melhor explorar algumas informacdes. Neste caso o sujeito participante da pesquisa podera
manifestar-se no campo destinado a esta possibilidade de maior colaboracdo com a pesquisa. A coleta de
dados ocorrera no segunde semestre de 2019. Logo apos esta etapa iniciar-se-a a tabulacido dos dados,
apos esta tabulacio € que identificaremos a necessidade de maiores informactes que poderdo ser obtidas
por meio das entrevistas. No caso dos participantes da UFSC que disponibilizaram no TCLE em colaborar
sera feito um agendamento. A entrevista podera ocorrer via Skype, ou outra ferramenta digital, ou in loco.
Quanto aos estudantes da UDA estes participario das entrevistas via Skype ou outra ferramenta digital.

Enderego: Rua Poulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 118. campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: B9.218-T10
UF: 5C Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-0235 E-mail: comitetica@univille br

Faging 01 da 03

183



%g UNIVERSIDADE DA REGIAO £ Plaboforma
univille DE JOINVILLE UNIVILLE %ﬂ-fl

Continuagde do Parecer: 3.819.242

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

A carta de anuéncia das instituicio co-participante foi apresentada e esta de acordo com a Resolucdo CNS
466/M12.

Recomendacoes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesquisador (a) responsével deve enviar ao Comité de Etica, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatdrio Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille
Universidade).

Segundo a Resolucao 466/12, no item
XI- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

X12 - Cabe ao pesquisador:
d) Elaborar e apresentar o relatdrio final;

Modelo de relatdrio para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto "FORMAGCAO INICIAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO BRASIL E CHILE: SABERES E
PRATICAS NO TRABALHO DOCENTE COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA", de CAAE
19939919.8.0000.5366 teve sua(s) pendéncia(s) esclarecida(s) pelo(a) pesquisador{a) NOELI DA SILVA
S0OUZA CONRADI, de acordo com a Resolugio CNS 466/12 e complementares, portanto, enconira-se
APROVADO.

Informameos que apads leitura do parecer, € imprescindivel a leitura do item "0 Parecer do CEP” na pagina do
Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso http:/fwww univille.edu_br/pt-BR/a-
univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/comite-etica-pesquisa/status-parecer/645062

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuictes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacio do projeto de
pesquisa proposto.

Enderego: Rus Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 118 ceampus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrisl CEP: 32.219-710
UF: 5C Municipio: JOINVILLE
Telefone: [47)3481-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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Confinmcio do Parecer: 3610242

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

e ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 19/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1406931.pdf 21:40:01
Outros CARTA RESPOSTA BRASIL PLATAF| 19/09/2019 |NOELI DA SILVA Aceito

ORMA pdf 21:39:17 | SOUZA CONRADI
TCLE/ Termos de | TCLE PLATAFORMA_BRASIL pdf 29/08/2019 |NOELI DA SILVA Aceito
Assentimento / 21:25:14 | SOUZA CONRADI
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | PLATAFORMA_BRASIL pdf 29/0872019 |NOELI DA SILVA Aceito
Brochura 21:22:56 | SOUZA CONRADI
| Investigador
Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO pdf 06/082019 |NOELI DA SILVA Aceito
21:2729 |SOUZA CONRADI
Situacao do Parecer:
Aprovado
MNecessita Apreciacdo da CONEP:
N3o

JOINVILLE, 03 de Outubro de 2019

Assinado por:
Marcia Luciane Lange Silveira
(Coordenador{a))

Enderego: Rus Psulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Ssls 118, campus Bom Retiro
CEP: §2.218-710

Bairmo: Fons Industrisl
UF: 5C

Telefone: (47)3481-0235

Municipio:

JOINVILLE

E-mail: comiteticai@univille br
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AUTORIZAGAO

Nome do autor: Noeli da Silva Souza Conradi

RG: 5.491.113

Titulo da Dissertagéo: “FORMAGAO INICIAL NOS CURSOS DE PEDAGOGIA
NO BRASIL E NO CHILE: SABERES E PRATICAS NO TRABALHO
DOCENTE COM ESTUDANTES COM DEFICIENCIA ™.

Autorizo a Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, através da
Biblioteca Universitaria, disponibilizar copias da dissertagao de minha autoria.

Joinville, 02 de margo de 2021.

186



