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“A viagem nédo acaba nunca.

SO os viajantes acabam.

E mesmo estes podem prolongar-se em memoria, em lembranca, em narrativa.
Quando o visitante sentou na areia da praia e disse: ‘Nao ha mais o que ver’, saiba
gue nao era assim.

O fim de uma viagem é apenas o0 comeco de outra.

E preciso ver o que nio foi visto, ver outra vez o que Se viu ja, ver na primavera o
gue se vira no verao, ver de dia o que se viu de noite, com o sol onde primeiramente
a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a
sombra que aqui ndo estava.

E preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e para tragar caminhos
novos ao lado deles.

E preciso recomecar a viagem. Sempre” (SARAMAGO).



RESUMO

A presente dissertacao trata de uma pesquisa-formacao docente que aborda o uso
de tecnologias digitais. Tem como objetivo geral compreender os reflexos de um
processo formativo-colaborativo, por meio da pesquisa-acdo, com professores dos
anos iniciais do ensino fundamental a ressignificacdo da pratica pedagogica
mediada por tecnologias digitais. O pressuposto deste estudo € de que uma
formacéo docente coletiva, fundamentada na ideia da pesquisa, constitui 0 processo
formativo e pode transformar a pratica pedagdgica. A investigacdo, que esté inserida
na linha de pesquisa Trabalho e Formacdo Docente, € de cunho metodoldgico
qualitativo, amparada nos principios da pesquisa-acdo. Este tipo de investigacao
visa envolver os participantes na situacao investigada por meio de um processo
ciclico de reflexdo coletiva, representando uma formacdo docente. Os sujeitos
participantes do trabalho séo professoras do 3° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola particular, do municipio de Joinville/SC. As bases teéricas do estudo apoiam-
se em autores como NoOvoa (2009), Imbernén (2009), Paulo Freire (1996), Lévy
(1999), Kenski (2011), Barbier (2002), Thiollent (2011), dentre outros. Os dados
foram produzidos por meio de encontros de estudos, reflexdes, relatos e dialogos,
que ocorreram em 2019 e 2020, antes e durante a pandemia provocada pelo
coronavirus, que ocasionou a suspensao das aulas no espaco da escola, passando
a ser ofertadas de forma virtual. Os primeiros trés encontros presenciais, antes da
pandemia, foram filmados e os Ultimos trés encontros ocorreram durante a
pandemia, com apoio da plataforma google meet. Os encontros foram gravados e 0
material produzido durante eles foi transcrito. Os dados foram analisados a partir de
alguns principios da Analise de Contetudo de Bardin (2010) e Moraes (1999). Os
resultados indicam que houve um movimento de transformacédo durante os
encontros, dando indicios de que as professoras perceberam ser capazes de inserir
as tecnologias digitais em suas praticas. A formacado possibilitou que as professoras
desenvolvessem um olhar mais critico sobre o significado do uso das tecnologias
digitais com as criancas. O didlogo entre a teoria e a pratica, que ocorreu nas
discussbes coletivas, nas reflexdes realizadas e nas praticas pedagogicas
problematizadas, foi constituindo a praxis dessas professoras. A participacdo das
professoras na pesquisa-formacao contribuiu ao entendimento de que o caminho
para a apropriacdo e potencializacdo das tecnologias digitais para o ensino e
aprendizagem deve integrar a praxis docente num constante e dialético processo de
acdo e reflexdo, tendo a formagéo continuada coletiva como meio promotor para
isto.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Tecnologias Digitais. Pratica Pedagogica.
Pesquisa-acéo.



ABSTRACT

This thesis deals with a teacher-formation research that addresses the use of digital
technologies. The mais objective is to understand the reflexes of a formative-
collaborative process, through action research, with teachers from the early years of
elementary school to the re-signification of pedagogical practice mediated by digital
technologies. The assumption of this study is that collective teacher education, based
on the idea of research, constitutes the formative process and can transform
pedagogical practice. The investigation, which is part of the line of research Work
and Teacher Formation, is of a qualitative methodological nature, supported by the
principles of action research. This type of investigation aims to involve participants in
the investigated situation through a cyclical process of collective reflection,
representing teacher training. The subjects participating in the work are teachers of
the third year of elementary school, from a private school, in the city of Joinville,
State of Santa Catarina. The theoretical bases of the study are supported by authors
such as Novoa (2009), Imbernén (2009), Paulo Freire (1996), Lévy (1999), Kenski
(2011), Barbier (2002), Thiollent (2011), among others. The data come from study
meetings, reflections, reports and dialogues, which took place in 2019 and 2020,
before and during the pandemic caused by the coronavirus, which caused the
suspension of classes in the school space, starting to be offered in a virtual. The first
three face-to-face meetings, before the pandemic, were filmed and the last three
meetings took place during the pandemic, with support from the google meet
platform. The meetings were recorded and the material produced during them was
transcribed. The data were analyzed based on some principles of Content Analysis
by Bardin (2010) and Moraes (1999). The results indicate that there was a
transformation movement during the meetings, indicating that the teachers realized
they were able to insert digital technologies into their practices. The formation
enabled teachers to develop a more critical look at the meaning of the use of digital
technologies with children. The dialogue between theory and practice, which took
place in collective discussions, reflections and problematized pedagogical practices,
constituted the praxis of these teachers. The participation of teachers in research-
formation contributed to the understanding that the path to the appropriation and
enhancement of digital technologies for teaching and learning must integrate
teaching praxis in a constant and dialectical process of action and reflection, with
collective continuing education as a means promoter for this.

Keywords: Teacher Formation. Digital Technologies. Pedagogical Practice. Action
research.
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1 INTRODUCAO

‘A utopia estd la no horizonte. Me aproximo dois
passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos
e o0 horizonte corre dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia?
Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar.”
Eduardo Galeano

1.1 Memorial da pesquisadora

A luz desta utopia, construo meu caminho na educacéo, acreditando sempre
na docéncia como elemento estruturante para a melhoria da qualidade da Educacéao.
Os professores sdo sujeitos com papel essencial para viabilizar mudangcas no
universo da escola, portanto, acredito que é preciso colocar o professor e 0 seu
trabalho no centro das atencdes. Nesse sentido, rememorar o periodo em que optei
pela profissdo de professora significa trazer a tona ideérios e concepcdes do que é
assumir este papel.

A escolha pelo magistério se deu em 1982. Era uma época em que eu nao
sabia ao certo o que queria. Optei pelo caminho da educacao, por gostar de criancas
e de ensinar. Ao concluir o curso de magistério, em 1995, iniciei meu percurso na
docéncia, como professora de 32 série do Ensino Fundamental.

O interesse por dar continuidade aos estudos logo emergiu e, em seguida,
iniciei o curso superior, entdo, prestei vestibular para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais. Como, na época, todos 0s cursos tinham um periodo béasico
comum, no decorrer deste tempo mudei de escolha. Por pressdo familiar, iniciei o
curso de Administracdo de Empresas. Conclui a graduacéo exercendo a docéncia e
também atuando na microempresa familiar.

A escola na qual trabalhava me proporcionou inumeras vivéncias de
encantamento pela docéncia e isso fez com que eu optasse por atuar apenas como
professora a partir de 1990. Nessa instituicdo de ensino, tive a oportunidade de
exercer a fungao de professora de ensino fundamental, professora e pesquisadora

de Informética na Educacgéo e coordenadora pedagodgica dos anos iniciais do ensino
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fundamental, funcdo esta que assumi apoOs ter cursado poés-graduacdo em
supervisdo escolar. A partir desse percurso, me tornei uma professora
guestionadora, aberta a novas possibilidades, com maior clareza nas escolhas feitas
para realizar um projeto, uma leitura, uma reunido e um registro. Fui parceira tanto
para meus colegas quanto para meus superiores e nos constituimos como um grupo
que estudava.

Apébs quinze anos, fui galgar novos espacgos, novos campos de atuagdo. Em
2001, fui morar em outro municipio e trabalhar numa instituicdo pequena, com
muitas dificuldades financeiras e pedagodgicas também. Ampliei meu leque de
olhares, pois agora tinha contato com todo o Ensino Fundamental, Educacéo Infantil
e ensino superior na modalidade a distancia. Era um universo totalmente
desconhecido, numa regido com costumes bem distintos dos de minha de origem.
Eu estava acostumada com uma instituicdo de vanguarda na sua acdo pedagdgica,
gue estudava, pesquisava e mantinha uma grande parceria com a universidade
local. Percebi que, nesse espago que agora atuava, eu poderia e deveria contribuir
muito com o que vivenciei e aprendi anteriormente. Os desafios foram muitos, mas
minhas inquietacdes com o processo de aprendizagem me levaram a procurar
conhecimento na &rea da psicopedagogia. Em 2010, retornei a faculdade para
cursar uma poés-graduacao em psicopedagogia clinica e institucional. Foram onze
anos de aprendizados outros que eu ainda ndo havia vivenciado. Destaco a
oportunidade de transitar pelos diferentes niveis de ensino. Finalizei minha atividade
nessa instituicdo com minha aposentadoria, depois de 26 anos de magistério.

Em 2013, novamente, a vida me apresenta novas oportunidades de
aprendizado, retornando para a sala de aula como docente da 32 série, numa
grande, respeitada e tradicional Instituicdo de Ensino de Joinville/SC. Em 2014,
surgiu a oportunidade que muito desejava, de atuar como psicopedagoga
institucional, e assim aconteceu, com 0 convite para atuar junto aos estudantes dos
cursos de graduacao. Trabalhar com a aprendizagem de jovens adultos e no ensino
superior € um grande e delicioso desafio!

Apés dois anos, fui convidada a atuar na coordenagdo pedagogica, fungéo
esta que ja havia exercido nas outras duas escolas em que trabalhei anteriormente.
Neste periodo, também por exigéncia da funcado, fui em busca da graduagcdo em

Pedagogia. ApoOs trés anos vivendo intensamente o0 universo da infancia, a
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instituicdo solicitou minha atuacdo no ensino fundamental. Assumi, entdo, a funcao
de psicopedagoga do 1° ao 3° ano.

Ao longo de minha trajetoria profissional, as experiéncias, as reflexdes, o0s
guestionamentos e preocupacdes tinham como foco principal o trabalho docente,
principalmente com relacéo a pratica pedagdgica. Foi por acreditar na pesquisa em
educacdo como produtora de novos saberes para o campo da formacdo docente

que iniciei o Mestrado em Educagao.

1.2 A Pesquisa

Levando em conta a minha participacdo no Grupo de Pesquisa Estudos
Curriculares, Docéncia e Tecnologias — GECDOTE - as disciplinas do mestrado ja
cursadas e a minha atuacdo junto a Comissdo de Capacitacdo Docente da
instituicdo de ensino em que trabalho, me interessei por pesquisar sobre a pratica
pedagdgica do educador do 3° ano do ensino fundamental mediada pelas
tecnologias digitais (TDs). Todavia, entendo que, mais do que apenas verificar como
elas estdo sendo inseridas na sala de aula, pretendo propor uma pesquisa que
possa ajudar na reflexdo dos professores sobre a questdo. Ou seja, uma proposta
gue possa ser uma formagéo para os professores e que 0s permitisse participar da
pesquisa, a fim de que suas praticas pedagogicas com o uso das TDs possam ser
compartilhadas, desveladas, discutidas e transformadas durante o processo de
formacao.

A importancia deste tema para a escola, para a educacao e para a sociedade
atual pode ser evidenciada na necessidade de se reavaliar as praticas pedagdgicas
em resposta aos desafios educacionais produzidos pelas transformacdes sociais da
sociedade da informacdo, que estd nos exigindo novos jeitos de ensinar e de
aprender. Castells (2005) define a sociedade da informagcdo como um periodo
historico, caraterizado por uma revolucdo tecnoldgica, movida pelas tecnologias
digitais de informacao e de comunicagéao (TDIC).

Frente ao exposto, as praticas pedagdgicas devem ser, necessariamente,
postas em discussédo e reflexdo, com o intuito de educadores e pesquisadores
construirem novos saberes necessarios a essa sociedade da informacédo. Nesse

sentido, as praticas pedagdgicas mediadas pelas TDs sao, a partir de um ensino e
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de uma aprendizagem articulados com as TDs e 0 processo cognitivo, poderéo

construir conhecimentos e significados, como aponta Behrens (2005, p. 111)

[...], o paradigma emergente busca provocar uma préatica pedagdgica
gue ultrapasse a visdo uniforme e que desencadeie a visdo de rede,
de teia, de interdependéncia, procurando interconectar varios
interferentes que levem o aluno a uma aprendizagem significativa,
com autonomia, de maneira continua, com um processo de aprender
a aprender para toda a vida.

Quando discutimos e refletimos sobre o uso das TDs nos anos iniciais do
ensino fundamental como instrumentos de mediacdo de saberes, constatamos a
necessidade de novas praticas pedagogicas. Assim, apresenta-se como relevante a
revisdo de importantes concepcdes de homem, sociedade e mundo presentes no
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola, considerando os significados oriundos
da relacdo entre o cenario social, o cotidiano escolar e as TDs.

A pratica pedagodgica do educador, mediada pelas TDs, apresenta um novo
cenario educacional, que tem possibilitado novas experiéncias, além de reflexdes
sobre a intencionalidade educativa. O uso das TDs impde mudangas nos saberes e
no trabalho docente, sendo, portanto, o professor o objeto de diferentes pesquisas
sobre quais sdo 0s saberes necessarios para a pratica pedagogica do educador num

mundo tdo rapido e desafiador. Para Tardif (2014, p. 303):

definitivamente, embora estejam assentadas em objetivos
relativamente claros, as reformas deixam em aberto a questdo do
saber dos professores vinculada a sua identidade profissional e ao
papel que desempenham. Enquanto a década de 1990 foi dominada
pela implantagdo das reformas, pode-se esperar que a década que
se inicia seja dominada pelas tensfGes e até mesmo contradi¢cdes
entre diversas concepg¢fes do saber dos professores e, de maneira
mais ampla, de sua fungéo tanto na escola quanto na sociedade.

A préatica pedagogica, na contemporaneidade, ndo pode mais se limitar a
transmitir ou a disponibilizar informagdes e a continuar com uma organizacao
curricular fechada e conteudista. E necessario transformar praticas engessadas,

inserir as TDs?, de modo significativo, como mediadoras do processo de ensino e de

7

1 Optei por utilizar Tecnologias Digitais (TDs), que é um conjunto de tecnologias que
permitem a aquisicdo, producdo e transmissdo de informacdes que podem ser dinamizadas
por meio de imagens, videos, audio, textos etc.
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aprendizagem, possibilitar aos educadores uma atitude de reflexdo e permanente
avaliacdo da sua pratica pedagodgica, num constante movimento dialético,
associando o0s conhecimentos adquiridos na pratica com as teorias que
fundamentam estas praticas vivenciadas no ambiente escolar. O movimento
dialético é entendido por Freire (1996) como a contradicdo, a relacdo dos contrarios
que determina 0 movimento do fenbmeno e suas alteracdes, de modo que |he
possibilite assumir uma nova forma, transformar-se. Essa pratica, em constante
movimento, representa a praxis, defendida por Vasquez (2007) como uma atividade
material e transformadora, por representar movimento e articulacdo entre teoria e
pratica, no sentido de que a teoria, por si s6, hdo pode ser concebida como praxis,
pois a ela ndo corresponde uma prética de verificacdo de sua validade ou ndo. Além
disso, uma pratica sem fundamento tedrico € uma prética vazia de significado e ndo
podera contribuir para o avanco do conhecimento. A praxis ocorre quando uma
teoria embasa a pratica e encontra nesta pratica elementos que possibilitem o
reestruturar-se constantemente, para voltar a pratica e promover transformacoes
efetivas sobre a realidade.

Com o crescente uso das TDs na educacdo, torna-se necessario uma
insercdo mais abrangente do docente quando se apresentam as novas
possibilidades agregadas as praticas pedagdgicas. Para tanto, esta pesquisa tem
como objetivo geral compreender os reflexos de um processo formativo-colaborativo,
por meio da pesquisa-acdo, com professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, a ressignificacdo da pratica pedagodgica mediada por tecnologias
digitais. A pergunta desta investigacdo consiste em como a formacao continuada,
com base nos pressupostos da pesquisa-acao, pode favorecer a transformacéo e a
mudanca das praticas de professoras participantes em relacdo ao uso das
tecnologias digitais no processo de aprendizagem?

Para tanto foram delineados os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar as praticas pedagodgicas usadas com as tecnologias digitais;

b) compreender o movimento da relacdo entre prética e teoria durante a
pesquisa-formacéo?;

2 A pesquisa-formacéo é entendida aqui como a possibilidade de mudanga das praticas,
bem como dos sujeitos em formacao. Assim, a pessoa € a0 mesmo tempo objeto e sujeito
da formacéo (NOVOA, 1991).
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c) analisar as praticas pedagdgicas com o uso das TDs em aulas presenciais e
num cenario de pandemia, que impds a oferta de ensino remoto;

d) evidenciar as contribuicbes para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
com o uso das TDs, considerando a participacdo na pesquisa-formacéo;

e) entender o movimento dialético na reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas e o
uso das tecnologias digitais das professoras participantes da pesquisa-
formacdo.

Como passo inicial da investigagéo cientifica, foi desenvolvido o balanco das
producdes sobre o tema, realizado em outubro de 2019, no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na  Scientific Electronic Library Online (SciELO) e na Associacao
Nacional de P6s-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). A realizacdo desse
levantamento se deu com o objetivo de identificar as pesquisas sobre praticas
pedagdgicas de educadores das séries iniciais do ensino fundamental mediadas por
TDs.

Foram utilizados para a busca os seguintes descritores: 'formacao docente’,
‘pratica pedagdgica’, ‘anos iniciais’ e’ tecnologias digitais”. Com a busca realizada na
CAPES, na SciELO e na ANPEd, utilizando os 04 descritores conjuntamente, néo
foram obtidos resultados positivos, assim néo foi utilizado, portanto, o descritor anos
iniciais em nenhuma das plataformas de busca ja citadas. Este levantamento inicial
nos mostra a caréncia de pesquisas sobre o uso das TDs nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos ultimos 5 anos, fato que comprova a necessidade de a pesquisa
promover reflexdes e apontar caminhos para a docéncia desse nivel de ensino.

A seguir, iremos relatar os trabalhos em relagdo aos descritores ‘formacgéo
docente’, ‘pratica pedagodgica’ e ‘tecnologias digitais’, utilizados de maneira
conjunta, usando ponto e virgula entre os termos. A busca foi realizada nos sites da
ANPEd, SciELO e CAPES, no periodo 2015 a 2019.
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Quadro 1 — Descricao dos trabalhos levantados no balanco das producfes — 372 e 392 ANPEd.

Titulo Autor Instituicdo de Ano
ensino
Impressodes digitais: | Ana Paula Marques Sampaio Universidade 2015
sentidos construidos pelos Pereira — UFJF Federal de Juiz de
docentes sobre o processo Fora - URJF
de ensino-aprendizagem
Contradicdo e | Natdlia Carvalhaes de Oliveira Pontificia 2019
Desenvolvimento: : Universidade
Trajetorias de Apropriacdo Joana Peixoto Catodlica de Goias
de Tecnologias por uma Rose Mary Almas
Professora da Educacéo
Bésica
Dos sujeitos a Pesquisa: o | Adda Daniela Lima Figueiredo UFG - Goiés 2019
olhar sobre o caodtico nos Echalar
usos de tecnologias no , , o
Arianny Grasielly Baido ik
fazer docente Malaquias PUC - Goias
L Faculdade de
Claudia Heleng_ dos Santos Educacio — Gois
Araujo

Fonte: Banco de dados da ANPEd (2020)

Na 372 ANPEd, realizada em outubro de 2015, em Florianopolis/SC, na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) o Grupo de Trabalho (GTO08)
Formacédo de Professores, traz a pesquisa de Ana Paula Marques Sampaio (2015),
que apresenta um estudo sobre os sentidos construidos pelos professores
participantes de um curso de formacéo continuada para a utilizacédo de TDs em sala
de aula, em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem mediado pelas TDs. A
pesquisa apontou que a formacédo de professores precisa oferecer possibilidades de
transformacado coletiva, num movimento de formacdo para o conhecimento com o
outro e do outro, além da formacéo para a aproximacédo e uso das TDs. O estudo de
Sampaio (2015) contribui com esta pesquisa, no que se refere a formacdo de
professores, na qual o protagonismo dos professores participantes dessa pesquisa-
formacdo, no processo reflexivo e colaborativo de ensino e de aprendizagem,
evidenciou-se diante dos desafios da (re)producdo e da (re)criacdo de
conhecimentos com e pelas tecnologias digitais.

Na 392 ANPEd, realizada em outubro de 2019, em Niter6i/RJ, na Universidade
Federal Fluminense (UFF), no Grupo de Trabalho (GT16) Educacdo e Comunicacéo,
a pesquisa de Almas, Oliveira e Peixoto (2019), intitulada a Contradicdo e
desenvolvimento: trajetérias de apropriagdo de tecnologias por uma professora da

educacédo basica, e a pesquisa de Araujo, Echalar e Malaquias (2019), intitulada Dos
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sujeitos a pesquisa: o olhar sobre o cadtico nos usos de tecnologias no fazer
docente, mostraram os sentidos e os significados atribuidos as TDs, a partir da
constituicdo da pratica pedagdgica docente, no percurso dos usos e apropriacdes
das TDs. O objetivo desses estudos foi compreender como se configura o trabalho
docente mediado por tecnologias na educacdo basica publica. As pesquisas
apontaram para a necessaria caminhada docente de conhecer-se para, assim, ter
capacidade de transformar suas préaticas no movimento de reflexdo acao reflexao.

O que chama a atencg&o nesses estudos foi a maior relevancia dada para o
papel dos docentes enquanto sujeitos que se apropriam das TDs para diversos fins
e ha constituicdo do seu trabalho pedagdgico. O olhar esta voltado para a
ressignificagdo do trabalho docente com o uso das TDs. Os trabalhos foram de
significativa contribuicdo para esta investigacdo, que considera o docente um sujeito
sécio historico e cultural em constante devir.

Em relacdo a busca na SciELO, com os mesmos descritores (‘formacao
docente’, ‘pratica pedagdgica’ e ‘tecnologias digitais’), surgiu apenas um artigo, com
o titulo Tecnologias digitais, formacao docente e praticas pedagdgicas, escrito em
2019, por Daiane Modelski, Lucia M.M. Giraffa e Alam de Oliveira Casartelli, da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. O estudo traz uma
importante reflexdo a respeito da organizacdo de espacos de formacédo para que 0s
docentes experimentem, discutam e troquem experiéncias acerca das possibilidades
didaticas para compor suas praticas com o uso das TDs, como também possibilitem
guestionamentos importantes acerca de quais conhecimentos, habilidades e atitudes
S840 necessarias para a atuacdo docente com o uso das TDs. O objetivo do trabalho
€ contribuir para a reflexdo, ainda necessaria, acerca da formacdo docente em
tempos de cibercultura e sua inter-relagdo com conhecimentos, habilidades e
atitudes para atuacdo de professores no cenario educacional, cada vez mais
impactado pelo uso de TDs. Os autores (2019) apontam ainda que o fato de o
docente ser usuario das TDs ndo garante que ele fara uso pedagogico significativo
com os alunos e que ensinar com a mediacdo das TDs pressupfe uma atitude de
professor diferente do convencional. Os autores (2019) entendem que o0 uso das
TDs perpassa a mera adogdo, selecdo e aquisicdo de competéncias docente para
usa-las e que o ponto mais relevante é a melhoria no processo educacional, tendo

como elemento central a formacédo docente. Essa proposta vai em direcdo a esta



21

pesquisa, que promoveu uma formacao docente coletiva, fundamentada na ideia da

pesquisa no processo formativo e na pratica pedagdgica, uma pesquisa-acao.

Quadro 2 - Descricao dos trabalhos levantados no balanco das producdes — BANCO DE
DISSERTACOES DA CAPES.

Titulo Autor Instituicdo de | Ano

ensino

2015

O Uso das Tecnologias Digitais na Fabiola Silva de Melo | Universidade
Prética Pedagdgica: Inovando Federal de
Pedagogicamente na Sala de Aula Pernambuco
Uso das tecnologias e internet como | Divaldo de Stefani Universidade | 2015
ferramenta didatica: uma andlise da Estadual do
pratica pedagoégica dos professores do Parana

Nucleo Regional da Educacdo de
Paranavai — Parana

Tecnologias digitais em Educacdo: uma | Andrea Gabriela do Pontificia 2015
reflex@o sobre processos de formacao Prado Amorim Universidade
continuada de professores Catdlica - SP
Do aprender ao ensinar com as Alaim Souza Neto Universidade | 2015
tecnologias digitais: mapeamento dos do Estado de
usos feitos pelos professores Santa

Catarina
A formacéo continuada em tecnologias Universidade | 2018
digitais ofertada no Parana sob a 6tica , Lo Estadual do
de professores da rede estadual de Foz Denis Antonio Silva Oeste do
do lguagu Parana
Professores e a utilizagdo das Gabriel Souza Universidade | 2018
tecnologias interativas: perspectivas para Germann da Silva Federal de
a sala de aula Pelotas

Fonte: Banco da CAPES (2020)

As pesquisas de mestrado de Fabiola Alves de Mello, da Universidade
Federal de Pernambuco e de Divaldo de Stefani, da Universidade Estadual do
Parana, ambas de 2015, realizadas com professores da educacao basica de escolas
publicas municipais e estaduais, trazem a analise de praticas pedagogicas que
utilizam as tecnologias digitais, a partir de objetivos que vao analisar como as TDs
sao utilizadas como meio de interacdo na pratica docente, investigam o perfil dos
professores diante das TDs e as inovac¢des pedagogicas construidas. Esses estudos

apontam para a necessidade de uma formag&o docente que contemple os aspectos
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técnicos e pedagodgico a partir dos resultados que mostraram o pouco uso das TDs
por parte dos docentes. Os autores também reforcam a necessidade de o professor
se atualizar e ir em busca da sua formacéao.

A pesquisa de mestrado de Andrea Gabriela do Prado Amorim, realizada em
2015, pela Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo, € uma pesquisa-acdo com
professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a qual promoveu uma reflexao
sobre os processos de formacéao continuada de professores para o uso das TDs em
sua pratica pedagdgica. Do mesmo modo, em sua dissertacdo de mestrado, Denis
Antonio Silva pesquisou, em 2018, pela Universidade do Oeste do Parana, a
formacdo continuada ofertada para a rede Estadual de Ensino, no municipio de Foz
de Iguacu, no estado do Parand. Ambas as pesquisas apontaram para a
necessidade de uma formacao continuada que ofereca elementos para o docente
reconhecer a importancia e a necessidade do uso das TDs para educar na realidade
contemporanea e para que possam fazer a conexdo com a realidade das escolas,
tanto no aspecto técnico quanto pedagdgico.

O estudo realizado por Gabriel Souza Germann da Silva, em 2018, na
pesquisa de mestrado pela na Universidade Federal de Pelotas, no Rio Grande do
Sul, teve como objetivo compreender qual é a proposta pedagdégica dos professores
guando utilizam as TDs para desenvolver conteidos na sala de aula. A pesquisa
apontou que as discussdes de cunho pedagdgico sobre a utilizacdo das TDs ainda
estdo longe das escolas e dos professores na perspectiva de se transformarem em
um importante recurso didatico. Foi verificado, também, que os docentes utilizam as
TDs como ferramentas para facilitar as suas aulas e que os cursos de formacéo
continuada também sé&o sob este enfoque das TDs como ferramenta.

A tese de doutorado de Alaim Souza Neto, de 2015, tem como objetivo
investigar as praticas escolares de professores em uma escola publica municipal de
Floriandpolis, identificando, sobretudo, os usos das TDs, a fim de contribuir com
discussbes no tocante a apropriacdo tecnolégica do préprio professor. O estudo
mostrou que os professores enxergam as TDs como recursos que demandam mais
trabalho e, portanto, exigem uma formacéo técnica e pedagogica adequada ao seu
uso. Assim, a pesquisa apontou o quanto as TDs sao usadas para entretenimento,
para complementar e ocupar o tempo da aula. O autor defende a ideia da “fluéncia
digital” (NETO, 2015, p. 188) para os professores como apropriacao tecnologica na

direcdo do uso das TDs nas suas praticas escolares, tendo acesso as ferramentas
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digitais e sabendo usa-las de maneira didatica no processo de ensino e de
aprendizagem.

A partir das pesquisas selecionadas e apresentadas nesta secdo, destaca-se que
essa investigacdo, diante do cenario atual de grandes desafios no campo das tecnologias
digitais, promove a necessaria reflexdo e discussao das préaticas pedagogicas mediadas
pelas TDs. Incorpora os participantes no processo de investigacdo a partir dos principios da
pesquisa-acao, contribui para a articulacao entre teoria e pratica, possibilita aos professores
o aprendizado da pesquisa e favorece a autoria pedagogica.

A seguir, sdo apresentadas as principais escolhas metodolégicas que orientaram o

desenvolvimento desta pesquisa.

1.3 Metodologia da pesquisa

A formacdo continuada docente precisa ser pensada para além de
capacitacao e treinamento. Ela deve proporcionar momento de estudos e reflexéo, a

fim de relacionar teoria e préatica. Segundo Imbernén (2010, p. 47)

[...] a formacé&o continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma
reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicées
educacionais e em outras instituicdes, de modo que Ihes permitisse
examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento,
suas atitudes, etc., estabelecendo de forma firme um processo
constante de autoavaliagdo do que se faz e por que se faz.

Desta forma, a pesquisa-formacdo se mostrou a mais adequada para essa
investigacdo, cujo proposito € compreender o processo de transformacdo ou de
ressignificacdo das praticas educacionais dos professores participantes da

pesquisa.

A pesquisa-acdo estd fundamentada nos pressupostos da abordagem
qualitativa, que, segundo Minayo e Sanches (2010, p. 57), caracteriza-se por
privilegiar a compreensdao e/ou a interpretacdo de uma dada realidade ou
problematica, ao invés de mensurar, no caso desta pesquisa, de acompanhar o
processo de formacdo de professores. Esse tipo de pesquisa é uma forma de

mobilizar os participantes a construirem novos saberes. Para Thiollent (2011, p. 14),
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A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Para participar da pesquisa, foram convidadas seis professoras que lecionam
para o 3° ano do ensino fundamental de um colégio particular da cidade de
Joinville/SC. A escolha por essas professoras se deu pelas possibilidades de
acesso e pelo uso que fazem das TDs em algumas atividades pedagdgicas que
realizam.

Foi elaborado um plano, como sugere Thiollent (2011, p. 69), apresentado no
primeiro encontro com as professoras, que serviu de base para a realizacdo da
formacao continuada com 0s pressupostos da pesquisa-acgao.

A agdo proposta ocorreu em 2019/2020, com seis encontros de estudos,
reflexdes, relatos e didlogos a respeito das praticas pedagdgicas dessas seis
professoras, mediadas pelas TDs.

Com a pesquisa em andamento, em margo de 2020, houve a necessidade de
replanejamento dos encontros, devido ao surgimento da pandemia causada pelo
coronavirus (SARS-Cov-2), letal e de rapido contagio, ainda sem tratamento eficaz,
exigiu que se adotasse o isolamento social como uma das acfes para conter um alto
namero de pessoas contaminadas, 0 que ocasionou na suspencao das atividades
presenciais escolares.

As pessoas precisaram se isolar e, para uma parcela da populacdo mundial, o
uso das TDs foi a principal forma de contato com o mundo para além das paredes
das residéncias. Assim, as instituicdes de ensino, juntamente com os demais setores
da sociedade, se organizaram para continuar desempenhando as suas funcgdes a
distancia.

As professoras participantes da pesquisa precisaram virtualizar suas aulas e
foi necessério adiar os encontros da pesquisa-formacgéo. Por outro lado, surgiu um
momento Unico para a formacdo, tendo em vista o uso obrigatério das TDs.
Portanto, a partir desse momento historico de nossas vidas, essa pesquisa passou a
ter outro contexto, produzindo outros dados para a investigagao, considerando que
as professoras envolvidas no processo de ensino e aprendizagem passaram a usar

as TDs. Assim, os dados analisados foram produzidos a partir do relato das seis
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professoras sobre sua acdo docente presencial, como também da acdo docente
virtual na modalidade remota, em aulas sincronas e assincronas.

Os encontros ocorreram fora do horario de trabalho das professoras, apos a
aprovacdo do projeto de pesquisa no CEP (Comité de Etica e Pesquisa CAAE:
14297419.8.0000.5366) (ANEXO 2) e a assinatura do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) (ANEXO 1) pelas participantes. Os trés
primeiros encontros ocorreram em 2019, no proprio colégio, e os trés ultimos
encontros, em 2020, em tempos de Covid-19, por videoconferéncia, via Google
Meet. Os encontros foram filmados, gravados e, posteriormente, transcritos.

Foi apresentado e decidido, em conjunto com as professoras, um plano de
trabalho e um cronograma para os encontros. Estes momentos se caracterizaram
por estudos de textos propostos pela pesquisadora, relatos das atividades mediadas
pelas TDs, que foram aplicadas em suas respectivas turmas, compartilhamento,
analise e reflexdo dos resultados das atividades desenvolvidas. Esse procedimento
constitui a pesquisa-acdo, ja que ela pressupfe uma continua retomada ciclica do
planejamento; acéo; reflexdo; pesquisa; ressignificacdo; replanejamento (TRIPP,
2005).

A producdo dos dados ocorreu nos encontros, pois, como enuncia Tripp
(2005), o proprio grupo deve discutir, refletir e ressignificar, transformando em
conhecimento o processo de pesquisa. Para tanto, este processo, que ocorreu
durante os seis encontros, foi registrado por meio de filmagens, posteriormente
transcritas.

A pesquisa-acdo se configura em uma acdo que visa cientificar a pratica
educativa, numa perspectiva emancipatoria dos sujeitos envolvidos. Portanto, é pelo
discurso que é possivel desvelar a possivel transformacdo da préatica (BARBIER,
2002). Assim, as falas das professoras constituem o corpus desta pesquisa, sendo o
instrumento de coleta um roteiro de perguntas, que levardo a reflexdo e a analise da
pratica pedagogica das participantes nos encontros.

Os resultados da pesquisa podem contribuir com o campo da educacao
no gque se refere ao uso das TDs na préatica educacional, além de subsidiar
futuros projetos que objetivem estudos nos anos iniciais do ensino fundamental. O
significativo impacto que a pandemia provocou na educagao, ao se adotar o ensino

remoto, e que esta pesquisa traz na analise, servira, também, para contribuir nas
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discussdes e pesquisas que buscam analisar o deslumbramento dos docentes e
discentes pelas TDs.

Da mesma forma, a construgcdo de saberes docentes sobre 0os novos jeitos de
ensinar e de aprender, a partir do entendimento da necessidade de reavaliar as
praticas pedagogicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental mediada pelas TDs,
pode indicar propostas para formacao inicial e continuada de docentes que atuam
nesse nivel da educacéo basica.

O corpus analisado foi constituido das falas dos professores participantes
nos encontros, obtido nas filmagens e gravacdes, que foram transcritas. As
transcricbes foram analisadas com base em alguns dos principios da Andlise de
Contetudo (BARDIN, 2010; MORAES, 1999). De acordo com Moraes (1999, p.2),
“[...] a andlise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos”.

Foram adotados alguns dos principios indicados por Bardin (2010), que
compreende trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados. A pré-andlise foi pautada pelo exame do material e sua consequente
organizacdo. A exploracdo se sustentou no estudo profundo para codificar,
classificar e categorizar. Quanto ao tratamento de resultados, este exigiu a andlise
reflexiva e critica.

E possivel compreender, entdo, que as informac6es apontadas, objetiva ou
subjetivamente, necessitaram ser interpretadas considerando-se o0 contexto
histérico e social do qual os participantes da pesquisa fazem parte. Desta forma,
apos a transcricao das falas dos participantes, foi realizada a leitura flutuante do
material, a fim de identificar os indicadores, emergindo, a posteriori, as categorias.
O aporte tedrico que serviu de apoio para a analise dos dados é composto por
autores como Névoa (2009), Imberndén (2011), Tardif (2014), Freire (1996), Barbier
(2003), Lévy (1999), Kensky (2011), entre outros.

Na secéo seguinte, apresento a estrutura da pesquisa, com vistas a situar o

leitor acerca das discussdes tecidas no decorrer desta dissertacao.

1.4 Estrutura da Pesquisa
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Apresento a estrutura estabelecida em capitulos, que trardo reflexdes e
consideracdes que visam responder as questfes da pesquisa. Assim, a composicao
da dissertagao ficou estruturada da seguinte forma:

Iniciei com a introducédo, onde trago as origens deste estudo, descrevendo a
minha trajetéria na educacdo. Foram retomadas questbes como a opcdo pelo
magistério, a formacao universitaria, as experiéncias e inquietacbes que foram
surgindo nesse caminho e que, em boa parte, me encaminharam para o tema da
formacao docente. Apresentei, também, as pesquisas que vém sendo realizadas a
respeito da formacdo docente para o uso das tecnologias digitais de 2015 até 2019.
Houve mencdo a pandemia provocada pelo coronavirus, a qual obrigou a escola a

realizar o processo educativo totalmente a distancia, mediado pelas TDs.

O estudo é apresentado em quatro capitulos. O primeiro traz a introducéo, ja
mencionada no paragrafo anterior. No segundo capitulo consta a base tedrica
fundamentada nos autores sobre: formac&do docente, praticas pedagdgicas e TDs.
Aborda a formacédo continuada para o uso das TDs e pensa na escola como um
importante espaco de pesquisa e formagdo docente. Reflete sobre a influéncia dos
saberes docentes no uso das TDs. Traz a relacdo teoria e pratica na formacao de
professores, como praxis e a sua influéncia na préatica pedagdgica. Também aborda
a pesquisa, a autoria e a autonomia docente articulados aos processos de formacao
docente. Traz a discussao sobre o uso das TDs na pratica pedagdgica e analisa as
condi¢Oes de trabalho a partir dos desafios em tempos de ensino remoto.

No terceiro capitulo esta descrita a metodologia investigativa da pesquisa. E
apresentado o plano de trabalho, os sujeitos participantes e o contexto da pesquisa.
Também apresenta os procedimentos dentro da abordagem qualitativa, com o0s
principios da metodologia da pesquisa-acao.

No quarto capitulo, € apresentada a andlise e a discussdao dos dados
produzidos a partir das falas das professoras nos encontros da Formacéo para a
Docéncia promovida por esta pesquisa, que foram gravados, transcritos e
posteriormente analisados.

Na quinta e dUltima parte da dissertacdo sdo apresentadas algumas
conclusdes provisorias no entendimento que este trabalho investigativo é um

processo dialético e inacabado.
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2 TECNOLOGIAS DIGITAIS, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMAGCAO
DOCENTE

“O que fazemos nao se explica pelo como fazemos; possui sentido

diante dos significados que Ihe s&o atribuidos. Estes significados néo

sdo latentes, mas emanam, de fato, dos sentidos que construimos”
(GHEDIN, 2002, p. 141).

A prética pedagdgica do educador, mediada pelas TDs, apresenta um novo
cenario educacional que tem possibilitado novas experiéncias além de reflexdes
sobre a intencionalidade educativa. O uso das TDs impde mudancas nos saberes e
no trabalho docente, sendo, portanto, o professor o objeto de diferentes pesquisas
sobre quais sdo 0s saberes necessarios para a pratica pedagogica do educador na
contemporaneidade.

A acdo docente que acontece na sala de aula, interage tanto com a instituicao
escolar quanto com as questdes econdmicas e politicas da sociedade. Numa
sociedade pautada por constantes transformagfes, as TDs apresentam um novo
desenho para o ensinar e o0 aprender e, nesse aspecto, Sacristan (1999) afirma que
a pratica pedagogica ndo pode ser isolada e tampouco culturalmente autbnoma.

Corroborando com essas afirmacdes, Mercado (1999, p. 27) sustenta que

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relagdes
entre alunos e professores e de rever a relacdo da escola com o
meio social, a diversificar o0os espacos de constru¢cdo do
conhecimento, ao revolucionar os processos e metodologias de
aprendizagem, permitindo a escola um novo dialogo com os
individuos e com o0 mundo.

As TDs movimentam a educacao e provocam media¢cdes outras entre a acao
do professor, a compreensao do aluno e o conteudo. Se usadas de modo a atender
as necessidades dos estudantes e de forma significativa a eles, elas podem

provocar a alteracdo dos comportamentos de professores e alunos, levando-os ao
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melhor conhecimento e maior aprofundamento do conteudo estudado. Contudo,
Kenski (2008, p. 45) reforca que

as tecnologias comunicativas mais utilizadas em educacao, porém,
nao provocam ainda alteragdes radicais na estrutura dos cursos, na
articulacdo entre os conteldos e ndo mudam as maneiras como 0s
professores trabalham didaticamente com seus alunos. Encaradas
como recursos didaticos, elas ainda estdo muito longe de serem
usadas em todas as suas possibilidades para uma melhor educacéo.

A prética docente integra diferentes saberes e mantém diferentes relacdes
com eles. Tardif (2014, p. 36) define o saber docente “[...] como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. No que se
refere ao uso das TDs, ha saberes que ainda estdo sendo delineados, por exemplo,
0s saberes técnicos/pedagodgicos. Portanto, desvelar os saberes docentes, no que
se refere ao uso das TDs, € um meio de ampliar o entendimento sobre a
complexidade das acfes desenvolvidas na sala de aula, de modo a perceber a
pratica pedagoégica como aquela que ultrapassa o ato de desempenhar um conjunto
de acdes técnicas. Possibilitar que os saberes docentes sejam repensados e
reelaborados diante da reflexdo sobre a pratica pedagodgica, em uma condicao
dialética, € possibilitar que ela se modifique também.

O uso das TDs na aprendizagem desafia as praticas pedagdgicas ao
desestabilizar as concepcfes de ensino dos educadores sobre como se ensina e
como se aprende. Surgem novas relacbes e processos de aprendizagem entre
educador e aluno, educador e educador, aluno e aluno. Diante disso, o autor Lévy

(1999, p. 174) contribui com a seguinte reflexao:

Como manter as praticas pedagoégicas atualizadas com esses novos
processos de transacdo de conhecimento? N&o se trata aqui de usar
as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente
e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de
professor e aluno.

E necessério, diante deste cenério, pensar diferente, pois ndo se transpde
simplesmente uma pratica pedagogica de estruturas convencionais de ensino e de

aprendizagem para praticas inovadoras. Segundo Behrens (2005, p. 132), a
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mudanca de paradigma exige uma pratica pedagdgica que “desencadeie a visédo de
rede, de teia, de interdependéncia, com vistas a uma aprendizagem significativa,
autbnoma e continua”. Isso significa falar de uma aprendizagem em que o aluno
deva interagir no processo de conhecimento, aprender por meio da investigagao, da
construcdo e da comunicacao.

Conforme o PPP (2020, p. 14) do Colégio onde esta pesquisa foi realizada,
no item 4.2, sobre as concepc¢des tedricas que sustentam a pratica pedagdgica, esta
dito:

[...] assim, como instituicdo, estamos diante do desafio de integrar a
didatica a tecnologia no ensino. As tecnologias nos permitem novas
relagbes com o conhecimento e afetam nossos modos de interagir e
de nos relacionar, de modo que cada aluno passa se apropriar dos
conceitos cientificos significativos que Ihe possibilitem lidar bem com
sua realidade socio-histérica e Ihe possibilite 0 acesso as riquezas
historicamente produzidas pela humanidade. Dessa forma, o aluno é
considerado um ser historico, sujeito do processo social, capaz de
problematizar e sistematizar coletivamente. O centro do processo
esta na praxis social, possibilitando a forma¢do de um aluno ativo e
interativo; e o professor, um constante pesquisador e mediador do
processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, os alunos
assumem maior nivel de protagonismo nas aulas e os docentes
transformam-se em mediadores e adotam praticas mais inovadoras
de ensino-aprendizagem, proposta que permeia as diretrizes dadas
pela BNCC”.

No século passado, a aprendizagem acontecia numa pratica pedagogica que
ensinava, unicamente, pelo saber do educador, ou pelos livros. Contudo, hoje, com
o desenvolvimento tecnoldgico e a revolucao informatizada, os canais possiveis para
a construcdo de aprendizagens e geracdo de conhecimentos sao infinitos. Como
escreve Lévy (1999, p. 175),

[...] hoje, a maioria dos saberes adquiridos no inicio de uma carreira
ficam obsoletos no final de um percurso profissional, ou mesmo
antes. As desordens da economia, bem como o ritmo precipitado das
evolugdes cientifica e técnica determinam uma aceleracdo geral da
temporalidade social. Este fato faz com que os individuos e grupos
ndo estejam mais confrontados a saberes estaveis, a classificacdes e
conhecimentos e confrontados pela tradicdo, mas sim a um saber
fluxo cadtico, de curso dificilmente previsivel, no qual deve-se agora
aprender a navegar.
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Nesta perspectiva, o professor se sente vulneravel e, portanto, cada vez mais
a formacdo continuada se torna indispensavel para que o professor se posicione
como aquele que vai proporcionar aos estudantes, na sua préatica pedagdgica, 0s
processos que podem utilizar para continuar a aprender e a adaptar-se as

novidades. Desse modo, Imbernén (2009, p. 61) afirma que

[...] os professores devem estar preparados para entender as
transformacfes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser
receptivos e abertos a concepcoes pluralistas, capazes de adequar
suas atuagbes as necessidades dos alunos em cada época e
contexto.

Nesta perspectiva, o Freire (1996, p. 88) alerta que “um dos saberes
necessarios a pratica educativa € o que adverte da necessaria promocao da
curiosidade espontanea para a curiosidade epistemoldgica”. Assim, a formagao
continuada vai auxiliar no fortalecimento desse professor com o desenvolvimento de
um conhecimento profissional capaz de avaliar criticamente as mudancas e
inovacdes educativas, com vistas a proporcionar a aprendizagem do aluno.

Nesse aspecto, pode-se buscar em Vygotsky (2003), para se entender como
ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento humano, 0s quais sdo processos
dialéticos e inseparaveis. Para esse autor, nos tornamos humanos na interacdo com
0 meio e com o outro, que é mediada por instrumentos / ferramentas. Portanto, a
mediacg&o ocorre por meio de dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e
0S signos - representacfes mentais que substituem objetos do mundo real O
conceito de mediacdo vigotskiano explica que o processo de aquisicdo de
conhecimento se d& a partir das interaces com outros e esse processo de interacéo
€ mediado por ferramentas simbdlicas, criadas pelo homem, para servirem de
mediadoras das suas proprias acées. E a aquisicdo de conhecimentos realizada por
meio de um elo intermediario entre 0 ser humano e o ambiente que levam ao
aprendizado. Isso permite reforcar, através de Silva (2003), que o professor assume
a funcdo de promotor do conhecimento e ndo mais de transmissor. Ele € muito mais
do que um instrutor, guia, facilitador da aprendizagem, é formulador de problemas,
provocador de situacdes, arquiteto de percursos. Ainda, a partir de Silva (2001), é
necessario refletirmos em torno do impacto que as transformacgfes de nosso tempo
obrigam os educadores a repensarem a escola e a sua temporalidade. O

autor (2001) chama a atencdo para a urgéncia do tempo e da necessidade de
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reconhecermos “a expansao das vias do saber que ndo mais obedece a logica
vetorial”. Ele reforca a necessidade de percebermos as multiplas possibilidades que
a educacéo pode nos apresentar e, assim, os diferentes olhares que ela impde.

O estudo realizado por Casartelli, Giraffa e Modelski® (2019, p. 6), sobre as

TDs, formacgéo docente e praticas pedagogicas indica que

[...] o papel de um professor, pensado como transmissor de
informacdo, no contexto atual, deixa de fazer sentido, porque as
necessidades sdo outras. Dessa forma, a formagéo docente, seja ela
inicial ou continuada, necessita da articulagdo das necessidades do
contexto social as préticas pedagdgicas.

As TDs fazem parte do dia a dia das novas geracfes e, portanto, vale a
provocacao das pesquisadoras na direcdo da necessidade de pensarmos sobre a
formacao docente para o século XXI, para a terceira grande revolucdo na histéria da
humanidade, a revolugéo digital.

O desafio que se impde € o de uma formacdo permanente do professor, que
promova uma reflexdo sobre a pratica docente, configurando-se como um processo
reflexivo em que o professor se coloca na posicdo de quem € capaz de construir
conhecimento pedagogico e de ser autor da sua a¢éo docente.

Para Imbernén (2009), a formacdo permanente do professor deve ajudar a
desenvolver um conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade
potencial e a qualidade da inovacdo educativa, que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no ambito das
estratégias de ensino em um contexto determinado, do planejamento, do diagndstico
e da avaliacdo; proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as
tarefas educativas continuamente, numa tentativa de adaptacéo a diversidade e ao
contexto dos alunos e comprometer-se com o meio social. O autor ainda destaca

que

[...] o conhecimento profissional consolidado mediante a formagéo
permanente apoia-se tanto na aquisi¢do de conhecimentos tedricos

8 MODELSKI, Daiane; GIRAFFA, Lucia M. M. and CASARTELLI, Alam de
Oliveira. Tecnologias digitais, formacdo docente e praticas pedagodgicas. Educ.
Pesqui. [online]. 2019, vol.45, e180201. Epub Mar 18, 2019. ISSN 1678-
4634. https://doi.org/10.1590/s1678-4634201945180201.
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e de competéncias e rotinas como o0 desenvolvimento de
capacidades de processamento de informacdo, andlise e reflexdo
critica em, sobre e durante a acdo, o diagnéstico, a deciséo racional,
a avaliacdo de processos e a reformulacéo de projetos (IMBERNON,
2009, p. 71).

Portanto, quando a formacdo docente se configura como um processo de

pensamento reflexivo sobre as atividades de ensino cotidianas, ha, também,
producdo de saberes pelos professores, como sujeitos do processo de producao de
conhecimento. Assim, a pesquisa-acdo se apresenta como uma metodologia que
possibilita ao professor buscar uma compreensao mais ampla e profunda do seu
trabalho, como pesquisador, autor e teceldo da sua pratica pedagdgica. Contudo, €
importante lembrar o que André (2001) afirma em relacdo as condicBes necessarias
gue devem ser possibilitadas ao professor pesquisador para que ele possa realizar a
investigacdo aliada ao seu trabalho docente, num continuo movimento de

planejamento, agdo, observagéao, reflexao e produgéo de saberes.

2.1 Educacao e Tecnologias Digitais

As TDs permeiam ndo somente o cotidiano de adultos e jovens, mas o
cotidiano das criancas de diferentes idades na pratica social contemporanea. A
influéncia das TDs e suas mudancas rapidas e profundas tém interferido,
significativamente, na vida de todas as pessoas e sua complexidade vem
transformando o cotidiano e as relacdes sociais. Sua inser¢do na educacao
apresenta experiéncias diversas nas praticas pedagoégicas, promovendo necessarias
reflexdes e transformacdes das préticas.

No PPP do Colégio (PPP, 2020, p. 17), a concepcao de infancia, periodo que
se encontram as criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, compreende que ela é
“um ser ativo e ndo mera receptora de informacdes, ou seja, alguém que significa e

interpreta o mundo por meio das interacdes sociais”.

E através do contato com o ambiente que esse ser humano vai
desenvolvendo a capacidade cognitiva, afetiva, autoestima,
raciocinio logico, o pensamento e a linguagem. Linguagem esta
permeada tanto para as criancas, como para os adolescentes pelas
midias digitais, ndo excluindo a necessidade da convivéncia
presencial. As novas tecnologias criaram novos espacos do
conhecimento. O ciberespaco rompeu a ideia de tempo préprio para
aprender. O tempo de aprender é hoje e sempre. E sé se aprende
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com o que faz sentido. Para a crianca, o brincar é o aprender
(GADOTTI, 2009, p. 106 apud PPP, 2020, p. 18).

Neste contexto, cabe a escola possibilitar as criangcas o acesso as TDs, nao
como entretenimento, mas como meio de aprendizagem. Dessa forma, devemos
direcionar o nosso olhar para a formacéao da crianga no Ensino Fundamental, ficando
atentos ao processo necessario para que ela se desenvolva plenamente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017), na condi¢cdo de ser um
documento normativo e que define as aprendizagens essenciais para todos os
alunos da Educacdo Basica Brasileira, orienta o uso das TDs na escola,
apresentando-as em duas entre as Dez Competéncias Gerais.

A competéncia quatro propde a utilizacdo de diferentes linguagens, incluindo

a digital, como forma de expressao e compartilhamento de experiéncias.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo (BRASIL, 2017, p. 24).

A competéncia cinco traz o protagonismo do estudante a partir da

compreensao, utilizacéo e criagao de TDs.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2017, p. 24).

No Ensino Fundamental, a proposta de insercdo da TDs no processo de
ensino-aprendizagem se da de forma mais direta nas competéncias especificas de
cada area do conhecimento. A BNCC orienta o uso da TDs de forma critica,
consciente e responsavel, em todas as areas do conhecimento, considerando,
também, as especificidades de cada componente curricular.

O PPP do colégio (2020, p. 29), onde as professoras participantes da
pesquisa lecionam para o 3° ano do Ensino Fundamental, orienta 0 uso dos recursos
digitais como estratégia metodologica de ensino, que deve permear a acdo

pedagdgica do professor:
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[...] utilizar estratégias tecnolégicas em sala de aula promoverd ainda
mais o0 protagonismo no processo de construcdo do conhecimento,
valorizando outros caminhos na estruturacdo da aprendizagem.
Contudo, para que as ferramentas, de fato, auxiliem o ensino e a
producdo de conhecimento em sala de aula, exige empenho,
pesquisa, estudo por parte de todos os docentes e clareza de que
ferramentas digitais sdo apenas recursos e nao substituem o pensar,
a acao e a reflexdo do professor.

Nos primeiros anos de escolarizacdo, as criangas sdo curiosas e € esta
curiosidade que move o0 seu interesse, que favorece as ampliacbes, que provoca
aprendizagens, que desenvolve capacidades. Assim, o uso das TDs nesta etapa
escolar, como mediadora do processo de ensino e de aprendizagem, potencializa as
trocas de saberes, como também a partilha das descobertas e dos conhecimentos
aprendidos, que se tornam comuns e, portanto, significativos para os alunos. Para
Gomes (2016, p. 155) “o professor é o mediador cujo desafio € ajudar o aluno no
uso adequado da tecnologia como meio de ampliar seus conhecimentos e
conquistas, desenvolvendo diferentes capacidades”.

O educador que trabalha com os anos iniciais do ensino fundamental tem o
compromisso maior em relacdo as aprendizagens dos alunos, considerando que é
nesta etapa escolar que ocorre a introducdo das primeiras nog¢des das diversas
areas do conhecimento, 0 que representa a base para conhecimentos futuros que as
criancas terdo que aprender. O ensino e a aprendizagem dependem da acao
pedagodgica do educador e o uso das TDs deve favorecer as aprendizagens.

Segundo Bannel, Campos, Carvalho, Marafon e Pischetola (2016, p. 121):

Isso implica subverter os padrbes do processo de aprendizagem
tradicional e admitir a possibilidade de um novo modelo de
construcao do conhecimento, fundamentado na troca muatua entre
docente e discente, no trabalho colaborativo para a resolucdo de
problemas, na aplicacdo de capacidades cognitivas a situacbes e
desafios conhecidos e desconhecidos.

O que nos permite compreender a necessidade de o professor se aliar,

intencionalmente, as TDs e adequa-las a sua pratica pedagogica.
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2.2 Prética Pedagogica e Tecnologias Digitais

A pratica pedagogica, mediada pelas TDs, exige dos educadores uma atitude
de reflexdo e permanente avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem, num
constante movimento dialético, associando os conhecimentos adquiridos na pratica
com as teorias que fundamentam essas praticas vivenciadas no ambiente escolar.

Como reforca Veiga (1992, p. 117), ao enfatizar que

[...] na sala de aula, o professor faz 0 que sabe, 0 que sente e se
posiciona quanto a concepc¢do de sociedade, de homem, de
educacdo, de escola, de aluno e de seu proprio papel, [...] € na sala
de aula que o professor cria e recria as possibilidades da sua préatica
docente, toma decisdes, revé seus procedimentos, avalia o que fez.

Ao construir a sua pratica pedagogica, o professor esta em continuo
processo de didlogo com o que faz, por que faz e como deve fazer. Assim, para se
transformar em pratica pedagogica, o exercicio da pratica docente do professor
requer a reflexdo critica da sua pratica e a consciéncia das intencionalidades que
guiam suas praticas. E o que Franco (2015, p. 605) diz ao considerar que “as
praticas pedagdgicas devam se estruturar como instancias criticas das praticas
educativas, na perspectiva de transformacéo coletiva dos sentidos e significados das
aprendizagens”. Freire (1979) colabora, nesse ponto, discutindo que a consciéncia
ingénua que o professor tem do seu trabalho, impede-o de caminhar nos meandros
das contradicbes postas e, além disso, impossibilita sua formacéo na direcdo de um
profissional critico.

As constantes reflexdes criticas sobre praticas pedagoégicas e concepcdes
pedagdgicas podem proporcionar uma nova visdao da utlizacdo das TDs. A
contribuicdo que os programas de formacdo continuada tém a oferecer € enorme.
Fazer da escola um ambiente de reflexdo da prépria pratica docente é estimular,

orientar, criar e inovar propostas, conforme nos diz Lévy:

E preciso colocar as pessoas nessa situacdo de curiosidade, nessa
possibilidade de exploracdo. Ndo individualmente, ndo sozinhas, mas
juntas, em grupo. Para que tentem se conhecer e conhecer o mundo
a sua volta (LEVY, 1999 apud KENSKI, 2001, p. 51).

A importancia que isso representa na formacédo do professor contribui tanto

para a escola quanto para a sociedade, ao promover a integracado dos professores
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numa acao docente mediada pelas TDs, que estimula o desejo de participar do
processo de intercambio de conhecimentos, de forma colaborativa. A colaboracéo,
segundo Novoa (1995), € entendida como um processo de integracdo e
compartilhamento de experiéncias e quando este processo envolve professores,
significa que cada um afeta o outro. Isso indica que essas praticas podem se
constituir como potencializadoras dos processos de formacdo continuada de
professores e do uso das TDs na pratica pedagogica.

O uso das TDs surgiu para ampliar e integrar o conhecimento de forma
rapida, acessivel a todos e de forma dinamica, como nos coloca Kenski (2008, p.
44):

Uma vez assimilada a informagdo sobre a inovagdo, nem a
consideramos mais como tecnologia. Ela se incorpora ao nosso
universo de conhecimentos e habilidades e fazemos uso dela na
medida de nossas possibilidades e necessidades.

As mudancas tecnoldgicas ocorridas na sociedade tém diversificado as
formas de aprendizagem e, assim, o conhecimento e o dominio das TDs tornaram-
se uma prioridade tanto para os professores quanto para os alunos, que se veem
rodeados pelos multiplos meios de informacéo que lhes sédo oferecidos.

Esse professor, agora, passa a assumir uma postura de aquisicéo, criticidade
e de duvida diante das informacdes novas e velhas e, a0 mesmo tempo, exercer um

papel de orientacédo e cooperacgao junto aos alunos. Segundo Kenski (2001, p. 77):

Estes posicionamentos criticos em relacdo as tecnologias séo
fundamentais na orientacdo de um programa de formacdo de
professores para a sociedade contemporanea, sobretudo no Brasil.
Trata-se de formar professores que ndo sejam apenas usuarios
ingénuos das tecnologias, mas profissionais conscientes e criticos
gue saibam utilizar suas possibilidades de acordo com a realidade
em que atuam.

Assim, pode-se afirmar que o uso das TDs causa mudancas significativas em
diversos olhares e reflexdo sobre o que vem a ser a instituicdo escolar e qual o
papel a desenvolver mediante a sociedade que anseia ndo somente por
transformacdes significativas, mas pela maior ’interatividade’ e ‘reciprocidade’ entre
as acbes da educagcdo mediante seus principais parceiros: a sociedade a qual a

mesma é responsavel por atender (PRETO, 2000).
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A atuacdo docente, portanto, precisa se configurar como um processo
reflexivo, que ndo se baseia na racionalidade técnica que vé o professor como um
mero executor de decisbes alheias, mas como alguém capaz de decidir e de
confrontar suas ac¢des praticas com as suas formacdes teoricas, revendo-as sempre
a luz da sua cultura escolar. As transformacfes das praticas escolares s6 se
efetivam na medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre as préprias
acOes, sejam aquelas da sala de aula ou da escola como um todo. A transformacao
da prética vira, se acontecer nos processos de formacao e atuacao a valorizacao do
professor, o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional. Esses processos
seriam gerados pelo movimento da reflexdo na acéo, da reflexdo sobre a acédo e da
reflexdo sobre a reflexdo na acdo (NOVOA, 1992).

Cabe, aqui, citar oito das caracteristicas docentes, entre as doze citadas no
PPP (2020, p. 36) do colégio em que as professoras participantes da pesquisa

atuam como docentes:

Mediador - valoriza o0s conhecimentos prévios dos alunos,
favorecendo e estimulando a ampliacdo da rede se saberes numa
dimensao cooperativa e coletiva.

Conhecedor - do mundo, da escola, do processo de ensino e
aprendizagem, tendo dominio dos conteudos ligados a sua &rea do
conhecimento e com uma visao multidisciplinar.

Comprometido - engaja-se na proposta pedagdgica da instituicdo,
ajuda a (re)pensar os diferentes “processos, sente-se corresponsavel
pelo ensino. Ciente do seu protagonismo, compromete-se com sua
formacgéo continuada.

Pesquisador - esta conectado com o mundo, atendo as discussoes,
descobertas e inovagdes, contextualizando esses elementos para
ressignificar sua pratica através de estratégias metodoldgicas.
Reflexivo - pensa sobre sua préaxis, (re)avalia-a constantemente,
baseando-se nos processos de aprendizagem dos alunos.
Colaborador- compartilha ideias e experiéncias de forma proativa,
envolve-se na criagdo de projetos institucionais, age e interage com o
meio para o bem comum, abre-se para o dialogo e, assim, trabalha
em equipe.

Autor - produz saberes pedagoégicos e cientificos, contextualiza sua
propria pratica e dissemina seus conhecimentos na sociedade.
Inovador - a partir do olhar de pesquisador, cria alternativas
metodoldgicas, provocando a curiosidade e o interesse dos alunos
pelo conhecimento. Além disso, utiliza-se das novas tecnologias da
comunicacao e da informacédo para dinamizar suas praticas.

Essas séo as discussfes que tém provocado 0s participantes desta pesquisa

a constituirem e transformarem os fazeres docentes a luz de referenciais teodricos,
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em processos continuos de pesquisa e reflexdo para ressignificacdo dos conceitos
atuais da pratica pedagogica. Saviani (2005, p. 262) assegura que “[...] quanto mais
sélida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consistente e eficaz € a atividade
pratica”. Ainda nessa perspectiva, Vazquez (2007) adverte que a pratica destituida
de seus pressupostos tedricos tende ao utilitario. Reforca, ainda, que “[...] devemos
falar, sobretudo, de unidade entre teoria e pratica e, nesse marco, da autonomia e
dependéncia de uma em relagao a outra”.

Os processos de formacao e atuacado em condicéo de instigar os professores
a reflexdo demonstram preocupacdo com a preparacado de sujeitos protagonistas,
responsaveis pelo seu préprio desenvolvimento profissional e para a constituicdo
dos saberes docentes. Para Freire (2007), o ponto de partida de toda pratica
educativa € a situacdo concreta, a realidade, o meio existencial, em que a
experiéncia vivida torna-se a referéncia do momento reflexivo da praxis. Na sua,
obra Educacdo como pratica da liberdade, Freire (2007) j4 faz a defesa de uma
permanente postura critica do homem nas relagées com a realidade.

E importante ressaltar que a condi¢do da pratica, enquanto fundamento da
teoria, ndo se verifica de modo direto e imediato. A pratica ndo fala por si mesma e
exige uma relacdo tedrica com ela mesma, possibilitando, dessa forma, uma
verdadeira compreensdo da praxis. Cabe apontar que teoria e prética, por
manterem, relacdes de unidade e dependéncia, e ndo de identidade, podem gozar
de uma autonomia relativa. Essa autonomia € condicao indispensavel para que a
teoria sirva a pratica, pois ela se antecipa idealmente da pratica e propicia uma
pratica ainda n#o objetivada, existente (VAZQUEZ, 2007). Essa capacidade de
formular mentalmente uma acéo futura € justamente o que possibilita que a teoria
seja um instrumento da praxis humana, da transformacéo préatica do mundo.

Teoria e pratica sdo elementos conectados, indissociaveis. Ambas sao
necessarias e se integram através da praxis, o que indica que o sentido de uma esta
na relagdo com a outra. A pratica sem a teoria, despida da reflexdo filosofica,
caracteriza-se por uma atividade cega e repetitiva. A teoria, sem a esséncia da
pratica transformadora, se constitui num vazio abstrato. Ndo se concebe uma
igualdade entre pragmatismo e praxis e tampouco uma praxis tedrica. Assim como
explica Freire (1987, p. 67), “se 0 momento ja é o da acéo, esta se fara auténtica

praxis se o saber dela resultante se faz objeto da reflexdo critica”.



40

A praxis educativa freiriana é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. O embate dialético entre acdo-reflexdo presente neste método
favorece uma mudanca da consciéncia humana, da estrutura social e uma
aproximagao critica, reflexiva da realidade estudada. Segundo Freire (1987, p. 73), a
“‘educacao se refaz constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo”. Neste
sentido, o autor afirma que “o pensamento dos homens referido a realidade, é
investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (FREIRE, 1987, p. 98).

Nesta investigacdo, a praxis é entendida como a atividade humana e social
gue se manifesta e se realiza na e a partir da realidade. Segundo Vazquez (2007, p.
3), é a “atividade material do homem que transforma o mundo natural e social para
fazer dele um mundo humano”.

A préxis ontoldgica é o elemento essencial na constituicdo do ser humano. E
o elemento que o fez ser o que é hoje, ao longo de milhares de anos. Marx (1984)
mostra que, através da pratica sobre a natureza, o ser humano se transforma e se
forma a partir de préaticas sociais diversas. Historicamente, 0s sujeitos sociais elevam
sua consciéncia sobre seu mundo imediato, transitando de uma consciéncia ingénua
(FREIRE, 1987) a possibilidade da critica e da transcendéncia.

Na perspectiva de Marx, a praxis é concebida como “a categoria central da
filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas
também como guia de sua transformacdo” (VAZQUEZ, 2007, p. 5). E na préaxis e
pela prédxis que o homem, enquanto ser social, transforma seu meio e se
autotransforma, se recria, ou seja, na luta pela sobrevivéncia, o homem transforma
suas condi¢cbes sociais da vida, que €, a0 mesmo tempo, autocriacdo e criacao
coletiva de si mesmo.

O uso das TDs nos direcionam para novas aprendizagens e, portanto, para
a praxis. Aprendizagens e praxis que se apresentam como construcfes criativas,
fluidas, mutaveis, que contribuem para que as pessoas e a sociedade possam
vivenciar pensamentos, comportamentos e acdes criativas e inovadoras, que as
encaminhem para novos avangos socialmente validos no atual estagio de

desenvolvimento da humanidade. Para Kenski, (1999, p. 35),

O dominio das novas tecnologias educativas pelos professores pode
Ihes garantir a seguranca para, com conhecimento de causa,
sobrepor-se as imposi¢des socio-politicas das invasfes tecnoldgicas
indiscriminadas as salas de aula. Criticamente, os professores véo
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poder aceita-las ou rejeita-las em suas praticas docentes, tirando o
melhor proveito dessas ferramentas para auxiliar o ensino no
momento adequado.

As TDs oferecem novos desafios. As novas possibilidades de acesso a
informacgéo, interagcdo e comunicacgéo, proporcionadas pelos computadores, tablets e
smartphone dao origem a novas formas de ensinar e de aprender. Sao exigidos
novos comportamentos, valores e atitudes, requeridas socialmente neste novo
estagio de desenvolvimento da sociedade. As TDs englobam uma tecnologia
avancada: a digital. Por meio desta, é possivel processar qualquer informacao, o
gue provocou mudancas radicais na vida das pessoas, principalmente no que se
refere & comunicacédo instantanea e busca por informacfes (KENSKI, 2008). Hoje,
usamos as TDs para tarefas cotidianas como: pagamentos, compras, declaracdo de
imposto de renda, participar de cursos on-line, elaboragéo de trabalhos escolares,
entre outros. Os aplicativos viram brinquedos nas méos das criangas, que mesmo
sem estarem alfabetizadas, ja sabem lidar com as TDs.

As TDs, juntamente com a internet, criam situacfes ludicas, agradaveis ao
aprendizado, em todos o0s niveis, do ensino fundamental ao universitario. A
quantidade de informacdo disponivel na internet, 0 acesso aos equipamentos
digitais, acaba por interferir nas relacdes dentro da sala de aula. Dessa forma, cabe
perguntar como professores e alunos estdo se comportando diante desse imenso
cardapio de computadores, tablets, smartphones, on-line e off-line? Sabemos que
introduzir na sala de aula as TDs ajuda na construcdo de novos saberes e
competéncias, contudo, € preciso que haja uma integracdo entre os alunos e estas
TDs. No ambito educacional, as TDs precisam ser melhor estudadas e

compreendidas.

A escolha de determinado tipo de tecnologia altera profundamente a
natureza do processo educacional e a comunicacdo entre o0s
participantes. Uma classe cheia de alunos, a aula dada em
anfiteatros exige alguns recursos tecnologicos — microfones,
projetores, etc. — muito diferentes dos utilizados para o ensino dos
mesmos contelldos para grupos pequenos em interagdo permanente
(KENSKI, 2008, p.45).

As TDs sao importantes recursos para a melhoria da qualidade da educacao,
€ 0 que podemos concluir a partir das propostas do Plano Nacional de Educacdo

(PNE, 2014). De acordo com as estratégias do plano, garantir o acesso de alunos e
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professores a TDs e a Internet € um caminho para se promover praticas
pedagdgicas inovadoras e ganhos na aprendizagem dos alunos em todos os niveis
da Educacéo Basica. Desde a homologacdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), em 2018, a discussédo e implementacéo das TDs em sala de aula passaram
a fazer parte do cotidiano das instituicdes de Educacédo Béasica de todo o pais.

No entanto, considerar a TDs, desde a alfabetizacédo, exige que incorporemos
esta cultura nos materiais e nas praticas cotidianas com criangas, seja produzindo
registros imagéticos e verbais, seja usando jogos para aprender, seja lendo e
escrevendo em dispositivos digitais, como teclado de grandes computadores ou de
um celular. Implica, além de tudo, saber que criancas que ja nasceram inseridas
nessa cultura passam a pensar e a agir com esses dispositivos, independentemente
da aceitagdo ou ndo da escola. Dessa maneira, a escola vé-se obrigada a repensar
as suas praticas a partir desse cenario em que o conteudo esta disponivel ao toque
de uma tela.

Os alunos das professoras participantes desta pesquisa, criangcas do 3° ano
do Ensino Fundamental de uma escola privada, j& nasceram inseridas na cultura das
TDs e, portanto, pensam e agem com esses dispositivos. Sao criancas interativas e
conectadas que vivem uma rotina em frente as telas. Prensky (2001) considera que
os individuos que nasceram e cresceram no mundo digital, cercados pelas
tecnologias, possuem uma maneira distinta de ver e se relacionar com o mundo. A
época em que essas criancas nasceram, apés o ano de 2010, influéncia na sua
forma de pensar, de tomar decisfes, de receber e de transmitir informacoes.

O autor Prensky (2001, p. 1) define como “Nativos Digitais” essas criancas
que estdo crescendo com a evolucdo da tecnologiae que nao conseguem
compreender o mundo sem a utilizagdo da comunicacdo em tempo real. Sendo
assim, a tecnologia € totalmente incorporada no seu cotidiano, sendo utilizada nos
estudos, na vida diaria e no desenvolvimento das suas relagbes sociais, através da
participacdo em comunidades virtuais. Para essas criangas, 0 ambiente de estudo
integra diferentes TDs numa atitude ativa de aprendizagem, distantes dos antigos
manuais que ensinavam e aconselhavam a estudar desligando todos os aparelhos e
a fazer uma coisa de cada vez, em siléncio absoluto, na diregdo da aprendizagem

passiva de quem aprende, a concepcéo tradicional de educacéo.
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Desse modo, a criangca € um agente social, que interpreta seu mundo e sua
vida de forma particular, através de multiplas interac6es simbdlicas estabelecidas
pelas criancas entre si e com adultos.

A denominacdo Nativo Digital advém do pensamento do autor (2001), que
acredita que os estudantes de hoje sao falantes nativos da linguagem digital, dos
computadores, video games e internet, ou seja, que nasceram com esta
competéncia diferente de quem nasceu antes de 2005, os denominados “Imigrantes
Digitais” (PRENSKY, 2001, p. 1). Todavia, autores como Selwyn (2012) questionam
essa denominacdo, pois entendem que o ser humano aprende e se constitui
mediado pelo outro e pelos instrumentos dos quais tem acesso. Nesse sentido, as
criangcas tém acesso aos aparatos tecnoldgicos digitais desde tenra idade e sao
estimuladas a lidar com eles, isso nao significa que espontaneamente conseguem
usa-los com propdsitos pedagdgicos ou com critério critico se ndo forem ensinados
a fazé-lo.

Esses alunos estdo acostumados a receber informacOes variadas em um
mesmo momento e em um curto espaco de tempo. Preferem, assim, realizar
multiplas tarefas, processar mais de uma informacdo por vez e acessar
aleatoriamente essas informacdes. Além disso, trabalham melhor em redes de
contatos, buscando gratificacbes instantaneas e frequente reconhecimento. O
treinamento sensorio, perceptivo e mental que o acesso continuo as TDs produz,
traz como consequéncia inevitavel que as criancas aprendam de modo muito distinto
daquele em que foram formadas as geracfes anteriores, pois sdo desenvolvidas
novas expectativas de liberdade, flexibilidade em relacdo ao momento e ao local da
pratica, uma necessidade de instantaneidade que se opde as praticas culturais
tradicionais, dependentes de um longo tempo como aquele exigido pela leitura de
livros e jornais (BEHAR, 2009).

Ensinar e aprender num mundo tdo rapido e desafiador impde o redesenho
dos espacos, dos curriculos e das metodologias escolares, o que podera favorecer a
transformacdo das praticas pedagogicas, pois ndo se trata de inserir um
equipamento em sala de aula para que a sua utilizagéo seja aperfeicoada. O uso da
TDs como agregadora de saberes, requer a necessidade de novas praticas
pedagogicas. Por isso faz-se necessario estudos, reflexdes, relatos e dialogos com
esses profissionais, com o objetivo de promover a construcédo de novos saberes. Os

educadores, ao introduzirem em suas praticas pedagdgicas as TDs, devem néo
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apenas utliza-las como veiculos de transmissdo de informacdo ou de
conhecimentos acumulados, mas para servir ao processo de construcdo do
conhecimento em que o aluno é sujeito ativo nesse processo. Para tanto, os

fundamentos da pesquisa-a¢ao educacional foram os balizadores desta pesquisa.

2.3 Formacéao Docente e Tecnologias Digitais

A relacdo formacdo docente e TDs provoca desafios e perspectivas para a
educacao, sendo a formacéo de professores o elemento fundamental para melhoria
do processo de ensino e de aprendizagem. Névoa (1995, p. 9) afirma que “nédo ha
ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacdo pedagodgica sem uma
adequada formacgdo de professores”. E essa adequada formac&o, apontada pelo
autor, que devera ocorrer tanto na formacao inicial quanto na continuada.

A formacdo docente ndo € simples, especialmente se considerarmos as
competéncias necessarias para a insercdo das TDs na atividade educativa. Fantin
(2012, p.293-4) indica, de forma provisoria, algumas competéncias digitais em

ambientes multimidia, sendo elas:

a) analisar o contexto cultural, o ambiente, a estrutura e cultura
organizativa da escola; b) conhecer métodos de analise e de
pesquisa para viabilizar propostas de uso das TIC na escola; ¢)
conhecer as midias, suas linguagens e seus processos, suas logicas
de producdo e consumo; d) atuar pedagogicamente na perspectiva
das aprendizagens multimidia e das mudltiplas linguagens; e) saber
usar e operar com qualidade as midias e as TIC em contextos
formativos; f) analisar textos diversos (escrito, visual, audiovisual,
interativo, digital) a partir de diferentes abordagens (alfabética,
critica-reflexiva, ideoldgica); g) planejar a mediacdo e a intervencéo
formativa (planejamento, organizacao didatica, registro e avaliacdo);
i) trabalhar em grupo; j) aprender e ensinar on-line usando critica e
criativamente as ferramentas da cultura digital, as redes sociais e
plataformas comunicativas, e outras.

Todavia, o0 uso das TDs deve ser pensado num contexto mais amplo,
considerando o que significa e representa para a formacao das criangas e jovens.
Nesse sentido, a formacdo docente precisa abranger uma visdo critica do uso das
midias digitais (SELWYN, 2012).

No que se refere a formacéo inicial, Fantin (2012), embora se referindo a quase

uma década atras, argumenta que a insercdo dos conhecimentos e do
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desenvolvimento de competéncias relativas as TDs ainda ndo estdo totalmente
contemplados. Embora essa afirmacéo tenha sido feita ha quase uma década, ainda
€ uma realidade, ja que os avancgos tecnoldgicos sdo rapidos, o que exige uma
continua formacdo. Da mesma forma, se faz necessaria uma formacdo para
professores, cujo curriculo do curso de graduacdo apresentou pouca ou nenhuma
insercao das TDs.

Portanto, as TDs precisam ser compreendidas e apreendidas pelos professores
no cotidiano da escola. O processo de utilizagdo, integracdo e apropriacado das TDs
por parte do professor em sala de aula precisa ser reflexivo e investigativo, para que
provoguem transformacfes nos processos educativos. Kenski (2003, p. 48) observa
que € preciso que o profissional “[...] tenha tempo e oportunidades de familiarizacao
com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e seus limites [...]", para,

assim, poder integra-la a sua pratica.

2.3.1 Formacéo Docente Continuada

A formacdo docente acontece em um continuum, ou seja, € um processo de
desenvolvimento para a vida toda. Esse entendimento traz a necessidade de o
professor aprimorar continuamente os saberes que constituem sua profissdo, seja
ele recém egresso da academia ou formado h& muitos anos.

A ideia de continuum e, portanto, de processo, exige considerar o
estabelecimento de um fio condutor que va construindo sentidos e significados no
decorrer da vida docente, garantindo, pela reflexdo, uma integracdo entre a
formacédo continuada e a formacéo inicial. Diz Zeichner (1993, p. 55), “aprender a
ensinar € um processo que continua ao longo da carreira docente [...]”

Nos ultimos anos, comecaram a surgir criticas e guestionamentos sobre o
modelo classico de formacéo continuada oferecida pelas instituicbes de ensino, ou
por outras agéncias, para atender ao modelo tradicional de educacdo. Os chamados
cursos de reciclagem ou de treinamento em servico, foram considerados
insuficientes, pois forneciam informacdées que apenas alteravam o discurso dos
professores sem a necessaria reflexividade critica sobre as praticas pedagodgicas e,
assim, pouco contribuiam para uma mudanca efetiva. Nessa perspectiva, Novoa
(1992, p.25) afirma que
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A formacdo ndo se constr6i por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

O debate sobre a formacédo de professores para o século XXI apontou para
novas formas de conceber a formacao de professores. Frente a isso, Diniz (2000)
explica que, do treinamento do técnico em educacéo, da década de 70, observa-se a
énfase na formacédo do professor na primeira metade dos anos 80 e, nos 90, um
redirecionamento para a formacao do professor-pesquisador. Para André (2001), a
pesquisa assume um papel didatico na formacdo docente, como possibilidade de
compreender a pratica, constituir indicativos tedricos sobre o saber docente e a
possibilidade de contribuir com a profissionalizacédo e autonomia do professor.

Contudo, esse novo modelo de formacgao parece ainda estar desconectado do
papel docente que a modernidade* exige. Conceber o trabalho docente na escola
como reflexivo e aliado a pesquisa requer uma formacédo sobre a aprendizagem
daquele que ensina e de modo coerente com o que os docentes aprendem, como
aprendem e como ensinam em suas aulas, em relagcdo aos conteudos, as
metodologias, valores e atitudes. Continuar a oferta de cursos aligeirados, com
énfase na instrumentalizacdo da pratica, afasta cada vez mais o professor da teoria

e da investigacdo. Nesse sentido, Rold&o (2008, p. 10) colabora, afirmando que

[...] € nesse sentido que tera de evoluir a nossa pratica institucional e
profissional, bem como a propria concepcdo da formacao,
distanciando-se da ideia repetidamente invocada e persistentemente
inoperante de “formar para” cada situagcao nova pontual ou para cada
alteracao surgida no sistema ou na escola. Tratar-se-a4 cada vez mais
de “formar em” e de “formar com”, de modo a que sejam os
profissionais a gerir colaborativamente os processos de formacéo,
contextualizando-a, assumindo iniciativas, mobilizando recursos e
saberes onde existam, munindo-se de competéncias significativas e

4 ARENDT, na sua obra Origens do Totalitarismo (1990) escreve sobre a modernidade como
um momento histérico-politico-econdmico-cultural no qual se alteram valorativamente as
diversas dimensdes da vida, prevalecendo a economia, as tarefas humanas ligadas a
reproducdo bioldgica, a vida privada, a dominagéo da natureza, a producédo do consumo de
massa, a formalizacao e a institucionalizacdo das relacdes entre as pessoas etc.
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operacionalizaveis que |hes permitam, de facto, formar-se
continuadamente ao longo de todo o percurso do seu
desenvolvimento profissional.

Refletir sobre os préprios modos de aprender e de ensinar é essencial no
processo de aprender a aprender e do aprender a ensinar. Isso significa considerar
a préatica pedagogica como espaco mais importante, permanente e efetivo de
formacao docente. Assim, ndo havera de ser a formacédo do professor estritamente
pratica, empobrecida e, tampouco, distante da realidade, que ir4 qualificar o trabalho
docente. A acdo docente precisa estar teoricamente fundamentada, numa praxis
pedagodgica de vivéncias e avancos em sala de aula. Para Ghedin (2002), o
conhecimento da acdo estd na prépria acao e a reflexdo € base para o professor-
pesquisador pensar sobre a pratica. Uma formacao docente reflexiva, que provoca
os professores a realizarem analise critica da pratica, elimina a distancia entre a
pesquisa e a atividade profissional, na medida em que ocorre mudanca na acao
pedagdgica, fruto desse movimento de acdo-reflexdo-acdo da pratica docente.
Assim, é possivel compreender que a integracao entre ensino e pesquisa favorece a
melhoria da formacao docente.

Névoa (1992, p. 9) considera que “[...] ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovacdo pedagogica, sem uma adequada formacao de
professores”, de professores pratico-reflexivos, dotados de conhecimentos e
experiéncias comunicativas plurais, criando condicdes de possibilidade para criacao
livre no encontro com o outro. Essa construcdo perpassa pela caminhada formativa,
de reconhecimento pedagdgico dos momentos para refletir sobre a propria prética e
0 processo de conhecer, de forma constante e evolutiva.

Cabe a esse novo modelo de formacédo de professor-pesquisador, também
romper com o tradicional isolamento da tarefa docente, favorecendo o encontro, o
intercambio e a aprendizagem entre pares. Assim, Imbernén (2009, p. 69), ao citar
os pilares que caracterizam a formacéo docente, traz o coletivo como fundamento. O
autor reforca, em todos os pilares, o aprender continuamente de forma reflexiva e
colaborativa; a socializaggdo dos conhecimentos com seus pares; O
compartilhamento de problemas, fracassos e sucesso com 0s colegas; o abandono
do individualismo e do celularismo na cultura profissional docente; e cabe, aqui, 0
destaque para o que Imberndn traz sobre a elaboracdo de projetos de trabalho

conjunto e vinculados a formacdo mediante estratégias de pesquisa-acao, que foi o
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que esta pesquisa procurou realizar, uma formacdo docente para o uso das
tecnologias digitais: pesquisa-acdo. O autor ainda acrescenta que o professor em
situacdes de pesquisa-acdo “é capaz de elaborar itinerarios diferenciados com
diversas ferramentas com um caréater aberto e gerador de dinamismo e situacdes
diferentes” IMBERNON, 2009, p. 54).

Os professores sdo responsaveis por sua propria formacdo e precisam ser
considerados e valorizados como profissionais capazes de produzir conhecimento,
mas também necessitam de condi¢Bes institucionais para que isso aconteca. Nessa
perspectiva, compreender a dindmica sobre este tempo e espaco de formacao €,
reconhecidamente, uma oportunidade para que os docentes facam parte de um
processo de formacdo continua em servico. Portanto, ha necessidade da formacao
no lugar de trabalho, na prépria instituicdo educacional. Nesta pesquisa,
especificamente, ocorreu no colégio onde as seis professoras participantes da
pesquisa atuam como docentes no 3° ano do ensino fundamental. Segundo
Imbernén (2009), a formagdo centrada na escola transforma a instituicdo
educacional em lugar de formacéo prioritario em relacdo a outras a¢fes formativas.
A formacdo do professor converte-se em um processo de autodeterminacao,
baseado no didlogo, na medida em que se implanta um tipo de compreensao
compartilhada pelos participantes sobre as tarefas profissionais e 0os meios para
melhoré-las. Assim, a formacgéo docente, na escola, sobre o uso das TDs: pesquisa-
acdo, pode criar uma cultura pedagdégica de analise das préticas cotidianas, com o
intuito de provocar os docentes a transformarem suas acoes.

Assim, a formacdo continuada constitui o desenvolvimento profissional do
professor que esta em atividade, sendo um campo rico para investigacdes que
procuram identificar e analisar processos e espacos de aprendizagem do professor
e, por consequéncia, do seu desenvolvimento profissional. Com esse olhar,
Imberndn (2010, p. 49) nos ajuda a definir a formacgéo, ao afirmar que ela “ndo é
atualizacao cientifica, didatica e psicopedagodgica do professor, mas consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria”.

A metodologia da pesquisa-acdo possibilita a todos os envolvidos no
processo de formagédo docente que vejam a si proprios, aos colegas e as criangas,
numa pratica reflexiva, a partir de questbes coletivas cotidianas. A virtualizacao
urgente das aulas, ocorrida durante esta pesquisa, realizada por exigéncia das

escolas que foram fechadas por conta do isolamento social, provocado pela
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pandemia do coronavirus, foi a probleméatica que os docentes precisaram enfrentar.
A busca por solucbes, aprendendo a utilizar os recursos tecnolégicos, o0
replanejamento das atividades pedagdgicas e a constante avaliacdo e reflexdo
fundamentada teoricamente constituiu o movimento de transformacdo, num
movimento dialético que leva a praxis. Como observa Freire (1987, p. 127, grifos do
autor), “Praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da
realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criagao”.

Portanto, considera-se que a formacao continuada, a partir da e na escola, €
essencial para o desenvolvimento profissional dos professores. Ao-fazer parte de um
projeto institucional, ela passa a ser uma acéao efetiva para que se possa dar sentido
e valor a atividade docente. Assim, a escola vai tornando-se l6cus de formacao
continua e permanente para todos os que dela fazem parte. Segundo Imbernén
(2010, p. 70), a formacdo na propria instituicdo educacional converte a formacéo do
professor em um processo de autodeterminacao baseado no dialogo, na medida em
gue se implanta um tipo de compreensao compartilhada pelos participantes sobre as
praticas pedagogicas e 0s meios para melhora-las.

Nesse sentido, ha a possibilidade de potencializar o surgimento de uma nova
educacao, capaz de formar docentes e discentes sujeitos da historia e ndo meros
espectadores diante dela. Para habilitar o docente a assumir esse novo papel, é
indispensavel que a formacédo continuada Ihe confira uma maior compreensao

acerca das possibilidades de usos das TDs.

2.3.2 Formacéao Docente e o0 uso das Tecnologias Digitais

N&o basta refletirmos sobre a formacado continuada de professores, é preciso
pensar a utilizagdo das TDs nos processos formativos, pois o0s dispositivos
tecnologicos estdo nas escolas e urge incorporar as novas formas de organizacéo,
de pensamento, de ensinar e de aprender que estdo emergindo com as TDs. Nesse

sentido, Bonilla (2005, p. 203) afirma que

[...] as tecnologias sdo tdo importantes no processo de formagéo de
professores, quanto a lingua materna, as metodologias, a psicologia,
a sociologia, e todas as demais &reas que compdem o curriculo de
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uma licenciatura em qualquer area do conhecimento, ou de um curso
de formacéo continuada.

Desse modo, torna-se necessario um processo de reflexdo sobre a implicacédo
das TDs no mundo da educacéo, fato que s6 pode ser alcancado a partir de uma
formacdo que possibilite ao docente a condicdo de voltar-se para a sua pratica
pedagdgica, analisa-la e direciona-la de forma que consiga incorporar a elas as TDs.
Mas de que forma deve ser essa insercdo? Que cuidados sdo necessarios para
idealiza-las? Porque séo necessarias e o0 que proporcionam?

Vivemos em uma sociedade cuja tecnologia avanca continuamente, nao
sendo possivel retroceder ou desprezar o potencial pedagogico que as TDs
apresentam quando incorporadas a educacao. Conforme defende Castells (2005, p.
37), “[...] € nessa sociedade que vivemos e ela é a que devemos conhecer se
quisermos que nossa agao seja ao mesmo tempo relevante e responsavel’

As TDs na educacdo implicam no uso de diversas linguagens, na
aprendizagem de novos conceitos e no desenvolvimento de diferentes praticas
pedagdgicas e curriculares. Cabe destacar que o uso das TDs na escola, por si s0,
nao garante a melhoria na qualidade do ensino, contudo apresenta possibilidades de
aprendizagem, que podem ser ampliadas de modo a contribuir com saberes para a
formacéo critica e humana dos sujeitos.

E preciso ter o cuidado para ndo reduzir a formacdo do professor em
‘utilizadores’ de recursos, compreendendo que o professor deve refletir sobre o uso
das TDs na pratica pedagogica. A formacéo docente deve ir além de o professor ser
capacitado para saber usar com autonomia os diversos dispositivos tecnoldgicos
disponiveis, devera oferecer a condicdo para que ele seja capaz de perceber as
potencialidades das TDs para a transformacédo das préaticas pedagdgicas instituidas.
Seguindo esta l6gica de pensamento, Kenski (1999, p. 61) corrobora dizendo que
usar as TDs significa conhecé-las criticamente para saber de suas vantagens e
desvantagens, de seus riscos e possibilidades, para transforma-las em parceiros em
alguns momentos e dispensa-las em outros. Compreenséo esta que vai na direcao
de acreditar que as TDs nédo devem provocar um deslumbramento, mas sim uma
postura critica e investigativa diante dos seus usos e contribuigcbes para a melhoria
do processo de ensino e de aprendizagem.

Uma formacédo docente que reflete sobre o uso das TDs deve valorizar a

experiéncia, possibilitar a participacdo e a intervencdo dos participantes na tomada
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de decisbes, promover a aprendizagem em grupo pelo didlogo e o conhecimento
coletivo. Nessa direcdo, Novoa (2017, p. 1125) afirma que “a formacao continuada
se desenvolve no espaco da profissao, resultando de uma reflexdo partilhada entre
os professores, com o objetivo de compreender e melhorar o trabalho docente”.

Estamos vivendo um periodo histérico, em que a educacdo e o aprendizado
continuum tém se tornado essenciais, uma vez que o conhecimento € fundamental
nesse periodo de grandes mudancas e adaptacdes nos modos de ensinar e de
aprender. Estamos diante de mudancas consideraveis na educag¢do, novas
interfaces sdo utilizadas para a comunicacdo e as metodologias também se
alteraram. O professor tem a sua disposi¢cdo as TDs para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem. Porém, estamos diante de uma situagédo néo de escolha ou
de apropriacdo das TDs, mas de uma exigéncia do uso das TDs na educacéao,
independentemente da formacdo do docente em relacdo aos dispositivos
tecnoldgicos. A urgéncia que se imp0e para que o0 ensino e a aprendizagem nao
sejam interrompidos, colocou o docente numa situacdo de vulnerabilidade. A
virtualizacdo das aulas com aprendizados em atividades sincronas e assincronas
significou inUmeros desafios que devem ser superados.

Em decorréncia deste cenario, os Conselhos Estaduais de Educacdo de
diversos estados e varios Conselhos Municipais de Educacédo emitiram resolucfes
e/ou pareceres orientativos para as instituicbes de ensino sobre a reorganizacdo do
calendario escolar e uso de atividades ndo presenciais, que podem acontecer por
meios digitais, como, por exemplo, as videoaulas, aulas on-line por meio de
plataformas de comunica¢do, conteudos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros.

As orientacBes para regular as atividades escolares da Educacdo Basica,
durante a pandemia causada pelo coronavirus, foram publicadas a partir de marco
de 2020, pelo Ministério da Educacéo, por meio das portarias 343, 345, 356 e 473
(BRASIL, 2020), que tratam da suspencao das aulas presenciais e da indicagédo, em
carater emergencial, da Educacdo remota. Em abril, foi publicada a Medida
Provisoria 934 (VADE MECUM, 2020), que foi atualizada, posteriormente, por meio
do ato no 42, de 27 de maio, pelo presidente da mesa do Congresso Nacional, que
determinou que a suspenséo das atividades escolares presenciais fosse prorrogada
pelo periodo de mais sessenta dias (DOU, 2020; VADE MECUM, 2020).
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Além disso, o MEC sugere a utilizacdo do curso on-line para alfabetizadores,

disponivel no site alfabetizacdo.mec.gov.br, como apoio ao trabalho dos professores

dos anos inicias do ensino fundamental, coordenadores pedagodgicos, diretores de

escola e pais ou responsaveis na organizacdo das atividades ndo presenciais.

Sugere, ainda, possibilidades para que as atividades sejam realizadas. Sao elas:

a)

b)

d)

9)

h)

)

Aulas gravadas pela televisdo organizadas pela escola ou rede de ensino de
acordo com o planejamento de aulas e conteudo, ou via plataformas digitais

de organizacédo de conteudo;

sistema de avaliacdo realizado a distancia sob a orientacdo das redes,
escolas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais
acerca do aprendizado dos seus filhos;

lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de aprendizagem
por fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos objetos de

aprendizagem;

orientacdes aos pais para realizacdo de atividades relacionadas aos objetivos
de aprendizagem e habilidades da proposta curricular;

guias de orientacdo aos pais e estudantes sobre a organizacdo das rotinas
diarias;
sugestdes para que o0s pais realizem leituras para seus filhos;

utiizacdo de horarios de TV aberta para levar programas educativos
compativeis com as criancas desta idade e orientar os pais para o que elas

possam assistir;

elaboracdo de materiais impressos compativeis com a idade da crianca para
realizacdo de atividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura,

colagem, entre outros);

distribuicAo de videos educativos (de curta duragcdo) por meio de
plataformas on-line, mas sem a necessidade de conexéo simultanea seguidos

de atividades a serem realizadas com a supervisao dos pais;

realizacdo de atividades on-line sincronas, regulares em relacdo aos objetos

de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica;
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k) oferta de atividades on-line assincronas regulares em relacdo aos conteudos,

de acordo com a disponibilidade tecnolégica e familiaridade do usuario;
[) estudos dirigidos com supervisao dos pais;

m) exercicios e dever de casa de acordo com os materiais didaticos utilizados

pela escola;

n) organizacdo de grupos de pais por meio de aplicativos de mensagens

instantaneas e outros conectando professores e as familias; e
0) guias de orientacao as familias e acompanhamento dos estudantes.

A Pesquisa Educacdo escolar em tempos de pandemia na visao de
professoras/es da Educacgdo Basica®, realizada pela Fundacdo Carlos Chagas, no
periodo de 30 de abril a 10 de maio de 2020, apontou que para mais de 65% dos
respondentes, o trabalho pedagdgico mudou e aumentou, com destaque para as
atividades que envolvem interface e/ou interacéo digital. E o que fica evidenciado
nas sugestdes feitas pelo Ministério da Educacédo, acima citadas, de ampliacdo do
trabalho docente sem indicacdo de capacitacdo para tanto. E fato que os
professores ja utilizam as TDs, especialmente os dispositivos moéveis, 0 que nao
significa dizer que as inserir no processo educativo seja possivel sem uma formacéao
especifica para trabalhar com essas ferramentas. Uma formacgdo, que segundo
Noévoa (2017, p. 1128),

[...] deve criar as condi¢bes para uma renovacao, recomposi¢cao, do
trabalho pedagdgico, nos planos individual e colectivo. Para isso, é
necessario que os professores realizem estudos de analise das
realidades escolares e do trabalho docente. O que me interessa é o
sentido de uma reflexdo profissional propria, feita da andlise
sistematica do trabalho, realizada em colabora¢do com os colegas da
escola. Este ponto é central para a formacdo de professores, mas
também para construir uma capacidade de renovacdo, de
recomposicao das praticas pedagogicas.

5 VILLAS BOAS, L.; UNBEHAUM, S. (Coor.). Educacéo escolar em tempos de pandemia. Informe
1. Fundagdo Carlos Chagas. 2020. Disponivel em: https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-
pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1
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O uso das TDs no ensino e a possibilidade de também se ensinar a distancia
era algo que se previa ha algum tempo. Contudo, de uma forma excepcional,
repentina e for¢cada, a pandemia obrigou o uso das TDs e a ado¢ao de metodologias
de ensino remoto. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9),

[...] o Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupbe o distanciamento
geografico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos
diferentes niveis de ensino. O processo € centrado no conteudo, que
€ ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora
haja um distanciamento geografico, privilegia-se o compartilhamento
de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono,
seguindo principios do ensino presencial.

Nesse sentido, Mello (2020, p. 3) ressalta que “ndo se trata de simples
transposicdo do modelo presencial para atividades online, pois implica em novas
formas de se comunicar, ensinar-aprender e avaliar”.

Portanto, é necessario trazer, novamente, o entendimento de que a formacao
docente € um processo para a vida toda, que acontece no movimento da reflexao,
na acao e sobre a acdo, que promove o dialogo, o trabalho colaborativo, a mudanca.
Mesmo numa situacdo em que a perspectiva de tempo e de espaco sdo outras e
que a necessidade de se apropriar dos novos modelos pedagdgicos de ensino a
distancia € condicdo para a docéncia, a formacdo para o uso das TDs devera
provocar, naquele que ensina, a critica-reflexiva sobre a sua pratica pedagogica
mediada pelas TDs. Na formacéo continuada, na perspectiva de desenvolvimento
profissional, “é necessario que os docentes se empenhem em estabelecer debates,
confrontar opinides, obter consensos e desenvolver -culturas colaborativas”
(MORGADO, 2005, p.71). Portanto, € preciso considerar que, em quaisquer que
sejam 0s contextos historicos-sociais e as mudancas que se impdem nos modos de
realizar a pratica pedagodgica, a formacao continuada em servico se apresenta como
um direito do professor de reinventar-se do ponto de vista de sua praxis, como um
produtor de saber das suas préaticas. Conforme Novoa (2017, p. 1131), a formacgéo é
fundamental para construir a profissionalidade® docente e ndo sé para preparar os

professores do ponto de vista técnico, cientifico ou pedagogico.

6 A profissionalidade esta associada a um tipo de desempenho e conhecimentos especificos em
constante reconstrucdo, de acordo com o cenério histérico e social predominante, pressupondo ainda
0 pertencimento a um corpo coletivo. (DAVIS E GARZONI, 2017, p.1406)
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As TDs possuem um papel relevante na educacdo e a formacdo de
professores para o uso das TDs precisa ser efetivada de fato, uma vez que sdo os
professores os atores principais na disseminacao do conhecimento. Para tanto, faz-
se necessario discutir a utilizacdo das TDs e estabelecer objetivos para a sua
aplicacdo. E necessario, também, desenvolver processos de formacdo que
contribuam efetivamente na apropriacdo do conhecimento e da autonomia por parte
dos professores.

A contemporaneidade requer outras formas de aprendizagem, especialmente
as que se referem as TDs. Freitas (2009) e Moraes (2015) alertam sobre o grande
potencial que as TDs tém a oferecer ao processo educativo, contudo asseveram
que, para isso, 0s processos formativos precisam assegurar a reflexao sobre o papel
do professor como mediador da aprendizagem, o uso pedagdgico e o entendimento
das TDs.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Estes que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p.32).

A pesquisa promove a socializa¢cdo do conhecimento cientifico, o que permite
o desenvolvimento de habilidades de investigacdo e analise. Assim, favorece a
superacao de interpretacbes baseadas somente em conhecimentos empiricos. Ao
explicitar e sistematizar os dados, construimos novos saberes, ressignificamos
nossas crencas e vislumbramos novas possibilidades educativas. De acordo com
André (2001), a pesquisa assume papel didatico como possibilidade de
compreender a pratica e constituir indicativos teoricos sobre o saber docente.

Essa pesquisa parte de uma investigacdo de abordagem qualitativa, que,
segundo Minayo (2010, p. 57), caracteriza-se por privilegiar a compreensao e/ou a
interpretacdo de uma dada realidade ou problemética, ao invés de mensura-la. Se
aplica de um modo geral, “ao estudo da histéria, das relagdes, das representacgdes,
das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacfes que 0s
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam”. Mais especificamente, esta abordagem coloca-se em busca das
significacdes contidas nas situacdes e praticas investigadas, conformando melhor a
analise de discursos e documentos, bem como sociais, preferencialmente sob a
Otica dos proprios atores. Cabe mencionar, aqui, Gatti e André (2011, p. 30), quando
falam sobre a abordagem qualitativa.

As pesquisas chamadas qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao
desafio da compreensdo dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relagbes e construgbes culturais, em suas
dimens@es grupais, comunitarias ou pessoais.

Comecaram a surgir métodos de investigacdo e abordagens diferentes
daqueles empregados tradicionalmente, como apontam Ludke e André (1986),

devido a necessidade de obter respostas aos problemas educacionais atuais. Os
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meétodos tradicionais eram aqueles que se aproximavam dos utilizados pelas
ciéncias fisicas e naturais. Dessa forma, surgiram novas propostas de abordagem:
pesquisa participante, pesquisa-acdo, pesquisa etnogréfica, estudo de caso e
histéria de vida. Dentre as abordagens citadas, utilizamos a metodologia qualitativa
da pesquisa-acao.

As autoras Ludke e André (1986) criticam a existéncia de um pesquisador
neutro e externo ao pesquisado, do qual este faz parte, bem como sua relagdo com
os caminhos a serem trilhados para compreenséo integral de teorias defendidas,
situando, assim, o pesquisar na realidade social, dependente também das relacdes
existentes na propria formacédo deste individuo e que, por certo, interfere na sua
compreensao de mundo e do que se pesquisa. Como abordam Gatti e André (2011,
p. 30), a abordagem qualitativa defende uma visdo holistica dos fenémenos, isto é,
gue leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacées e
influéncias reciprocas”.

A metodologia utilizada nesta investigacdo foi a pesquisa-acdo, que é uma
forma de mobilizar os participantes a construirem novos saberes, mergulharem nos
seus proprios problemas e avancarem nas solucdes reais e concretas do seu fazer
pedagogico. Na formacédo continuada, ela € um fator de dialogia determinante, pois
legitima a parceria e a construcao coletiva. Para Thiollent (2011, p. 14),

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que € concebida e
realizada em estreita associa¢gdo com uma acao ou com a resolugéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situagcdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

A pesquisa-acdo, como método, agrega varias técnicas de pesquisa social.
Utiliza-se de técnicas de coleta e interpretacdo dos dados, de intervencdo na
solucdo de problemas e organizacdo de agbes, bem como de técnicas e dindmicas
de grupo, para trabalhar com a dimenséo coletiva e interativa na producdo do
conhecimento e programacéo da acao coletiva. A metodologia da pesquisa-acao é
uma forma de mobilizar os participantes a construirem novos saberes, conforme as
contribuicdes de Baldissera (2001) e Tripp (2005).

Entendida como uma estratégia metodologica participativa, a pesquisa-
acao articula investigacédo e acdo com o envolvimento direto dos sujeitos da situacéo

investigada, em que, por meio de um processo ciclico de reflexdo sobre a pesquisa
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e a acao, novos conhecimentos sao produzidos e busca-se, coletivamente,
respostas e solucdes para os problemas enfrentados. Barbier (2002, p. 48) afirma
que “mudar é aquilo por meio do qual o reprimido sai de seu ciclo de repetigdes”, e
assim, o autor traz a compreensdo da acdo pedagdgica como praxis, ou seja, a
importancia de produzir diferentes significados entre o pré-estabelecido e o possivel.

A pesquisa-acdo nao surge s6 como um método de investigacdo, mas, diria
Pimenta (2002), como principio cognitivo de compreenséo da realidade e principio
formativo na docéncia. Surge, ainda, como estratégia de conhecimento tedrico-
pratico, capaz de ampliar o nivel de conscientizacédo, “[...] tornando o educador mais
critico e coerente em suas escolhas e tomadas de decisdo” (ABDALLA, 2005, p.
399).

Barbier (2002, p. 106) reforca que a pesquisa-agdo “visa a mudanga de
atitudes, de préticas, de situacbes, de condicbes de produtos, de discursos|...]”.
Ainda, segundo o autor, a pesquisa-acao ‘[...] deve permitir aos participantes
expressarem a percepcao que tém da realidade do objeto de sua luta ou de sua
emancipagao” (BARBIER, 2002, p. 57). A pesquisa-acdo, nesse sentido, € uma
valida estratégia para tornar possiveis as mudancas necessarias, ndo sé ao nivel do
discurso, mas, principalmente, na pratica cotidiana, como postula Freire (1997, p.
25):

A questdo da coeréncia entre a opcao proclamada e a pratica é uma
das exigéncias que educadores criticos se fazem a si mesmos. E que
sabem muito bem que ndo é o discurso o que ajuiza a pratica, mas a
préatica que ajuiza o discurso.

De acordo com André (2001, p. 60), a pesquisa-acdo é uma alternativa que
busca articular ensino e pesquisa nas diversas fases do desenvolvimento
profissional docente, visando a melhoria do ensino. Contudo, aponta para
a necessidade de condi¢cdes minimas para que o docente possa aliar a investigacao

e ao seu trabalho cotidiano.
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3.1 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram as seis professoras que lecionam para
o 3° ano do ensino fundamental, de uma escola particular, na cidade de Joinville
(SC).

A escolha das seis participantes se deu a partir das suas inquietagées quanto
ao uso que fazem das TDs nas praticas realizadas em sala de aula, levando em
consideracdo que ja tiveram alguma formacdo para o uso das TDs, como também
recebem da escola o0 apoio, 0 incentivo e as condigbes necessarias para realizar a
pratica pedagdgica mediada por essas tecnologias.

Séao professoras com mais de 20 anos de docéncia nos anos iniciais da
educacao basica, com uma expertise influenciadora na responsabilidade de investir
tempo e dedicacdo em sua prépria formacdo. O conhecimento de todos esses dados
sobre as professoras foi possivel a partir da convivéncia diaria com a pesquisadora
que trabalha na mesma instituicdo, desempenhando, atualmente, a funcédo de
psicopedagoga. Portanto, esse contato permite o acompanhamento da acado
docente, como também a participacdo conjunta em reunibes e capacitacdes
promovidas pelo colégio.

As professoras participaram da pesquisa nos encontros de formacao docente
como protagonistas de uma investigacdo sobre as suas préaticas de sala de aula
mediadas pelas TDs. No sentido, 0 compromisso com a prépria formacéo, Imbernon
(2011, p. 72) esclarece que € o de “proporcionar as competéncias para serem
capazes de modificar as tarefas educativas, continuamente, em uma tentativa de
adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos e comprometer-se com o0 meio
social”’. A participacdo ocorreu no momento da organizacdo do plano de trabalho, na
definicdo do cronograma dos encontros, na escolha dos textos a serem estudados,
nos depoimentos e diadlogos realizados durante os encontros a partir dos estudos e
no movimento de acao-reflexdo-acdo promovido pela investigagdo e pela
metodologia utilizada na pesquisa-acdo, que provocou a criticidade diante do
estabelecido.

A seguir, o Quadro 1 apresenta o perfil das professoras participantes da
pesquisa. Diante do cuidado para néo revelar a identidade das professoras e do

envolvimento e integragcdo entre pesquisador e professoras, foi decido pelas
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participantes a escolha de codinomes e, tendo elas selecionado nomes de flores

para aparecer na versao oficial do trabalho.

Quadro 3 - Perfjl das professoras participantes da pesquisa

Nome Area de Tempo de Tempo de Faixa Titulagc&o
formacéo atuacdo no atuacdo no | etéria
colégio magistério

Rosa Letras 38 anos 40 anos 59 Magistério

anos

Graduada em Letras

Lirio Pedagogia | 7 anos 25 anos 48 Magistério

anos

Especialista em
Psicopedagogia e
Educacao Inovadora

Violeta Pedagogia | 6 anos 20 anos 39 Magistério

anos o
Especialista em

Educacéo Infantil e
Educacao Inovadora

Jasmim Pedagogia | 10 anos 25 anos 47 Magistério

anos .
Especialista em

Psicopedagogia e
Educacao Inovadora

Margarida | Pedagogia | 6 anos 31 anos 58 Magistério

anos .
Especialista em

Psicopedagogia

Orquidea | Psicologia | 31 anos 31 anos 49 Magistério

anos
Graduada em

Psicologia

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

3.2 Local da Pesquisa

Conforme mencionado em sec¢0es anteriores, o desenvolvimento da pesquisa
ocorreu em um colégio particular, na cidade de Joinville. (SCO colégio € mantido por
uma Associacdo Educacional, uma instituicdo comunitaria, sem fins lucrativos. E
uma escola com 94 anos de histéria, que oferece os trés niveis de ensino da
educagédo basica, a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, com

aproximadamente 1.500 alunos. Em 2019 e 2020, sdo 06 as turmas de 3° ano do
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ensino fundamental no colégio, sendo 03 no turno matutino e 03 no turno vespertino.
A média é de 25 alunos por turma, com uma professora regente de classe e, em 02
turmas do matutino, h4 a presenca de uma professora auxiliar para o
acompanhamento de criangas com deficiéncia. Para os encontros da pesquisa, a
escola disponibilizou a sala de reunides, localizada na Unidade | do colégio, onde é
ofertado os anos iniciais do ensino fundamental. Também houve a possibilidade de
uso d o estudio de gravacédo, localizado na Unidade Centro do colégio, onde é
ofertado o ensino médio, espaco que foi usado para o 2° e 3° encontro.

No PPP (2020, p. 40) do colégio, fica disponivel a politica de capacitacdo’
docente, disposta em um plano de ac¢do anual, em que as capacitacdes acontecem
no decorrer do ano letivo, no espaco escolar. Os encontros desta pesquisa, também
propostos no formato de uma formagao docente, foram organizados considerando o
programa de formacdo continuada para os docentes da instituicdo de 2019/2020.
Desse modo, esta pesquisa veio ao encontro dos objetivos institucionais de

capacitacao docente:

[...] instigar um questionamento que motive a pesquisa, fazendo com
que o professor atinja novos patamares do ser, do fazer e do
conhecer; formar professores que reflitam criticamente sobre o seu
pensar e 0 seu fazer, tornando-os produtores de conhecimentos que
conduzam para mudancas significativas na sua atividade profissional
(PPP, 2020, p. 41).

Os encontros da pesquisa-formacdo, como formacdo continuada,
promoveram estudos, reflexbes, relatos e dialogos a respeito das préticas
pedagdgicas dessas seis professoras, mediadas pelas TDs. Nesse sentido, o
colégio autorizou e apoiou integralmente a realizagdo da pesquisa, disponibilizando
0s equipamentos de audio e video, suporte de um funcionario, técnico na area de
audiovisual e informatica, e um espaco adequado para 0s encontros da pesquisa no
espaco da escola. O colégio legitimou a importancia de os professores participarem
das oportunidades oferecidas, sentindo-se estimulados e envolvidos no processo. As
seis professoras do 3° ano, que ja participam a mais de cinco anos do programa de

capacitacdo docente anual da instituicao e, portanto, afetadas pelo estudo e pela

"Termo usado pelo colégio para nomear o processo de formacédo docente que é destinada
para toda equipe pedagdgica e diretiva.
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analise e reflexdo sobre o processo de ensino e de aprendizagem, entenderam esta
pesquisa como mais uma oportunidade para a permanente construcdo da sua

identidade docente.

3.3 Plano de trabalho

Foi apresentado e decidido, em conjunto com as professoras, um plano de
trabalho e um cronograma para os encontros. Os primeiros trés encontros foram
realizados no 2° semestre letivo de 2019, no espaco da escola. Os trés ultimos
encontros ocorreram no 1° semestre letivo de 2020, em ambiente virtual, por
videoconferéncia, devido ao isolamento social provocado pela pandemia do
coronavirus. Foram realizados seis encontros de 2 horas cada: trés antes da
pandemia e outros trés apds o fechamento das escolas, por meio da plataforma de
comunicacdo Google Meet, de forma sincrona ou assincrona.

Esses momentos se caracterizaram por estudos de textos propostos pela
pesquisadora e pelas professoras, compartilhamento das atividades mediadas pelas
tecnologias digitais, que foram aplicadas em suas respectivas turmas, e relato,
andlise e reflexdo dos resultados das atividades desenvolvidas. Nos primeiros trés
encontros, o ponto de partida foi um texto, mencionado no pano de formacéo
docente, no Quadro 4, para provocar a reflexdo, com referéncia a pratica a todo
momento. As questdes abordadas nos textos eram relacionadas com a pratica
realizada pelas professoras. No 4° e no 5° encontro, se partiu da pratica para os
textos lidos. No 6° e ultimo encontro ocorreu o fechamento da formagdo e, num
movimento dialético, se partiu da pratica para o texto e do texto para a pratica.

Esse procedimento constitui a pesquisa-acdo, jA que ela pressupde uma
continua retomada ciclica do planejamento; acdo; reflexdo; pesquisa;
ressignificacdo; replanejamento (TRIPP, 2005). Para os encontros realizados em
2020, o planejamento necessitou ser revisto.

No més de margo, com a pesquisa em andamento, surge a pandemia
causada pelo virus Sars-Cov-2 (COVID-19), letal e de rapido contagio, o que exigiu
o isolamento social e a suspencdo das atividades presenciais nas escolas. As
professoras participantes da pesquisa precisaram virtualizar suas aulas e foi
necessario adiar os encontros. Desse modo, os trés encontros finais, realizados nos

meses de maio e junho de 2020, foram replanejados. Foram considerados a
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impossibilidade de haver encontros presenciais, a experiéncia das professoras nos
meses de marco e abril de 2020 com a virtualizagdo das aulas na modalidade
remota, de forma sincrona e assincrona.

O ano de 2019 terminou com os trés primeiros encontros realizados e tendo
no horizonte o ano letivo de 2020 para o prosseguimento da pesquisa. Houve o
cuidado de levar em consideracao o inicio do novo ano letivo, conforme o calendario
escolar do colégio onde a pesquisa foi realizada, respeitando o periodo de
adaptacdo escolar ser consolidado para dar prosseguimento a pesquisa. Porém,
com a pandemia do coronavirus, que transformou a forma e a maneira de vivermos
subitamente, as TDs se tornaram ferramentas imprescindiveis para trabalhar, nos
relacionar, estudar, comprar e viver. Portanto, foi necesséario aguardar um tempo
para que as professoras pudessem se dedicar a virtualizagdo das aulas e as novas
demandas que surgiram, como, por exemplo, participar de treinamentos, cursos e
estudos sobre ensino remoto.

O plano de trabalho precisou ser replanejado e a continuidade dos encontros
ocorreu nos meses de maio e junho. A continuidade no processo se deu a partir de
reflexdes e narrativas em resposta as transformacdes ocorridas num breve espaco
de tempo, responsavel por alterar a acdo docente, que passou a ser realizada com o
uso das TDs, por imposi¢do e ndo por op¢ao de mudanca. Foi, também, uma forma
de registrar os desafios e as angustias dessas professoras que vivenciaram o
momento, sendo responsaveis e corajosas na capacidade de se reinventar. A seguir,
no quadro 4, apresentamos as atividades do plano desenvolvido com as professoras

participantes desta pesquisa:
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ENCONTRO | LOCAL DATA ATIVIDADE Participantes
Rosa
1%ncontro- |Sala de| 21/10/2019 | Apresentacao das participantes, |Lirio
reunidoes explicacdo sobre a proposta, discusséo do |Violeta
plano de trabalho, cronograma e temas a |[Jasmim
serem estudados. Margarida
Orquidea
Pesquisadora
Prof2
Orientadora
da pesquisa
Rosa
2° encontro- 11/11/2019 | Estudo e discusséo do primeiro texto de |Lirio
MASETTO, Marcos T. Mediacao |Violeta
Estadio de Pedagdgica e o uso da tecnologia. In: |Jasmim
gravacgao MORAN, J. M.; MASSETTO, M. T. e |Margarida
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e [Orquidea

mediacdo pedagdgica. 17 ed. Campinas:
Papirus, 2013, pp. 133-173.

a. Provocacdes iniciais a partir do texto:

1. O que acharam do texto, se gostaram,
se fez algum sentido, qual foi a impressao
de vocés em relacdo ao texto?

2. Que exemplos vocés poderiam trazer
sobre o que ja fazem com as tecnologias
digitais?

3. Prof2 Violeta, vocé percebe que a
funcdo do professor também muda
guando tem a tecnologia?

b. Proposta de trabalho:

* Destacar as palavras-chave (que mais
chamaram a aten¢éo) do texto e escrevé-
las. Optaram por formar 02 trios.
Discutiram em conjunto e escolheram as
palavras, depois colocaram no centro da
roda, no chéo.

* Discussdo sobre o texto a partir das
palavras-chave elencadas pelas profes.

1.Como vocés enxergam esse aluno
protagonista no dia-a-dia da sala de aula
com ou sem mediacdo da tecnologia.
Como se da a aprendizagem pelo uso das

Pesquisadora
Prof2
Orientadora
da pesquisa
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tecnologias ou nao?

2. Relacdo professor-aluno estad sendo
influenciada pelas TDs? E isso que esta
gerando os conflitos?

3. As tecnologias digitais auxiliam na
aprendizagem? Como estamos usando?
Com qual intencionalidade?

4. As TDs podem aproximar as geracoes,
as relacdes entre alunos e professores?

5. O que é importante o professor
dominar? Conteldo e/ou tecnologia?

6. As criancas aprendem hoje com as TDs
da mesma maneira que antigamente, sem
as TDs?

7. Como usavamos as antigas tecnologias
e como nos relacionamos com as
tecnologias digitais?

3° encontro

Estudio de
gravacgéao

02/12/2019

* Estudo e discussdo do segundo texto

ZIEDE, M. K. L. (atal). Tecnologias
digitais na educacdo basica: desafios e
possiblidades. Novas Tecnologias na
Educacgéo. CINTED-UFRGS. V. 14. N° 2,
dezembro, 2016.

Atividade realizada a partir do texto:

* Cada professora recebeu um excerto do
texto e a partir deste elabora uma
pergunta por escrito para ser respondida
depois pelo colega.

Item 3.2.1 —p. 5

Segundo Almeida e Valente (2001), é
preciso privilegiar processos de formagao
gue permitam o movimento da teoria a
pratica e vice-versa, levando o professor a
perder o medo e a olhar para as proprias
praticas, desconstrui-las e construi-las a
favor dos alunos, pois é preciso
compreender a necessidade de ir além do
curriculo do lapis e do papel utilizando
para representar e  explicitar o0s
conhecimentos dos alunos.

Rosa

Lirio

Jasmim
Margarida
Orqguidea
Pesquisadora
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ltem 3.2.4—p. 7

Kenski (2014) assevera que o meio digital
viabiliza multiplas formas de acesso ao
conhecimento. Quando o professor se
apropria pedagogicamente destas formas,
ele pode criar disciplinas e cursos que
venham ao encontro das necessidades
sociais e culturais atuais. “‘As
especificidades dessa nova cultura digital
colocam-se como desafios para a
formacdo de professores e para a sua
atuagcdo profissional” (KENSKY 2014,
p.13). As TDIC provocaram uma mudanga
na forma de compreenséao tradicional do
conhecimento, pois  passaram de
sequéncias lineares e previsiveis para
hipertextos sem hierarquias, onde o aluno
pode ir clicando e aprendendo de acordo
com 0 seu ritmo e interesse.

Resumo —p. 1

E muito importante, portanto, a valorizag&o
das experiéncias e da reflexdo sobre a
prética, para oportunizar aos professores
uma tomada de consciéncia de que o
processo educativo deve ser
constantemente pensado e repensado,
pois ele é dindmico e ndo estatico, e que
os alunos utilizam as TDIC no seu dia-a-
dia, razdo pela qual elas precisam ser
incorporadas nas praticas escolares.

ltem 3.2.5-p. 8

Ha anos estamos ouvindo o mesmo
discurso, enquanto os alunos participam
de redes sociais, tém celulares com os
gquais produzem videos e fotos, escrevem
mensagens, jogam e se comunicam com
seus pares, porém todo esse potencial é
pouco utilizado nas escolas. Reforcando
essa necessidade ratificamos o]
posicionamento de Fagundes (1999.s/p)
Conseguir alguns computadores é s6é o
comeco. Depois é preciso conecta-los a
internet e desencadear um movimento
interno de buscas e outro, externo, de
trocas. Cabe ao professor, no entanto,
acreditar que se aprende fazendo e sair
da passividade da espera por cursos e por
iniciativas da hierarquia administrativa.

Os desafios precisam ser vencidos e para
que isso aconteca, o0s professores
precisam refletir, agir, criar, inovar e
principalmente perder o medo das TDIC.
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ltem2—p. 4

Acordando com a ideia de Moran,
apontamos a necessidade de os
professores  utlizarem  teorias  de

aprendizagem abertas, que envolvam
novas formas de ensinar e aprender,
aumentando a autonomia e o]
protagonismo dos alunos, fazendo parte
de uma “Ecologia Cognitiva”.

* Depois de um periodo de adaptacdo as [Rosa
4° encontro - |virtual por| 15/05/2020 | aulas virtuais devido a pandemia do covid- |Lirio
videoconfe 19 que provocou o afastamento social, e |Violeta
réncia vial do respeito que tivemos as condi¢des [Jasmim
google fisicas e emocionais das professoras, foi [Margarida
meet possivel prosseguirmos com os encontros. |Orquidea
Portanto, a partir desse 4° encontro o |Pesquisadora
planejamento foi revisto. Prof2
Orientadora
* Relato sobre as adaptacdes e o0s [da pesquisa
desafios das aulas presenciais em
atividades virtuais.
Rosa
5° encontro - |virtual por| 04/06/2020 | Relato e andlise reflexiva dos resultados |Lirio
videoconfe das atividades sincronas desenvolvidas [Jasmim
réncia via pelas professoras via google meet a partir [Margarida
google dos seguintes questionamentos: Orquidea
meet Pesquisadora

1. Qual atividade que vocé poderia relatar
gue considera que os alunos aprenderam
(conteudo, objetivo, atividade)

2. Como vocé percebeu que eles
aprenderam o contetdo proposto? Como
percebeu? por uma avaliagdo? na
participacdo sincrona?

3. Qual atividade foi mais desafiadora e
vocé acha que tera que retomar o
contetdo no retorno?

4. Qual ou quais ferramentas tecnolégicas
vocé considera a mais eficaz para que as
criangas consigam aprender por meio de
aulas remotas?

Profa
Orientadora
da pesquisa
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Rosa
6° encontro - |virtual por| 18/06/2020 | Andlise reflexiva da pratica pedagdgica [Lirio
videoconfe evidenciando a mudanca a partir do texto |Violeta
réncia vial de FREIRE, Paulo. Ensinar exige reflexdo [Margarida
google critica sobre a pratica. In: FREIRE, Paulo. [Pesquisadora
meet Pedagogia da Autonomia. 272 ed. S&o |Prof2
Paulo,1996. cap. 1. item 1.8, p.38-41. Orientadora
da pesquisa

1. Leitura e comentérios sobre a relacéo
do texto com a sua experiéncia docente e
as TDs.

2. Dialogo sobre a importancia da
formacédo continuada e o0 que se espera de
uma formagao.

3. Pontos positivos e negativos da nossa
experiéncia/pesquisa

Fonte: Encontros de formacéo docente, tendo cada um 2h de duracéo, realizados em 2019
e 2020, com professoras do 3° ano do Ensino Fundamental de um colégio particular, em
Joinville/SC. Elaborado pela autora (2020).

Os encontros foram pensados como estratégia de formacdo continuada de
professores, organizados a partir dos principios da pesquisa-acdo e da formacao
continuada, entendida como formacao critico-reflexiva que privilegia a reflexdo sobre
a pratica como referéncia para as acdes pedagogicas e a pesquisa como principio
para a autoformacéo profissional. Partindo disso, o professor reflexivo faz pesquisa-
acao, como destaca Barbier (2002), que requer uma reflexdo constante sobre a acéo
em todas as etapas do processo para 0 seu desenvolvimento profissional,
diferentemente de outras pesquisas, que sao realizadas para conhecer o que 0S
professores fazem com o objetivo de controla-los e mudar as suas préticas. A
formacdo docente critico-reflexiva, no momento histérico da pandemia, é
fortalecedora no enfrentamento dos desafios que essa nova educacao esta exigindo.

Como se pode perceber, as etapas da pesquisa-acao: planejar, agir,
monitorar, avaliar (TRIPP, 2005), ocorreram de maneira a contemplar um movimento
dialético de planejamento e replanejamento da acdo e frente a realidade,

representado a sequir:
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Figura 1 — Formacao docente coletiva fundamentada na pesquisa-acdo como processo
formativo e na prética pedagdgica

Avaliacdo da experiéncia

Construcao com as tecnologias e da
coletiva Plano de formacao/participacéo
trabalho na pesguisa

) . Relatos de pratica
Estudos, discussao, pedagogica remota; analise
reflexao sobre a pratica reflexiva dos resultados da
pedagdgica e atividade pratica pedagogica mediada

com tecnologia digital pelas tecnologias

Replanejamento

Aulas virtualizadas — pandemia-
suspensao aulas presenciais

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Diz Barbier (2002, p. 117) que o verdadeiro espirito da pesquisa-acao
consiste em sua “abordagem em espiral”’. Significa que “todo avango em pesquisa-
acao implica o efeito recursivo em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a
acao” (BARBIER, 2002, p. 117).

Os encontros seguiram com estudos, dialogos, reflexdes, numa dinamica de
parceria, comprometimento e dialogicidade com os participantes da pesquisa. Cabe
destacar que as professoras experientes participantes da pesquisa trouxeram para
0S encontros 0s seus saberes, representados pelas suas experiéncias docentes.
Tais saberes vao muito além de um simples repertorio de conhecimentos, eles
provém de um movimento de reflexdo sobre o seu proprio trabalho. Nesse sentido,
Novoa (2009) ressalta a importancia de os saberes produzidos pela experiéncia
docente serem compartilhados e legitimados por meio dos processos de formacao

continuada, como foi realizado nessa pesquisa.
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A producdo dos dados ocorreu nos encontros, pois, como enuncia Tripp
(2005), o proprio grupo deve discutir, refletir e ressignificar, transformando em
conhecimento o processo de pesquisa.

O momento da transcrigdo foi uma experiéncia importante, pois representou a
possibilidade de uma pré-anélise do material. E o que traz Bardin (2010), ao dizer
que a pré-analise seria baseada na transcricdo, quando sao realizadas varias
leituras do material, para entender e compor os dados. Foi no segundo momento de
escuta em que houve a aproximacédo dos dados de forma interpretativa, revivendo
0s momentos dos encontros de formacgéo continuada, com outra intencionalidade.

O ato de escutar e transcrever, trouxeram impressdes e hipoteses que
colaboraram na andlise dos dados, assim compreendi a importancia da oportunidade
que tive de assumir a transcricdo das falas das professoras. Os trés primeiros
encontros contaram com o suporte de filmadoras e microfones cedidos pelo colégio
para registro. Para o0s outros trés encontros, realizados em 2020, durante a
pandemia do coronavirus e em isolamento social, foi possivel obter a gravacao dos
encontros com audio e video, por meio do Google Meet., desse modo foi possivel
realizar as transcricdes das falas na integra.

A metodologia da pesquisa-acdo se configura em uma acdo que visa
cientificar a pratica educativa, numa perspectiva emancipatoria dos sujeitos
envolvidos. Portanto, é pelo discurso que € possivel desvelar a possivel
transformacdo da pratica (BARBIER, 2002). Nesse sentido, as falas das
professoras constituem o corpus desta pesquisa, sendo o instrumento de coleta um
roteiro de perguntas, que conduziu a reflexdo e a analise da pratica pedagdgica
das participantes nos encontros. Os encontros de formacdo promoveram reflexdes
sobre as atividades de ensino com o0 uso das TDs, criando saberes na medida que
as professoras refletiam na e sobre a acdo, colocando em outro nivel a relacao
entre teoria e pratica.

Para a analise dos dados, foram adotados alguns dos procedimentos
indicados por Bardin (2010), que compreendem trés fases: a pré-analise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados. A pré-analise se pautou pelo
exame do material e sua consequente organizagédo. A exploragcédo se sustentou no
estudo para codificar, classificar e categorizar, quanto ao tratamento de resultados,
este, exigiu a analise reflexiva e critica. Bardin (2010, p. 42) fala sobre o conceito de

analise de conteudo e auxilia na compreensao deste método ao dizer que é
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[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, visando,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo de mensagens, [...], que permitam a interferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo recepcgao
(variaveis inferidas) das mensagens.

E possivel compreender, entdo, que as informacbes apontadas, objetiva ou
subjetivamente, foram interpretadas considerando-se o contexto histérico e social
do qual os participantes da pesquisa fazem parte. Desta forma, ap0s a transcricao
das falas dos participantes, estas foram analisadas e categorizadas a posteriori,
considerando os objetivos desta pesquisa. Assim, foi possivel desvelar o processo
de transformacdo (ou ressignificacdo) das praticas educacionais dos professores
participantes da pesquisa. De acordo com Moraes (1999, p. 2), “...] a analise de
conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar
o contetdo de toda classe de documentos e textos”, neste caso o conteludo das
vozes das docentes.

Na secéo seguinte, apresento as principais interpretacdes acerca dos dados
gerados no percurso de pesquisa, com 0 apoio da teoria e das escolhas

metodoldgicas que embasam esta investigacao.
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4 ANALISE DOS DADOS

O espelho reflete certo;

N&o erra porque ndo pensa.
Pensar € essencialmente errar.
(Fernando Pessoa)

Este capitulo tem por objetivo descrever e analisar os dados produzidos por
esta pesquisa-formacao, a partir do envolvimento das professoras participantes. A
analise é o momento de apropriar-se dos dados em consonancia com os referenciais
tedricos e o objetivo desta pesquisa, 0 de compreender os reflexos de um processo
formativo-colaborativo, por meio da pesquisa-acdo, com professores dos anos
iniciais do ensino fundamental a ressignificacdo da pratica pedagdgica mediada por
tecnologias digitais.

Para tanto, as falas das professoras, apés transcritas, constituiram o material
de andlise, do qual emergiram cinco categorias, a posteriori. A seguir serdo
relatadas e discutidas as categorias: Movimento reflexivo na Formacdo Docente;
Aprender Docente Colaborativo; Da pratica a Praxis Docente; Movimento de

Apropriacdo das TDs; TDs e o Processo de Aprendizagem.

4.1 Movimento reflexivo na Formacédo Docente

A docéncia € uma atividade complexa e imersa em inumeros desafios, pois
tem como foco a formacdo do ser humano, que é, ao mesmo tempo, Unico e
coletivo. Nesta perspectiva, o professor deve estar continuamente repensando sua
pratica e se questionando sobre como contribuir na aprendizagem dos seus alunos e
qual o significado da sua acdo pedagodgica. A formacdo docente €, nessa
perspectiva, um processo continuo e necessario, considerando as mudancas sociais
e culturais que afetam as gerac¢des que adentram na escola.

E nessa dimens&do que as professoras participantes da pesquisa parecem
compreender o papel da formacédo continuada, ou seja, um processo continuo
necessario e que pode ser vivenciada de diversas maneiras, como pode ser

identificado na fala da professora Margarida:
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[Excerto 1] Concordo com a importancia da formacgéo continuada
para a docéncia. Mesmo a gente tendo as nossas formagfes que
a escola oferece, eu preciso ouvir outras coisas também, por que
a gente fica dentro do mesmo espac¢o sempre, mesmo sendo as
nossas formacdes de excelente qualidade, mas ouvir ideias de
outros também é enriquecedor. Precisamos fazer encontros para
continuar estudando, refletindo e aprendendo (Margarida, 2019).
O excerto 1 vai ao encontro do que afirma N6voa (2014), ao mencionar que
para atender as demandas do século XXI € preciso um trabalho permanente de
formacdo continuada que ultrapassa a participacdo em simpdsios, congressos e
cursos esporadicos. Nessa busca de formacdo profissional, as professoras
acreditam na formag&do como um movimento continuo para sustentar a préatica diaria

em sala de aula:

[Excerto 2] O uso das tecnologias digitais € uma inovacéo e por
iSso precisamos ir atras de cursos para pensarmos sobre a nossa
pratica. Agora com o uso das TDs, como vai ser? (Orquidea,
2019)

[Excerto 3] Eu acho que o que faz a gente avangar Sdo 0s cursos
gue propdem inovagdes e motivam a gente a mudar, a fazer
diferente. (Lirio, 2019)

[Excerto 4] O que aprendemos na faculdade ja mudou muito, néo
€ mais a mesma coisa. Entdo, a gente quer mudar e para isso
precisamos estudar sempre. (Jasmim, 2019)

Isso revela uma busca de formacdo por parte das professoras, pois, ao se
depararem com a necessaria insercdo das TDs na préatica docente, percebem a
necessidade de maior qualificacdo, de um novo olhar, pois a falta de uma formacao
continuada ndo promove um movimento de refletir e reconstituir os saberes
docentes. Se para as professoras Orquidea e Lirio, em [2] e [3], sd0 0S cursos que
podem promover as mudancas nas praticas ao utilizar as TDS, Jasmim, em [4],
reconhece que o professor precisa manter-se atualizado em consonancia com a
realidade e as novas demandas educacionais e sociais.

A espiral ciclica, que € o instrumento da metodologia da pesquisa-acao,
representativo de uma abordagem em espiral, que significa uma permanente
reflexdo sobre a agcado docente “tém a intengdo de objetivar esse novo olhar, para
que dele surjam novas necessidades, que impliguem em novas praticas” (FRANCO,

2012, p. 197-198). Os principios da pesquisa-acdo, que orientaram 0s encontros
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com vistas a formacédo continuada, provocaram o sentimento de inacabamento, de
construcdo continua, de um projeto em andamento e, portanto, sendo o ciclo
retomado a partir de uma nova problematica.

Esses principios que pautaram a pesquisa e 0s encontros formativos ja tém
sido defendidos por inumeros autores. Novoa (1991, p. 30) entende a formacao
continuada como uma possibilidade de refletir “[...] na pratica e sobre a pratica,
através de dindmicas de investigac@o-acao e de investigagdo-formacao, valorizando
os saberes de que os professores sdo portadores”. Nessa linha de pensamento,
Imbernén (2009) afirma que as propostas formativas devem promover mudancas
das praticas educativas a partir do contexto real em que os professores estao
inseridos.

As professoras participantes desta pesquisa entendem que o fazer docente é
um processo de aprendizagem continuo e, por isso, tem de ser permanente ao longo
do exercicio da profissdo. No excerto [5], da fala de Orquidea, pode-se evidenciar

que a formacgdo continuada, para ela, é a reflexdo sobre préatica pedagogica.

[Excerto 5] O uso das TDs é uma inovagao, por iSso precisamos ir
atrds de cursos para refletirmos sobre a nossa pratica. E agora,
com o uso das TDs, como vai ser? Por isso que acontece a
construcao, desconstrucdo da nossa pratica, a partir dessa
inovagdo, do uso dessas tecnologias, que estdo entrando cada
vez mais no nosso trabalho (Orquidea, 2019).

Ela compreende o ’fazer pedagdgico’ como processo em construcdo e
desconstrucdo, revelando que a pratica pedagdgica ndo se faz de forma linear, mas
dialética, inacabada, no movimento, na contradicdo que ora transforma, ora
reproduz.

Sobre essa questédo, pode-se alicercar em Freire (2001, p. 27), quando diz
que o homem “[...] € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer
esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta em
constante busca. Eis aqui a raiz da educacgdo”. A necessidade de busca constante

fica evidenciada na fala de Lirio:

[Excerto 6] Entendo a formag&do continuada como fundamental. A
gente parar é estagnar, é sO ir dar aula, voltar para tua casa... ndo
pode ser assim. Professor ndo para nunca, a gente precisa estar
estudando, precisa estar ouvindo, precisa estar buscando, precisa
buscar o diferente, a gente precisa inovar, inovar na pratica e todo o
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ano a gente percebe que a gente fica diferente e numa formacéao
assim a gente percebe o quanto a gente cresce e 0 quanto a gente se
identifica (Lirio, 2020).

Ao indicar que o professor ndo pode parar, Lirio assinala diferentes formas de
constituir-se professor na pratica: ouvir, buscar inovar, o que provoca uma mudanca
(a gente fica diferente). Ela reconhece, em especial, que a participacdo na pesquisa
com foco formativo proporcionou o conhecimento do outro pelo processo discursivo
dialégico oportunizado nos encontros.

O entendimento das professoras em relacéo a formacao continuada como um
processo continuo ja revela a iniciativa para mudancas no ato pedagogico. E o que
expressa a professora Jasmim, ao dizer que “a nossa pratica parte de um
movimento constante de reflexdo sobre o que a gente realiza. O que aprendemos na
faculdade, ja mudou muito por isso precisamos ir atras”.

Nesse sentido, a formacdo continuada é vista pelas professoras como uma
grande aliada, uma vez que contribui para a atualizacdo, questionamento, avaliacéo
e mudanca do trabalho do docente. Isso, pois ela favorece a criagdo de novos
saberes, dando novo significado as praticas pedagogicas.

Almeida e Valente (2001, p. 5), ao tratarem da desconstrucdo e da

construcdo das praticas, alertam que

[...] € preciso privilegiar processos de formacdo que permitam o
movimento da teoria a pratica e vice-versa, levando o professor a
perder o medo e a olhar para as proprias praticas, desconstrui-las e
construi-las a favor dos alunos, pois é preciso compreender a
necessidade de ir além do curriculo do lapis e do papel utilizando
para representar e explicitar os conhecimentos dos alunos.

Ao se pensar em formacéo continuada, os anos de experiéncia do professor
devem ser considerados. Cavaco (1999), ao estudar o desenrolar da vida pessoal e
profissional de docentes, identificou duas linhas orientadoras, uma caracterizada
pela continuidade e aceitacdo e outra pela inovagcdo e diversidade; e, concluindo,
afirma que a felicidade na profissdo parece vir do fato de o professor aceitar
aventuras, riscos, desafios, perseguir grandes metas, manter certo grau de
liberdade, reconhecer o valor dos acertos e erros a partir da andlise da propria

experiéncia, escutar/reconhecer os outros, repensar sua vida e reviver cada dia.
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No caso desta pesquisa, as professoras que realizaram a pesquisa-acao,
participando de uma formacéo docente coletiva sobre o uso TDs, sdo professoras
que possuem entre 20 e 40 anos de exercicio profissional docente. Margarida, com
31 anos de docéncia, expressa:

[Excerto 7] Eu tenho um pouco de medo das TDs, mas eu vou em
busca, por isso acho que esta pesquisa vai ser muito boa, acho néao
tenho certeza e espero que a gente também possa contribuir com a
pesquisadora, mas também que ela possa nos ajudar um monte. E
muito bom estar aqui, eu gosto muito do que faco, levanto todos os
dias as 5h da manhd e estar aqui trabalhando, estudando e
aprendendo sempre é um privilégio (Margarida, 2020).

Considerando a experiéncia dos professores desta pesquisa como fator
determinante para a realizacdo da pesquisa-acdo, Larossa (2017, p. 26) contribui
falando desse sujeito da experiéncia como alguém que “se expde atravessando um
espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua
oportunidade, sua ocasido”. Declara, ainda, que a experiéncia nos forma e nos
transforma e, portanto, esse sujeito estd aberto a prépria transformacado. Violeta

traduz essa abertura a transformacéo dizendo:

[Excerto 8] Entendo que a formacdo continuada € mais do que
necessaria, porque a evolucdo tecnolégica € muito rapida e surgem
novas formas de utiliza-las em sala de aula. Por isso, precisamos ser
sempre insaciaveis, porque sempre terd algo novo que vai nos tirar da
zona de conforto e que a gente tera que modificar. Penso que nos
desenvolvemos mais nesse sentido, porgue foi uma necessidade. Cada
vez gque uma nova necessidade bate a nossa porta, a gente reclama,
mas se adapta. A tecnologia é importantissima e todos nés, alunos e

profes, precisamos aprender a usa-la (Violeta, 2019).

Ao mesmo tempo em que a professora Violeta indica a importancia de ter
formacado para usar as TDs nas aulas, também ressalta que “a gente reclama, mas
se adapta”. Essa contradicdo no discurso da professora € propria do sujeito
discursivo, num processo dialdgico, que busca justificar a exigéncia de se utilizar as
TDs, mesmo reconhecendo que seja uma imposi¢cdo que a faca sair da “zona de
conforto”.

Porém, pode-se inferir que a formacdo continuada € vista pelas professoras
como uma forma de estar aberto ao outro, ao novo, ao diferente, para transformar.

Ha indicios, nos excertos [7] e [8], de que as professoras participantes da pesquisa
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contestam a racionalidade técnica do trabalho docente, compreendidas como meras
aplicadoras de normas, diretrizes e decisGes politico-curriculares. De acordo com
Franco (2012, p. 163), “[...] a prética docente ndo se resume ao exercicio acritico de
procedimentos didaticos e/ou metodolégicos, vai além do que é visivel nas areas
técnicas do professor na sala de aula”. Conforme pode ser evidenciado na fala das

professoras Jasmim e Orquidea:

[Excerto 9] Como encaixar o novo, digo as TDs, no antigo que € o
ensino tradicional? Sob pressdo, goela abaixo, mais trabalho?
(Jasmim, 2019).

[Excerto 10] N&o tem sentido usarmos as TDs e ter que continuar
realizando o nosso trabalho do mesmo jeito (Orquidea, 2019).

E importante que a formacdo continuada seja colocada no caminho, no
espaco que a pratica educativa abre, no sentido de o professor aproximar-se do que
nao sabe, de investigar, de agir para transformar e, desse modo, ampliar suas

possibilidades de criacéo e autoria.

4.2 Aprender Docente Colaborativo

O aprender como processo permanente e no coletivo, que aqui ocorre
especificamente com as colegas de trabalho, fica evidenciado na fala das
professoras como mais um dos significados da formacéo continuada, que promove,
no coletivo, a reflexdo sobre a pratica e a construcdo de novas aprendizagens.
Franco (2000) observa que o professor, em um processo coletivo e continuo de
reflexdo da propria préatica, constitui-se em investigador aprendiz no contexto da
pratica.

Todavia, para além dos encontros promovidos pela pesquisa, Lirio também
indica que a formacao ocorre em servico, no compartilhamento com as colegas e no

planejar juntas as atividades pedagdgicas.

[Excerto 11] Como a gente se vé tao igual, ta certo que estamos aqui
num grupo do 3° ano que, temos bastante afinidades, trabalhamos
juntas e conhecemos o jeito uma da outra, mas quando alguém fala de
um problema ou de uma dificuldade, a gente percebe que também tem
iSS0O, a gente se vé no outro. Nessas trocas a gente cresce junto, a
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gente se percebe e a gente se ajuda, crescemos juntas! Isso é
fundamental para a minha pratica (Lirio, 2020).

Esta relacdo dialégica, presente entre as professoras, auxilia nha construcao
dos saberes experienciais e possibilita a reflexividade da pratica docente, uma vez
que existe um saber que se d& no fazer. Para Tardif (2014, p. 38), saberes
experienciais sao aqueles que “brotam da experiéncia e sao por ela, validados”
incorporando “experiéncia individual e coletiva de saber-fazer e de saber-ser”. Séo
os saberes produzidos pelos professores no exercicio da profissédo, tendo as falas
das professoras apresentado o entendimento de que estes saberes sao produzidos
na préatica, num processo de reflexdo e troca de experiéncias com os colegas, algo
fundamental para a pratica docente, em sua percepcao.

No coletivo, essas professoras se reconhecem e se constituem, portanto, a
pesquisa-acdo, como um tipo de formagéo docente, se propde a ser um processo
que forma os sujeitos para conviverem criticamente na reflexdo sobre a pratica.
Barbier (2002, p. 48) afirma que “mudar € aquilo por meio do qual o reprimido sai de
seu ciclo de repetigdes”. Assim o autor colabora com a compreensdo da acéo
pedagdgica como praxis, ou seja, que nos processos formativos as professoras
possam refletir sobre sua acdo pedagdgica e sua histéria. E partindo do
entendimento de que falar produz significados por meio da troca de experiéncias que
€ possivel questionar o proprio conhecimento e ressignificar a acdo que pode ser
modificada. Nessa perspectiva, Rosa expressa:

[Excerto 12] Considero muito importante, nesse momento, as trocas.
Essas trocas que os professores fazem entre si para fortalecer essa
pratica, porque vocé sé pode fazer uma reflexdo se vocé divide, se
vocé troca, porque dai vocé tem um entendimento e o parecer do
outro para poder fazer a reflexdo da sua pratica e isso vem com o
amadurecimento, porque muitas vezes quando Vvocé inicia na
docéncia fica aquela questdo de fazer e ndo dividir muito e a prética
e a troca é importante para vocé fazer a reflexdo de como vocé esta
trabalhando, de ficar alinhando as coisas, a troca € muito importante
para o crescimento da sua experiéncia e do seu trabalho para que
atinja o seu objetivo (Rosa, 2020).

O aprender colaborativo, evidenciado na fala de Rosa, pode ser entendido
como um processo dialoégico, que permite a elaboragédo de um referencial construido
pelo grupo, ressignificando a pratica pedagogica. Constituir-se com 0 outro
representa o processo dialético que Freire (1987, p. 39) traz ao afirmar que
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“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”. O autor entende que o sujeito se constitui na relacéo
com outros sujeitos, mediatizado pelo mundo, pois conhecer é transformar o mundo,
uma vez que o conhecimento se constroi como relagdo entre sujeitos que dialogam
e cooperam para entender seu contexto, para enfrentar os seus desafios, para
decidir e sustentar propostas de acdo conjunta. Portanto, € nessa relacdo de
reciprocidade entre os sujeitos que Freire entende que resulta a alteridade, numa
relagdo em que um e outro se sentem problematizados pelos desafios comuns do
préprio contexto em que vivem. Mediante o didlogo e a cooperacédo, esses sujeitos
vao se constituindo, nas suas singularidades pessoais e nas suas identidades
coletivas.

Rosa indica que o compartilhar com as colegas é fundamental para o

desenvolvimento das atividades pedagogicas ao afirmar que:

[Excerto 13] Eu acho que todo mundo aqui como grupo também a
gente se ajuda muito, uma vai aprendendo com a outra. Ninguém
aqui estd mantendo a mesma relacdo de quando ndés paramos,
estamos apesar de distantes muito préximas. (Rosa- 2020)

Ao dizer que nao ‘mantém mais a mesma relagdo’, a professora esta se
referindo ao distanciamento fisico, mas que, por meio das tecnologias, o0
compartilhamento e a proximidade tém ocorrido.

A percepcdo de Orquidea (2019), quando expressa que “Que legal, nossas
discussdes hoje evoluiram e muito, ndo ficaram na mesma! Essa € a diferenca, essa
€ ariqueza!”indica que a escuta, a narrativa, o dialogo, as discussdes e as reflexdes
conduzem ao entendimento de que as mudancas sao possiveis com a consciéncia
do cotidiano, dos limites e possibilidades vividas pelos professores. Na mesma linha

reflexiva, Lirio relata:

[Excerto 14] Como é bom quando a gente pode compartilhar com os
colegas o nosso fazer... a gente pensa dai sobre porque foi diferente
da colega, porque as vezes o nosso foi “melhor” ou quando o da
colega foi melhor e ai ficamos com uma “pulga atras da orelha”l Até
para pensar diferente da préxima vez e fazer diferente (Lirio, 2019).

Imberndn (2009) defende uma formag&o continuada realizada a partir de
principios coletivos, pautados no dialogo, no debate, no consenso, num clima

afetivo, que favoreca o trabalho colaborativo. Pontua, também, que a mudancga no
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futuro da formacédo continuada deve estar na condicdo de que os professores se
assumam sujeitos da formacgéo, compartilhando seus significados, conscientes de
que todos somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos,
desenvolvendo uma identidade profissional.

A profissdo docente tem sua parte de individualidade, mas também
necessita de uma parte colaborativa. Educar na infancia e na
adolescéncia requer um grupo de pessoas (para ndo mencionar a
famosa frase indigena “necessita de todo um povo para ser
educado”). Portanto, a formacdo continuada, para desenvolver
processos conjuntos e romper com o isolamento e ndo comunicagéo
dos professores deve levar em conta a formagdo colaborativa
(IMBERNON, 2010, p. 63).

A pesquisa-formacao coletiva realizada possibilitou a reflexdo conjunta dos
participantes com a participacdo ativa dos professores e provocou a consciéncia
pela busca de uma formacéo continuada colaborativa de construcdo dialética entre

teoria e préatica. Nesse sentido a Lirio destaca que:

[Excerto 15] Professor ndo para nunca, a gente precisa estar
estudando, precisa estar ouvindo, precisa estar buscando, precisa
buscar o diferente, a gente precisa inovar, inovar na pratica, e todo o
ano a gente percebe que a gente fica diferente e numa formacéao
assim a gente percebe o0 quanto a gente cresce e 0 quanto a gente
se identifica. Como a gente se vé téo igual, ta certo que estamos aqui
num grupo do 3° ano que temos bastante afinidades, trabalhamos
juntas e conhecemos o jeito uma da outra, mas quando alguém fala
de um problema ou de uma dificuldade a gente percebe que também
tem isso, a gente se vé no outro. Nessas trocas a gente cresce junto,
a gente se percebe e a gente se ajuda, crescemos juntas! Isso é
fundamental para a minha pratica. Eu preciso estar sempre no
movimento de buscar o novo para fazer diferente na sala de aula,
preciso estudar (Lirio, 2020).

Nessa perspectiva, Lirio indica que a formacdo continuada coletiva € um
espaco para 0s sujeitos se constituirem e se reconhecerem nas suas singularidades.
Alteridade, aqui, € entendida a partir das contribuicdes de Freire (1987), como uma
poténcia e ndo somente como uma definicAo do outro a partir de categorias pre-
estabelecidas. Fica expresso o entendimento de que o dialogo e a alteridade devem
ser os principios das relagdes humanas em contextos articuladores de interacdo e

reciprocidade.
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4.3 Da pratica a praxis docente

Para iniciar a andalise das praticas pedagodgicas das professoras participantes
da pesquisa, que foram praticas por elas compartilhadas, discutidas, investigadas e
transformadas no decorrer da formacédo docente proposta, busco nas palavras de
Franco (2012, p. 186) o que se entende por pratica pedagdgica:

O professor, ao construir a sua pratica pedagdgica, esta em continuo
processo de didlogo com o que faz, por que faz e como deve fazer. E
guase intuitivo esse movimento de olhar, avaliar, refazer. Construir e
desconstruir; comecar de novo; acompanhar e buscar novos meios e
possibilidades. Essa dindmica é o que faz da pratica uma prética
pedagdgica.

Esse movimento provoca a mudanca, que é a praxis. Isso é representado no
momento em que as professoras se apropriam das TDs. Aqui ocorre a
transformacao da pratica baseada numa teoria. Como considera Kosik (1995, p.222)
apud Franco (2016, p. 543), ao dizer que “a praxis € uma forma de acéo reflexiva
que pode transformar a teoria que a determina, bem como transformar a préatica que
a concretiza”.

A fala de Orquidea expressa a compreensao do movimento contraditério e

renovador das praticas pedagogicas, dizendo que:

[Excerto 16] Eu coloquei nos primeiros encontros da pesquisa a minha
preocupacdo com o uso das tecnologias por eu ndo usar no dia a dia e
nao ter esse conhecimento e com tudo isso que aconteceu fez com
gue eu tivesse que ir atras, em busca, um desafio pra mim e hoje isso
esta tao tranquilo, estou conseguindo lidar com as ferramentas, claro
gue de vez em quando tenho algumas dificuldades ainda, mas agora a
minha relacdo com a tecnologia € outra. Nossa quanta diferenca do
inicio dos nossos encontros para agora. O quanto o uso das
tecnologias é importante para o aprender (Orquidea, 2020).

[Excerto 17] O que me chama a atencdo que o autor Zeide et al.
(2016, p. 01) coloca que o processo educativo € dinamico e nao
estatico, ndo é tudo certinho né? Aqui no texto Tecnologias Digitais na
Educacdo Bésica: desafios e possibilidades, fala que o processo
educativo precisa sempre ser pensado e repensado, ele vai e volta e
nao fica sempre na mesma né? Nao pode ser igual [...] (Orquidea,
2019).

Essa capacidade de formular mentalmente uma acéo futura é, justamente, o

que possibilita que a teoria seja um instrumento da praxis humana, da transformacao
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pratica do mundo (VAZQUEZ, 2007). A pesquisa-formacéo revelou o quanto as
professoras participantes ressignificaram o uso das TDs nas suas praticas
pedagdgicas.

No 1° encontro elas estavam distantes, receosas e, ao mesmo tempo,
curiosas em relacdo ao uso das TDs no ensino presencial. A partir do 4°, 5°
encontro, ficou nitido um movimento de transformacdo das professoras. Elas
conseguiram refletir e entender que a TDs faz parte da vida das pessoas, de suas
vidas e da vida de seus alunos.

Esse movimento se inicia com o distanciamento e a facilidade de ter alguém
(técnico do laboratério de informatica do colégio) ativo e participativo no uso das
TDs. Depois, se apresenta na manifestacdo das professoras sobre a falta do
dominio técnico e do conhecimento dos potenciais pedagogicos das TDs bem como
na resisténcia ao uso das TDs diante da obrigacdo curricular. No final, a
aproximacédo das professoras com as TDs se revela ha medida em que utilizam as
TDS como potencializadoras de suas praticas pedagoégicas, mesmo ainda ndo tendo
total compreensao acerca dos usos das TDs, mas entendendo que fazem parte da
docéncia e que contribuem para a aprendizagem. Percebe-se a pratica em
constante movimento, é a praxis aqui vivenciada.

Fica evidenciada a praxis pedagodgica das professoras no movimento
renovador das suas praticas mediadas pelas TDs, quando refletem criticamente com
a consciente intencionalidade que rege suas praticas.

Sendo assim, é de suma importancia que aconteca a relacao direta entre a
pratica e a teoria no processo de ensino e de aprendizagem. E o que destacam as
professoras quando consideram essencial o planejamento para a pratica pedagogica

que realizam:

[Excerto 18] Precisamos refletir sobre a nossa préatica e também sobre
0 que estamos fazendo agora para ndo repetir 0s mesmos erros, para
gue eles ndo voltem a acontecer (Violeta, 2020).

[Excerto 19] Eu vejo a importancia de a gente também ensinar o outro
lado, digamos assim... O que eu faco agora? Entdo eu tenho que estar
preparada como professora, como mediadora, eu tenho que saber o
gue eu vou passar para 0 meu aluno e eu tenho que saber o que eu
vou trabalhar e tem que estar na ponta da lingua. Se acontece uma
coisa assim, eu tenho que dar conta do recado e assim a gente tem
que ensinando pra eles também que eles tém que dar conta das duas
coisas (Margarida, 2019).
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[Excerto 20] O aluno tem que ter a instrugdo de como esse texto deve
ser lido, de como e porque as informagfes serdo utilizadas na préxima
aula (Violeta, 2019).

7

As professoras entendem que o ato de planejar € condigdo béasica nas
atividades docentes e, portanto, destacam dois aspectos. O primeiro fica
evidenciado na fala de Margarida, em [19], quando diz: “tenho que estar preparada,
saber o que eu vou trabalhar e tem que estar na ponta da lingua”. 1sso indica seu
reforco acerca da importancia e necessidade de planejar e organizar as suas agoes,
a fim de que estas sejam bem elaboradas e aplicadas com eficiéncia, para o bom
desempenho docente em sala de aula, entendendo o planejamento didatico-
pedagdgico como essencial na sua pratica cotidiana, viabilizando meios para o
sucesso do processo de ensino e de aprendizagem.

A fala de Violeta, em [18], traz 0 segundo aspecto sobre a importancia do
planejamento para préatica pedagodgica. Ao dizer que “precisamos refletir sobre a
nossa préatica e também sobre o que estamos fazendo agora para ndo repetir os
mesmos erros”, ela entende que planejar é olhar para o ja realizado, é refletir a partir
do que ja se fez considerando o que deu certo e 0 que ndo deu certo, para, dessa
forma, planejar as necessarias mudancas na pratica pedagogica. Libaneo (2012, p.

245), ao encontro do que cita Violeta, menciona que

[...] o planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizacdo e
coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e
adequacédo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um
meio para se programar as acdes docentes, mas é também um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagao.

Assim, a pratica pedagdgica se apresenta para as professoras como uma
experiéncia processual e criadora, atravessada por aspectos de imprevisibilidade,
que precisa ser gestada no cotidiano da sala de aula. Nesta perspectiva, é
importante para o professor considerar a articulagdo da sua pratica pedagogica com
o ato de planejar, possibilitando o estabelecer de conexfes entre o pensar e o0 agir, a
teoria e a prética, o conhecimento e a intervencao na pratica pedagogica.

As praticas pedagogicas das professoras participantes da pesquisa, que
atuam no exercicio da profissdo docente a mais de 20 anos, sdo marcadas pelo

continuo desenvolvimento profissional dessas docentes. As professoras Lirio,
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Jasmim e Orquidea expressam nas suas falas o entendimento de que o

desenvolvimento profissional € para a vida toda, na busca constante da melhoria de

sua pratica pedagdgica.
[Excerto 21] Amo ser professora e ndo me vejo fazendo outra coisa.
Daqui a pouco vou me aposentar e quero continuar em sala de aula de
bengalinha, mas sendo aquela professora atualizada, motivada,
tentando fazer coisas novas e me atualizando... ndo estava estudando
desde que cheguei aqui entdo eu disse: preciso fazer essa pés, me
atualizar, voltar a estudar, cuidar da familia e trabalhar. E eu estou
muito bem de estar aqui eu acho que vai trazer coisas muito boas,

estou na expectativa de aprender e de melhorar a minha pratica e
contribuir com o que for possivel (Lirio, 2019).

[Excerto 22] Eu trabalhei 15 anos num outro colégio, entdo ja vim com
estes 15 anos de |4, estou agora com 26 anos de sala de aula desde o
jardim até a 42 série, o0 que me deu uma boa experiéncia. Continuo
estudando, agora estou fazendo mais uma poOs-graduacdo de
educacao Inovadora (Jasmim, 2019).

[Excerto 23] O que a gente aprendeu na faculdade ja ndo se usa mais
muito das coisas. A gente precisa se readaptando na prética, porque
tudo muda muito cada vez mais rapido. Precisamos ir em busca
sempre (Orquidea, 2019).

Elas explicitam que é preciso que haja um permanente desenvolvimento
profissional, ou seja, que ele ndo fique cristalizado na formacado inicial, como
expressa Orquidea, em [23] ao dizer que “o0 que aprendemos na faculdade ja se usa
mais muito das coisas”, mas sim, como ela mesma continua dizendo “precisamos ir
em busca sempre”. E no que também acredita Jasmim, em [22], ao dizer, que esta
cursando uma poés-graduacédo latu sensu em Educacao Inovadora como forma de
continuar estudando, buscar a teoria e refletir sobre a sua acdo docente numa
atitude transformadora da pratica docente.

Sobre o desenvolvimento profissional docente, o Garcia (2009) esclarece que
a construcdo do profissional docente se desenvolve e evolui no decorrer dos
processos da vida. Ainda, o mesmo autor (1999, p. 144) contribui ao afirmar que que
o desenvolvimento profissional também €& compreendido “como um conjunto de
processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua propria
pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimentos praticos,
estratégicos e que sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”.

O momento em que vivemos, de ensino remoto emergencial como parte das

Y

medidas destinadas a prevencdo da vida contra 0 novo coronavirus, exigiu das
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professoras a virtualizacdo das suas aulas e um movimento de autoconhecimento e
transformacao de si. Assim, temos, a partir da criacdo de um espaco por meio da
participacdo nesta pesquisa-formacdo, a evidenciacdo das professoras do

movimento da sua praxis educativa:

[Excerto 24] Além de ter que aprender a manusear essas ferramentas,
esses aplicativos todos, aprendendo a dar aula diferente! Eu ja me
senti muito incapaz e ai me organizei com o pensamento de que vou
dar conta e ai percebi que consigo mais do que eu imaginava.
Muito aprendizado com muita luta e persisténcia (Lirio, 2020).

[Excerto 25] A gente chora junto, a gente vibra junto, a gente pede
socorro. O meu maior desafio mesmo € dar aula de outro jeito. Entdo o
meu grande desafio é saber se 0 meu aluno esta aprendendo desse
jeito que eu estou ensinando porgque estou me reinventando do meu
jeito de ensinar (Margarida, 2020, grifos meus).

[Excerto 26] Entdo pra mim assim t4 sendo muito complicado dar aula
dessa forma e saber se eu estou atingindo eles de uma maneira de
repente boa, se eles estdo tendo esse aprendizado em todas as
disciplinas. Eu vejo assim que como esta sendo um aprendizado pra
nos, pra eles também esta sendo (Orquidea, 2020).

Esses relatos evidenciam o movimento dialético de aceita¢do da contradicao.
Lirio revela, claramente, em seu depoimento, que a sua relacdo com as TDs ja ndo é
mais de briga, de negacédo, ja € de aceitacdo. Konder (1984, p. 8) explica que a
dialética significa 0 modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de
compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria € em permanente
transformacao. A dialética, no seu movimento constitutivo, passa por trés fases:
a tese, a antitese e a sintese. Ou seja, 0 movimento da realidade se explica pelo
antagonismo entre 0 momento da tese e o da antitese, cuja contradicdo deve ser
superada pela sintese. O movimento dialético, nesta pesquisa-formacéo, se da por
uma tese que apresenta as professoras na negacao, acomodacéo e distanciamento
da realidade do uso das TDs, traz a antitese com estudos, reflexdes e
transformacdes sobre o vivido e os desafios e dificuldades impostas pela pandemia
através do ensino remoto. Com a sintese, vem a superacdo da negacao, trazendo
uma nova pratica com o uso das TDs.

Nas palavras de Margarida, “estou reinventando o meu jeito de ensinar’,

evidencia-se o movimento dialético de que tudo é finito e transitério, de que as
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mudancas sdo movimentos espirais numa transformacao progressiva e constante,
no sentido de ndo interpretar a realidade, mas refleti-la para transforméa-la. E da
transformacado da pratica, a partir de uma reflexdo com embasamento tedrico, que

surge a préaxis docente.

[Excerto 27] A partir da tecnologia vamos comegar a pensar numa
nova maneira de aprender e de ensinar. Ela € uma ferramenta sim,
mas ela pode também fazer com que a gente comece a pensar Opa!
eu posso inovar na maneira de ensinar, o aluno pode aprender de uma
outra forma usando a tecnologia digital, é o nosso desafio! (Margarida,
2019).

[Excerto 28] Agora nas aulas virtuais, a gente interfere de outra
maneira, a gente mostra como faz de outra maneira, entdo a gente
usa de tudo, quando vejo que n&o estou conseguindo, pego um papel
escrevo e mostro para eles. Entdo assim eu tenho que aprender mais
e eu vejo que a tecnologia ajuda muito (Lirio, 2020).

Os relatos das professoras revelam o necessario empoderamento® docente
que é capaz de gerar conhecimento pedagdgico e transformar a préatica de forma
consciente. Quando Lirio diz “Agora, a gente interfere de outra maneira”, ela
apresenta um professor que deixa de realizar as ideias de outros para, a partir da
reflexdo da sua pratica, assumir-se como sujeito da pratica pedagogica que realiza.
Sobre o professor sujeito das suas aprendizagens, Imbernén (2010, p. 41) afirma
que [...] “um profissional préatico-reflexivo € aquele que recorre a investigacdo como
uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacfes, que faz emergir
novos discursos tedricos e concepcdes alternativas de formacédo”.

As professoras, diante das suas praticas pedagoégicas mediadas pelas TDs e
de uma formacdo docente coletiva, empoderaram-se como sujeitos do
conhecimento, enfrentando o medo do desconhecido, apresentado pela interferéncia
das familias dos alunos na pratica pedagoOgica, que passou a ser realizada
virtualmente com o uso das TDs, através de aulas remotas, pela suspensdo das

aulas presenciais, como forma de diminuir o contagio pelo coronavirus. A sala de

8 Empoderamento de professores foi definido por Short (1994) como um processo em que
0s participantes da escola desenvolvem competéncias para realizar mudangas em seu
proprio crescimento e resolver seus préprios problemas. Para Short (1994), pessoas
empoderadas acreditam ter as habilidades e o crescimento necesséarios para agir em uma
determinada situacéo e melhora-la.
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aula foi para dentro das casas dos alunos e as familias passaram a participar, em

alguma medida, das atividades escolares.

[Excerto 29] Precisamos ter um equilibrio para administrar tudo das
nossas casas, pensando como a crianca esta aprendendo, como as
familias (dos alunos) estfio tocando a vida delas. E um momento que a
gente nunca imaginou que poderiamos passar e chegou entdo essa
vez e pegou todo mundo despreparado (Rosa, 2020).

[Excerto 30] Diante de tudo isso e 0 meu maior medo € estar dentro
dos lares das familias dos alunos com pais ali acompanhando,
ajudando as criancas ali ao lado e de repente a crianca fazer uma
pergunta e de repente vocé na hora ndo souber responder ali e isso ai
me deixa um pouco preocupada. Ndo aconteceu ainda, mas, por
exemplo, na sala de aula, eles perguntam algo diferente e eu digo que
logo depois respondo que vou procurar, mas se iSSo acontecer agora

nesse momento me preocupa. E o medinho de néo estar
correspondendo (Rosa, 2020).

As professoras relatam o movimento nas suas praticas pedagdgicas, ocorrido
pelas aulas remotas, que passaram a exigir uma transposicdo didatica para as
criancas e outra para as familias. Rosa diz “[...] estar dentro dos lares das familias
com o0s pais acompanhando ajudando as criancas[...] me deixa um pouco
preocupada”. A formacéo do professor ndo prevé uma didatica de ensino para pais
e, portanto, as professoras ndo foram preparadas para ensinar os pais. A prética
pedagdgica foi transformada, ampliando a acdo docente, que além de estar
acontecendo em outros espacos e tempos dados pela virtualizagdo das aulas, esta
sendo realizada de tal forma a dar conta do necessario, ensinar filhos e pais que o
contexto exige.

Os dados apontaram a familia como novo sujeito na relacdo professor-aluno
em tempo de pandemia e exigiu das professoras uma gestdo pedagdgica nao
presencial, diferente daquela realizada no ensino presencial. No inicio da pesquisa-
formacdo, em 2019, as professoras davam conta de administrar a gestao
pedagogica sem o elemento familia na relacdo presencial professor-aluno. Com a
virtualizacao das aulas, em 2020, a sala de aula foi para dentro da casa dos alunos
e as professoras se sentiram desafiadas a administrar esse contexto tdo singular. E
0 que expressa Rosa, ao mencionar que “diante de tudo isso, 0 meu maior medo &
estar dentro dos lares das familias dos alunos com pais ali acompanhando,

ajudando as criangas ali ao lado]...]”. A fala de Rosa demonstra a sensagéo de que a
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sua docéncia esta sendo vigiada, controlada pelas familias. Assim, a continuidade
das aulas remotas, como uUnica forma possivel de manter as atividades escolares,
deu inicio a construcdo de uma nova relacdo com as familias, a partir desse
movimento continuo de transformacgéo da realidade.

Outro momento em que se pode evidenciar o movimento de transformacéo &
guando as professoras abordam a questdo da avaliacdo. A partir da leitura e da
reflexdo sobre o texto Mediagdo Pedagdgica e o uso da tecnologia, Masetto (2013),
gue aconteceu no 2° encontro (2019) promovido pela participacdo nesta pesquisa,
sem deixar de considerar outras leituras e vivéncias, as professoras trouxeram para
discusséo a questdo de que a pratica precisa ser verdadeiramente pedagogica, no
sentido de ser mediada pelo professor e ndo apenas pela transmissdo do
conhecimento. E acreditando nessa pratica pedagdgica que as professoras
manifestam a preocupacdo com a avaliacdo praticada, considerando-a um

problema:

[Excerto 31] O que esta nos preocupando é a questdo da avaliacao.
Fala-se tanto na tecnologia em sala de aula, mas a avaliagdo acaba
sendo a mesma de sempre, a tradicional que ndo sai da prova. Entao,
tem algo que ndo encaixa, que ndo ta fechado, né? Entdo a gente tem
gue repensar numa outra maneira de avaliar esse aluno, porgque se a
gente tem essa nova postura em sala de aula, a avaliacdo ndo pode
ser a mesma, ela também tem que ser diferente (Jasmim, 2019).

[Excerto 32] A avaliacdo € um problem&o, porque a gente continua
avaliando da mesma forma! Como mudar isso? (Margarida, 2019).

[Excerto 33] N6s como escola ainda nos prendemos muito ao papel. E
uma nota infelizmente no papel, é o registro ali né? Vou colocar como
sugestdo para 0 ano que vem estudarmos a avaliacdo, porque essa
avaliacdo para mim pega! (Orquidea, 2019).

[Excerto 34] Na verdade, a gente deveria estar avaliando sempre, né?
A crianga ndo é s6 um momento. Ela € um todo, temos que ver todo o
desenvolvimento dela (Violeta, 2019).

Esses depoimentos mostram uma pratica pedagogica num movimento
dialético, pois as professoras dizem que realizavam uma pratica avaliativa a partir do
resultado de diferentes instrumentos escritos, realizados em datas especificas, nas
aulas presenciais. Nesse voltar das professoras a teoria, na leitura, discussao e
reflexdo dos textos, a praxis se evidencia quando elas percebem que pratica nao

fala por si mesma e exige uma relacdo tedrica com ela mesma. Freire (1987, p. 67)
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assevera que “se 0 momento ja € o da acgao, esta se fara auténtica praxis se o saber
dela resultante se faz objeto da reflexao critica”.

A prética pedagogica com o uso das TDs e a virtualizacdo das aulas
mostraram para as professoras que o tema ‘avaliagdo’ precisa ser estudado,
refletido e discutido, o que pode suscitar numa nova formagdo em servico, ao

considerar as falas de algumas professoras participantes da pesquisa:

[Excerto 35] Essa semana comegamos com as avaliagfes no google
forms. O lidar com essa nova maneira de avaliacdo. Ja tinhamos
feito outros testes antes no google forms mas ndo como avaliacao.
As criancas inicialmente acharam que era tipo um joguinho. Eles se
confundiram e alguns realizaram a avaliagdo mais de uma vez...
(Violeta, 2020).

[Excerto 36] Essa primeira avaliacdo no forms gerou muita ansiedade
ndo sb nas criangas como também nos pais. Manifestagfes do tipo:
ele clicou com muita pressa e no final a nota foi 7,0. Nado da para
refazer? E ndo d&, né? (Margarida, 2020)

Hoffmann (2003 p. 47), afirma que “a avaliacdo é uma reflexdo permanente
sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na sua
trajetéria de construcdo de conhecimento”. Dessa forma, o professor observa a
realidade atentamente, buscando conhecé-la, para, a partir dela, criar estratégias de
superacdo dos limites e ampliacdo das possibilidades, com vistas a garantia da
aprendizagem.

Pode-se evidenciar que as professoras perceberam que para o contexto atual,
em que as TDs oferecem outras possibilidades e o aluno estd mais ativo no
processo de ensino e aprendizagem, é urgente repensar a avaliacdo. Elas ja tinham
uma tese sobre avaliacdo e no movimento dialético construiram uma antitese de que
a pratica avaliativa realizada ndo estd adequada para o contexto atual de ensino e
aprendizagem. Portanto, na opinido das docentes, este fato necessita de reflexéo e
de estudo para construcdo de uma nova tese e, posteriormente, uma sintese final.
Nesse movimento, fica explicito um problema que requer uma nova formac&o. E o
espiral da pesquisa-acdo acgéo-reflexdo-acdo que nao acaba em si. A partir dessa
metodologia, a pesquisa tera sempre um novo aspecto, uma nova questao porque
ela continua nessa perspectiva de responder as necessidades dos sujeitos

envolvidos no problema que esta se estudando.
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Em relacdo as praticas pedagdgicas das professoras participantes da
pesquisa, na formacado proposta, ficou evidenciado que a experiéncia docente que
possuem mantém o desejo e a vontade de ousar, de querer aprender e de continuar
aprendendo para melhorar a pratica pedagodgica. Elas também apresentaram um
bom grau de criticidade, estimulado pela prépria instituicdo, que promove um
Programa de Formacdo Permanente em Servico ja anunciado e explicado

anteriormente.

4.4 Movimento de apropriacdo das tecnologias digitais

No inicio da formacdo, as professoras apresentavam uma postura de
distanciamento das TDs, provavelmente pela presenca e acdo de um profissional da
area da tecnologia da informacéao, que atua na escola como suporte técnico e como
instrutor na aula de linguagem tecnoldgica. O uso dos recursos do laboratério de
informatica para essas aulas esta institucionalizado para todos os alunos, desde a
pré-escola até o 3° ano do ensino fundamental do colégio onde a pesquisa foi
realizada.

Assim como o0s demais, 0s alunos dessas professoras frequentam o
laboratério de informatica da escola, uma vez por semana, para realizar atividades
mediadas pelo uso das TDs como ferramenta de auxilio ao aprendizado escolar,
ministradas por este profissional, juntamente com a professora regente da turma. As
professoras tém, portanto, neste profissional, o apoio técnico, tanto como usuarias
quanto para o uso dessas ferramentas com seus alunos. Os depoimentos das
professoras evidenciam um deslumbramento em relacdo as TDs, como também do

profissional que as utiliza.

[Excerto 37] Eu acho que essas aulinhas que o instrutor ta dando &4
sobre linguagem tecnoldgica ja € um comeco para nés criarmos
coragem e inovar 0 nosso planejamento. Eu confesso que ainda tenho
receio de fazer aquilo que ele fez com as criancas, em sala (Rosa,

2019).

[Excerto 38] E novo pra gente, eu vou ser sincera eu fico assim
encantada quando... eu fico quieta, eu fico assistindo as aulas do
instrutor de linguagem tecnolégica, e eu digo para ele: ‘estou
aprendendo com vocé!” (Margarida, 2019).

[Excerto 39] Eu tenho muitas duvidas sobre o uso das TDs, muitas
questdes que a gente podera ir conversando nesta formacéo, porque
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para mim essa questdo de TDs é... eu me viro, eu faco, mas também
até onde da pra ir? E a gente fica naquela (Orquidea, 2019).

Quando Rosa diz “Eu confesso que ainda tenho receio de fazer o que o
instrutor da aula de linguagem tecnoldgica faz com as criangas”, fica evidenciada a
ansiedade e, talvez, certo medo por parte das professoras frente ao uso das TDs.
No texto “Tecnologias Digitais na Educacédo Bésica: desafios e possibilidades”, que
foi estudado durante a formacgéo proposta por esta pesquisa, 0s autores apontam o
caminho da formacdo continuada como meio de aproximacdo com as TDs. “Os
desafios precisam ser vencidos e, para que isso aconteca, 0s professores precisam
refletir, agir, criar, inovar e principalmente perder o medo das TDIC” (ZEIDE et al.
2016, p. 8). O medo trazido pelos autores e traduzido nas falas das professoras e a
ideia de que tém pouco dominio das ferramentas tecnoldgicas, trazem inseguranca
para as professoras, que se sentem fragilizadas na sua acéo docente.

As professoras, no inicio da formacéo, declararam que os alunos sao habeis
usuarios das TDS e que elas ndo tém proximidade ou facilidade em lidar com esses

recursos:

[Excerto 40] Os alunos tém uma facilidade que a gente aprende com
eles muitas vezes “aperta aqui prof®” e eles vao... porque eles ja estao
neste mundo para eles € uma facilidade (Rosa, 2019).

[Excerto 41] Hoje em dia as criangas sdo muito espertas com 0s
recursos digitas. MEU DEUS! dao de 10 a 0 na gente com as
tecnologias e a gente tem que pegar isto pra gente e poder usar
dentro da sala de aula para poder ir além, muito mais além (Jasmim,
2019).

[Excerto 42] Os alunos usam o computador, mexem em tudo e
gualquer dificuldade que a gente tem pede para eles e eles
solucionam. Eu penso... meu Deus como eles sabe fazer isso? E que
eles metem o dedo, literalmente eles metem o dedinho la e vao e ndo
tem medo, eu ja tenho medo, eu olho e mais agora se apertar aqui e
se estragar? E se for para outra parte o que eu faco? Eles néo tém
medo, eles fazem e descobrem, resolvem né, entdo eu vejo assim que
a gente ainda tem receio, ainda € novo (Lirio, 2019).

[Excerto 43] Como a professora Lirio falou, eles sabem apertar,
professora aperta |a, eles dizem tela maior, eu digo calma ndo estou
na tela maior ainda. Quando queremos passar um jogo ou um video,
professora aumenta a tela, aperta nas teclas... e dai deu (Margarida,
2019).

[Excerto 44] A cabeca da gente precisa ser trabalhada para
compreender toda essa autonomia que as criancas estdo tendo.
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Porque eles sabem, eles tém o conhecimento, eles vdo avancando... E
a professora na caminhada da tecnologia entdo como administrar tudo
isso? Essa é a minha preocupac¢édo (Rosa, 2019).

Pode-se evidenciar uma crenca nas falas das professoras de que as criancgas
tém dominio dos recursos tecnolégicos. E fato que algumas geragdes tém muita
facilidade com o mundo digital e compreendem mais facilmente o funcionamento de
determinadas tecnologias, porém, € necessario que, além de apenas utilizarem
essas ferramentas, as criancas também explorem as possibilidades desse mundo
tecnologico em que é possivel criar, desenvolver habilidades e uma infinidade de
aprendizagens, orientados e desafiados pelos professores, como afirmam Modelski,
Giraffa, Casartelli (2019, p. 04)

Costumamos partir da premissa de que nossos alunos dominam as
TDs e se articulam de forma tranquila em espacos virtuais fora da
escola, trazendo para dentro dela seus habitos e comportamentos.
Isso tem se mostrado ponto de reflexdo nos estudos
contemporaneos acerca do processo de ensino. Ensinar e aprender,
nesse cenario, € projetar para um contexto novo e em parceria com
0s préprios alunos, que chegam a escola com uma bagagem muito
grande de conhecimentos digitais. No entanto, com tanta informacao,
eles necessitam do professor para orienta-los e desafia-los na sua
formacéo integral como seres humanos.

Por outro lado, deixam claro que aprendem com os alunos, especificamente,
a questdo técnica. Neste momento, as professoras parecem compreender as TDs
COmo um recurso, nao considerando a complexidade de se incorporar aos recursos
digitais na educacdo. Fantin (2012, p. 293) elenca uma série de competéncias

digitais que seriam necessarias de se abordar na formacao docente, como:

a) analisar o contexto cultural, o ambiente, a estrutura e cultura
organizativa da escola; b) conhecer métodos de analise e de
pesquisa para viabilizar propostas de uso das TIC na escola; c)
conhecer as midias, suas linguagens e seus de processos, suas
l6gicas de producdo e consumo; d) atuar pedagogicamente na
perspectiva das aprendizagens multimidia e das mudltiplas
linguagens; e) saber usar e operar com qualidade as midias e as TIC
em contextos formativos; f) analisar textos diversos (escrito, visual,
audiovisual, interativo, digital) a partir de diferentes abordagens
(alfabética, critica-reflexiva, ideoldgica); g) planejar a mediagdo e a
intervencao formativa (planejamento, organizacao didatica, registro e
avaliacdo); i) trabalhar em grupo; j) aprender e ensinar on-line
usando critica e criativamente as ferramentas da cultura digital, as
redes sociais e plataformas comunicativas, e outras.
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Sao competéncias complexas que as professoras ainda ndo percebem a
necessidade de desenvolver. Para Kensky (2014), sao as especificidades dessa
nova cultura digital que se colocam como desafios para a formacéao de professores e
para a atuacao profissional.

Embora as professoras participantes da pesquisa-formagcdo contam com a
politica de formagé&o continuada ja explicada anteriormente, organizada e subsidiada
na e pela instituicdo na qual atuam como aliadas para enfrentar o0 medo e a
ansiedade no uso das TDs, ainda ha necessidade de se propor formacao voltada
para o desenvolvimento das competéncias elencadas por Fantin (2012).

Como ficou evidenciado nas falas das professoras até o 3° encontro da
formacéo, elas ainda revelam um distanciamento das TDs ao anunciar que sao 0s
seus alunos e o profissional do Tl que ministra as aulas de cidadania digital em
conjunto com elas que conseguem dar conta do uso das TDs. Deixam transparecer
gue tém resisténcia em usar as TDs, mas entendem que a educacédo, hoje, exige
que elas sejam utilizadas na sua pratica pedagogica, como enuncia Rosa, antes da
pandemia, “ndo temos escolha, hoje a gente tem que se inteirar dessas tecnologias,
porque 0s nossos alunos ja nasceram nesse mundo das TDs e, nossa, € tudo muito
rapido!”.

Com a virtualizacdo das aulas, a necessidade de mudancas ocorreu de forma
subita, sem tempo habil para a preparacdo adequada das professoras. O uso
continuo das TDs com as aulas remotas impactou na relacdo das professoras com a
tecnologia, e os sentimentos de temor e inseguranca provocados diante do

desconhecido, ficaram evidentes:

[Excerto 45] S6 que agora a gente caiu assim num mundo diferente e
aquelas manias de profe de repente a gente teve que mudar e ai
utilizar formas diferentes e eu to aprendendo, aprendendo muito, todos
os dias. Além de ter que aprender a manusear essas ferramentas,
esses aplicativos todos, aprendendo a dar aula diferente! (Lirio, 2020).

[Excerto 46] A gente chora junto, a gente vibra junto, a gente pede
socorro. O meu maior desafio mesmo € dar aula de outro jeito. Eu
perco o sono porque eu tenho muita dificuldade de lidar com a
tecnologia. Fico muito feliz quando eu consigo fazer. O técnico da sala
de informatica sempre diz “Vocé consegue, vai la”! Eu tenho murais
colados no meu escritério para eu ndo esquecer, 0 meu computador é
um varal. E que eu tenho que aprender a usar essa tecnologia que
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esta ai, eu preciso aprender e por isso eu encho de orientacdes aqui
no escritério para eu seguir, entdo assim, eu sou muito papel ainda
entdo eu sofro com isso sabe (Margarida, 2020).

[Excerto 47] Para mim esta sendo um desafio constante, diario, porque
tanto com essa questdo da tecnologia que para mim é tudo muito
novo. Quando consigo aprender algo, ja vem outra coisa, outra
demanda e entdo eu tenho que ir atrds e tenho que aprender para
poder estar passando para os alunos. Entdo nessa questdo esta
sendo uma aprendizagem muito grande pra mim porque realmente eu
tenho que ir em busca (Orquidea, 2020).

[Excerto 48] Para mim eu confesso que foi, ta sendo um grande
aprendizado, um grande desafio porque assim como as amigas
falaram eu também esbarro nas minhas limitacdes de ter que procurar
e de me sentir impotente, por exemplo, numa sala de aula é um
dominio maravilhoso, soberano que a gente tem, mas dentro deste
recurso da tecnologia a gente esbarra quando bota um video que a
crianca diz professora eu ndo estou escutando ai eu fico, meu Deus, 0
gue fago para ajudar e ai a gente vé 0 quanto essas crian¢as sao mais
digitais do que nés. Eles utilizam esse chat a anos luz antes de nés.
Eu vejo que tem muito o que buscar, muito o que aprender (Rosa,
2020).

Pode-se perceber o movimento de transformacdo das professoras ao se
referirem as TDs em 2019 e 2020, quando ha ainda a preocupac¢do com o dominio
técnico dos recursos, fazendo surgir um sentimento de inseguranca e de
persisténcia. Para Kenski (2003, p. 77) € importante "[...] que os professores se
sintam confortaveis para utilizar esses novos auxiliares didaticos." Ou seja, eles
precisam "[...] conhecé-los, dominar os principais procedimentos técnicos para sua
utilizacao, avalia-los criticamente e criar novas possibilidades pedagdgicas, partindo
da integracdo desses meios com o processo de ensino”. Todavia, a realidade € mais
premente e avassaladora, exigindo uma tomada de decisdo das professoras em
assumir a tarefa de continuar as aulas de forma virtual.

Ao mesmo tempo, esse tem sido um momento histérico, impar para a
humanidade e n6s estamos fazendo parte desse momento como seres humanos e
ndo s6 como profissionais. E o que a realidade exposta pela pandemia deixa claro:
nem sempre é algum tipo de resisténcia docente, mas sim toda a situacdo de
adaptacdo humana ao novo normal, que exigiu a administracdo dos imprevistos
advindos da adaptacdo emergencial. Jasmim (2020) representa essa situagéo

dizendo: “Com todas as novidades e desafios do momento que estamos vivendo, a
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gente ainda esta conseguindo produzir e ser autor do nosso trabalho mesmo
estando em casa’.

Ao mencionar que esta sendo autora do trabalho, Jasmim parece fazer
referéncia a participacdo nesta pesquisa-acdo, na qual tiveram a oportunidade de
discutir as suas praticas pedagogicas em relacdo ao uso das TDs no processo de
aprendizagem e refletir sobre as mudancas e transformacfes necessarias. No texto
estudado pelas professoras “Tecnologias Digitais ha Educacdo Bésica: desafios e
possibilidades®”, os autores desafiam os professores a refletir, agir, criar, inovar e,

principalmente, perder o medo das TDs. E o que foi trazido em uma das falas:

[Excerto 49] A relagdo com as TDs séo e serdo, cada vez mais,
outras...é 0 que estamos sentindo agora mais do que nunca neste
periodo de aulas online. E posso dizer o quanto pra mim foi
importante esses nossos encontros de estudos, de trocas, ... me
ajudou, me fortaleceu como docente (Rosa, 2020).

Nesse momento de isolamento social, o trabalho docente ficou ainda mais
intensificado com a necessaria mudanca de habitos. Se antes havia os encontros
presenciais com os alunos, as conversas com colegas e com a gestao na escola,
agora, sozinhas em suas casas, as professoras precisaram transforma-la em uma
sala de aula virtual, incorporando ferramentas que antes ndo eram utilizadas.

Conforme podemos evidenciar no excerto a seguir:

[Excerto 50] De repente agora estou muito presa, em tudo. Estou
presa dentro de casa, estou presa na frente do computador, estou
presa na tecnologia, quero chegar nos meus alunos, mas estou presa.
Mas, estou sendo uma professora que esta buscando todo o dia
aprender, pois eu sou obrigada a aprender. Entdo eu estou buscando,
estou investigando, estou procurando programacdo, como fazer
videos, programas para colocar no computador, como é que eu posso
melhorar a iluminacdo do espaco que eu estou. Estou aprendendo,
estou buscando, estou muito inquieta, porque eu tenho que buscar,
mas estou buscando por necessidade e por querer também (Lirio,
2020).

O desabafo de Lirio, ao mencionar que se sente ‘presa’, € extremamente

significativo, pois indica um conflito de existéncia. Ao dizer “estou presa na

® ZEIDE, Mariangela Kraemer Lenz et al. Tecnologias Digitais na Educacédo Basica: desafios
e possibilidades. CINTED-UFRGS. Novas Tecnologias na Educacao. v.14, n°2, dezembro
2016.
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tecnologia, quero chegar nos meus alunos, mas estou presa”, a professora indica
gue sua pratica esta limitada pelos recursos tecnoldgicos e que a interacdo humana,
em especial com as criancas, € radical para a existéncia humana. Para Vigotski
(1989 apud PINO, 2000), a aprendizagem e o desenvolvimento humano acontecem
nas relacdes sociais, no estar com o outro. Podemos, entdo, questionar em que
medida as TDs conseguem ser suficientes para que as trocas possam ocorrer de

forma significativa e dialégica. E o que complementa Violeta:

[Excerto 51] Entdo agora eu estou hum pensar que a tecnologia é
necessaria, é boa, ela ajuda na minha pratica pedagdgica, mas nesse
momento de somente aulas remotas, ela ndo esta cumprindo todas as
necessidades que eu estou sentindo. A tecnologia ajuda, mas nao
substitui o presencial (Violeta, 2020).

Por outro lado, Lirio indica a necessidade de superacdo. O desejo de se
aproximar de seus alunos faz com que ela busque aprender e usar as TDs para que
possa interagir com eles e ajuda-los a aprender. Da mesma forma, Rosa declara:

[Excerto 52] Entdo é um conflito muito grande! Entdo acho que foi por
isso que desabei com choror6 no nosso 4° encontro. Precisamos ter
um equilibrio para administrar tudo das nossas casas, pensando como
a crianga esta aprendendo, como as familias estdo tocando a vida
deles. E um momento que a gente nunca imaginou que poderiamos
passar e chegou, entdo, essa vez e pegou todo mundo
despreparado (Rosa, 2020).

A busca constante pela superacéo, a aproximacao virtual entre pais, alunos e
professoras, o uso continuo da tecnologia com as aulas remotas, oportunizou uma
outra relacdo das professoras diante das TDs. Elas descobriram o que podem fazer
para encontrar maneiras de usar as TDs, em aulas on-line, nas diferentes formas
possiveis de promover a aprendizagem dos seus alunos. Neste sentido, pode-se
evidenciar em suas falas que um dos maiores aprendizados para elas esta na
diminuicao do receio ao uso de ferramentas on-line, o que inclui o ensino remoto e o
aprimoramento das experiéncias de aprendizagem.

Ao concebermos que as TDs ndo séo simples suportes para os professores
desenvolverem algumas atividades pedagoégicas, mas um instrumento que vai
mediar a realidade e que constituindo a psique humana, compreende-se como
Vigotski (apud PESCE, 2012, p. 38), que
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[...] a acdo do homem de transformar e de ser transformado nédo é
uma somatdria entre os fatores, mas uma interacdo dialética que
inicia com o nascimento, ou seja, o desenvolvimento humano néo é
uma consequéncia de fatores que amadurecem, nem respostas a
fatores ambientais que agem sobre o individuo, mas séo trocas entre
o individuo e o meio, transformando-se reciprocamente.

A realidade das professoras, no momento da pandemia, demonstra como
essa relacao ocorre, transformando os sujeitos e sua préatica docente, num processo

de aprendizagem, conforme indica Lirio:

[Excerto 53] Eu j& me senti muito incapaz e ai me organizei com 0
pensamento de que vou dar conta e ai percebi que consigo mais do
gue eu imaginava. Muito aprendizado e estudo com muita luta e
persisténcia (Lirio, 2020).

Ja Orquidea traz a teoria como forma de manter a pratica ao alcance do
professor para compreender a praxis necessaria. E a pratica pedagogica se
renovando tanto na teoria quanto na pratica. Nesse sentido, é possivel dizer que o
exercicio da acao docente requer preparo. Segundo Freire (1997), ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas € criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua

construcao.

[Excerto 54] Vejo assim, que o uso das TDs vai fazer com que a gente
precise mais buscar a teoria para saber como fazer na pratica. Por
iSsO que acontece a construcdo, desconstrucdo da nossa pratica a
partir do uso dessas tecnologias que ja fazem parte do nosso trabalho
(Orquidea, 2020).

Neste momento, a fala das professoras revela que a relacdo com as TDs é
outra. Elas percebem que as TDs ja fazem parte da sua vida profissional,
compreendem, também, que ja estdo fazendo uso critico das tecnologias na sua
praxis educativa, ou seja, no movimento de busca da teoria e na reflexdo da pratica.
Assim como foi estudado e discutido na formacgdo docente, com base no texto
“Mediacdo Pedagodgica e o uso das Tecnologias Digitais®”, sobre o movimento da

pratica que tece as reflexdes e oferece pistas para voltar a pratica de uma forma

10 MASETTO, Marcos T. Mediacdo Pedagdgica e o uso da Tecnologia. In  MORAN,
MASSETTO E BEHRENS- Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. 7 ed. Sao Paulo.
Papirus. 2023 .cap.03, p.133-173.
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nova e diferente, Kenski (2008, p. 440) afirma que “o uso das tecnologias digitais
pode trazer inimeros beneficios para o ensino e a aprendizagem. Entretanto, nao
basta utiliza-las de forma adequada sem considerar a necessidade de um novo
fazer, ensinar e aprender”.

Percebe-se que a formacdao realizada com as professoras ajudou a evidenciar
0 outro posicionamento delas em relacdo as TDs. Elas explicitaram, nos ultimos
encontros, o entendimento de que a TDs faz parte da vida das pessoas e, portanto,

delas e dos alunos e que isso elas nao tém mais como negar.

[Excerto 55] Agora ndo tem como negar, a techologia faz parte
totalmente da nossa vida e até que estamos gostando!!! Risos (Rosa,
2020).

[Excerto 56] Eu coloquei nos primeiros encontros da pesquisa a minha
preocupacdo com o uso das tecnologias por eu ndo usar no dia a dia e
ndo ter esse conhecimento e com tudo isso que aconteceu fez com
gue eu tivesse que ir atras, em busca, um desafio pra mim e hoje isso
esta tao tranquilo, estou conseguindo lidar com as ferramentas, claro
gue de vez em quando tenho algumas dificuldades, ainda mais agora,
a minha relacdo com a tecnologia € outra. Nossa quanta diferenca do
inicio dos nossos encontros para agora. O quanto o uso das
tecnologias € importante para o aprender (Orquidea, 2020).

[Excerto 57] O instrutor das aulas de informatica, terd que rever todo o
seu planejamento no retorno as aulas presenciais, porque os alunos
sdo outros e as profes também, estamos em outro nivel de
aprendizado em rela¢@o ao uso das tecnologias digitais (Rosa, 2020).

[Excerto 58] Quando voltarmos vai ser diferente né e n6s vamos sentir
falta de algumas coisas. Eu fui uma das pessoas que disse que nao
gosta de tecnologia, mas eu acho que a gente vai sentir falta sim. Eu
tenho muita dificuldade, mas nem por isso a gente vai deixar de fazer.
A gente ta fazendo, a gente ta aprendendo e eu creio que quando a
gente voltar talvez a estrutura que a gente tem hoje talvez ela tenha
que ser repensada como a minha sala em que o computador esta la
no balcdo, ele devera ficar perto da gente para a gente acessar
quando quiser e precisar e ndo € a Unica das ferramentas para a gente
usar (Margarida, 2020).

No inicio da formacédo proposta, as professoras se posicionavam como pouco
capazes de realizar e acompanhar os alunos no uso das TDs. Contudo, no final da
formacdo, elas ja conseguiram perceber que tém um conhecimento que os alunos
nao tém, que sdo os saberes de como favorecer as TDs para a aprendizagem.
Entenderam que é com a mediacdo delas que eles vao usar as ferramentas e os

aplicativos para aprender e ndo s6 como entretenimento.
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[Excerto 59] Eu gosto do presencial, de estar ali mesmo, mas agora
com as aulas virtuais percebo também coisas positivas, por exemplo,
quando estamos conversando sobre um assunto eles ja vdo e ja
pesquisam na mesma hora. Entdo ndo fica para amanhd. A gente
estava conversando ontem sobre o habitat dos animais e ai tem uns
que gostam mais dos aqudticos, outros dos aéreos, outros dos
terrestres e ai eles foram pesquisar e 0 menino jA me trouxe uma
pesquisa sobre as arraias lindamente, um conteldo muito rico,
enquanto 0s outros conversavam comigo contanto coisas ele estava
fazendo a sua pesquisa. Entdo € muito rapido!!! O que precisamos €&
refletir sobre as nossas praticas pedagdgicas com o uso das TDs
como aliadas no processo de ensino-aprendizagem (Margarida, 2020).

Sao0 nesses posicionamentos, constituidos no decorrer da formacéo, que se
percebe o movimento dialético das professoras. No inicio o distanciamento, depois o
desespero diante do novo e da incerteza, onde elas nao tiveram escolha de usar ou

nao as TDs, mesmo com dificuldades e algumas resisténcias.

[Excerto 60] Estamos verdadeiramente ensinando e aprendendo,
agora mais do que nunca com o uso das TDs no nosso trabalho
docente (Rosa, 2020).

[Excerto 61] Eu nunca imaginei que eu chegaria um dia tdo préxima da
tecnologia. O whatts foi um amigo meu que fez pra mim e hoje ele é o
meu instrumento de trabalho. E um dos instrumentos e se eu nio
tivesse isso hoje eu ndo sei como ia ser! Estamos tendo hoje esse

s

grande aprendizado que é usar e incorporar a tecnologia na nossa
vida profissional e pessoal. Fico pensando e refletindo sobre o que eu
farei de diferente quando voltar o presencial? (Margarida, 2020).

A fala da professora Margarida “eu nunca imaginei que estaria tado proxima da
tecnologia” revela o0 movimento constante de apropriacéo e superacio das TDs. E a
praxis, que segundo Vasquez (2007), s6 pode ser assim concebida quando uma
teoria embasa a pratica e encontra nesta pratica elementos que possibilitem o
reestruturar-se constantemente, para voltar a pratica e promover transformacdes
efetivas sobre a realidade.

Portanto, percebe-se a praxis presente no cotidiano destas professoras, pois
o vivido diante das TDs demanda permanente reflexdo para encontrar novas
estratégias, num continuo movimento, conforme Freire (1979), de acao-reflexdo-
acdo. E o que expressa Margarida, ao dizer que “Fico pensando e refletindo sobre o
que eu farei de diferente quando voltar o presencial”. E 0 que o analisaremos agora

a partir dos dados sobre as TDs e o0 processo de ensino aprendizagem.
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4.5 Tecnologias digitais e o0 processo de ensino e aprendizagem

A pesquisa-formacéo, realizada antes da pandemia, no segundo semestre
letivo de 2019 e, durante a pandemia, no primeiro semestre letivo de 2020, trouxe, a
partir dos dados, a questdo do processo de ensino e de aprendizagem com 0 uso
das TDs. As professoras relataram como trabalhavam os contetdos usando as TDs

antes e durante a pandemia.

[Excerto 62] No ano passado é que comecamos a ter computador na
sala de aula e ai a gente comecou a utilizar para um ou outro video,
mas a gente sabia que podiamos utilizar para muito mais coisas. SO
gue ficamos naquele feijdo com arroz quando a gente estd em sala
de aula. Fica no feijao com arroz é verdade porque a gente nao
domina muitas coisas entdo quando veio a possibilidade de acessar
os livros, nossa, maravilhoso e ai a gente comecou a sentir o
gostinho, como é bom quando vocé pode espelhar o livro no teldo
pelo Datashow e ai da pra fazer a leitura com o aluno, corrigir, vocé
pode escrever utilizando o quadro branco. Entdo a gente estava por
ai e entendo que a gente nao iria com tanta sede ao pote se nao
fossemos obrigados. Agora na pandemia, ndo tem escolha, ou vocé
faz ou vocé faz (Margarida, 2020).

Kenski (1999, p. 60) afirma que “[...] as velozes transformacdes tecnoldgicas
da atualidade imp&em novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender”. Ao
encontro deste posicionamento, Margarida relata que o uso das TDs torna mais
eficientes e produtivos os processos de ensinar e de aprender, aproveitando os
recursos e possibilidades que essas tecnologias oferecem e que sé sao possiveis de
serem utilizadas com a presenca das TDs, como por exemplo acessar e utilizar o
livro digital. E o que expressa Violeta sobre a exposicdo do livro didatico virtual no

projetor:

[Excerto 63] Algo que funciona bem s@o os nossos livros digitais de
Matematica e Ciéncia. Claro que o uso de tecnologia ndo é so6
projetar “usar a tecnologia ndo é apenas proje¢ao”, mas € também
um recurso que facilita. Nos livros tem jogos de revisdo digitais
guando eles veem o sinalzinho eles cobram para a profe fazer.
Pesquisamos varias coisas por exemplo a altitude de Joinville que
precisa de respostas rapidas! (Violeta, 2019).

Outra estratégia enfatizada pelas professoras foi o uso dos jogos. Conforme

relata Lirio:
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[Excerto 64] Utilizamos também os jogos, é interessante assim
porque tem a pergunta e tem as alternativas para responder, eu
nao entrego um questionario e agora pronto vamos responder,
né? Ele brinca com o conhecimento e eu vejo assim que é muito
interessante e ai entra aquele desejo de querer acertar e ganhar
pontos, observar o que o colega esta fazendo e assim tem uma
bagunca dentro da sala que é uma bagunca gostosa onde eles
estdo interessados, estdo fazendo aquilo que precisa entédo eu
acho que a tecnologia contribui muito muito, a crianga vai buscar e
como fala o texto, ela tem que ser protagonista, o aluno buscar o
conhecimento e o professor media, mas assim € de grande
interesse deles (Lirio, 2019).

Uma das professoras, que esta cursando pos-graduacdo, enfatiza que

elabora os proprios jogos:

[Excerto 65] A gente p&e os jogos eletrdnicos e o uso dos tablets no
planejamento, usamos o0 aplicativo para tablets o Quislet, que
aprendemos na Pds-graduacao Inovadora, oferecida pela escola e ai
a gente cria jogos eletrénicos em cima dos conteltdos e incrivelmente
€ mais prazeroso, muito mais facil, ... Dentro dessa geracdo, chama
muito a atencdo e a gente pode trabalhar o mesmo contetdo de
diversas formas, mas quando se coloca a tecnologia o enfoque
muda, a atencdo, o interesse, tudo aumenta. O envolvimento muda!
(Violeta, 2019).

[Excerto 66] O ensino esta mais dificil porque eu ndo consigo chegar
no aluno, acompanhar de perto a constru¢cdo da sua aprendizagem.
Mas, vejo que estdo aprendendo e percebo que o uso dos jogos
ajuda muito (Lirio, 2020).

pY

No que se refere a utilizacdo de jogos, entende-se, pelas afirmacdes das
professoras, que elas acreditam nos jogos como importantes recursos didaticos,
capazes de promover a aprendizagem. Kishimoto (1998) afirma que o jogo possui
duas funcbes na educacdo: a funcéo ludica, uma vez que propicia diversao, e a
funcdo educativa, pois ensina qualquer coisa que complete o aluno em seu saber,
seus conhecimentos e sua apreensao do mundo.

A utilizacdo do tablet e do computador como ferramenta pedagogica para
aprender jogando ficou evidente nas praticas pedagdgicas das professoras em 2019,
antes da pandemia. O depoimento de Violeta revela que o interesse das criangas
por jogos é utilizado pelas professoras como motivacdo para aprendizagem dos
conteudos escolares, que as TDs podem ser utilizadas para enriquecer o ambiente
escolar, permitindo a constru¢cdo do conhecimento de modo mais ativo, criativo e
critico por parte tanto dos alunos quanto dos professores, garantindo um ensino

mais dinamico, no qual a compreenséo do conteudo ministrado seja mais eficiente.
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Os jogos eletrbnicos atingem, desta forma, a todos os usuarios, pois sao
prazerosos e dinamicos, despertam curiosidade, interesse e estimulam a
aprendizagem cognitiva, afetiva e social de um modo divertido. O computador
aparece, entdo, como uma ferramenta importante que pode servir, inclusive, para
melhorar o aprendizado dos alunos para além das limitacbes da sala de aula.
(SABIN, 2004).

Esse dado est4 de acordo com a pesquisa de mestrado de Clemente (2019),
intitulada “As Praticas Pedagdgicas Digitais de Professores Alfabetizadores”, que
apontou como ferramenta pedagdgica digital mais utilizada como recurso para o
desenvolvimento da aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental o jogo
educativo e interativo. Percebe-se, nos dados da pesquisa citada, como também nos
dados desta pesquisa, que as professoras entendem que as TDs contribuem para a
aprendizagem e, portanto, utilizam os jogos como meio no processo de ensinar e de

aprender.

[Excerto 67] Eu estava tdo ansiosa para ensinar os contetudos de
matematica nas aulas remotas, mas usei o0 aplicativo para
computador e tablet Jambord e deu muito certo! Depois realizei a
fixagdo com o0 jogo eletrbnico proposto no livro e foi 6timo, eles
adoraram e eu também! (Orquidea, 2020).

[Excerto 68] Vejo que a matematica € mais dificil porque muitas
vezes precisa de varias explicagbes. Os videos ajudam muito, os
jogos (Lirio, 2020).

O uso de aplicativos para o ensino de Mateméatica, mencionados por
Orquidea, foram mais utilizados pelas professoras durante a pandemia,
considerando o que ela mesma relata em relacdo a nova modalidade de ensino. Os
depoimentos das professoras revelam uma ansiedade sobre o entendimento de que
o uso das TDs como ferramentas tecnolégicas ndo é garantia de melhores
aprendizagens. A questao reside na forma como elas poderado ser potencializadas e
aproveitadas na sala de aula para fins pedagogicos. Essa €, sem duvida, uma das

tarefas do professor: o planejamento adequado das aulas, além de fazer

[...] uma gestdo da sala de aula tendo em conta as etapas que
descrevam, sem nunca perder de vista uma sintese final de modo
que os alunos compreendam o que foi tratado na aula e qual foi o
conteldo da aprendizagem. Finalmente, recomendamos que a
utilizacdo das tecnologias ndo seja um acontecimento isolado, mas
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gue ocorra de forma continuada, tornando-se um hébito na sala de
aula. Ademais, que o trabalho com a tecnologia tenha, para professor
e alunos, um valor reconhecido em termos da avaliacdo da
aprendizagem (AMADO; CARREIRA, 2015, p.18).

As professoras expressam o quanto o uso das TDs abre novos espacos para
novas formas de ensinar e de aprender quando utilizam diferentes aplicativos.
Evidencia-se nos depoimentos das professoras que 0 uso dos aplicativos aconteceu
ndo soé pela obrigacdo das aulas remotas, mas pelo entendimento de que as TDs ja
fazem parte da vida dos alunos desde que nasceram e, portanto, nas palavras das
professoras “é mais prazeroso e muito mais facil” (Violeta, 2019, 1° encontro), “eles
adoram utilizar as TDs (Orquidea, 2019, 3° encontro). Portanto, “ai estdo os
aplicativos dos mais diferentes tipos e das mais diferentes finalidades a disposicéo
de educadores e educandos [...]" (SANTAELLA, 2016, p. 10).

O uso dos Apps e o desejo de inovar, expresso por Margarida, evidenciam o
movimento em busca da utilizagcdo do potencial didatico-pedagdgico trazido pelas

TDs.

[Excerto 69] A partir do uso das TDs vamos comecgar a pensar huma
nova maneira de aprender e de ensinar. Ela é uma ferramenta sim,
mas ela pode também fazer com que a gente comece a pensar Opal
eu posso inovar na maneira de ensinar, o aluno pode aprender de
uma outra forma usando a tecnologia digital, € o nosso desafio!
(Margarida, 2019).

Mesmo com o0 uso de jogos e aplicativos para aprender os contetdos
escolares, tanto no periodo pré-pandémico quanto durante a pandemia, as
professoras percebem que ainda é dificil para a maioria dos alunos compreenderem
a ideia de que as TDs podem servir também para aprender. Eles ainda as

compreendem, muitas vezes, como joguinho.

[Excerto 70] Para as criangas a tecnologia ainda é muito lidica e nao
de aprendizado, de trabalho. Eles n&o utilizam esses recursos com a
mesma seriedade que utilizam os livios e os cadernos (Violeta,
2020).

A partir dessa relacdo que os alunos ainda tém com as TDs, as professoras
entenderam que, sem a mediacao delas, os objetivos de aprendizagem n&o serdo

atingidos, ou seja, sdo elas é que vdo mediar a constru¢do do conhecimento. Que a
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aprendizagem dos conteldos escolares com o uso das TDs pelos alunos s6 se dara
pela acdo docente mediadora. Jasmim faz um relato que representa o papel docente
ainda mais significativo com o uso das TDs, atuando como facilitadora e mediadora

em meio a tanta informacéao trazida pelos alunos.

[Excerto 71] Numa aula de Lingua Portuguesa eu tinha planejado
uma pagina s6 sobre o tigre dentes de sabre e imaginei que seria
uma aula rapida porque era uma pagina sO e o texto tinha apenas
dois paragrafos. Ai eles leram, comecamos a fazer o que tinha na
pagina e de repente um aluno disse: Prof?, eu pesquisei umas
imagens aqui do tigre dente de sabre, eu posso mostrar? Ele estava
no computador e no celular, veja s6 usando duas coisas. Eu tenho
muito que fazem isso porque o computador ndo tem camera entédo
eles usam a camera do celular, ai ele mostrou. Outro aluno disse que
pesquisou qual foi a causa da extingdo dos tigres, posso mostrar? Ai
eu fiquei pensando como essas criangas ja estdo... E um foi falando
para o outro e eles comegaram a comentar... No fim uma aula que
era para ser curta virou uma aula grande porque eles foram falando,
pesquisando porque se deram conta que estavam na frente do
computador que tem acesso a ele. Entdo foi muito legal essa aula,
até no dia seguinte outros também trouxeram informacgbes que
pesquisaram, foi uma rigueza muito grande. Figuei pensando ent&do
gue se estivesse em sala de aula, isso ndo teria acontecido, teria
sido muito superficial, teriamos ficado s6 com o que tinha no livro.
Entdo eles foram muito além e aprofundaram e foi muito legal
(Jasmim, 2020).

Jasmim aponta o quanto as TDs oferecem versatilidade e diversidade de uso,
configurando-se como importante aliada do seu trabalho, tanto no modo presencial
quanto no virtual. Ha4 uma década, Kenski (2011, p. 64) menciona o que representa

0 uso das TDs para o0 ensino e a aprendizagem:

A tecnologia digital rompe com a narrativa continua e sequencial das
imagens e textos escritos e se apresenta como um fendmeno
descontinuo. Sua temporalidade e espacialidade, expressas em
imagens e textos nas telas, estdo diretamente relacionadas ao
momento de sua apresentacdo. Verticais, descontinuos, moveis e
imediatos, as imagens e os textos digitalizados a partir da conversao
das informagcdes em bytes tem o seu préprio tempo, seu proprio
espaco fenbmeno da exposicdo. Eles representam, portanto, um
outro tempo, um outro momento revolucionario, na maneira de
pensar e de compreender.

Considerando que as professoras participantes da pesquisa e seus alunos
tém acesso aos recursos tecnolégicos, os dados evidenciam que a modalidade

remota mostrou que s6 ha possibilidade de aprender a fazer um uso integrado das
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tecnologias digitais se os alunos e professores tiverem acesso e fizerem uso desses
recursos em situacOes reais de aprendizagem, atuando de forma colaborativa e
vivenciando situagdes em que as TDs possibilitem a melhoria da qualidade do

ensino e aprendizagem.

[Excerto 72] Quando comecgou toda essa situacdo, todo mundo se
apavorou, mas com o passar dos dias e a gente vé que ndo tem uma
alternativa e que o caminho € esse para a gente manter a linha de
construcdo com eles eu estou comecando a ficar feliz por estar
fazendo isso, de estar deixando as criancas alinhadas com os
contetidos, com as informacdes, com o vocabulario, com 0s termos
gue estariamos usando em sala de aula. Se a gente ndo tivesse esse
veiculo de comunicagdo, esse instrumento, ndo aconteceria dessa
maneira (Rosa, 2020).

A distancia fisica entre as professoras e seus alunos e a comunica¢do com o
uso da midia foram inovacgbes trazidas pela pandemia, que se constituiram num
desafio para o processo de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo, trouxeram
mudancas na espacialidade, na temporalidade e nas relacdes entre professoras e
alunos, que tem como parametro o modelo pedagdgico presencial, caracterizado
pela presenca fisica de professores e alunos num mesmo tempo e espaco.

E neste contexto pedagdgico de aulas virtuais que a professora Rosa
expressa o entendimento de que as TDs permitem desenvolver diferentes formas de
ensino e de aprendizagens. A distancia fisica e temporal traz, como consequéncia,
outras possibilidades de interacdo e de reconfiguracdo a acdo didatica do professor
(MELLO, 2019). O depoimento de Rosa traz a compreensdo de que, devido a
situacdo pandémica, sdo as aulas remotas 0 recurso que temos para a continuidade
do processo de ensino e aprendizagem escolar e que essas experiéncias estédo

servindo para produzir reflexdes sobre o ensinar e 0 aprender.

[Excerto 73] Eu procuro fazer o préximo da sala de aula, ndo sei se
vocés estdo vendo esse quadrinho aqui atras, entdo a minha aula de
subtragdo com reagrupamento eu fiz aqui, eu colei o material
dourado, entdo eu aproximei o0 maximo da sala de aula (Rosa, 2020).

Rosa expressa sua preocupacdo sobre como ‘“chegar” até os alunos em
tempos de aulas virtuais. Em [73], Rosa traz a reflexdo sobre as atividades a
distancia a serem desenvolvidas neste periodo de pandemia. Compreende que

transferir o conteddo do ensino ministrado presencialmente em atividades a
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distancia implica em considerar novas formas de se comunicar, de ensinar e de

aprender e, portanto, entende que nao é transferir o presencial para virtual.

[Excerto 74] E eu perguntava se eles estavam vendo, se estavam
entendendo e se eles conheciam essas continhas, uns diziam que
sim e outros que nao e eu percebi que de uma maneira geral eles
entenderam a minha mensagem, porque foi visualizado, cada
continha eu fui fazendo com eles e cada um tinha o seu material de
contagem em casa (Rosa, 2020).

Percebe-se novas atitudes na professora Rosa que, ao planejar aulas virtuais,
modifica sua maneira de ver as relagdes entre aprender e ensinar e, principalmente,
modifica a forma como ela se situa frente aos alunos. Sua fala expressa o
entendimento de que o uso das TDs ndo permite o0 acesso direto ao conhecimento,

mas um acesso mediado pelo docente.

[Excerto 75] Penso que se tivesse que dar uma nota de
aproveitamento, seria um 09. Nao seria um dez porque nao é
presencial, mas a gente ficou bastante tempo brincando com o
material e com a decomposicdo ai eles entenderam que de 03 ndo
da para tirar 07 que dai tem que transportar, tem que reagrupar.
Todo o dia a gente retoma até porgue o livro traz essa oportunidade
com Varios exercicios (Rosa, 2020).

Em [75], Rosa aponta para a gestdo da aprendizagem on-line, em que as
atividades realizadas no momento sincrono, durante a aula de matematica sobre a
adicdo com reagrupamento, e os exercicios de fixacdo do livro didatico no momento
assincrono, possibilitam acompanhar e registrar o processo de ensino e

aprendizagem. Sobre isso, ela ainda complementa:

[Excerto 76] Nao é igual como na sala de aula presencial que vocé
vé eles trabalhando, mas pelas respostas deles dizendo como
entenderam, as coisas estdo acontecendo aos poucos de forma
tranquila, mas gracas a esse instrumento aqui (Rosa, 2020).

Jasmim também relata sobre o ensinar e o apender on-line:

[Excerto 77] Percebo que os alunos ja estdo usando a tecnologia
para aprender e que estdo mais ativos nas suas aprendizagens. Eu
ndo estou preocupada, pois sinto que eles estdo aprendendo. Até
entdo eu ndo tive dificuldade com algum conteudo que eu fiquei na
davida se tinha havido aprendizagem. Para alguns, talvez, mas como
a gente estd sempre revendo e reforcando sempre, todos
conseguem (Jasmim, 2020).
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A interacdo digital, expressa nas falas das professoras Rosa e Jasmim, leva
em conta as especificidades do ensino remoto e explicita evidéncias do

acompanhamento da aprendizagem.

[Excerto 78] Entdo quando realizamos juntos a correcdo, eu peco a
eles que me digam como pensaram para chegar naquele resultado.
Também acompanho pelos retornos das atividades que sdao
realizadas por escrito em papel ou no (google) classroom* (Rosa,
2020).

Rosa, ao dizer “Se fosse presencial faria da mesma forma, o que mudaria
para melhor € que eu conseguiria acompanhar de perto a execug¢do das atividades”,
representa uma das questbes que foram muito trazidas pelas professoras nos trés
altimos encontros da pesquisa-formacéo, realizados durante a pandemia. Os
depoimentos ao encontro da ideia de que o modelo presencial permite uma
percepcdo maior sobre a aprendizagem do aluno, que o estar junto do aluno faz uma
grande diferenca, na medida que fortalece as relagbes entre professor e aluno,

permitindo um acompanhamento das suas aprendizagens.

[Excerto 79] Entdo essa € uma questdo que pega muito porque a
gente tenta fazer o maximo, mas tu ndo tem um retorno como em
sala de aula né é diferente. Entdo pra mim assim t4 sendo muito
complicado dar aula dessa forma e saber se eu estou atingindo eles
de uma maneira de repente boa, se eles estdo tendo esse
aprendizado em todas as disciplinas (Orquidea, 2020).

[Excerto 80] Porque ndo vemos todas as carinhas e se realmente
estd acontecendo essa aprendizagem. Se ndo tem alguém fazendo
por eles. Na sala a gente estad vendo aquilo que esta acontecendo.
No virtual a gente foge um pouco do nosso controle (Jasmim, 2020).

[Excerto 81] O ensino esta mais dificil porque eu ndo consigo chegar
no aluno, acompanhar de perto a construcdo da sua aprendizagem
(Lirio, 2020).

Essas narrativas apontam para a analise sobre o que o ensino presencial traz

gue o ensino remoto nao traz. O fato de ndo mais contarmos com as linguagens

11 O Google Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line gratuita que
auxilia as professoras, os alunos e as familias do colégio onde a pesquisa foi realizada,
com um espaco para a realizagdo de aulas virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas
podem comunicar-se e manter as aulas a distancia mais organizadas.
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corporais presenciais fez com que alunos e professores redobrassem a atencéo a
cada aula remota, o que deixou todos mais cansados quando comparados ao
equivalente de uma aula presencial.

Interagir por meio da tela ndo remete aos mesmo efeitos e condi¢gbes das
atividades presenciais. A Profa. Dra. Diene Eire de Mello, do Departamento de
Educacao da Universidade de Londrina — PR, a partir das reflexdes sobre o ensino
em tempos de aulas remotas, no seu Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica,
Aprendizagem e Tecnologias, escreveu um artigo, em maio de 2020, intitulado
Educacao a distancia, educacao online e atividades remotas, o qual finaliza com a

seguinte provocacao:

Se por hora, dadas as condicbes emergenciais, é possivel apenas
desenvolvermos Atividades Remotas, que a fagamos para enfim
possamos experienciar outros espagos/tempos de ensino e
aprendizagem que poderdo produzir reflexbes e novos fazeres num
futuro préximo e quica servir de embrido para possiveis mudancas
em nossas praticas pedagoégicas (MELLO, 2020, p. 5).

A provocacdo de Mello (2020) nos traz a reflexdo de que, vencidas as
barreiras técnicas de acesso e de espacgos/tempos, 0 novo ensino, adaptado num
hibrido entre presencial e remoto, pode ser um instrumento importante para
maximizar o que cada modalidade tem a oferecer de melhor a servico do processo
de ensino e de aprendizagem.

Apbs os didlogos estabelecidos nesta se¢do, a seguis, apresento 0s principais
(inJacabamentos desta pesquisa, as consideracdes finais provisorias.
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5 CONCLUSOES PROVISORIAS

A partir da pesquisa realizada, séo tecidas algumas conclusdes provisorias no
entendimento que este trabalho investigativo € um processo dialético e inacabado.
Entende-se que a reflexdo continua € a esséncia do carater pedagogico dessa
investigacdo e da propria pesquisa enquanto resultado transitério. Assim, no
movimento coletivo de reflexdo, acao e transformacéo do vivido, abre-se o espaco
para se formar sujeitos pesquisadores.

Esta investigacdo partiu da inquietacdo sobre como a formacgédo continuada,
com base nos pressupostos da pesquisa-acao, pode favorecer a transformacéo e a
mudanca das praticas dos professores participantes em relacdo ao uso das TDs no
processo de ensino e aprendizagem. O propésito, neste caso, foi oferecer uma
formacéo continuada de professores que assegurasse a reflexdo acerca das praticas
pedagdgicas realizadas com o uso das TDs.

Com o objetivo geral de compreender os reflexos de um processo formativo-
colaborativo, por meio da pesquisa-acdo, com professores dos anos iniciais do
ensino fundamental a ressignificacdo da pratica pedagoégica mediada por tecnologias
digitais, foram propostos os seguintes objetivos especificos: a) identificar as praticas
pedagdgicas usadas com as tecnologias digitais; b) compreender o movimento da
relacdo entre pratica e teoria durante a pesquisa-formacao; c) analisar as préticas
pedagogicas com o uso das tecnologias digitais em aulas presenciais e num cenario
de pandemia, que impds a oferta de ensino remoto; d) evidenciar as contribui¢cdes
para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais,
considerando a participacdo na pesquisa-formacdo; e) entender o movimento
dialético na reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas e o uso das tecnologias digitais
das professoras participantes da pesquisa-formacéao.

As professoras participantes desta pesquisa-formacao lecionam para o 3° ano
do ensino fundamental de um colégio particular da cidade de Joinville. Séo
professoras experientes, com mais de vinte anos de docéncia nos anos iniciais da
educacgdo basica, que buscam problematizar a realidade vivida junto a seus pares,
com uma expertise influenciadora na responsabilidade de investir tempo e dedicacao
em sua propria formacdo. As professoras participaram da pesquisa como
protagonistas de uma investigacéo sobre as suas praticas de sala de aula mediadas

pelas TDs.
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A pesquisa ocorreu em 2019 e 2020, com encontros de estudos, reflexdes,
relatos e didlogos, a partir de um plano, que foi elaborado e apresentado no primeiro
encontro com as professoras, e que serviu de base para a realizagdo da formacéo
continuada com 0s pressupostos da pesquisa-acdo. O tema dos encontros teve
relacdo com o uso das TDs, direcionado tanto pela experiéncia pratica das seis
professoras quanto pelo aporte tedrico que subsidiou as discussbes. Esses
momentos se caracterizaram por estudos de textos propostos pela pesquisadora e
pelas professoras, compartihamento das atividades mediadas pelas TDs que
foram aplicadas em suas respectivas turmas, além de relato, analise e reflexdo dos
resultados das atividades desenvolvidas. Assim, num processo dialético, se partiu da
pratica para o texto e do texto para a pratica.

O uso da metodologia da pesquisa-acao na pesquisa-formacao permitiu que
0S sujeitos da pesquisa se conhecessem melhor, questionassem suas concepc¢oes,
tematizassem o0s problemas que perpassam o fazer pedagogico e, por meio do
estudo, dialogo, reflexdo, planejamento e replanejamento, buscaram formas de
transforméa-los. Portanto, nesse movimento formativo de acao-reflexdo-acdo, as
professoras participaram ativamente do processo de investigacdo de sua propria
pratica, problematizando o uso das TDs, refletindo, elaborando e aplicando novas
propostas. Adotar o referencial da pesquisa-acdo como suporte metodologico
proporcionou e estimulou a praxis critica e emancipadora das participantes da
pesquisa. Barbier (2002, p. 106) afirma que a pesquisa-agao “visa a mudanca de
atitudes, de préticas, de situacdes, de condicbes de produtos, de discursos [...]".
Este autor entende, também, que a pesquisa-acdo € uma estratégia para que as
mudancas necessarias se tornem possiveis, ndo s6 ao nivel do discurso, mas,
principalmente, na pratica cotidiana.

Os encontros realizados durante a pesquisa-formacédo foram gravados e as
falas das professoras, apés transcritas, constituiram o material de analise, do qual
emergiram cinco categorias, a posteriori: Movimento reflexivo na Formacao Docente;
Aprender Docente Colaborativo; Da pratica a Praxis Docente; Movimento de
Apropriacdo das TDs; Tecnologias Digitais e o Processo de Ensino e Aprendizagem.

A andlise dos dados da categoria Movimento Reflexivo na Formacdo Docente
apontou o reconhecimento das professoras de que a profissdo docente e o0 seu
desenvolvimento profissional constituem elemento fundamental para assegurar a

qualidade do processo de ensino-aprendizagem e a necessidade de que a formacao
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continuada seja concebida como um processo continuo, coletivo e colaborativo,
consistindo em possibilitar aos professores o movimento de reflexdo, acdo e de
ressignificacdo das praticas pedagogicas. As professoras participantes da pesquisa
destacaram a acdao reflexiva como estratégia de inovacao pedagogica e afirmaram a
importancia da formacéo docente para a melhoria continua do processo de ensino e
de aprendizagem.

A categoria que traz dados sobre o Aprender Docente Coletivo mostrou o
qguanto as professoras influenciam e séo influenciadas pelas colegas em sua forma
de pensar e de agir nas suas praticas pedagdgicas. Foi possivel evidenciar que a
participacdo das professoras na pesquisa-formacdo, bem como as suas
contribuicdes nas reflexdes sobre o uso das TDs nas suas praticas pedagodgicas,
contribuiu com a aprendizagem coletiva dos sujeitos da pesquisa, numa relacéo
dialégica que auxiliou na sustentacdo de propostas de acdo transformadoras da
realidade. O estudo apontou a importancia da parceria colaborativa entre as
professoras; a socializacdo de experiéncias pedagdgicas e a analise partilhada das
praticas.

O movimento representado na categoria que analisa os dados Da pratica a
Praxis Docente é representado quando as professoras se apropriam das TDs,
provocando a transformacéo da pratica baseada na teoria. Portanto, a participacao
das professoras na pesquisa-formacéo revelou o movimento de mudanca das suas
praticas pedagoégicas mediadas pelas TDs, instigado pela reflexdo sobre a pratica.
“A praxis [...] é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo [...]”
(FREIRE, 1987, p. 52). Nesse sentido, compreende-se a necessidade de uma
formacao continuada do professor como sujeito da e para a praxis.

Os dados da pesquisa sobre o Movimento de Apropriacdo das Tecnologias
Digitais revelaram o quanto as professoras participantes da formacéao ressignificaram
a relacdo com as TDs. No inicio da formagdo, o posicionamento das professoras
frente as TDs era de distanciamento e de inquietagdo quanto ao seu usoO
pedagogico. Porém, ap0s um periodo de aproximacdo forcada pela realidade
pandémica, pelos estudos e pelas reflexdes realizadas na pesquisa-formacado como
meio de aproximacg&o com as TDs as professoras passaram a reconhecer que 0 uso
da tecnologia faz parte da préatica docente e que pode auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, sendo transformadora de praticas tanto em momentos de

distanciamento social quanto no contexto escolar. O uso dos principios da pesquisa-


https://www.redalyc.org/jatsRepo/1171/117149982003/html/index.html#redalyc_117149982003_ref7

112

acdo na formacdo docente coletiva, aliada ao periodo de aulas remotas,
proporcionou mudancas na pratica pedagogica mediadas pelas TDs das professoras
e na relacao/aproximacéo entre os docentes e as TDs.

A pesquisa-formacéo apresentou, a partir dos dados, a questdo das TDs e 0
processo de aprendizagem. Constatou-se que as professoras reconhecem que as
TDs aumentam o interesse dos alunos e contribuem para a aprendizagem quando
associadas a mediacdo pedagdgica, tanto no modo presencial quanto no virtual. Ha
indicios, também, de que o uso de jogos digitais e os aplicativos para tablets e
celulares sdo importantes aliados no processo de ensino e aprendizagem, bem
como o0 acesso a Internet como fonte de pesquisa e informacédo. Com o aumento do
uso das TDs em relag&o a outros tempos e espacos, provocado pelas aulas remotas
no periodo da pandemia e a transformacdo das intencionalidades pedagdgicas
diante do vivido, as professoras reconheceram que foram ampliadas as
possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Esta pesquisa promoveu uma formacao docente com o objetivo de contribuir
com a transformacao das professoras a partir da conscientizacdo do que pensam e
como utilizam as TDs, a fim de constituir a praxis docente. Fundamentada na teoria,
a praxis € entendida como um processo que estd em permanente construcao e
reconstrucdo. Portanto, os resultados deste estudo sdo provisorios e transitérios
guando se vivenciou uma proposta de pesquisa-acdo numa formacao continuada de
professores, que possibilitou uma maior aproximacdo entre a acao/reflexdo dos
sujeitos da pesquisa e um estudo reflexivo compartilhado.

Os aspectos reveladores da pesquisa, apontados nas categorias analisadas,
podem contribuir para incentivar a formacao continuada, tendo a escola como l6cus
de investigacdo e o professor como pesquisador, autor e transformador da sua
pratica docente. Acredita-se, portanto, que “[...] ndo ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovagdo pedagogica, sem uma adequada formacdo de
professores, de professores pratico-reflexivos, dotados de conhecimentos e
experiéncias comunicativas plurais, criando condi¢bes de possibilidade para criacado
livre no encontro com o outro” (NOVOA, 1992, p. 9).

A partir dos resultados obtidos, pode-se inferir que esta pesquisa contribuiu
para o fortalecimento dos estudos sobre formacdo docente, na perspectiva critico-
reflexiva e colaborativa. Apresentam-se, todavia, novas possibilidades de pesquisa

sobre a avaliagéo da aprendizagem.
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Os dados da pesquisa evidenciaram a necessidade de se repensar a
avaliacdo, considerando que, no contexto atual, as TDs oferecem outras
possibilidades e o aluno estda mais ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Assim, os sujeitos da pesquisa entendem que a pratica avaliativa realizada néo
atende o contexto atual de ensino e aprendizagem e, portanto, necessita de reflexédo
e de estudo para construcado de uma nova pratica avaliativa.

Fica explicito, portanto, um problema que requer uma nova formacdo. E o
espiral da pesquisa-acdo acao-reflexdo-acdo, que nao acaba em si. Essa
aproximacao entre pesquisar e transformar de uma forma intencional, oferece ao
professor a possibilidade de investigar/experimentar outras praticas avaliativas.
Nessa metodologia, a pesquisa tera sempre um novo aspecto, uma nova questédo,
pois ela continua nessa perspectiva de responder as necessidades dos sujeitos
envolvidos no problema que esta se estudando.

A pesquisa coloca em evidéncia a contribuicdo da reflexdo e da critica no
exercicio da docéncia para a valorizacdo da profissdo docente, dos saberes dos
professores, do trabalho coletivo e das escolas enquanto espaco de formacao
continua. Contribui, também, para o reconhecimento do professor como investigador
que reflete sobre a sua pratica de forma sistematica e objetiva e que estuda,
(re)pensa, problematiza e ressignifica a pratica pedagdgica que realiza em suas
aulas. Sobretudo, ratifica que a formacéo continuada, por meio da reflexdo, oferece
aos professores possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que
sabe e o que ainda necessita conhecer, para aprofundar seus estudos tedricos-
metodoldgicos e aperfeicoar sua praxis.

Nesse sentido, Freire (1987) compreende a formacdo continuada como
consequéncia do reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e
incompletude. E a propria necessidade humana de fazer-se e refazer-se sempre de
novo. A prépria natureza humana traz como esséncia a dialética entre o ser, o0 estar
sendo e o vir a ser. Cada etapa da vida humana corresponde a necessidade de ser
outro, é o constante devir. O ser humano na perspectiva do devir € um processo

continuo que requer uma educacdo compromissada com valores criticos e éticos.
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ANEXO A - MODELO DE TCLE

LY UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “A PRATICA
PEDAGOGICA DO EDUCADOR DA 32 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL MEDIADA
PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS", coordenada pela mestranda Anelise Muxfeldt Trentini. O
objetivo deste estudo € investigar a pratica pedagégica do educador da 32 série do ensino
fundamental mediada pelas tecnologias digitais, para desvelar as transformagdes das
concepgdes e das praticas pedagogicas com o uso das tecnologias.

Como participante desta pesquisa, vocé participara de encontros de estudos,
reflexdes, relatos e dialogos a respeito das suas praticas pedagogicas mediadas pelas
tecnologias digitais. Vocé ira decidir em conjunto com a pesquisadora o plano de trabalho e
0 cronograma para os encontros. Estes momentos se caracterizardo por estudo de textos,
planejamento de atividades mediadas pelas tecnologias digitais, que seréo aplicadas na sua
turma e do relato dos resultados das atividades desenvolvidas.

Esta pesquisa utilizard gravagao de voz e imagem. Os encontros serdo filmados
como forma de coleta de dados para a possivel andlise das falas, as quais serdo transcritas
na dissertagdo. Portanto, todos os dados coletados serdo utilizados somente para fins de
pesquisa. A sua participagdo nesta pesquisa acontecera no periodo de outubro e novembro
de 2019, fevereiro e margo de 2020.

Toda pesquisa envolvendo seres humanos, conforme a Resolugdo n° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), acarreta algum tipo de risco, seja ele fisico, psiquico,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual. Por isso esta pesquisa sera realizada por
meio de grupos de discussdo e é voluntaria, sendo que sera possibilitado a vocé a
liberdade de recusar-se a participar ou de retirar o seu consentimento no decorrer da
pesquisa, bem como sera garantido, também, o direito ao sigilo quanto a sua identificagéo.
Desse modo, considera-se que o risco sera minimo para vocé como participante desta
pesquisa.

Esta pesquisa tem como beneficios contribuir com o campo da educagéo no que
se refere & inserg@o das tecnologias na pratica educacional, além de subsidiar futuros
projetos que objetivem estudos nos anos iniciais do ensino fundamental. Da mesma forma,
a construgéo de saberes docentes sobre os novos jeitos de ensinar e de aprender a partir do
entendimento da necessidade de reavaliar as praticas pedagogicas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental mediada pelas tecnologias digitais, pode indicar propostas para
formagéo inicial e continuada de docentes que atuam nesse nivel da educagéo basica.

A partir da coleta dos dados sera realizada a andlise destes, para identificar as
concepgbes de ensino e aprendizagem mediadas pelas tecnologias digitais das
participantes da pesquisa, para analisar as propostas pedagogicas apresentadas pelas
participantes da pesquisa como também, para avaliar os resultados das praticas
pedagogicas mediadas pelas tecnologias digitais das participantes da pesquisa.

Sua participagéo é voluntaria e vocé tera a liberdade de se recusar a responder
quaisquer questdes ou perguntas que |lhe ocasionem constrangimento de alguma natureza.
Vocé também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia Ihe acarrete qualquer prejuizo, bem como, tera livre acesso aos resultados do
estudo e garantido esclarecimento antes, durante e ap6s a pesquisa. E importante saber
que ndo ha despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensagao financeira relacionada a sua participagdo, pois a mesma € voluntaria pos
assinatura. O pesquisador garante indenizagdo por quaisquer danos causados a VOCE,

Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio — Programa de Mestrado em Educagiao
Rua: Paulo Malschitzki, 10 Campus Universitario, sala A-221 CEP: 89219-710 Joinville/SC
Fone: (47) 3461-9077 Fax: (47) 3461-9203 E-mail: mestradoedu@univille br
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participante, no decorrer da pesquisa. Guarde este TCLE assinado por, no minimo, cinco
anos.

Vocé tera garantia de acesso ao profissional responsavel pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas por meio do telefone informado neste documento. O
pesquisador responsavel por esta investigagédo é a mestranda Anelise Muxfeldt Trentini,
contato (47) 9 9919 6170, em horario comercial.

E garantido o sigilo e assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa. Os resultados deste estudo poderédo ser apresentados por escrito
ou oralmente em congressos e revistas cientificas, sem que os nomes dos participantes e
da instituicéo sejam divulgados.

A sua participagéo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Se voceé tiver alguma
consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Univille, no enderego Rua Paulo Malschitzki, 10, Bairro Zona
Industrial, Campus Universitario, CEP 89.219-710 - Joinville/SC, telefone (47) 3461-9235,
em horario comercial, de segunda a sexta, ou pelo e-mail comitetica@univille.br.

Apoés ser esclarecido sobre as informagdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine e rubrique a primeira pagina deste consentimento de participagéo,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma via ficara em posse do pesquisador
responsavel e esta via com vocé, participante.

Anelise Muxfeldt Trentini
Pesquisadora Responsavel
Consentimento de Participagéo

concordo voluntariamente em participar da pesquisa intitulada “A PRATICA PEDAGOGICA
DO EDUCADOR DA 32 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL MEDIADA PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS", conforme informagdes contidas neste TCLE.

Joinville, __/ /

Assinatura do participante

Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo — Programa de Mestrado em Educacdo
Rua: Paulo Malschitzki, 10 Campus Universitario, sala A-221 CEP: 89219-710 Joinville/SC
Fone: (47) 3461-9077 Fax: (47) 3461-9203 E-mail: mestradoedu@univille br
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ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA

" UNIVERSIDADE DA REGIAO
DE JOINVILLE UNIVILLE

univille

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

RBroa

Titulo da Pesquisa: A PRATICA PEDAGOGICA DO EDUCADOR DA 32 SERIE DO ENSINO

FUNDAMENTAL MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Pesquisador: ANELISE MUXFELDT TRENTINI
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 14297419.8.0000.5366

Instituicdo Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.593.703

Apresentagao do Projeto:

De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.552.742.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.552.742.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o parecer consubstanciado n°® 3.552.742.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.552.742.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.552.742, portanto, a Carta-resposta apresentou as

informacgdes sobre as atividades e tematicas que serdo discutidas nos encontros da Pesquisa Agao.

Recomendacgoes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesquisador (a) responsavel deve enviar ao Comité de Etica, por meio do

sistema Plataforma Brasil, o Relatério Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille

Universidade).

Segundo a Resolugao 466/12, no item

Enderego: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro
Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710

UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235

E-mail:

comitetica@univille .br
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" UNIVERSIDADE DA REGIAO ~ Plc:;.'POfﬂp
univille DE JOINVILLE UNIVILLE C:%‘

Continuagdo do Parecer: 3.593.703
XI- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

XI.2 - Cabe ao pesquisador:
d) Elaborar e apresentar o relatério final;

Modelo de relatério para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto "A PRATICA PEDAGOGICA DO EDUCADOR DA 32 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL
MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS", sob CAAE "14297419.8.0000.5366" teve suas pendéncias
esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) "ANELISE MUXFELDT TRENTINI", de acordo com a Resolugdo CNS
466/12 e complementares, portanto, encontra-se APROVADO.

Informamos que apos leitura deste parecer, é imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina
do Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso
https://www.univille.edu.br/pt_br/institucional/proreitorias/prppg/setores/coordenacao_pesquisa/comite_etica
_pesquisa/status-parecer/645062.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regiso de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuicbes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagédo do projeto de
pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1360663.pdf 13:34:24
Outros Instrumento_pesquisa.doc 10/09/2019 | ANELISE Aceito

13:34:02 | MUXFELDT
Outros Carta_respostas.doc 10/09/2019 |ANELISE Aceito
13:33:32  |MUXFELDT
Projeto Detalhado / |Projeto_revisado.doc 10/09/2019 | ANELISE Aceito
Brochura 13:33:21 | MUXFELDT
Investigador TRENTINI

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille br
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Continuagdo do Parecer: 3.593.703

UNIVERSIDADE DA REGIAO
DE JOINVILLE UNIVILLE

Qg

Projeto Detalhado / |Projetonovo.doc 30/07/2019 | ANELISE Aceito
Brochura 13:44:48 |MUXFELDT
Investigador TRENTINI
Outros Carta.doc 30/07/2019 |ANELISE Aceito
13:44:15 [MUXFELDT
Declaragéo de Anuencia_2019.pdf 22/05/2019 | ANELISE Aceito
Instituicéo e 14:19:40 |MUXFELDT
Infraestrutura TRENTINI
TCLE / Termos de | TCLE_Anelise.doc 22/05/2019 |ANELISE Aceito
Assentimento / 14:19:24 |MUXFELDT
Justificativa de TRENTINI
| Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto_2019.pdf 22/05/2019 |ANELISE Aceito
14:12:35 [MUXFELDT

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

JOINVILLE, 23 de Setembro de 2019

Assinado por:

Marcia Luciane Lange Silveira

(Coordenador(a))

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial
UF: SC
Telefone: (47)3461-9235

Municipio:

JOINVILLE

CEP: 89.219-710

E-mail:

comitetica@univille_br
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