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RESUMO

A presente pesquisa estda vinculada ao projeto de pesquisa: A Alianca
Conservadora, o Estado e as Politicas Educacionais no Brasil: um mapeamento de
atores e acdes conservadores, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa em Politicas
e Praticas para Educacao e Infancia (GPEI) do Programa de Pos-Graduacédo em
Educacdo da Universidade da Regidao de Joinville (UNIVILLE). O objetivo deste
estudo € analisar como as vivéncias escolares de pessoas trans sdo impactadas e
atravessadas pelos padrbes de género no espaco escolar. Como base tedrica para
esta discussdo, foram trabalhados, principalmente, os conceitos de género
(BEAUVOIR, 1949), (BUTLLER, 1990), (LOURO, 2014), (SCOTT, 1995) e
transexualidade (BENTO, 2017), (INTERDONATO e QUEIROZ, 2017), bem como
a construcao historica do movimento feminista (MIGUEL, 2014), (FRASER, 2009),
(PIERUCCI, 2007) e do movimento LGBTQIA+ (GORISCH, 2014), (MOLINA,
2011), (MOTT, 2006). Como ponto fundamental para esta discussdo, também séo
abordadas as relacbes de género no cotidiano escolar (LOURO 2014, 2018),
(JUNIOR, 2018), (RIOS, 2018), as infancias transexuais (CAPENA, 2020), as
politicas educacionais e o0 movimento conservador que hoje se fortalece no
contexto nacional (APPLE, 2003). O percurso metodoldgico foi desenhado por meio
de uma pesquisa qualitativa (TRIVINOS, 1987) e da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas (MAY, 2004), com cinco pessoas transexuais, sendo duas
mulheres trans e trés homens trans, com faixa etaria entre 23 e 33 anos, residentes
em diferentes cidades. A partir da categorizacdo das respostas, foram
apresentadas trés categorias de andlise: Sobre Ser Diferente, Vivéncias Escolares,
e Infancia e Transexualidade. A andlise de dados sera realizada com base na teoria
historico-cultural (AGUIAR, 2015), (FURTADO, 2015), (OLIVEIRA, 1995). A partir
do aprofundamento das analises, observa-se a urgéncia e a necessidade em
ampliar o debate de género no contexto educacional e compreender o impacto de
uma educacao baseada em padrdoes heteronormativos no desenvolvimento de

criangas transexuais e na consolidacdo de um projeto societario democratico

Palavras-chave: Infancia. Transexualidade. Género. Escola. Politicas

conservadoras.
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INTRODUCAO

Definir um objeto de pesquisa implica conhecer sua relevancia social e as
contribuicdes deste objeto para a area de estudo. Pensar a relacdo entre género e
sexualidade, na educacdo, mostra-se relevante especialmente no contexto atual,
em que uma agenda conservadora tem sido reforcada no cenéario nacional,
repercutindo em fortes criticas e/ou proibigcbes, dentre outras formas de
discriminacédo, aos debates de género no espaco escolar. Focar este estudo na
transexualidade — e, de modo mais especifico, pensar com 0s sujeitos sobre suas
infancias e o inicio de suas trajetdrias escolares - representa um desafio ainda
maior. Nao apenas pela conjuntura nacional, mas também pelo fato de dialogarmos
com esses sujeitos acerca de um tema que ainda conta com poucas discussoes, e
gue no cotidiano ainda é negado. Isto €, como nos relacionamos com criangas
trans? Ou ainda, existem criangas trans?

Acrescentou-se a relevancia académica e social do tema proposto, a
proximidade com pessoas LGBTQIA+ no ciclo social e familiar, bem como as
discussfes sobre essa pauta durante o processo de elei¢do presidencial de 2018,
e aampliacdo de uma onda de violéncia contra essa populacdo. Assim, todos esses
fatores também tiveram peso decisivo na delimitacdo desta pesquisa.

Além desses aspectos, 0s constantes ataques as escolas, aos professores/as
que passam a ser denominados de “doutrinadores”, e/ou de “influenciadores na
escolha da orientagdo sexual” instigaram ainda mais esse estudo, posto que
compreendemos a escola como espacgo privilegiado para a vivéncia coletiva, a
convivéncia com o diverso, o desenvolvimento dos sujeitos a partir de uma
perspectiva respeitosa e de compreensdo da diversidade que compde nossa
sociedade. Isto porque entendemos que, mesmo a escola tendo exercido funcéo
na “‘reproducao das relagdes de raga, género e classe na nossa sociedade,
historicamente, o sistema educacional e suas politicas e praticas internas foram
construidas a partir de conflitos” (APPLE, 1995, p.191); configurando a escola como

arena politica. Isto é,

a educacao €, ao mesmo tempo, o resultado de contradi¢cdes e a fonte de
novas contradicdes. E uma arena de conflito em relacdo a producdo de

conhecimento, a ideologia e ao trabalho, um local no qual os movimentos
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sociais tentam satisfazer suas necessidades e no qual o capital tenta
reproduzir sua hegemonia (APPLE, 1982 apud APPLE, 1995, P.192).

Ao compreender a escola como arena politica, espaco de contradi¢oes,
acreditamos, ndo de forma romantica, que ela possibilita o surgimento e/ou
fortalecimento de novos movimentos sociais, de novos grupos reivindicatorios,
novas coalizbes que irdo impactar tanto na constituicao subjetiva dos sujeitos como
na propria organizagdo educacional e social. Seguindo essa perspectiva, a busca
por estudar o percurso educativo de pessoas transexuais, entendendo como a
construcéo dos padrdes de género podem impactar no percurso educacional e na
constituicdo subjetiva desses sujeitos, tornou-se ainda mais relevante.

Bento (2017, . 49) diz que é necessario “repensar os critérios de normalidade
e anormalidade que sédo postos em cena todas as vezes que estamos diante das
pessoas que vivem o género para além da diferenca sexual”. E por procurar realizar
0 exercicio de “repensar os critérios de normalidade e anormalidade” que esta
pesquisa conta com a participacdo de pessoas transexuais para que, por meio de
suas vozes, seja possivel compreender suas trajetérias escolares na infancia, quais
0s impactos e possibilidades de suas vivéncias nesse espaco.

Para que fosse possivel atender a esse objetivo, contudo, é necessario
compreender o cenario historico, politico e cultural que nos traz até os dias de hoje
e sustenta essa discussao. No capitulo um, portanto, foram abordados o conceito
de género como construcdo social, o conceito de identidade de género, a historia
do movimento feminista e a relacdo com os debates de género, 0 movimento
LGBTQIA+ e aspectos referentes a educacédo - considerando aspectos politicos,
sociais e a escola tanto como espaco de reproducéo de padrdes binarios quanto
como espaco potente para se pensar outros modos de relacdes sociais.

Apple (1995) alega que muito se fala em relacdo a classe e educagdo, mas
esta seria apenas um dos aspectos fundamentais sobre os quais se formam nossas
relacdes sociais e culturais. Por isso, para o autor, as discussdes sobre género e
raca constituem, junto da classe, os pilares essenciais para a compreensao e a
busca de uma sociedade mais democratica. Este capitulo, de cunho teérico, visa a
dialogar com conceitos primordiais para a discussdo, além de propiciar o
entendimento de movimentos sociais relevantes para a tematica e como eles

influenciaram debates e acOes acerca da sexualidade e da diversidade humana.
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O capitulo seqguinte trata sobre a transexualidade, explorando conceitos, o
contexto historico da transexualidade no Brasil e no mundo, a realidade das
pessoas transexuais no Brasil e a garantia de direitos conquistados na saude e na
educacdo. Além disso, é feita uma discussao teodrica a respeito da infancia e da
transexualidade, a fim de estabelecer uma relagdo também com o ambito escolar —
discussdo desafiadora, posto que tais estudos ainda sdo, em sua maioria,
incipientes.

O capitulo trés expde os aspectos metodoldgicos da pesquisa e traz uma
apresentacao inicial dos participantes, com o intuito de que seja possivel conhecer
um pouco da historia de cada um e realizar uma contextualizacdo acerca do local
e do momento que vivem e quais foram suas trajetérias escolares. Ampliando
nossos estudos para 0 materialismo gramsciano e seu olhar sobre a politica, a
cultura e a educagéao, conseguimos fazer uma articulagdo com nossos objetivos de
pesquisa, bem como com nossa visdo de mundo e de homem, construida a partir
da teoria historico-cultural. Este capitulo subsidia também as analises que estardo
presentes no capitulo quatro.

A partir das andlises das respostas dos participantes foram definidas trés
categorias de analise: a primeira, intitulada “Sobre Ser Diferente”, trata da
identidade transexual e de como ela foi percebida e constituida pelos participantes,
considerando suas historias de vida. A segunda categoria, “Vivéncias Escolares”,
aborda as relagbes dos participantes com o cotidiano escolar, professores, colegas
e outros aspectos de seus percursos educacionais. Na terceira categoria, “Infancia
e Transexualidade”, € promovido o debate acerca das infancias transexuais e da
percepcao dos participantes a respeito de suas proprias infancias e a visdo que
possuem sobre o tema.

Toda a discussao se pauta em um ponto essencial: € possivel um outro
projeto societario, ou seja, uma educagdo emancipatéria, aberta a diversidade e ao
acolhimento das identidades plurais que contrariam a heteronormatividade?
Continuamos acreditando que sim. Mas, para tanto, € necessario pensar uma
educacéo que possibilite esses encontros: € fundamental o entendimento, o debate
e a transparéncia em relacdo as questbes de género e a escola, envolvendo alunos,

professores, Estado e comunidade.
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1. GENERO E EDUCACAO: CONCEITOS E ENLACES

Eu tenho pressa e eu quero ir pra rua

Quero ganhar a luta que eu travei

Eu quero andar pelo mundo afora

Vestida de brilho e flor

Mulher, a culpa que tu carrega néo é tua

Divide o fardo comigo dessa vez

Que eu quero fazer poesia pelo corpo

E afrontar as leis que o homem criou pra te maldizer
(Ekena - “Todxs Putxs”)

A cancdo de Ekena ilustra o primeiro capitulo de nosso estudo, visto que,
conforme apontamos na introducdo, é necessario conhecer 0s conceitos e,
principalmente, os movimentos sociais e politicos que resultaram em muitos dos
direitos sexuais e de género, sendo na atualidade considerados centrais, ao lado
de outros direitos sociais e civis, na luta por uma sociedade democratica.

O debate entre género e educacado nao € recente, no entanto, ganha destaque
no Brasil no final da década de 1980, com a promulgacao da Constituicdo Federal,
gue prevé direitos iguais e educacéo para todos. Resultado de muitas lutas, em
especial dos diferentes grupos denominados como “minorias!”, ndo obstante, a
garantia de direitos prevista na constituicdo ndo evitou e ndo evita que tais grupos
ainda tenham muitos de seus direitos violados.

Segundo Seffner (2020), o aumento dos movimentos sociais possibilitou que
grupos de diferentes identidades sociais pudessem clamar por direitos civis,
politicos e sociais. Essa mobilizacdo também alcancou os espacos escolares
guando negros, mulheres e pessoas LGBTQIA+? comecaram a reivindicar ndo
apenas acesso as instituicdes de ensino, mas permanéncia, condi¢des objetivas de
aprendizagens e respeito.

No entanto, esse processo de avanco na conquista de direitos é duramente
guestionado por uma onda que deslegitima os direitos e incentiva o 6dio a
democracia, ganhando apos as elei¢cdes de 2018, com a ascensdo de um governo

de extrema direita caracterizado por uma agenda conservadora em relacdo as

1 0 termo “minorias” ¢ utilizado para representar ndo um grupo menor de pessoas, mas um grupo
gue possui menos direitos reconhecidos e/ou sofre com a marginalizagdo social. Em termos de
qguantidade, mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e LGBTQIA+ sdo, na realidade,
a grande maioria da populacdo (GASPARI, 2016).

2 | éshicas, gays, bissexuais, transgéneros, queers, intersexo e assexual. O simbolo “+” significa
gue existem outras classificacdes de orientacdo sexual e identidade de género nédo incluidas na
sigla.
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politicas sociais e aos direitos politicos e civis. Dentre os aspectos privilegiados
pelo governo do presidente Jair Bolsonaro, eleito em 2018, para direcionar seus
ataques, a questdo de género ganha destaque3. Um exemplo desse
redirecionamento do governo federal pode ser observado na transformacao do
Ministério dos Direitos Humanos em “Ministério da Mulher, da familia e de Direitos
Humanos”, sendo a comunidade LGBTQIA+ retirada da carta de diretrizes desse
novo ministério. Essa retirada €, no minimo, preocupante, pois essa carta
estabelece para quais grupos serdo destinadas as politicas de direitos humanos e,
além disso, na reformulagdo ministerial foi também extinto o Conselho Nacional de
Combate a Discriminacao, evidenciando mais um ataque a essa populacao.

Necessario destacar que a extincdo do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacao (CNCD) n&o pode ser compreendida como um rearranjo comum em
trocas de governos, isto porque o CNCD foi criado em 2001 pelo governo federal
e, a partir de 2005, se tornou responsabilidade da Secretaria Especial de Direitos
Humanos, da Presidéncia da Republica, e tinha por objetivo proteger os direitos
individuais contra qualquer tipo de discriminacdo e preconceito. Além desse
objetivo, também era responsabilidade do Conselho monitorar e rever prazos e
acOes do Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (PNLGBT). Foi por meio do
CNCD que se deu a implantacdo do programa Brasil Sem Homofobia, em 2004,
com o intuito de promover acdes a fim de evitar atitudes discriminatérias contra
gualquer tipo de orientacdo sexual e identidade de género (IPEA, 2020).

Em 2019, contudo, a ministra Damares Alves* decidiu extinguir o Conselho,
sem justificativa aparente. Alguns meses depois, em junho do mesmo ano, o CNCD
foi recriado com a autoriza¢céo do entdo presidente em exercicio, Hamilton Mouréo.
Porém, nessa reformulacdo, toda pauta referente a populacdo LGBTQIA+ foi
retirada da competéncia do conselho, atitude que repercute em mais silenciamento

e mais invisibilidade dessa populagéo (SILVA, 2019).

3 Este ataque as questbes de género acontece desde a campanha a presidéncia do atual governo
federal, através de noticias falsas, como por exemplo, a acussdo de que a esquerda “incentiva” a
homossexualidade nas escolas, sendo inclusive distribuido “kit gay”, material que nunca existiu.

4 Damares Regina Alves é graduada em direito e pastora evangélica, ministra do governo Jair
Bolsonaro (2019-2022), a frente do ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos.
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Esse evidente desmonte de alguns avangos conquistados pela populacéo
LGBTQIA+ foi reforcado em julho de 2019° com a suspensdo do vestibular
especifico para transgéneros e intersexuais da Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro Brasileira (UNILAB). Ainda em 2019, o governo
brasileiro solicita a retirada do termo “género” das resolugdes da ONUS®, acédo que
foi repetida internamente a partir de um patrulhamento realizado para retirada do
termo dos documentos governamentais.

Ao considerarmos essas questdes, € possivel verificar a gravidade e, ao
mesmo tempo, a necessidade de se estudar e debater sobre este tema, bem como
compreender as categorias conceituais que nos possibilitam estudar o real. Desse
modo, o0 presente capitulo tem por objetivo discutir o processo de construcdo do
conceito de género, sua relagcdo com a escola e a realidade politica e social no
Brasil dos dias de hoje.

1.1 Género: categoria histérica, social e politica

O percurso para que género fosse compreendido como um campo de estudos
relevante na area das ciéncias humanas e sociais foi longo. Por muito tempo, ndo
se entendia que o género, como categoria de analise, pudesse ter papel essencial
nas investigacoes sobre a sociedade e a forma como as relacdes entre 0s sujeitos
se formam e se hierarquizam. Atrelado aos estudos da sexualidade — que, durante
0 século XX, limitavam-se aos aspectos reprodutivos e anatdmicos —, género era
compreendido como algo “natural” e que nao iria além do masculino e feminino
automaticamente atribuidos ao sexo biolégico. Hoje, porém, compreende-se —
especialmente entre os estudiosos das ciéncias humanas e sociais — que 0 género

nao deve ser naturalizado e sim entendido como uma categoria construida social e

5 A UNILAB, com o intuito de aumentar o nimero de pessoas trans na universidade, é vetada pelo
presidente Jair Bolsonaro através do Ministério da Educacao, alegando que a acdo da universidade
nao possui embasamento legal e que a lei ndo prevé cotas para pessoas trans e intersexuais. Fonte:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/07/bolsonaro-anuncia-suspensao-de-vestibular-
para-trans-em-universidade-federal.shtml

6 Em junho de 2019, em um encontro das Nac¢Bes Unidas em Genebra, os representantes do
Itamaraty se posicionaram contra a utilizagao do termo “género” em todos os documentos debatidos,
alegando que deve prevalecer o ponto de vista bioldgico e a categorizacdo de homens e mulheres.
O posicionamento do governo brasileiro foi rebatido pela grande maioria dos paises presentes, que
foram contra a retirada do termo dos documentos. Fonte:
https://jamilchade.blogosfera.uol.com.br/2019/06/27/brasil-veta-termo-genero-em-resolucoes-da-
onu-e-cria-mal-estar/



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/07/bolsonaro-anuncia-suspensao-de-vestibular-para-trans-em-universidade-federal.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/07/bolsonaro-anuncia-suspensao-de-vestibular-para-trans-em-universidade-federal.shtml
https://jamilchade.blogosfera.uol.com.br/2019/06/27/brasil-veta-termo-genero-em-resolucoes-da-onu-e-cria-mal-estar/
https://jamilchade.blogosfera.uol.com.br/2019/06/27/brasil-veta-termo-genero-em-resolucoes-da-onu-e-cria-mal-estar/
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politicamente e que acaba definindo lugares sociais e relagbes de poder entre
homens e mulheres.

Simone de Beauvoir (1949) foi uma das pioneiras em considerar o género
como uma construcao social. Sua frase “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”
(BEAUVOIR, 1949, p. 09) é um marco para os estudos de género por compreender
que “fémeas” ndo sado necessariamente mulheres, independente do seu sexo
biolégico. Segundo a autora, € o meio que ira “construir” a mulher, a partir de
comportamentos e papéis instaurados culturalmente, que ditam o que € ser mulher
na sociedade.

A critica da autora em torno do género se pauta na ideia de que nao
deveriamos ter que nos submeter a esse desenho social que classifica mulheres e
homens em determinados lugares e espacos. Para Beauvoir, mais do que
compreender o0 género como uma construgao que nada tem a ver com natureza ou
esséncia, seria necessario abolir estes padrées, de modo que ndo fosse necessario
nos rotularmos como mulheres ou homens para viver em sociedade (BEAUVOIR,
1949).

Assim como a categoria mulher (ou o género feminino) € construida
socialmente, a categoria homem também o é. A masculinidade segue esta narrativa
e carrega consigo varios padrdes que devem ser fielmente seguidos pelos homens
de uma sociedade. A l6gica masculina se relaciona dialeticamente com a feminina,
pois a partir do momento em que o homem constitui sua identidade a partir dos
papéis sociais — construidos historicamente — de provedor, dominante e detentor
do poder, a mulher, consequentemente, € alocada em papéis opostos, sendo
essencialmente responsavel pela reproducdo e realizacéo das tarefas domésticas.
Ou seja, sem a mulher, o papel do homem na sociedade ndo seria 0 mesmo; da
mesma forma, a mulher ndo seria alocada na mesma posicdo social que ocupa sem
0 homem. Ambos estdo em uma relagédo dependente e de constante construcao
entre si.

Essa é a ordem comum no estabelecimento de papéis sociais, justamente
porque a sociedade ocidental, do modo como € conhecida, foi construida
historicamente com base na dominagdo masculina. Beauvoir (1949) reitera a

condigao “inferior” da mulher, compreendendo que
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Quando um individuo ou um grupo de individuos € mantido numa situacéo
de inferioridade, ele é de fato inferior; mas é sobre o alcance da palavra
ser que precisamos entender-nos. A ma-fé consiste em dar-lhe um valor
substancial quando tem o sentido dinamico hegeliano: ser é ter-se
tornado, é ter sido feito tal qual se manifesta. (BEAUVOIR, 1949, p. 21)

Sendo assim, se a mulher é — ou foi — considerada como ser inferior ao homem
e assim foi reconhecida na sociedade, é devido a condi¢cédo de ser que foi produzida
dentro de uma matriz social patriarcal e conservadora. Conforme Saffioti (1992), a
mulher é constituida entdo como um ser explorado e dominado que passa a ter
essa marca naturalizada em todos os seus processos de aprendizado e
socializagdo, como uma determinacéo bioldgica que a classifica como naturalmente
inferior.

Poderiamos pensar que, se 0 sexo bioldgico ndo define o género, uma pessoa
gue nasceu sob o sexo biolégico masculino poderia constituir sua identidade sob o
género feminino e vice-versa. Ainda, poderia manifestar-se sem género definido ou
a partir de novas concepcdes de género, de acordo com seus interesses,
sentimentos e vivéncias. Contudo, se o género é compreendido como algo definido
a partir do sexo biolégico, espera-se que siga a matriz social dominante e, nesta
perspectiva, todos agueles que manifestarem seu género de forma distinta ao
discurso que rege a sociedade, dificilmente serdo aceitos ou compreendidos.

Conforme apontam Pinho e Pulcino (2016, p. 668),

um discurso acolhido como culturalmente verdadeiro, além de julgar e
classificar, atua desqualificando e excluindo outros discursos e, com isso,
reforga a sua hegemonia de discurso universal. Nas rela¢Bes sociais,
aquele que se constitui no discurso dominante, e com isso na verdade
estabelecida, detém o poder em comparacéo ao outro, desprovido desta
verdade.

Tal discurso dominante, no ambito do género e sexualidade, € compreendido
como heteronormatividade, que estabelece como natural os padrbes
heterossexuais, dando sentido as diferencas entre os géneros e a forma como as
relacdes se constituem. Ou seja, compreende que o “natural” € o homem e a mulher
como conhecemos, em consonancia com o sexo biologico e dentro dos padrbes
estéticos, comportamentais, sociais e sexuais. Vivemos, assim, em uma sociedade
heteronormativa, que legitima esse discurso através de politicas e praticas
instituidas pelo Estado e que se reforcam na familia, religido, escola, nas ciéncias
meédicas e juridicas (PINHO & PULCINO, 2016).



18

Os papéis de género na sociedade, reduzidos a homem e mulher, nada mais
séo, entdo, do que regras e normas sociais estruturadas ao longo do tempo a partir
de um contexto histoérico e cultural que determina estes comportamentos (LOURO,
2014). Importante destacar que essas regras e normas sociais estdo intimamente
relacionadas aos interesses politicos e ideoldgicos daqueles que estao “a frente”
da sociedade e necessitam reforcar os padrées historicamente construidos, para
gue se mantenha também a l6gica de mercado estabelecida ao longo do tempo.

Dito de outro modo, essa naturalizacéo da heterossexualidade e o discurso
heteronormativo sdo constituidos por um longo processo histérico de articulagbes
de poder e saber, que definem o conceito de natural e normal (MEYER & PETRY,
2010). Nesse sentido, Scott (1995), sinaliza como as relacbes de poder estdo
implicadas na definicdo de género para que o sistema nao fique ameacado. O poder
politico precisa manter esta relacdo binaria dos papéis de género para nao
desestruturar as relacdes que se estabelecem a partir dela. Sendo assim, todo
movimento que contraria 0s padrées normativos causa estranhamento e
resisténcia, j& que acaba por impactar na forma como determinadas constituicées
sociais sao exploradas pelo sistema vigente.

Sob esta perspectiva, 0 género passa a ser entdo um fator constituinte da
identidade, sendo esta caracterizada por crencas e valores construidos no decorrer
da histéria e marcada por questdes de classe, étnicas e raciais. E, como uma
construcdo social, ndo pode ser descontextualizado de todos esses fatores
(BUTLER, 1990). Esta interseccéo faz com que o género ndo se constitua sozinho,
mas munido de diversos outros fatores que contribuem para a sua definicdo, como
por exemplo as diferengas entre mulheres brancas e negras, que trazem consigo
lutas e lugares distintos na sociedade.

Ainda, ao considerar que as relacdes de género sdo submetidas a uma
relagdo de poder, compreende-se que todos esses fatores contribuem para a
construcdo dessa relacdo. Nao apenas as diferencas corporais entre homens e
mulheres configuram a posi¢cdo de dominio e de submissédo nessa relacdo, mas
toda a constituicdo humana e sua intersec¢cao com 0s aspectos acima mencionados
(SAFFIOTI, 1995).

Conforme ja discutido anteriormente, na nossa sociedade as questdes de

género estdo vinculadas ao dominio masculino. Assim, orientagbes sexuais
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diversas e identidades de género contrarias a cisgeneridade’ também estariam
inseridas no grupo dominado, visto que o homem heterossexual e cisgénero seria
0 Unico dominante dentro da nossa constituicdo social. Louro (2014), aponta que
‘em nossa sociedade, devido a hegemonia branca, masculina, heterossexual e
cristd, tém sido nomeados e nomeadas como diferentes aqueles e aquelas que nao
compartilham desses atributos” (LOURO, 2014, p. 53).

Beauvoir (1949) reforca esse ponto de vista ao indicar que a identidade do
individuo se constroi a partir das vivéncias e rela¢des sociais, e estas vivéncias
estdo inseridas em um determinado padrdo que foi construido e enraizado na
cultura ao longo da histéria. Sendo assim, entende-se que a identidade do sujeito
nao € autbnoma, mas mediada pelo grupo social em que o sujeito esta inserido;
sendo que os sentidos e significados que possuem maior impacto socialmente séo,
em geral, aqueles que compdem os discursos dominantes.

Dessa forma, compreender o género como uma construcao historica, politica
e social é também relevante para que tenhamos um olhar igualmente critico para a
sexualidade. Apesar de ndo serem sinbnimos, existe uma relacdo muito proxima
entre esses dois aspectos. A sexualidade expressa-se de forma intimamente ligada
a heteronormatividade de género, mesmo em pessoas LGBTQIA+. De acordo com
Bozon (2004), a sexualidade € um dos principais l6cus de expressdao da
subjetividade e nos classifica no mundo. Ou seja, € a partir da forma como
expressamos e vivenciamos nossa sexualidade que somos alocados ou
classificados em determinados espacos e contextos.

De acordo com Peter Fry (1982) — que, em sua obra intitulada “Para Inglés
Ver”, dedica um capitulo a construcéo histérica da homossexualidade no Brasil —,
as relacbes homossexuais ndo foram constituidas unicamente no
prazer/desejo/afeto entre homens, mas seguiram em consonancia com as relacées
heterossexuais no sentido de expressarem caracteristicas de dominagdo e
submissao nessas relacdes. O autor, que estuda o comportamento dos homens em
carcere na década de 1970 e inicio dos anos 1980, relata que os homens que

tinham relagbes homossexuais eram divididos em ativos e passivos, sendo 0s

” E considerado “cisgénero” aquele que tem seu género ligado ao sexo biologico, conforme
demanda a norma social. Ou seja, pessoas do sexo masculino que se reconhecem como homens
e pessoas do sexo feminino que se reconhecem como mulheres. Este tema sera retomado adiante
para maior entendimento da identidade de género.
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ativos aqueles que mantinham o padrdo de género heteronormativo masculino e
gue, por serem ativos, mantinham sua masculinidade preservada. Os passivos, por
sua vez, eram considerados “bichas” e afeminados, ou seja, o padrao de género
era comparado a mulher e, consequentemente, relacionado a submisséo.

Por mais que, atualmente, as relagcbes homossexuais entre homens tenham
se tornado, em sua maioria, mais igualitarias, € possivel perceber que o padrao de
género binario ainda se reforca a partir de estereétipos de comportamento
disseminados no ambito do entretenimento e legitimados por 6rgéos e politicas
conservadoras. Em relacdo as mulheres lésbicas, Falquet (2013) também vai
criticar os esteredtipos, contudo, ressalta a lesbianidade como um ato de
resisténcia aos padrdes sociais impostos que visam a reproducdo e a relacao
heteronormativa.

A autora também cita o controle dos corpos femininos, mesmo quando corpos
Iésbicos, observando que a pornografia Iésbica € uma das mais acessadas pelos
homens heterossexuais (FALQUET, 2013). O mesmo ocorre com as pessoas
transexuais, que acabam por destoar dos padrdoes heteronormativos, mas ainda
sim tém seus corpos submetidos a dominacdo masculina, que se caracteriza nao
s6 pelo alto consumo de pornografia e objetificacdo dos corpos trans, mas também
pela prépria violéncia sofrida por pessoas trans, que denota mais uma vez a relacao
de poder que percorre as categorias sexo/género.

Romper com esta moldura e quebrar os padrdes binarios e heteronormativos
de género é um movimento que impacta toda a sociedade, pois implica também
numa quebra dessa relacdo de dominacao e submissdo comandada pela logica
patriarcal. Conforme aponta Butler (1990, p. 44), a persisténcia e a proliferacéo de
outras performances de género “criam oportunidades criticas de expor os limites e
0s objetivos reguladores desse campo de inteligibilidade e, consequentemente, de
disseminar, nos proprios termos desta matriz de inteligibilidade, matrizes rivais e

subversivas de desordem de género”.
1.1.1 O movimento feminista e sua contribuicdo nos estudos de género
O movimento feminista, considerado ndo s6 um movimento social, mas

também politico, tem papel crucial na disseminacdo dos estudos de género e na

amplitude do debate a respeito dos direitos civis, sociais e politicos das mulheres,
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que se expandem também para outras identidades de género. E através do
movimento feminista que o termo “género” ganha significado politico, social e
académico.

Como substantivo masculino, o feminismo ndo passa de uma doutrina cujos
preceitos indicam e defendem a igualdade de direitos entre mulheres e homens
(DICIO, 2020). Porém, como movimento politico, o feminismo se aprofunda e se
intersecciona em diversas vertentes e locais de fala que estdo inseridos em
contextos sociais e perpassam por questdes de raca, classe e politica, como
procuramos discutir na seg¢ao anterior. Segundo Biroli e Miguel (2014, p. 08), “o
feminismo n&o se debruga sobre uma questao ‘localizada’. As relagdes de género
atravessam toda a sociedade, e seus sentidos e seus efeitos ndo estéo restritos as
mulheres”.

Segundo Louro (2014), os estudos feministas tornaram possivel algo até
entdo pouco comum no meio académico: 0 posicionamento critico em oposicéo a
neutralidade. Isto porque trouxeram as mulheres ao centro da discussédo e,
inevitavelmente, lancaram sobre o tema um carater politico, transgredindo o olhar
isento até entdo comum neste meio.

De forma didatica, o movimento feminista & dividido em “ondas”, sendo
caracterizado por diferentes objetivos e protagonistas. O termo onda é utilizado
como forma de compreender a ideia de que o movimento é continuo e que uma
onda sobrepde ou ocorre ao mesmo tempo que a outra em determinado momento.
Sao lutas complementares, que ganham forca e profundidade ao longo do tempo.
A onda seguinte ndo exclui a anterior, pois se constréi a partir das marcas e
conquistas deixadas pela primeira.

Assim, a primeira onda do feminismo, 0 movimento sufragista, datado do
século XIX, inicia-se logo apds a Revolucdo Francesa e tinha como foco estender
o direito ao voto para as mulheres (LOURO, 2014). Apesar da grande relevancia
desta conquista, as sufragistas acabaram reconhecidas dentro do movimento
feminista como mulheres pertencentes a classe média, em sua maioria brancas,
gue possuiam interesses individuais com este movimento e, sendo assim, nao
abarcavam todas as mulheres e todas as classes sociais (PEDRO, 2020).

Além disso, por mais que o direito ao voto estivesse garantido, a participacéo
da mulher continuaria sendo restrita na sociedade e seus direitos emancipatorios

ainda submetidos a dominacéo masculina - o0 que acontece até hoje, mesmo diante
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de todos os avangos. Conforme Biroli e Miguel (2014, p. 08), “a pifia presenga
feminina nos espacos de poder apds a obtencdo desse direito indicou a
necessidade de identificar os mecanismos de exclusdo mais profundos, além da
restricdo consignada em lei”.

E nesse momento que comeca a se articular a chamada segunda onda do
feminismo, ja na década de 1960, com foco nesses mecanismos de exclusdo mais
profundos, relacionados a questdes de classe e género. Num momento em que o
capitalismo estava no chamado ciclo virtuoso — momento de grande acumulacéo
do capital —, a desigualdade era ampliada através da ma distribuicdo de renda, e
as relacbes entre os géneros eram reforcadas seguindo uma perspectiva
androcéntrica que tinha no homem branco e chefe de familia o trabalhador ideal.
Sendo o chefe de familia, 0 homem também reforcava sua autoridade no ambiente
doméstico e, como consequéncia, sobre a mulher (FRASER, 2009).

Sobre as feministas da segunda onda, Nancy Fraser (2009, p. 19) diz que
‘elas expuseram o salario familiar como o ponto em que convergiam a ma
distribuicao de renda, a falta de reconhecimento e a falta de representagcéo”. Como
resultado, a critica dessas feministas referia-se a subordinacdo das mulheres ao
capitalismo, tendo como proposta transformar as estruturas que servem de base
para este sistema e ndo apenas incluir as mulheres como assalariadas e submissas

a esta estrutura (FRASER, 2009). Ainda segundo a autora,

Em suma, a segunda onda do feminismo aderiu a um projeto politico
transformador, baseado em um entendimento expandido de injustica e na
critica sistémica da sociedade capitalista. As correntes mais avancadas
do movimento viram as suas lutas multidimensionadas, voltadas
simultaneamente contra a exploracdo econdmica, hierarquia de status e
sujeicdo politica. Para elas, ademais, o feminismo surgiu como parte de
um projeto emancipatdrio mais amplo, no qual as lutas contra injusticas de
género estavam necessariamente ligadas a lutas contra o racismo,
imperialismo, a homofobia e a dominacdo de classes, todas as quais
exigiam uma transformacdo das estruturas profundas da sociedade
capitalista (FRASER,2009, p. 21)

Apesar dos receios que permeavam o termo “feminista” — e que ainda hoje
persistem —, no Brasil dos anos 1960 esta segunda onda do movimento comecava
a se manifestar. Inspiradas pelas feministas do exterior, as brasileiras
manifestavam-se também devido a conjuntura politica que existia no pais, ja que a
Ditadura Militar impunha ferrenhos obstaculos aos movimentos de esquerda e de

oposicao. De qualquer forma, o movimento feminista ganha forca e luta por
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questbes de género, classe, trabalho, corpo, sexualidade e violéncia contra a
mulher (PEDRO, 2013).

A segunda onda foi marcada, entdo, pelas diferencas de género
relacionadas aos papéis sexuais e reprodutivos, entendendo que estes papéis
estdo diretamente relacionados ao cenério econémico e politico. Ja a terceira onda,
gue comeca a crescer no inicio da década de 1990, traz para o debate outros tipos
de diferenca: as diferencas entre as préprias mulheres. A partir desse momento
histérico, compreende-se que ndo é possivel falar de género sem tratar das
interseccgdes de classe, raca e etnia (PIERUCCI, 2007).

Ainda que “classe” ja fosse um tema debatido pelas mulheres do feminismo
da segunda onda, a discussao era conduzida basicamente por representantes da
classe média branca, desconsiderando o contexto social das mulheres pobres e
especialmente das mulheres negras. As lutas e articulagdes das mulheres negras
ja aconteciam ha décadas. Porém, neste momento passa a existir uma maior
interseccdo com a questao de género e um movimento significativo do feminismo
negro.

Conforme Pierucci (2007, p. 39), “as relagbes de género que de fato
acontecem na vida sado sempre relacdes sobre-determinadas e multidimensionais
entre subjetividades complexas”. Ou seja, nao é possivel falar de género sem
considerar os recortes de classe e raca, bem como a construcdo historica por tras
destes recortes e ainda as relacdes de poder ai internalizadas e legitimadas.

Uma quarta onda do feminismo passa a ser considerada com o inicio das
discussfes decoloniais na década de 1990 e com grande fortalecimento nos anos
2000. O feminismo decolonial fortalece as autoras latinas e africanas, e questiona
teorias e praticas colonizadoras, dentro do préprio feminismo. Para o feminismo
decolonial, algumas relacdes de género analisadas pelas autoras do norte global
nao alcancam outras mulheres que, diferente das europeias e americanas, foram
colonizadas e alocadas em outros espacos sociais. Assim, o feminismo ganha um
novo componente, até entdo pouco fomentado em outras vertentes e nas ondas
anteriores (HOLLANDA, 2019).

Ao se observar as varias vertentes do feminismo, € possivel compreender que
as lutas feministas sdo agregadas também com as lutas antirracista e
anticapitalista, entendendo que as relacbes de raca e classe sdo as bases do

propasito emancipatério do movimento. Caracteristicas que néo sao verificadas nos
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movimentos denominados de feminismo liberal® — vertente que se baseia na
meritocracia e no individualismo para promover o empoderamento das mulheres. E
interessante observar que essa perspectiva (feminismo liberal) € alvo frequente de
criticas de representantes de outras vertentes do movimento. Conforme Arruzza,
Bhattacharya e Fraser (2019, |. 301),

Embora condene a “discriminacdo” e defenda a “liberdade de escolha”, o
feminismo liberal se recusa firmemente a tratar das restricdes
socioecondmicas que tornam a liberdade e o empoderamento impossiveis
para uma ampla maioria de mulheres. Seu verdadeiro objetivo ndo é
igualdade, mas meritocracia. Em vez de abolir a hierarquia social, visa a
diversifica-la, “empoderando” mulheres “talentosas” para ascender ao
topo.

Sendo assim, o feminismo liberal ndo deixa de ser opressor, visto que acaba
favorecendo mulheres que ja possuem oportunidades consideraveis no meio
académico, profissional e social (ARRUZZA, BHATTACHARYA e FRASER, 2019).
Enquanto isso, a grande maioria das mulheres, especialmente mulheres pobres e
negras, continuam caminhando a margem da sociedade, transitando entre o
desemprego, a exploracao e a informalidade.

Essas consideracdes sado essenciais para que se compreenda a relacao
entre 0 movimento feminista, em sua maioria, e 0 modo de producéo capitalista e a
divisdo sexual do trabalho. Este fator repercute nas relacdes de género, uma vez
gue a divisao sexual do trabalho nao foi instituida como uma forma de otimizacao
de atividades, mas como uma divisao que hierarquizou e atribuiu valores diferentes
para homens e mulheres. Com isso, as atividades de cunho reprodutivo, atividades
domésticas e atividades de cuidado foram definidas como responsabilidade da
mulher e consideradas como atividades de segunda ordem, ou menor relevancia.
Diferentemente, as atividades extradomésticas, ou atividades produtivas, ficaram
sob responsabilidade masculina, para as quais foram atribuidos valores monetarios
e maior importancia.

A partir dessa estruturacao social, gerada pela ordem do capital, as relacbes

pessoais também ganharam novos contornos, que impactam, inclusive, nas

8 O feminismo liberal padece da dicotomia publico-privado na qual prevalece o direito individual
sobre o direito coletivo, o que é inconsistente com as premissas do movimento feminista, em sua
esséncia, que acredita que o pessoal é politico e, sendo assim, € publico e coletivo (CYFER, 2010).
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violéncias de género, resultantes do exercicio da funcdo patriarcal. Conforme
Saffioti (2001),

0s homens detém o poder de determinar a conduta das categorias sociais
nomeadas, recebendo autorizacdo ou, pelo menos, tolerAncia da
sociedade para punir o que se lhes apresenta como desvio. Ainda que ndo
haja nenhuma tentativa, por parte das vitimas potenciais, de trilhar
caminhos diversos do prescrito pelas normas sociais, a execucdo do
projeto de dominacao-exploracdo da categoria social homens exige que
sua capacidade de mando seja auxiliada pela violéncia (SAFFIOTI, 2001,
p.115)

Considera-se também violéncia de género as violéncias sofridas por pessoas
LGBTQIA+ que, ainda hoje sdo reconhecidas socialmente por grupos mais
conservadores como uma “ameacga” a estrutura familiar tradicional e a ordem
“natural” da sociedade. De forma similar, mesmo mulheres “cis” e heterossexuais,
também sao vistas como afronta a tradicionalidade quando contrariam os valores
ditos como ideais e “naturais” dentro da sociedade.

No entanto, dentro do movimento feminista, contudo, algumas questdes
relacionadas aos grupos LGBTQIA+ ainda sdo objeto de contradicdo e
discordancia. Especialmente no feminismo radical, considerado um recorte do
feminismo que se caracteriza pelo aspecto abolicionista de género, ocorre uma
exclusdo de mulheres transexuais, visto que as feministas radicais atribuem o
feminismo a um movimento de “fémeas” que lutam para desconstruir os padrdes
de género. Sob essa perspectiva, as mulheres trans — além de ndo serem do sexo
feminino — estariam reforcando os padrdes de género sob a l6gica heteronormativa,
um fator que seria contrario ao que prega o movimento. Esta € uma discussao
bastante vivida e complexa nas rodas e teorias feministas, que acaba por dar
origem a uma outra vertente, chamada transfeminismo. Nesta vertente, composta
por mulheres trans, se discute justamente a exclusdo dentro do movimento
feminista e a defesa de que mulheres trans séo, sim, pertencentes a categoria
mulher.

Além dessas questdes internas do proprio movimento, € sempre necessario
lembrar que o movimento feminista €, em si, convertido em ameaca para a
sociedade por grupos conservadores justamente pela oposi¢cdo as estruturas
dominantes e opressoras. Mais do que através das teorias feministas, o movimento

se da nas articulacdes politicas e nas ruas, como no Movimento 8M, que acontece
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mundialmente e tem ganhado for¢a no Brasil. Em sintese, entendemos que as
conquistas do feminismo sdo conquistas para a sociedade, de modo que,
compreendemos as relacdes de género como parte estruturante do sistema em que
vivemos, libertar as mulheres significa também repensar a ordem social vigente. O
caminho trilhado pelas feministas indica como a conquista por direitos sociais e
civis € ardua, longa e desafiadora, algo similar ao caminho do movimento

LGBTQIA+, como sera discutido na sequéncia.

1.1.2. Movimento LGBTQIA+: caminho de lutas e resisténcias

A ordem social vigente acaba por violentar e desqualificar ndo sé as mulheres
como também outros grupos que nao fazem parte dos padrdes dominantes do
binarismo® de género. Uma consideravel parcela da populacéo que busca combater
os padrbes heteronormativos esta inserida no movimento LGBTQIA+, que ha
décadas define pautas pelo fim da violéncia e da discriminacgéo, visando o respeito,
a representatividade e a igualdade.

Na histéria do movimento, a sigla para designar os sujeitos que o compdem
sofreu diversas alteracbes, sendo hoje indicada por LGBTQIA+ que significa,
segundo Seffner (2020, p. 02),

Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, queer, intersex,
assexuais e o sinal “mais”, indicando uma adicdo que contempla

pansexuais, nao binarios, poliamorosos, e outras orientacdes ou modos
de viver género e sexualidade que vém se criando.

Importante lembrar que, ao contrario do que se diz no senso comum, as
relacbes homoafetivas ndo sao uma “invengao” da contemporaneidade. Pelo
contrario, varios indicios histdricos apontam que relacdes homoafetivas acontecem
desde a antiga Mesopotamia e que, naquela época, eram tidas como naturais e
parte da cultura. O proprio Platdo, em seus escritos, fala com naturalidade sobre
relacdes entre pessoas do mesmo sexo (FARO, 2015).

No entanto, o significado e o sentido que as relagdes que fogem do padréao
bioldgico homem e mulher foram sendo modificados, em especial na Idade Média,

com a ascensdo do cristianismo, periodo em que as relagbes homossexuais

9 O binarismo de género refere-se a uma classificagdo do sexo/género em apenas duas formas
opostas: masculino e feminino, homem e mulher.
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passam a ser vistas como pecaminosas, especialmente por contrariarem as “leis
naturais” da procriacéo (FARO, 2015). Com o declinio da Idade Média e o advento
da Modernidade, a forma como as relagdes homoafetivas e pessoas LGBTQIA+
passaram a ser vistas pela sociedade nao sofreu grandes alteracbes. Contudo,
além de pecaminosas, também passaram a ser ou criminalizadas e/ou
consideradas patolégicas (INTERDONATO & QUEIROZ, 2017).

Conforme Mott (2006), com o fim do tribunal da inquisicdo (em 1821) e o inicio
do processo de medicalizacdo da homossexualidade € que surge o termo
‘homossexual”, em 1869. Segundo o autor, a partir deste momento “ndo mais os
padres, mas os delegados de policia passaram a reprimir os infelizes, a que
chamavam de “pederastas”, sob alegacdo de atentado ao pudor e aos bons
costumes” (MOTT, 2006, p. 510). Ainda em 1875, a Lei de Masquerade, sancionada
nos Estados Unidos, além de condenar relacbes homoafetivas, “criminalizava o uso
de roupas pertencentes ao género oposto. Sendo assim, varias travestis,
transexuais e drag queens eram perseguidas, agredidas e encarceradas”
(INTERDONATO, QUEIROZ, 2017, p. 28).

Vale ressaltar que a opressédo destinada as pessoas LGBTQIA+ durante todo
este percurso histérico possui a mesma base a qual se opunha — ou se opde — 0
movimento feminista. Pois, se a heteronormatividade seria o Unico padrdo de
género e de sexualidade socialmente aceito, seguindo a logica dos interesses
relacionados ao mercado e ao trabalho reprodutivo, compreende-se que toda
manifestacdo oposta seria entdo rechacada e automaticamente excluida da
sociedade.

De acordo com Gorisch (2014, 1. 330), “os anos 60 foram conhecidos como
verdadeiros ‘anos de pavor’ para a comunidade LGBT. Na época, varias clinicas de
‘tratamento’ para homossexuais estavam em pleno funcionamento, onde eram
aplicados choques, esterilizacdo, castracido e até lobotomia”. E somente em 1969,
com a Revolta de Stonewalll?, que se inicia de forma mais relevante a luta pelos
direitos LGBTQIA+.

10 stonewall Inn, um bar localizado em Nova York, era, nesse momento, frequentado por um grande
publico LGBTQIA+. Em meio a uma grande onda de ataques homofdbicos nos EUA, o bar foi
fechado pela policia em um confronto violento e intenso com os frequentadores e simpatizantes. O
confronto durou cerca de dois dias e é reconhecido por servir como referéncia para o inicio das
paradas LGBT, que passaram a acontecer a partir do ano seguinte e consagraram o dia 28 de junho
como Dia Internacional do Orgulho Gay, hoje chamado de Dia Internacional do Orgulho LGBT
(GORISCH, 2014).
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A exemplo de outros processos reivindicatorios por direitos, o caminho do
movimento LGBTQIA+ € longo e repleto de barreiras construidas pela exclusao,

pela violéncia e pela invisibilidade. Segundo Louro (2018, p. 28),

a homossexualidade, discursivamente produzida, transforma-se em
questado social relevante. A disputa centra-se fundamentalmente em seu
significado moral. Enquanto alguns assinalam o carater desviante, a
anormalidade ou a inferioridade do homossexual, outros proclamam sua
normalidade e naturalidade — mas todos parecem estar de acordo de que
se trata de um “tipo” humano distintivo.

A observacao de Louro (2018) é provocativa pois, por vezes, mesmo em
discursos que defendem como normal as diversas formas de relacionamento
humano, parece ndo ultrapassada a logica de que este € um tipo de sujeito
especifico, como se existissem diferentes classificacdes de pessoas dentro da
humanidade. Desse modo, neste debate se tem o desafio de compreender que a
humanidade é diversa e que o0s problemas ocorrem na tentativa recorrente de
padronizacdo. Assim, ir além da padronizacdo (que existe mesmo dentro do
movimento LGBTQIA+) é um desafio urgente, que no Brasil ganha contornos
distintos nos diferentes momentos historicos.

Isto é, se na década de 1960 havia um processo forte na América do Norte
para criminalizar as pessoas com orientagdo sexual e de género diferentes do
padrdo, no Brasil, pais de capitalismo dependente e com processo de
industrializacdo tardio, iniciavam-se algumas discussées que chocavam a
sociedade, como o divércio, “a mulher separada” e o surgimento da Sociedade
Brasileira de Defesa da Tradicdo, Familia e Propriedade (TFP)!!. As questes
relacionadas ao movimento LGBTQIA+ ndo eram ainda pauta de reivindicacdes e
esse movimento comeca a “fazer barulho” na década de 1970.

De acordo com Molina (2011), “foi no final da década de 1970 e no inicio de

1980, num contexto de regime militar, que 0s movimentos sociais marcam a historia

1 |nspirada no integrismo, ideologia catélica em prol do catolicismo tradicional, a TFP foi criada em
1960 e tem por objetivo proteger os valores “naturais” da sociedade, especialmente em relacéo
a tradicdo, familia e propriedade. Através de a¢des e movimentos publicos, apoiada por bispos e
militares, a associacao buscava proximidade com o governo e novos adeptos. Também criticava o
socialismo e o comunismo, alegando que estes movimentos contrariavam a ordem natural das
coisas. Lider do movimento cristao, Plinio Corréa de Oliveira foi o fundador do movimento e faleceu
na década de 90, desestabilizando a associa¢cdo que, contudo, se mantém em atividade. Fonte:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/sociedade-brasileira-de-defesa-da-
tradicao-familia-e-propriedade



http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/sociedade-brasileira-de-defesa-da-tradicao-familia-e-propriedade
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/sociedade-brasileira-de-defesa-da-tradicao-familia-e-propriedade
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na busca ndo somente pela democracia, mas pela cidadania plena e pelos direitos
civis. Essa visibilidade também ¢é construida pelos movimentos gay” (MOLINA,
2011, p.954). Segundo FACCHINI, SIMOES (2009), a ascensdo do movimento gay
no Brasil inaugura um debate entre a estereotipacdo das relagbes homoafetivas,
em que um membro do casal seria “macho/ativo” e o outro “bichinha/passiva”, e
uma relacao igualitaria, pautada no respeito e na quebra de estigmas.

Durante a década de 1970, ainda sob forte regime militar, os brasileiros
comecam a assumir identidades homossexuais e sair da marginalizacdo, através
das artes e do Movimento de Libertagdo Homossexual no Brasil (1975), que conta
com a participacéo de intelectuais exilados pela ditadura e que trazem uma visao
mais ampla a respeito das relacbes homoafetivas, além de questdes de género,
classe, raca e ecologia (LOURO, 2018). Em 1979, surge o Movimento Gay em S&o
Paulo (MOLINA, 2011) e, no inicio da década de 1980, é fundado o Grupo Gay da
Bahia (GGB) e realizado o Primeiro Encontro Brasileiro de Homossexuais
(MOLINA, 2011).

Mott (2006), afirma que, aos poucos, as instituicdes de psicologia e psiquiatria
foram retirando a homossexualidade da classificagcdo de patologias e transtornos,
sendo, a American Psychology Association, a primeira associacdo a fazer parte
desse movimento, ainda em 1970. Em 1985 foi a vez do Conselho Federal de
Medicina e, em 1993, da Organiza¢do Mundial de Saude excluir o codigo 302.0 de
seus manuais. Em 1999, o Conselho Federal de Psicologia ratifica a normalidade
da homossexualidade e condena, de vez, as terapias homofdbicas. Nao obstante,
se por um lado é possivel observar alguns avancos em relacdo a compreensao da
diversidade sexual, por outro € também possivel observar a continuidade de
organizacdo, sobretudo da classe média branca, em defesa da familia e dos bons
costumes. Esse cenario ganha novos contornos na década de 1980 com o
surgimento da AIDS, doenca vinculada diretamente ao publico gay. O “risco” se
torna um fator discriminatorio e a homofobia novamente ganha corpo, devido a
atribuicdo da doenga a homossexualidade e novamente as falas de intolerancia e
preconceito se reforcam nas ruas do pais (LOURO, 2018).

Contudo, isto ndo impede que novos movimentos se manifestem e redes de
solidariedade e apoio aos contaminados pelo virus HIV se articulem para dar

suporte aos homossexuais (LOURO, 2018). Desta forma, o movimento gay (como
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era até entdo denominado) continua se fortalecendo e brigando pela conquista de
seus direitos.

A década de 1990 (pGs-abertura politica e com nova Constituicdo aprovada)
€ marcada por novas vitdrias, como a criagdo da ABGLT - Associacao Brasileira de
Gays, Lésbicas e Transgéneros — em Curitiba, no ano de 1995; com os encontros
nacionais para suporte das pessoas diagnosticadas com o virus HIV; e em 1998 a
alteracdo da nomenclatura'? do movimento para GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais
e Transgéneros — travestis e transexuais), adequando-se ao movimento
internacional. Uma nova alteracao ocorreria apenas em 2008, modificando entao
para LGBT (Lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) (MOLINA, 2011).

Segundo Franga, “o0 que chamamos de movimento homossexual €, hoje, um
sujeito politico bastante complexo, formado por multiplas categorias identitarias,
nem sempre movidas pelos mesmos discursos” (FRANCA, 2006, p. 103). O ponto
destacado pela autora € relevante para compreender que nao existe
homogeneidade mesmo dentro do préprio movimento, visto que, a partir do
momento que sao inseridas pessoas com orientacdes e identidades plurais, os
interesses do movimento passam a ser também diversos.

No ambito global, em 2007 se estabelecem os Principios de Yogyakarta®3, que
‘constituem um conjunto de principios juridicos acerca da aplicagcdo da legislagao
internacional as violacGes de direitos humanos relacionados a orientacdo sexual
elou identidade de género” (INTERDONATO e QUEIROZ, 2017, p. 29). Nao
obstante, é apenas em 2011, que a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) realiza
uma revisdo na Declaracéo Universal de Direitos Humanos (1948) e afirma que os
direitos da populagdo LGBTQIA+ séo, oficialmente, considerados como direitos
humanos (GORISCH, 2014).

12 Na década de 1990, ativistas americanos adeptos ao “Movimento Gay” passaram a reivindicar
gue esta nomenclatura incluisse todos que participavam do movimento, sendo assim, a sigla foi
alterada e recebeu modificagfes ao longo do tempo, sendo reconhecida até hoje como LGBT.
Porém, conforme abordado anteriormente, a nomenclatura atual passa a ser LGBTQIA+, de modo
a incluir outras orientacdes sexuais e identidades de género.

13 “Documento elaborado nao por Estados, mas por especialistas (de 29 paises, sendo Sénia Onufer
Corréa a copresidenta do grupo e representante do Brasil) em direito internacional dos direitos
humanos, de orientacdo sexual e de identidade de género, e que apds longos trabalhos que
envolveram organizacfes ndo governamentais e pesquisadores de todos os continentes do globo,
se reuniram na cidade indonésia que da nome ao documento para elaborar e apresentar normas
gue aperfeicoaram a protecdo dos direitos humanos aplicados as minorias LGBT+, para entdo
apresenté-lo, em 2007, no Conselho de Direitos Humanos das Nagbes Unidas, em Genebra”
(ALAMINO & VECCHIO, 2018, p. 646).
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No Brasil, entendemos como um marco importante o langamento do programa
“Brasil sem Homofobia”, pelo governo federal, em 2004; programa que teve como
principios basicos combater a discriminacéo contra pessoas LGBTQIA+, bem como
promover politicas publicas que garantam os direitos destas pessoas em todas as
esferas sociais, incluindo educacao, cultura, saude e seguranca (BRASIL, 2004).
Assim como no Movimento Feminista, muitas conquistas do Movimento LGBTQIA+
surgiram das ruas, das manifestacdes, das marchas e das paradas. Mais do que
iniciativas do Estado, foram as articulagbes que aconteceram pelo proprio povo que
contribuiram para que direitos fossem conquistados e legitimados legalmente.

Muitos desses direitos possuem relacdo direta com a orientacdo sexual e a
identidade de género, portanto, cabe nos aprofundarmos nesses conceitos que

dialogam diretamente também com nosso objeto de estudo.

1.1.3 Sexo biolégico, Orientacdo Sexual e Identidade de Género

Como apresentado anteriormente, o movimento LGBTQIA+ ndo ¢é
homogéneo, mas constituido por sujeitos diversos, de modo que é necessario
explicitar e discutir as terminologias referentes as pessoas que compdem essa
comunidade. Isto porque ainda na atualidade existem confusGes em relacao as
diferencas entre sexo biologico, orientacdo sexual e identidade de género, sendo
esta compreensdo essencial para que se possa enxergar 0S sujeitos em sua
totalidade e de acordo com suas formas de ser e de viver.

De acordo com a perspectiva de que 0 género e 0s papéis sexuais sao
definidos histérica e socialmente, entende-se que eles ndo tém relacdo direta com
0 sexo biolégico, pois o termo sexo biolégico se refere apenas a anatomia do corpo
humano, que divide os sujeitos em machos e fémeas, atribuindo um o6rgéo
reprodutor masculino para o0 macho e o 6rgao reprodutor feminino para a fémea.

Contudo, ser macho ou fémea em nada determina a forma como o sujeito ira
se portar no mundo, seja em relacdo a sua orientacdo sexual ou a sua identidade
de género. Isto porgue os sujeitos ndo sao definidos unicamente por sua estrutura
biolégica e se constituem no meio social a partir de sua construgdo histérica,

cultural, suas relagdes sociais e experiéncias adquiridas durante a vida.
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De acordo com Louro (2014, p. 31), “as identidades sao sempre construidas,
elas ndo sao dadas ou acabadas em um determinado momento”. Ainda conforme

a autora,

Suas identidades sexuais se constituiram, pois, através das formas como
vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto,
de ambos os sexos, ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos
também se identificam, social e historicamente, como masculinos ou
femininos e assim constroem suas identidades de género (LOURO, 2014,
p. 31).

Dessa forma, como o sujeito vive sua sexualidade diz respeito a sua
orientacdo sexual, que pode ser: heterossexual (quando o sujeito sente atracao
fisica, psicolégica e romantica por pessoas do sexo oposto); homossexual (atracéo
fisica, psicoldgica e romantica por pessoas do mesmo sexo, como gays e lésbicas);
bissexual (atracao fisica, psicologica e romantica por pessoas de ambos 0S sexos)
e assexual (ndo se sente atraido por nenhum dos sexos) (INTERDONATO,
QUEIROZ, 2017).

Na mesma perspectiva, novas denomina¢fes foram sendo inseridas, tais
como pansexual, poliamoroso e intersexual, com o objetivo de incluir todos os tipos
de orientacdo que possam se manifestar, sem nenhum tipo de discriminacéo. Cabe
ressaltar que o termo “orientagcédo sexual” é utilizado atualmente em substituigao a
“opcao sexual”, visto que os desejos e sentimentos do individuo ndo sao definidos
por meio de uma escolha, mas a partir de sua constituicdo subjetiva.

A identidade de género, por sua vez, ndo deve ser confundida com a
orientacdo sexual, ja que o género parte de uma construcao social, referindo-se a
forma como o sujeito se identifica e ndo a sua relagdo com o outro. Sendo assim,
mesmo que a forma com que seu desejo sexual e afeto se manifestem possa ter
relacdo com sua identidade de género, uma néo é determinada pela outra. Segundo
Castro (2016, p. 33), “a identidade de género parte de uma analise individual,
formada no intimo de cada ser, que ndo pode ser considerado inata, na medida em
gue envolve diversos fatores”.

Interdonato e Queiroz (2017, p. 35) sinalizam que “a identidade de género
esta relacionada com como cada pessoa se relaciona com o seu sexo biolégico”.
Ou seja, se 0 sujeito nasce sob o sexo masculino, ele pode ou ndo se identificar

sob o género masculino e, consequentemente com homem. Sendo assim, nascer
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sob 0 sexo masculino ndo determina que o sujeito se identificard como homem, e
a mesma relacao é valida para uma pessoa que nasce sob o sexo feminino. Assim,
se uma pessoa nasce sob o sexo masculino ou feminino e se identifica com este
género atribuido ao seu nascimento, conforme mencionado anteriormente, €
considerada cisgénera. Caso o sujeito ndo se identifigue com o seu sexo biolégico
e consequentemente com o0 género que lhe foi imposto, identificando-se com o
género oposto, ela é chamada de transgénero (INTERDONATO e QUEIROZ,
2017).

Conforme aponta Brazdo (2020), os modelos de género apresentados as
criancas na infancia tendem a reportar os padrdes de masculino e feminino
dominantes na sociedade, que correspondem a identidade cisgénera. Além das
identidades cisgéneras e transgéneras, existem identidades nao-binarias, que
dizem respeito a sujeitos que nao se identificam com nenhum dos géneros ou se
identificam com ambos. E importante notar que, assim como uma pessoa cisgénera
pode ser heterossexual, homossexual, bissexual ou apresentar qualquer outra
orientacdo sexual, assim o é a pessoa transgénera ou nao-binaria.

Ao considerar todas essas formas de viver, ndo faz sentido reforgar uma logica
de género dicotdbmica, em que homem e mulher sdo biologicamente determinados
e se op6em um ao outro, como as duas Unicas formas possiveis de se colocar no
mundo (LOURO, 2014). Conforme assinala Louro (2018, p. 15),

O ato de nomear o corpo acontece no interior da Idgica que supfe o sexo
como um “dado” anterior a cultura e Ihe atribui um carater imutavel, a-
histérico e binario. Tal Idgica implica que esse “dado” sexo vai determinar
0 género e induzir a uma Unica forma de desejo. Supostamente, ndo ha
outra possibilidade sendo seguir a ordem prevista. A afirmagédo “é um
menino” ou “é uma menina” inaugura um processo de masculinizagdo ou
feminizagdo com o qual o sujeito se compromete.

Esta logica interfere na liberdade do sujeito, visto que impde a ele um papel
especifico a ser seguido durante a vida, além de direcionar para qual caminho seus
desejos e sentimentos devem seguir. Em outras palavras, o processo de
socializagdo implica em determinar um género antes mesmo do nascimento. Ao
nascer a crianga ja possui um enxoval com cor definida pela genitalia: azul para

meninos, rosa para meninas. Mas,
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uma grande diferenca é o lado intrinseco do individuo em posicionar-se
diante de tal situagio destinada a ele. E justamente nessa inconformidade
que o sujeito se enxerga diferente dos demais. Assim como qualquer outra
construcédo social, 0 género nao é determinante, podendo ser construido
e desconstruido de diversas formas, e adquirir sentido para cada sujeito
de forma Unica e particular. (BARROS, RODRIGUES, 2016, P. 300)

E nesse sentido que a identidade transexual se manifesta. Opondo-se ao
gue é culturalmente dominante por meio de sentimentos, anseios e inquietacées do
sujeito em relacdo ao que lhe € imposto. Este movimento acontece de maneira
singular em cada individuo e o cotidiano escolar possui papel significativo neste

percurso.

1.2. Educacéo, escola e papéis de género

Compreender as diversidades e a forma como se manifesta cada sujeito €
respeitar sua histéria e o0 modo como ele deseja leva-la adiante. Contudo, a
imposicao de género e dos papéis sexuais de meninos e meninas continuam se
reforcando na sociedade, seja no ambito familiar, social ou educacional. Convém
ressaltar que todas essas esferas sdo influenciadas pelo &mbito politico, sendo por
ele constituidas ou impactadas.

As instituicbes educativas podem ser consideradas as primeiras instituicbes
com as quais a crianga se vincula estabelecendo relacdes e referéncias, fora as
familiares, que também irdo constituir sua subjetividade. De acordo com a teoria
histérico-cultural, a subjetividade surge de uma relacéo dialética entre o sujeito e 0
meio. Segundo Furtado (2015, p.110), “a constituicdo subjetiva do real e sua
construcédo por parte do sujeito sdo processos simultaneos que se inter-relacionam,
mas nao sao dirigidos pela intencionalidade do sujeito”. Ou seja, 0 sujeito constitui
e é constituido pelo meio, porém, ndo faz isso de maneira intencional, mas a partir
das relac¢des e das vivéncias que possui, tendo a escola um papel essencial nessas
vivéncias.

Segundo Mendes e Rios (2018, p. 09),

Entendemos que a escola, enquanto espaco social de construcgéo,
desconstrucédo e reconstrucao do saber, se constitui enquanto privilegiado
(sic)de reflexdo acerca das subjetivacdes dos sujeitos, promovendo a
cidadania a partir da equidade. Nesse sentido, a escola deve ser espaco
democrético, onde estudantes aprenderdo que € possivel conviver com a
diferenca longe da violéncia e opresséao.
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Sob esta perspectiva, a escola deveria ser um lugar de acolhimento e
aceitacao, onde a crianca pode manifestar sua subjetividade e construi-lo a partir
das vivéncias que este ambiente |lhe proporcionar, sem medo da diferenca e da
exclusédo. Contudo, a escola pode ser, ao contrario, um ambiente que condena as
diferencas e exige que todos caminhem de forma semelhante, sem prezar pela
singularidade de cada sujeito que ali se encontra. Isto €, entende-se que a escola
tanto é espaco de consolidacdo de hegemonial4, como também l6cus para
construcéo da contra-hegemonia.

E como espaco de reproducdo de modos hegemdnicos de relacdo, ndo é
incomum que mesmo em um ambiente tido como democratico, as diferencas sejam
reforcadas ao invés de respeitadas. De igual modo, também é possivel observar no
cotidiano escolar as relacées sendo mediadas por juizos provisorios, estereétipos
e preconceitos. Nesse sentido, Louro (2014, p. 62), diz que “a escola delimita
espacos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou
nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes,
dos meninos e das meninas”. A partir de algumas praticas, tais como atividades
diferentes para meninos e meninas na Educacéo Fisica ou a fila da entrada que
separa meninos e meninas, a escola acaba por reproduzir as diferencas de género
preestabelecidas socialmente.

Quando a escola reforca que futebol é esporte para meninos e o balé é uma
pratica das meninas, ela nega que ambos possam escolher o que desejam fazer.
Ou seja, esta reproduzindo um padrao social de que meninas devem ser frageis e
delicadas e que meninos devem correr, suar, serem mais livres e agressivos.
Segundo Rios (2018), trabalhar as relagbes de género na escola implica mostrar
justamente o contrario, que meninas podem jogar futebol sem ferir sua feminilidade
e meninos podem ser sensiveis sem ferir sua masculinidade.

Outras brincadeiras, como casinha, por exemplo, podem reforgar o papel
domeéstico e reprodutivo esperado das mulheres, ao mesmo tempo em que ensinam

aos meninos que estas atividades nédo sao suas responsabilidades. Da mesma

14 “Antonio Gramsci  afirmou ser a ideologia hegemdnica a fundamentagéo legitima da sociedade.

Aquilo que concede firmeza a conjuntura social sob o poder de uma determinada classe social que,
para ele, luta contra aqueles que tentam minar sua autoridade e controle sociais por meios de acfes
contra-hegeménicas” (SOUZA, 2017, p. 66).



36

forma, negar as meninas que brinquem de super-herai, por exemplo, ou delimitar
gue sejam princesas enquanto os principes salvam o mundo, pode reforcar a
mensagem de que apenas 0os homens possuem papel produtivo, enquanto as
meninas devem permanecer cuidando do lar e da beleza.

No entanto, mais do que isso, essa reproducdo dos papeis de género acaba
por negar também a diversidade sexual e as diferentes identidades de género que
possam existir no ambiente escolar, pois caso alguma destas identidades e/ou
orientacdes diversas se manifestem, podem ser motivo de bullying, de criticas, de
excluséo e até de castigos. Dessa forma, como destaca Rios (2018, p. 26),

0 gay, viadinho, mulherzinha, bichinha, maricona sdo termos pejorativos
gque marcam e demarcam a vida e o corpo de meninos gays ainda na
infancia. Palavras que anunciam em alto e bom som seus modos de ser e
de viver.

Os impactos dessas relacdes sao profundos, visto que reprimir sua forma de
ser e seus sentimentos poderd impactar significativamente a forma como os
sujeitos irdo constituir sua identidade, se relacionar e se posicionar no mundo.

Mas, ao se considerar esses aspectos do cotidiano escolar, € importante
lembrar que esses movimentos da escola muitas vezes ndo sédo planejados
conscientemente como estratégia para garantir a divisdo binaria homem e mulher,
pois sdo de tal forma naturalizados que a perspectiva histérica e social da
construcdo dos modos de ser homem e mulher é apagada. Desse modo, as
relacdes no cotidiano escolar sdo hegemonicamente mediadas pela l6gica de que
meninas e meninos devem assumir correspondentes ao que se espera de mulheres
e homens “tradicionais” segundo seus atributos biolégicos. Essa naturalizagdo das
praticas cotidianas € observada por Louro (2014, p. 67, sem grifos no original), que

indica que:

O processo de “fabricagdo” dos sujeitos é continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel. (...) S0, pois, as praticas rotineiras e comuns,
0s gestos e as palavras, banalizados que precisam se tornar alvos de
atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca. A
tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como “natural’.

Naturalizar significa impor padroes e negar que exista diversidade. Correa

(2013, 1. 609), “a escola esta inserida numa sociedade, em muitos aspectos, ainda
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fundamentada no modelo patriarcal de definicbes de papéis, o qual influencia a
elaboragdo de leis, as atitudes das/os educadoras/es e outras areas sociais”.
Categorias sociais como género, raca e classe podem, na grande maioria das
vezes, carregar opressdes e sentimentos de inferioridade e cabe a escola também
reconhecer estes marcadores e ndo reforcar preconceitos e estereotipos.

Contudo, como indicado anteriormente, assim como a escola pode reforcar
padrdes existentes, ela também pode ser transformadora e libertadora, através de
praticas emancipatorias. Desse modo, a escola como espaco de transformacgéo e
emancipacao implica ser um espaco ndo apenas de aceitacdo das diferencas, mas
também de compreenséo de que cada sujeito traz consigo uma historia que deve
ser valorizada enquanto aspecto constituinte da sua identidade.

Para que isto aconteca, seria necessario rever a forma como as escolas
percebem a diversidade de género e a diversidade sexual. E preciso que
compreendam que: 1) os padrbes hegemoénicos ndo sao naturais; 2) existe a
possibilidade de que diversas formas de viver possam se desenvolver. E valido
destacar que néo apenas para as questbes de género cabe esta reflexdo, mas
também para recortes de raga/etnia e classe, visto que o proprio género e 0s papéis
sexuais determinados socialmente ndo podem existir sem que sejam
compreendidos junto destes outros aspectos.

Caetano et. al (2016) reforca que a forma como a escola aborda - ou néo -
a sexualidade no curriculo acaba por determinar se o que prevalece sédo os padrdes
dominantes ou uma perspectiva mais igualitaria. Conforme os autores, quando a
escola silencia os debates acerca da sexualidade e potencializa o olhar apenas
para o carater reprodutivo, ela acaba por enfatizar estes padrdes.

Fazer da escola um espaco que ndo estigmatiza, ndo exclui e que respeita
as diversidades é desafiador, visto que toda a estrutura pedagogica esta pautada
em um sistema tradicional. Romper com este sistema e, consequentemente,
desconstruir padrdes, significa pensar a escola de maneira diferente em todas as

suas praticas. Conforme Junior (2018, p. 41),

€ necessario, entdo, que as questdes relativas a inclusdo da diversidade
sexual, a valorizacdo da diferenga, a construcdo de um ambiente de
respeito e acolhimento para com as diferentes formas de viver a
sexualidade sejam partes integrantes dos documentos oficiais da escola”.
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Conforme Corréa (2013), a escola é a base de informagfes a respeito de
sexualidade para a crianca e para o adolescente, tanto através dos conteudos
formais, como pelas relagcdes entre os estudantes e atividades néo formais. Nesse
sentido, a sociabilidade no ambiente escolar torna-se essencial para que os
estudantes se reconhecam em relagcéo a género e sexualidade e possam, a partir
do contato com outras pessoas, expressar-se de forma livre de rétulos e
preconceitos.

Referente a esta questao, Louro (2014) observa a forma como a escola e os
préoprios educadores devem proceder para a construcdo de um ambiente escolar

mais diverso:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processo de avaliagdo, sédo, seguramente, l6cus das
diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por
essas distingbes e, a0 mesmo tempo, seus produtores. Todas essas
dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E indispenséavel
questionar ndo apenas o0 gque ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e
que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente
€ preciso, também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho
(incluindo, aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”).
Temos de estar atentos/as, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente
carrega e institui. (Louro 2014, p. 68)

Conforme aponta a autora, é preciso rever ndo s6 o que € ensinado, mas
também a forma como € ensinado. Ou seja, é necessario, claro, rever o curriculo e
as teorias que possam ser limitantes, deterministas e que caminhem pela
perspectiva androcéntrica e conservadora, de modo que ha “uma necessidade de
uma acao conjunta de desestabilizacdo dos nossos sistemas de representacao, em
um esfor¢o de desnaturalizagéo do vivido” (JUNIOR, 2018, p.37).

Ou seja, € necessario transformar o curriculo de modo que o aluno/a nao seja
submetido a modelos classicos, predeterminados exigindo que 0 mesmo se encaixe
em uma unica realidade, e sim auxiliar para que ele seja capaz de analisar
criticamente a teoria a partir do contexto em que vive e da sua subjetividade, para
assim criar seu proprio sistema de representacado e posicionamento no mundo. De
acordo com Correa (2013, 1.640), “a escola, enquanto lugar privilegiado do saber
cientifico, necessita tornar-se um espaco de debates, ampliando o que entende ou

pra tica, em agdes ditas educativas, sobre a questdo de género”.
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Segundo essa perspectiva, € igualmente necessario que a escola revisite a
forma como seu cotidiano é organizado, ndo s6 em relacao as atividades realizadas
e aos sistemas de avaliacdo, mas também observando a linguagem (verbal e ndo
verbal) utilizada e, consequentemente, as crencas e valores que sao reforgados por
meio dessa linguagem. Isto porque, se entende que a escola esta inserida em um
sistema em que prevalecem certos padrbes, também estdo todos que da escola
fazem parte, sendo muito comum que os proprios educadores acabem por reforcar
tais padroes.

Segundo Silva (2018, p. 103), “refletir acerca das relacbes de género e
sexualidade na educacdo levando em consideracdo o0 conhecimento tedérico
sistematizado, compreendendo a importancia da tematica na formacéo dos sujeitos
deve ser parte do fazer pedagdgico, estando imbricado nos distintos processos
educativos”. Compreende-se assim que, em uma sociedade que se diz socialmente
diversa, que incentiva o empoderamento de mulheres e de meninas, e condena
violéncias contra pessoas LGBTQIA+, ndo ha mais espaco para uma educacao que
tenha como guia o preconceito e o conservadorismo. Entretanto, é sabido que as
escolas, apesar de terem certa autonomia, sdo também geridas por politicas para
além de seu cotidiano, e dessa forma, pensar as politicas para a educacao também

€ uma necessidade quando se inclui na arena do debate o respeito a diversidade.

1.2.1 Politicas educacionais e o cenario politico brasileiro

A escola, conforme destacado anteriormente, ndo € uma instituicao
autbnoma e, por mais que ela decida por si prépria seguir uma politica inclusiva e
favoravel a diversidade sexual e de género, precisa estar inserida em uma série de
diretrizes determinadas politicamente, que podem impactar diretamente na sua
proposta pedagdgica e no curriculo escolar. Sendo assim, é importante realizar
uma leitura do cenario educacional por esta perspectiva, a fim de entender os
movimentos e politicas atuais que podem influenciar significativamente na proposta
de uma educacgéao mais aberta ao diverso.

Conforme o Art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB — N° 9.394/96),

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
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0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagogicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia.
(BRASIL, 1996)

Compreende-se, por meio do artigo, que a escola deve acolher as mais
diversas identidades, de modo a incentivar e respeitar o pluralismo de ideias, a
igualdade, a liberdade e a tolerancia. Este recorte reforca a propria Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), que garante, além da igualdade e da
liberdade, o acesso e a permanéncia a educacado como um direito de todos.

O Plano Nacional Curricular para a educacao basica (Brasil), criado em
1997, ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso, prevé a orientacéo sexual
na escola, de modo majoritariamente informativo, compreendendo a sexualidade
como natural e inerente ao sujeito e parte do desenvolvimento humano. Conforme
Rios (2018, p. 20),

com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, as
questdes inerentes a sexualidade e a equidade de género passaram a
fazer parte dos discursos e das praticas educativas de maneira mais
contundente, porém, ndo menos conflituosa.

O documento desenhava, entdo, o papel da escola neste debate, reforcando
o distanciamento e a neutralidade exigida dos professores, e estabelece limites que
diferenciam a acéo pedagdgica da psicoterapéutica, dedicando a familia o papel
principal quanto a educacdo sexual das criancas.

No entanto, conforme Vianna (2012), h&a dois problemas na forma como os
PCN’s discutem essa questdo: a) incluir o tema como contelido transversal no
curriculo escolar; b) o documento néo levar em consideracao a falta de estrutura
da escola e o déficit na formacéo de professores para que a orientacdo sexual seja
de fato debatida de forma eficaz. Além desses aspectos, pouco se refere a
diversidade sexual, silenciando-se em relacdo as identidades e relacdes
homossexuais e nao-binarias, reduzindo a sexualidade aos padrbes
heteronormativos, considerados “naturais”.

Ainda de acordo com a autora,

Foi no governo Lula que a diversidade passou a ser reconhecida, a partir
da negociacdo e da representatividade no governo de diversos atores
politicos, como integrantes ndo s6 de programas e projetos, mas da
propria organizacdo administrativa, ocasionando uma modificacdo no
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modelo institucional de algumas secretarias, inexistente nos governos
anteriores. (VIANNA, 2012, p. 134).

Nesse governo a agenda politica se dedicou as politicas e programas de
inclusdo, com o intuito de minimizar preconceitos previamente instaurados, bem
como de promover agdes em prol da igualdade e da diversidade sexual. Entre as
secretarias e acdes implementadas, destaca-se a criacdo da SECAD (Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade), em 2004, que seria uma
das fontes de articulacdo do programa Brasil Sem Homofobia, também de 2004.
Vianna (2012, p. 135) destaca que

O referido Programa traz um capitulo dedicado & educacao, com o objetivo

de promover valores de respeito a paz e a ndo discriminacdo por
orientacdo sexual. A tarefa de implementacéo dessas politicas de inclusédo
€ coordenada pela Secad, na perspectiva de educacao para a diversidade.
Para tal intento, a Secretaria considera fundamental incluir a interlocucéo
da diversidade sexual com a discussédo da tematica de género.

A autora também destaca, como marco do governo Lula, o aumento de
investimentos em pesquisas direcionadas a diversidade sexual e de género. Ela
aponta que muitos destes investimentos, tanto em pesquisas gquanto em
programas, foram realizados em resposta as pressoées e participacées advindas do
proprio movimento LGBTQIA+ no governo (VIANNA, 2012).

Referente a educacao infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEI (Brasil), que tém sua primeira versdo em 2000 e uma
revisdo em 2010, durante o mandato do Ministro da Educacao Fernando Haddad,
possuem como principios basicos a compreensado da crianga como sujeito Unico e
social, dotado de particularidades e potencialidades. Compreende-se, no
documento, que as premissas da educacéo infantil sdo promover a igualdade de
oportunidades, a liberdade e a autonomia das criancas, bem como o direito a
diferenca e a semelhanga. Contudo, n&o ha neste documento e em nenhum outro
documento referente a educacédo infantil a abordagem direta a diversidade de
género. Cabe sinalizar que, ainda que o documento trate sobre o respeito as
diferencas, ndo ha como garantir a forma como as instituicbes de ensino colocam
esta premissa em pratica no cotidiano escolar.

Entretanto, ao seguirmos a perspectiva das DCNEI - bem como a definicéo

constitucional da crianga como sujeito de direitos -, a tradicional forma de protecéo
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das criancas pautada pela l6gica de que a crianca pertence aos pais, que eles sdo
seus donos e, como tais, podem definir tudo da crianca, pode e deve ser
questionada nas instituicbes educativas. E fato que, tendo em vista os aspectos da
nossa filogénese, nos anos iniciais os cuidados séo imprescindiveis. No entanto,
esse novo status da crianga, exige que o cuidado respeite a subjetividade desses
sujeitos e que ela seja tratada ndo mais de forma abstrata ou tendo por referéncias

padrdes idilicos e normativos Unicos. Dito de outro modo,

dizer que, na perspectiva nacional, internacional e global, deve-se
considerar a singularidade de cada um e, assim, afirmar que a dignidade
da pessoa humana, a despeito do enfoque universal, deve ser valorizada
e respeitada (SARLET e REIS,2018, p. 43).

Assim, ao considerar o0s aspectos legais vigentes no pais, é
responsabilidade do Estado e de toda sociedade, ainda de acordo com SARLET e
REIS (2018, p. 43),

empreender medidas que visem impedir qualquer tipo de estigmatizacéo
que possa macular ou mesmo atrapalhar o exercicio do direito a igualdade
e a liberdade no transcurso do amadurecimento pessoal, psicolégico,
social e fisico. Por tais razdes, urge —de modo solidario — envidar esfor¢os
no sentido de - nas esferas publica e privada - promover e assegurar - 0
direito a diferenca.

Ao considerarmos os aspectos discutidos acima, observamos como sao
anticonstitucionais e (por que ndo dizer?) até uma violéncia contra os direitos
humanos os discursos difundidos no pais sob a denominacdo de combate a
‘ideologia de género”, que tiveram como alvo prioritario as escolas, os
professores/as e 0s movimentos sociais.

No Brasil, essa narrativa toma corpo e relevancia apenas nos ultimos anos.
Contudo, de acordo com Junqueira (2018), ja nos anos 1990, o Vaticano comeca a
articular este debate, argumentando que o “género”, conforme conceito
desenvolvido pelas teorias feministas, é algo a ser combatido, por colocar em xeque

a ordem “natural” dos valores tradicionais. Segundo a autora,

E largamente conhecido e mobilizado o significado de ideologia como um
falseamento da realidade que visa dissimular a suposta verdade absoluta.
Nesse sentido, chamo a aten¢éo para o fato de que a construcao de uma
narrativa e a criagdo de uma expresséo que carregue em si tal termo tem
efeitos discursivos concretos, podendo gerar identificacdo desde as
construgdes de significados de cada individuo. (JUNQUEIRA, 2018, p. 50)
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Levando em conta o complexo significado do termo “ideologia”, esta
narrativa acaba néo so por ignorar o que é ideologia, como também simplifica e
ressignifica o conceito de género. Desse modo, segundo a narrativa da “ideologia
de género”, o conceito de género é representado como algo de carater negativo e
inapropriado, que visa corromper a verdade imposta pela tradicionalidade da
comunidade crista. E interessante observar que esse ataque as discussdes sobre
género e as lutas dessas comunidades ndo possuem interesse apenas religioso,
mas também s&o entrelagados com outros grupos conservadores de interesse
econdmico, politico e social.

Fortalecida no Brasil em 2014, a “ideologia de género” atinge um marco

importante em 2015. Seffner (2017, p. 216) refere-se ao assunto como:

Movimento nacional que buscou retirar dos planos de Educagdo —
municipais, estaduais e também do Plano Nacional de Educag¢do — as
mencdes de género e sexualidade, mas mais fortemente a de género. Tal
movimento ficou conhecido pelo nome de movimento contra a “ideologia
de género”, e essa expressdao adquiriu uma conotagado
predominantemente negativa no Pais, terminando por englobar de modo
um tanto confuso também as noc¢des de sexualidade.

Em 2017, o debate a respeito da ideologia de género novamente toma corpo
com o estabelecimento da terceira versdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), que tem suprimida de seu conteudo qualguer mencdo a género e
sexualidade (FREIRE, 2018). Miguel (2016, p. 592) diz que

Os discursos reaciondrios provém, no caso brasileiro, de uma conjugacéo
heterdclita entre o “libertarianismo”, o fundamentalismo religioso e o antigo
anticomunismo. A ideologia ultraliberal libertariana, descendente da
chamada “escola econdmica austriaca” e influente em meios académicos
e ativistas dos Estados Unidos, prega o0 menor Estado possivel e afirma
gue qualquer situacao que nasca de mecanismos de mercado é justa por
definicdo, por mais desigual que pareca.

Miguel (2016), afirma também que a logica que une grupos conservadores,
religiosos, fundamentalistas, ultraliberais e anticomunistas opera em certa
consonancia em prol da manutencao das estruturas tradicionais de familia, género

e sexualidade, desconsiderando e opondo-se ativamente a qualquer “outra

verdade” que seja contraria a esta considerada como Unica e absoluta. E que essas
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correntes ndo sao estanques e que 0s representantes se misturam e circulam
dentro destes grupos, tais como Olavo de Carvalho e Jair Bolsonaro.

A justificativa dos grupos conservadores € uma contraposicao da ideologia de
género em relacdo a identidade de género, como se esta Ultima fosse um incentivo
para que se corrompessem o0s valores tradicionais da familia brasileira. A ideia
entdo de “combater a ideologia de género” surge como uma forma de defesa da
familia e da integridade das criancas, com base em uma perspectiva
heretonormativa que nega a diversidade de papéis de género e orientacbes
sexuais?®.

A retirada do termo género dos documentos oficiais naturaliza essa
perspectiva e potencializa a exclusdo de identidades distintas, considerando que
as Unicas formas corretas de viver o género e a sexualidade sdo as que derivam
do sexo biolégico e estabelecem os papéis de homens e mulheres conforme
aqueles que foram construidos historicamente ao longo do tempo. E necessério
pontuar, ainda, que essa supressdo nao gerou nenhuma “substituicdo”. Ou seja,
retirou-se as mencgdes de género, mas sem nova proposta sobre o que e de que
forma poderiam ser trabalhadas questtes relacionadas (SEFFNER, 2017).

O discurso sobre ideologia de género é reforcado pelo Movimento Escola
sem Partido, fundado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib, e que somou a suas
pautas a discussao sobre género. E, se até 2010 tratava-se de um movimento com
pouca repercussao nacional, com o avanc¢o da agenda conservadora, tornou-se um
movimento que inclusive pautou projetos de leis para serem aprovados nos
municipios e estados. Assim, além da critica as discussdes sobre género e
sexualidade na escola, esse movimento “reinstala certa visao de que a educacéo é
um processo eminentemente técnico, que seria mais bem realizado na auséncia de
discussoes politicas, em um ambiente de neutralidade” (SEFFNER, 2016, p. 217).

Segundo os adeptos a este movimento, seu objetivo € proteger as criancas
e adolescentes de uma possivel doutrinacdo imposta pela escola, especialmente
uma “doutrinagdo marxista” que incentive os alunos a seguirem premissas

‘comunistas”. Quando aliado a ideologia de género, a perspectiva da doutrinacao

15a pesquisadora Maria Angela Nolli, aprofunda a discussdo sobre os movimentos conservadores
e questBes de género na dissertacdo Movimentos Conservadores e Género na Educacdo: uma
andlise a partir da lei 7.595/2018 do municipio de Jaragua do Sul/SC. Disponivel
em:https://www.univille.edu.br//pt-br/institucional/proreitorias/prppa/setores/pos-
graduacao/mestradosdoutorado/mestradoeducacao/dissertacoes/dissertacoes2020/885015



https://www.univille.edu.br/pt-br/institucional/proreitorias/prppg/setores/pos-graduacao/mestradosdoutorado/mestradoeducacao/dissertacoes/dissertacoes2020/885015
https://www.univille.edu.br/pt-br/institucional/proreitorias/prppg/setores/pos-graduacao/mestradosdoutorado/mestradoeducacao/dissertacoes/dissertacoes2020/885015
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se amplia, tornando agora necessario proteger também as criancas e jovens de
uma possivel “doutrina homossexual”.

Apesar destes movimentos pregarem a neutralidade do sistema
educacional, negando que o aluno seja um ser social e tenha uma visao critica da
sociedade, o olhar do movimento da Escola Sem Partido e dos defensores da
ideologia de género ndo é nada neutro, pois prega a soberania da familia
tradicional, contrariando qualquer outra formatacdo que possa “prejudicar” o viés
dominante. Este discurso prevalece até no golpe contra Dilma Rousseff, sendo
utilizado por alguns dos deputados favoraveis ao impeachment como motivo para
a retirada da presidenta do cargo (MIGUEL, 2017). Apds o golpe, entretanto, este
movimento tem ainda maior crescimento devido ao fortalecimento dos grupos
conservadores, especialmente da bancada religiosa e dos grupos “anticomunistas”.

Nas elei¢cBes de 2018 essa narrativa, dentre outros fatores, garantiu a vitoria
de Jair Bolsonaro, com base em noticias falsas que traziam a escola como uma
grande ferramenta da esquerda para manipular os alunos acerca do comunismo e
disseminar o “kit gay” e outras supostas praticas incentivadoras da pratica
homossexual. Tal discurso foi legitimado pelas familias mais tradicionais e ainda
hoje causa conflitos no ambito da educacéo.

Desde a ascensdo do novo governo, em janeiro de 2019, o embate a

respeito do assunto tem sido constante. Conforme Seffner (2020),

No campo educacional, o embate, de um lado, da-se entre um
pensamento pedagdgico de natureza moralmente conservadora
combinado com uma racionalidade neoliberal, que visa retirar da escola
temas considerados politicos, ideolégicos, questbes de género e
sexualidade; e, de outro lado, um conjunto de proposi¢cdes pedagdgicas
que enfatiza o valor da diversidade, reconhece o carater de negociacéo
entre as diferengas do espaco publico, toma a escola como lécus
privilegiado para a alfabetizacéo cientifica em todos os campos.

E relevante reforcar, referente a colocagdo do autor, que o discurso da
ideologia de género e da Escola Sem Partido ndo se baseiam em teorias cientificas,
tendo como estrutura fundante o senso comum e o viés fundamentalista religioso.
Do outro lado, porém, a ciéncia embasa os conceitos de género e a relevancia da
escola vista como um lugar de debate, do diverso e um espaco acolhedor a
identidades plurais.
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Seffner (2020) também reforca que mesmo que tenha uma gestdo
democratica que nao se limita sé a direcao (estendendo-se, assim, a participacéo
dos alunos, professores e comunidade), a escola tem enfrentado uma perspectiva
autoritaria legitimada pelo governo atual. Decretos e diretrizes tém sido criados em
todas as esferas para desestabilizar a autonomia da instituicdo escolar em relagéo
as questdes de género e diversidade.

O ataque as escolas é realizado, sobretudo, via questionamentos em relacéo
aos professores, suas formacdes e seus modos de ensinar. Desse modo, € visivel
0 processo de desqualificacdo a que os professores sdo submetidos. No entanto,
€ necessario analisar esses movimentos e discursos ndo como acdes de grupos
isolados ou como projeto de um Unico governo, mas compreender gue estamos em
face de um projeto societario que tem como objetivo fortalecer as pautas
conservadoras. Para Apple (2003),

Tem havido uma guinada cada vez maior da “autonomia permitida” para a
“autonomia regulamentada” a medida que o trabalho dos professores
torna-se extremamente padronizado, racionalizado e “policiado”. (...) Em
condi¢des cada vez mais frequentes de autonomia regulada, os atos dos
professores agora sdo sujeitos a um exame muito mais rigoroso em
termos de processo e resultados. (APPLE, 2003, p. 62).

Este controle acerca dos professores se relaciona com dois grandes
objetivos que a direita conservadora possui para a educacdo: uma politica de
mercado, que coloca as escolas em uma posicdo de modernizagdo e
competitividade constantes; e o resgate dos valores tradicionais, que continuam
conectados ao viés cristdo e que, no Brasil atual, sdo legitimados nédo sé pelos
ativistas religiosos, mas pelo préprio presidente da republica.

Apple (2003) reforga que, para este grupo, “somente recolocando no centro
do palco as questdes de autoridade, moralidade, familia, igreja e ‘decéncia’ é que
as escolas podem superar a ‘decadéncia moral tdo evidente a nossa volta”
(APPLE, 2003, p. 68). Contudo, sob estas circunstancias, ndo apenas o0 ensino vem
sendo prejudicado, mas também alguns dos principios basicos da educacéo, tais
como a liberdade e a autonomia, fechando-se as portas para a diversidade e as
identidades plurais.

A partir desta perspectiva, é necessario discutir com maior énfase a

transexualidade, sendo esta uma parte da populacdo LGBTQIA+ que mais se
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distancia desta ordem social tradicional, e com a qual a escola tem na

contemporaneidade novo desafio.

2. TRANSEXUALIDADE

E necessério quebrar os padrdes

E necessério abrir discussdes

Alento pra alma, amar sem portées

Amores aceitos sem imposi¢des
Singulares, plural

Se te d6i em ouvir, em mim ddi no carnal
Mas se tem um jeito esse meu jeito de amar
Quem lhe da o direito de vir me calar?

Eu sou todo amor, medo e dor, se erradicar
Feito o sol que ilumina a umidade suspensa do ar
(Criolo - “Etérea”)

Abrir discussdes para a transexualidade €, sem duvida, uma quebra de
padrbes necesséria, conforme a cancdo de Criolo destaca em seu refrdo.
Compreender a transexualidade em seu sentido histérico, cultural e enquanto
identidade de género é uma forma de legitimar a pluralidade e reforcar a existéncia
de pessoas que, hd muito tempo, deveriam ter saido da marginalidade social.

A etimologia da palavra transexual (trans+sexual)'® carrega em seu
significado algo como “para além do sexo”, fazendo uma referéncia ao rompimento
da l6gica do binarismo, em que o género esta estritamente ligado ao sexo biolbgico.
Transexual é o termo utilizado para os individuos que tém seu género distinto ao
atribuido pelo sexo biologico. Assim, mulheres trans seriam pessoas que nasceram
em um corpo masculino, mas identificam-se como mulher, e homens trans seriam
as pessoas que nasceram em um corpo feminino, mas identificam-se como
homens.

Conforme abordado no capitulo anterior, a transexualidade esta relacionada,
entdo, ao conceito de “identidade de género” e ndo ao de “orientagao sexual”, pois
trata justamente de uma constituicdo identitaria independente da forma como o
individuo se relaciona e para onde seu desejo se manifesta. Um individuo
transexual pode ser heterossexual, bissexual ou homossexual, independente de

sua constituicdo de género.

16 Etimologia encontrada no website https://origemdapalavra.com.br/palavras/transexual/ .Acesso
em 28.06.2020.
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Dentro do movimento LGBTQIA+'" os transexuais séo representados pela
letra T, que agrupa as pessoas transgéneros, sendo estas travestis e transexuais.
E comum que estas categorias sejam atribuidas uma a outra como sinénimos,
porém, apesar de interligadas, possuem significados distintos. O termo
transgéneros tem sido entendido, entre muitas controvérsias, como um termo
guarda-chuva, que agrupa travestis e transexuais, por se referir aos individuos que
nao se identificam com o género que lhes foi atribuido ao nascimento. Para o
individuo transexual este desconforto com o sexo bioldgico implica num processo
de transicdo, muitas vezes composto por tratamentos hormonais e intervencdes
cirargicas. A travestilidade, por sua vez, ndo esta relacionada a este processo
meédico, pois a pessoa travesti ndo sente tamanho desconforto com suas formas
anatémicas, apesar de ndo se identificar com elas. Assim, a' travesti — identidade
feminina — se veste como “mulher”, mas nado realiza o processo de transicao
hormonal e cirargico, comum as pessoas transexuais.

Conforme aponta Bento (2017), ndo se pode desconsiderar a historicidade
da identidade transgénero (incluindo transexuais e travestis), visto que esta
diretamente relacionada a uma concepcdo de normalidade que foi constituida e
reforcada historicamente. A autora reitera que “quando se retira o conteudo
histérico dessa experiéncia, apagam-se as estratégias de poder articuladas para
determinar que a verdade Ultima dos sujeitos esta no seu sexo” (BENTO, 2017,
1.126). Sendo assim, afirma que as constituices de género sdo construidas por
uma estrutura social que delimita papéis e que a transexualidade surge como uma
resposta a este sistema que desenha a sociedade conforme uma légica Unica de
normalidade.

Dentro do préprio movimento LGBTQIA+, a inclusdo de pessoas trans foi
encarada como problematica. No inicio do movimento, logo apds a revolta de
Stonewall, em 1969, quando ainda era conhecido como “Movimento Gay”, os
participantes alegavam que as pessoas trans apresentavam-se como um
esteredtipo de feminilidade que poderia prejudicar o movimento, devido a forma

como se vestiam, maquiavam e se comportavam. Foram militantes travestis da

17 Lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, queers, intersexo e assexual. O simbolo “+” significa
gue existem outras classificacdes de orientagdo sexual e identidade de género néo incluidas na
sigla.

180 pronome utilizado para se referir a pessoas travestis é
a identidade de género feminina.

[Tl

a”, pois a travestilidade refere-se apenas
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época, como Sylvia Rivera'® e Marsha P. Johnson?°, que ja haviam estado na linha
de frente em Stonewall, que buscaram pelo seu direito de pertencer ao movimento,
reforcando que a luta pelos direitos trans e homossexuais eram igualmente
relevantes.

De modo a compreender a historicidade presente no percurso da
transexualidade no Brasil e no mundo, cabe realizar um panorama do caminho
percorrido, desde a classificacdo da transexualidade como patologia, a
marginalizacao social, até os direitos conquistados e a luta continua da populacéo
trans para sobreviver e viver sua identidade com dignidade.

2.1 O direito de existir

Em diversos momentos histdricos existem registros de pessoas que usavam
roupas e se portavam como pessoas do sexo oposto. Contudo, € apenas em 1838
que o psiquiatra francés Jean-Etienne Equirol faz a primeira mencdo, de cunho
cientifico, a um caso proximo a transexualidade, que na época ele denominava
como “demoniomania”, por se tratar de um homem que acreditava ser uma mulher,
vestindo-se como tal (JORGE, TRAVASSOS, 2018).

Na década de 1920, registra-se o caso de Lili Elbe?!, pintora dinamarquesa
nascida sob o nome de Einar Wegener, como a primeira transexual a se submeter
a um procedimento cirurgico para “mudanga de sexo”. Em um momento histérico
em que pessoas transexuais ainda eram consideradas perversas e a medicina nao
havia desenvolvido estudos suficientes, Lili passou por diversas cirurgias, entre elas
a de amputacdo do érgao sexual e implante de Utero e ovarios para conseguir de
fato, “ser mulher”. Devido a complexidade dos procedimentos e a falta de estudos
especificos na éarea, Lili faleceu em 1931 devido a complicacdes causadas pela
Gltima cirurgia (DORNELAS, TOLEDO, 2015).

19 Drag Queen, ativista de direitos de transexuais e libertacdo gay na América Latina, trabalhadora
comunitaria em Nova York. Participante da frente do Movimento Gay. Faleceu em 2002, aos 50
anos.

20 Travesti, ativista de direitos de gays e transexuais, foi considerada a pioneira nos protestos em
Stonewall, em 1969. Reconhecida pela comunidade local, faleceu em 1992, aos 46 anos. A policia
considerou a morte de Marsha suicidio, porém, até hoje ativistas, amigos e testemunhas buscam
provar gue ela foi assassinada.

21 A histéria de Lili Elbe ficou conhecida em 2015 pelo filme “Garota Dinamarquesa”.
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Mas, foi o sexdlogo alemé&o Harry Benjamin, na década de 1940-1950, que
passou a desenvolver estudos mais aprofundados sobre a transexualidade, devido
a procura que seu consultorio recebeu de pacientes com este histérico. Em 1954
ele define o termo “transexual” para caracterizar estes pacientes. Benjamin era
reconhecido por acolher os pacientes transexuais de maneira afetuosa e
desenvolver estudos para atender a solicitacdo desses pacientes referente a
mudanca de género, sendo pioneiro na realizacdo do tratamento hormonal
(ATHAYDE, 2001).

Nas décadas de 1970 e 1980 a transexualidade passa a ocupar oficialmente
0Ss manuais médicos de diagndsticos CID (Codigo Internacional de Doencas) e
DSM (Manual Diagndéstico e Estatistico de Desordens Mentais) como patologia de
desordem mental. Assim, os termos “disforia de género” e “transexualismo” passam
a ser difundidos nas éareas de psiquiatria e psicologia. Somente em 1990 a
homossexualidade sai do rol de patologias de ordem mental, e € apenas em 2018
gue o0 mesmo ocorre com a transexualidade. A partir deste momento, a OMS
(Organizagdo Mundial de Saude) reforca que transexualidades e travestilidades
passam a ser reconhecidas como identidades legitimas e ndo mais sao
caracterizadas como transtornos (CFP, 2018).

Contudo, ¢é importante ressaltar que apesar desse movimento
despatologizante no ambito da saude mental, outros termos surgiram nos manuais
para classificar aqueles que possuem algum sofrimento psiquico em relagdo ao
género. Os termos Disforia de Género no DSM e Incongruéncia de Género no CID
fazem com que ainda persista uma categorizacdo patolégica em relacdo a
transexualidade.

E considerando essa evidente patolagizacdo que o Conselho Federal de
Psicologia publica a Resolucdo N°01/201822 e reitera que a atuacéo dos psicélogos
deve ser livre de patologizacdo e discriminagcdo em relagdo a qualquer identidade
de género. Ainda nesta resolucao, o CFP reforca que a identidade de género deve
ser autodeclaratoria, ou seja, ninguém pode definir que uma pessoa é transgénero,

a nao ser o proprio individuo (CFP, 2018).

22 Disponivel em: https://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2018/01/Resolu%C3%A7%C3%A30-
CFP-01-2018.pdf
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Essas discussoes sao de grande relevancia, entretanto, as pessoas trans
reivindicam, além do direito a exercer sua identidade de género sem que esta
identidade seja tratada como patologia, também o direito de poder viver sua
identidade no corpo, através das intervengfes hormonais e cirargicas que garantem
as modificagbes necessarias para a transicdo de género. O processo
transexualizador passa por diversas etapas no decorrer da histéria, por isso cabe

adentrarmos esse ponto para maior esclarecimento.

2.1.1 O processo transexualizador

As cirurgias de redesignacao sexual, antigamente chamadas de “mudanca
de sexo0”, passaram a ser realizadas ao redor do mundo a partir da década de 1950,
apos o desenvolvimento de maiores estudos na area no intuito de evitar
complicacBes como as vividas por Lili Elbe, na década de 1930. Diversos métodos
foram utilizados desde entdo para encontrar a melhor forma de “transformar” o
orgédo genital sem causar maiores danos ao paciente.

No Brasil, a primeira cirurgia desse tipo foi realizada em 1971, pelo médico
Roberto Farina, que, conforme Galli et al. (2017), acabou sendo processado por
conduta disciplinar no Conselho Federal de Medicina, além de sofrer um processo
criminal devido a cirurgia ser considerada mutiladora. Mesmo condenado, Farina®®
conseguiu voltar a exercer a profissdo ap6s alguns anos.

Dessa forma, apenas em 1997 a cirurgia foi regulamentada pelo Conselho
Federal de Medicina no Brasil, ainda restrita a hospitais universitarios e de modo
experimental. E, finalmente em 2008, foi instituido pelo Ministério da Sadde o
Processo Transexualizador, que garante que o individuo tenha seu processo
realizado pelo Sistema Unico de Salde e seja acompanhado durante todo o
percurso (GALLI et al., 2017).

Recentemente, em janeiro de 2020, foi publicada pelo governo federal a
Resolucdo N° 2265%4, de 20 de setembro de 2019, do Conselho Federal de
Medicina, que traz atualizacbes e novas diretrizes sobre o processo. O corpo do

23 Roberto Farina foi condenado mesmo com o depoimento favoravel de seus pacientes, inclusive
da paciente que havia sido submetida a cirurgia de redesignacao sexual.

24 Disponivel em: http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2.265-de-20-de-setembro-de-
2019-237203294



http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2.265-de-20-de-setembro-de-2019-237203294
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-2.265-de-20-de-setembro-de-2019-237203294
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documento inclui a definicdo de transexualidade e identidade de género, além de
todas as condicbes e praticas necessarias para a realizacdo do processo
transexualizador — como a necessidade de se realizar uma avaliagdo e
acompanhamento multidisciplinar a ponto de garantir que, ao se iniciar o processo,
o individuo esteja seguro deste movimento (BRASIL, 2020).

Ainda de acordo com a Resolucédo N° 2.265, € garantida atencéo integral e

toda a assisténcia médica necessaria pelo individuo, conforme os artigos:

Art. 2° A atencéo integral a salde do transgénero deve contemplar todas
as suas necessidades, garantindo o acesso, sem qualquer tipo de
discriminacdo, a atencdo bésica, especializada e de urgéncia e
emergéncia.

Art. 3° A assisténcia médica destinada a promover atencado integral e
especializada ao transgénero inclui acolhimento, acompanhamento,
procedimentos clinicos, cirlrgicos e pds-cirdrgicos.

Art. 4° A atencédo especializada de cuidados especificos ao transgénero
de que trata esta Resolucdo deve contemplar o acolhimento, o
acompanhamento ambulatorial, a hormonioterapia e o cuidado cirargico
(BRASIL, 2020).

Sendo assim, a resolucdo garante ao sujeito que buscar o processo
transexualizador o acolhimento necessério, seja em relacdo a saude mental, a
saude fisica e a procedimentos médicos. Em relacdo a estes procedimentos, a
resolucao especifica a diferenca no tratamento de adultos, adolescentes e criancgas,
sendo que a criancas e adolescentes menores de dezesseis anos é possivel
apenas realizar a hormonioterapia para inibicdo de caracteristicas do sexo biolégico
(BRASIL, 2020).

Contudo, a hormonioterapia pode ser realizada em criangas apenas a partir
da puberdade e em carater experimental, conforme protocolos de pesquisa em
hospitais universitarios ou outros que sejam referéncia para o SUS. Antes da
puberdade, as criangas transexuais recebem o acompanhamento multiprofissional
e interdisciplinar, sem intervencdo hormonal. Apés os 16 anos é possivel que o
adolescente e o adulto realizem a hormonioterapia cruzada, que além de inibir o
desenvolvimento de caracteristicas do sexo bioldégico, também estimula o
aparecimento de caracteristicas correspondentes ao género com o qual o individuo
se identifica (BRASIL, 2020).

A cirurgia de redesignacéo sexual é autorizada a partir dos dezoito anos de
idade, também mediante amplo acompanhamento psiquiatrico e psicolégico. As

cirurgias podem ser para ampliacdo ou retirada de mamas e redefinicdo do 6rgao



53

sexual, de acordo com a identidade de género do individuo. O acompanhamento
psiquiatrico e psicoldgico do individuo deve ocorrer por um ano, mesmo apos a
realizacdo dos procedimentos cirdrgicos (BRASIL, 2020).

Ainda que ndo seja uma garantia na pratica das relacdes cotidianas, outro
direito conquistado € a utilizagdo do nome social por parte dos individuos

transexuais.

2.1.2 Ser quem se €

O nome social possibilita que a pessoa trans possa ser chamada por um nome
condizente a sua identidade de género e ndo mais pelo nome que Ihe foi atribuido
ao nascimento. A garantia ao nome social vem acontecendo em esferas diversas,
contudo, conforme Interdonato (2017, p.82), “compete aos estados a
regulamentacdo e implementacdo do uso de nome social”. No Sistema Unico de
Saude, ja em 2009, apds a implementacao do processo transexualizador, a portaria
N° 1820/09%° possibilitou a utilizacdo do nome social para pessoas transexuais e
travestis usuérias do SUS, buscando evitar qualquer forma de preconceito a estes
individuos dentro do proprio sistema (INTERDONATO, 2017).

ApoOs este periodo, varios outros documentos foram publicados no mesmo
sentido, como a Resolugdo N° 05/16 da Ordem de Advogados Brasileira, que
garante o uso do nome social para advogados e advogadas transexuais. Em 2016,
a entédo presidenta Dilma Rousseff, através do decreto N° 8.727/16, garantiu 0 uso
do nome social no ambito da administracéo publica e em 2017, a Receita Federal
e 0 Banco Central, também publicaram resolucbes que possibilitaram aos
transexuais a inclusdo do nome social no CPF e na realizacdo de depdésitos
bancéarios INTERDONATO, 2017).

No ambito educacional, o parecer homologado do Conselho Nacional de
Educacéo, publicado em 18/01/2018, remete a normatizagédo nacional sobre o uso
do nome social na educacao basica. O documento faz uma sintese das resolugcdes
até entdo existentes sobre a utilizacdo do nome social em outras esferas e sobre
resolucdes e praticas utilizadas em outros estados, especialmente relacionadas a
educacgédo basica (BRASIL, 2018).

25 Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/ultimas_noticias/2009/01_set_carta.pdf
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De acordo com o documento,

Ja sendo praticamente norma nacional o uso do nome social para maiores
de 18 anos, convém considerar que a restricdo aos de menoridade legal
tem provocado graves consequéncias aos estudantes, aos seus familiares
e, de modo geral, a sociedade brasileira, uma vez que a interdicdo do
nome social a esse segmento ndo tem produzido os beneficios sociais e
educacionais arrolados e preconizados na legislacdo nacional. Ao
contrério, avolumam-se as estatisticas de violéncia e abandono da escola
em funcé@o de bullying, assédio, constrangimento, preconceito, além de
outras formas de discriminacéo, que podem ser minimizadas pela adogéo
do nome social e pelo respeito a identidade de género desses estudantes.
O respeito a diversidade, a dignidade da pessoa humana, aos direitos da
crianca e do adolescente e aos direitos educacionais, consagrados na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Base da Educacado Nacional,
no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no Plano Nacional de
Educacdo advogam a possibilidade do nome social também para os
menores de 18 anos, sem prejuizo, portanto, do desenvolvimento de
campanhas educativas e outras medidas para combater a violéncia contra
travestis, transexuais e outras orientacfes sexuais nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2018).

Apo6s a votacdo pelo Conselho Nacional de Educacgédo, foi considerada
aprovada a utilizacdo do nome social para menores de 18 anos no ambito
educacional, sendo estes estudantes da educacao basica. Este parecer deu origem
a Resolucdo n°l, de 19 de janeiro de 2018, que reitera os pontos do documento
anterior e estipula que estudantes maiores de 18 anos podem solicitar, por conta
propria, a utilizagdo do nome social durante a matricula ou em qualquer outro
momento na instituicdo de ensino. Os estudantes menores de 18 anos podem fazer
a solicitacdo, desde que mediada pelos pais ou responsaveis. (BRASIL, 2018).

A luta pela utlizacdo do nome social, contudo, continua, ja que o
reconhecimento documental ndo garante o uso do nome social na préatica, bem
como que o uso dos pronomes “ele”, “ela”, “@a” e “0” sera condizente com a
identidade de género. Conforme aponta Interdonato (2017), essa confusdo, por
assim dizer, na utilizagdo do nome social e dos pronomes corretos, ocorre por um
despreparo e falta de conhecimento da sociedade, o que acaba comprometendo o
respeito pleno a identidade dos individuos transexuais. Na sequéncia, procura-se
discutir o processo percorrido pelas pessoas trans no Brasil para conquistar os

direitos aqui elencados.

2.2 Transexualidade no Brasil
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A partir da andlise dos direitos conquistados, pode-se imaginar que a vida
das pessoas transexuais e travestis se tornou muito mais facil e que todas as
guestdes que envolvem a insercao e aceitacdo desse grupo nos diversos espacos
sociais estao resolvidas. As inUmeras conquistas marcam, de fato, uma inclusédo
significativa das pessoas trans em todos os ambitos sociais, no entanto, a
transgeneridade ainda luta para sair da marginalidade. No Brasil, muito ainda é
negado aos transexuais, ndo pelas vias legais, mas por conta de uma estrutura
social conservadora que ainda discrimina aqueles que fogem a cisgeneridade e a
heteronormatividade.

Pedra (2018), insere na pauta da transexualidade um debate sobre
cidadania trans. Alegando que a premissa da constituicdo brasileira € que todos
sdo cidadaos, questiona por que a invisibilidade da populagéo trans ainda se faz
presente nos documentos oficiais e levantamentos de dados existentes sobre os
cidadéos brasileiros. A falta de dados disponiveis sobre esta parcela da populacéo
denota que, mesmo com direitos conquistados, as pessoas transexuais e travestis
ainda sdo, muitas vezes, tratadas como nao-cidadaos, o que gera dificuldade na
ocupacdo de espacos comuns, que seriam direitos de todos, tais como direito a
educacéao, trabalho e convivio social, de maneira geral.

A invisibilidade vivenciada pela populagéo trans é inversamente proporcional
a forma como as pessoas transexuais “aparecem”. Considerando que uma pessoa
gay, lésbica ou bissexual ndo possui sua orientacdo sexual aparente, ela se torna
uma cidada “comum”. As pessoas trans mostram sua identidade de género em suas
formas de vestir, maquiar e nos cortes de cabelo, sendo assim, “aparecem mais”.
Este “aparecer”, curiosamente, faz com que sejam tidas como inexistentes e nao
contabilizadas em relatérios de censo, dados sobre violéncia, escolarizacdo e
participacdo no mercado de trabalho, por exemplo (PEDRA, 2018).

Além disso, uma outra forma de invisibilizar pessoas trans € através da
violéncia. O Brasil se mantém como primeiro pais no ranking de assassinatos de
pessoas transexuais, sendo 179 pessoas em 2017, 163 em 2018 e 124 em 2019,
conforme os dados levantados pela ANTRA — Associacao Nacional de Travestis e

Transexuais?®. Importante destacar que esses dados sédo coletados pela propria

26 A Associacao Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA), € uma rede nacional que articula
em todo o Brasil 127 instituic6es que desenvolvem ac¢des para promog¢éao da cidadania da populagéo
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instituigéo, assim como fazem instituicdes internacionais, visto que os dados oficiais
do governo néo fazem esse levantamento, o que nos indica a pouca importancia
gue 6rgdos governamentais dao para esses casos de violéncia. Assim, a ANTRA
monitora diretamente as redes e 0s sites de noticias para obter os nUmeros gerais
e ainda conta com o relato de pessoas fisicas quando os assassinatos ndo constam
nos relatérios gerais. No entanto, a subnotificacdo dos casos dificulta o
levantamento correto dos dados e, compreende-se que, devido a esta
subnotificagdo, o nUmero ainda seja maior do que o atualmente conhecido (ANTRA,
2019).

Conforme os dados da ANTRA, a principal causa da morte de pessoas
transexuais € a transfobia, ou seja, o preconceito contra esta populacdo, que se
manifesta, nestes casos, através da violéncia fisica e do assassinato. Porém, nédo
€ incomum os discursos de 6dio direcionados as pessoas trans tomarem as redes
mais conservadoras. Segundo o levantamento, a vitima mais jovem no ano de 2019
tinha 15 anos, o que também torna necessario uma atencédo especial aos jovens
trans expostos diariamente a violéncia (ANTRA, 2019).

O relatério também expde a excluséo social na qual esta submetida a pessoa
trans. Apesar de, atualmente, serem vistas cada vez mais pessoas trans inseridas
no mercado de trabalho, bem como diversas iniciativas que visam incluir esta
populacdo em atividades laborais formais, os dados levantados pela ANTRA
apontam que ainda 90% das pessoas trans realiza trabalho sexual para subsidiar
sua sobrevivéncia, sendo outros 4% trabalhadores de emprego formal e 6%
estarem no mercado informal (ANTRA, 2019).

Fraser (2006) diz que género e sexualidade séo categorias bastante comuns
a “marginalidade econémica”, visto que invisibilizam os individuos dentro de uma
sociedade que possui interesses econdmicos e politicos baseados em uma ordem
androcéntrica e sexista, tornando o acesso daqueles que desafiam os padrées
“naturais” a formacgédo, empregos formais e renda adequada mais arduo e

dificultoso. Segundo a autora,

Quando consideramos coletividades localizadas na regido intermediaria
do espectro conceitual, encontramos tipos hibridos que combinam
caracteristicas da classe explorada com caracteristicas da sexualidade

de Travestis e Transexuais, fundada no ano de 2000, na Cidade de Porto Alegre. Disponivel em:
antrabrasil.org
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desprezada. Essas coletividades sao “bivalentes”. S&o diferenciadas
como coletividades tanto em virtude da estrutura econdmico-politica
quanto da estrutura cultural-valorativa da sociedade. Oprimidas ou
subordinadas, portanto, sofrem injusticas que remontam simultaneamente
a economia politica e a cultura (FRASER, 2006, p. 233)
Vale ressaltar que, mesmo liderando os indices de assassinato por transfobia,
o Brasil é também o pais que lidera o indice de consumo de pornografia trans,
conforme dados apontados pela Revista Hibrida?’, em maio de 2020. Estes dados
séo referentes ao ano de 2019 e levantados pelas proprias plataformas de videos
pornograficos, que publicam quais as categorias mais acessadas anualmente pelos
seus usuarios. Este dado reforca o ponto de vista de Fraser, pois trata-se da
legitimacdo da marginalizacdo dessa populagcédo, na medida em que seus corpos
séo objetificados e colocados a margem da vida em sociedade, como se o trabalho
sexual fosse a Unica opcédo possivel para aqueles que contrariam a normatividade.
Denotam ainda, conforme pontuamos anteriormente, uma relacdo de dominagao
masculina e heteronormativa sobre os corpos trans, assim como acontece com 0sS
corpos femininos.
Em relacdo a educacéo, os dados levantados pela ANTRA também mostram
0 guanto 0 acesso e a permanéncia nas instituicbes de ensino ainda tém sido
escassos. Na estimativa realizada pela instituicdo em 2017, 0,2% de pessoas trans
estavam no ensino superior, 72% nao possuem 0 ensino médio e cerca de 56%
nao possuem o ensino fundamental. A falta de dados oficiais sobre o percurso
educacional desta parcela da populagdo novamente dificulta o levantamento e a
atualizacdo dos dados, que acabam por se repetir no relatério de 2019 (ANTRA,
2019).
Uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania
LGBT?® da Universidade Federal de Minas Gerais, em 2016, realizou um

levantamento com 138 pessoas trans e chegou a conclusdes similares, sendo:

27 Disponivel em: https://revistahibrida.com.br/2020/05/11/0-paradoxo-do-brasil-no-consumo-de-
pornografia-e-assassinatos-trans/

28 O Nucleo de Direitos Humanos e Cidadania LGBT da Universidade Federal de Minas Gerais
(NUH/UFMG) é um nucleo interdisciplinar vinculado & Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
(FAFICH). Foi criado em agosto de 2007, no &mbito do Programa Brasil Sem Homofobia, por meio
de convénio com a Secretaria Direitos Humanos, e desenvolve atividades de pesquisa, ensino e
extensdo pautando temas relacionados a género, sexualidade e relagdes étnico-raciais. Disponivel
em: http://ww.nuhufmg.com.br
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5,8% (8) ndo passaram da 4° série do Ensino Fundamental; 25,4% (35)
estudaram entre a 52 e a 82 série do Ensino Fundamental; 59,4% (82)
estudaram até o 3° ano do Ensino Médio. Quanto ao Ensino Superior:
6,5% (9) declararam té-lo iniciado sem, no entanto, ter se formado; apenas
2,2% (3) responderam possuir 0 Ensino Superior Completo. 0,7% (1)
encontravam-se na alfabetizacao de adultos, no periodo de aplicacédo do
questionario. Ou seja, 91,3% das entrevistadas ndo passaram do Ensino
Médio (NUH/UFMG, 2016, gréfico 8).

A pesquisa ressalta ainda que, o fato de estarem ou terem cursado o ensino
médio ou ensino superior ndo garante um bom percurso educativo das
entrevistadas, visto que muitas relataram casos de bullying e transfobia dentro do
ambiente escolar. Algumas ainda relataram essas violéncias como um dos motivos
para terem desistido de estudar. Outros motivos relatados foram questdes
financeiras, dificuldade de acesso, necessidade de trabalhar para se sustentar ou
sustentar a familia e a falta de adaptacéo a escola (NUH/UFMG, grafico 9).

Andrade?® (2012), em sua tese, entrevistou alunas travestis com idade igual
ou superior a 15 anos, de escolas do Ceara e pode concluir que, mais dificil do que
0 acesso a escola, é a permanéncia dessas alunas no ambiente escolar. Alguns
pontos levantados pelas entrevistadas, profissionais da escola e observados pela

prépria autora, a auxiliaram nesta concluséo, tais como:

1- N&o reconhecimento do nome feminino da travesti no momento da
frequéncia e mesmo no cotidiano escolar; 2- Impedimento de acesso ao
banheiro feminino; 3- Projeto Pedagdgico que nédo reconhece a existéncia
e singularidades da travesti na escola; 4- Auséncia no curriculo escolar de
livro didatico de conhecimentos sobre diversidade sexual; 5- Falta de
formacgdo para a comunidade escolar sobre a diversidade sexual, em
especial no que se refere as travestis; 6- Desrespeito ao principio laico do
estado; 7- Regimento Escolar que simbolicamente pune as expressfes
culturais das travestis na escola; ou a auséncia deste induzindo os
gestores a determinarem normas fundadas em um habitus
heteronormativo. 8- N&o aceitagdo ou criagdo de artificios para o
impedimento da participagdo das travestis na festa de formatura e em
outras celebracdes (ANDRADE, 2012, p. 245).

Cabe ressaltar que a pesquisa de Andrade foi realizada em 2012, momento
em que os debates sobre a utilizacdo do nome social ainda ndo aconteciam de
maneira ampla. Contudo, os demais pontos relatados pela autora sédo validos

independentemente da data da realizacdo da analise. Apesar de a pesquisa ter sido

29 | uma de Andrade foi a primeira travesti a apresentar uma tese de doutorado no Brasil, em
2012.
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realizada com alunas travestis e ndo com alunas transexuais, entende-se que tais
pontos estendem-se a populacdo trans, de forma geral, visto que reiteram a
relevancia do olhar da educacdo para praticas e curriculos que respeitem a
laicidade e a diversidade sexual.

Todos os numeros acima citados falam sobre a realidade das pessoas trans
no Brasil e indicam a urgéncia e necessidade, como ja apontado anteriormente, dos
estudos, pesquisas, discussdes e formacdes educativas pautadas em uma légica
para além da heteronormativa. E com isso, entendemos como importante escutar
esses sujeitos, suas historias, seus desafios e suas estratégias de sobrevivéncia
psicoldgica e fisica na nossa sociedade. E mais: precisamos lembrar que a pessoa
trans ndo nasce com 18 anos, entdo, conhecer a infancia desses sujeitos e suas
vivéncias escolares, de modo especifico, pode nos ajudar a pensar em como
construir cotidianos mais respeitosos, formacoes de professores/as a partir de uma
perspectiva ndo homofbbica, ndo heteronormativa, enfim, pensar curriculos que

efetivamente contribuam na construcdo de um projeto societario democratico.

2.3 Infancias trans

A grande maioria dos estudos em transexualidade tratam sobre sujeitos
trans na fase adulta, invisibilizando suas infancias. Entretanto, esse sujeito néo
“nasce adulto”, ele se desenvolve durante toda a sua existéncia e vai constituindo
sua identidade como todo ser humano. E importante compreender entdo, num
primeiro momento, que infancias trans existem. As criancas trans tém legitimado
cada vez mais sua existéncia, na medida em que o meio social se mostra mais
aberto e receptivo para esta condi¢cdo, e familias permitem que essas crian¢as
vivam suas identidades.

Nao obstante, muitos estudos ainda patologizam ou se inserem em uma
linha tedrica conservadora a respeito das infancias trans. Conforme abordado no
capitulo anterior, o género nao pode ser reduzido a uma condicéo biologica, mas,
também, como discutido, ha padrdes sociais hegemdnicos, desse modo como
indica Bento (2017), e os brinquedos s&o como préteses identitarias para a crianga
na formacdo do género e ajudam a “desenhar” 0 menino e a menina conforme
pressupde a cultura. Além dos brinquedos, sdo as vestimentas, o enxoval, as

brincadeiras e a forma como a familia vai compor este “desenho” de filho ou filha
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através dos valores, crencas e comportamentos, que irdo delimitar a forma como a
crianca se portara no mundo (BENTO, 2017).

Céapena (2018) trata este momento de imposicdo de género como uma
violéncia priméria contra a crian¢a, de modo que consiste na atribuicdo obrigatoria
de um padrao heteronormativo, ndo havendo respeito com a propria constituicdo
da crianca, sua subjetividade e suas singularidades. A crianca assim, ja nasce
inserida em um conceito de normalidade previamente existente e precisa se
adaptar a ela a partir do aparato cor-de-rosa ou azul que lhe é apresentado.

Contudo, mesmo que todos os padrbes de género sejam reproduzidos,
algumas criancas, desde cedo, percebem que sao “diferentes” e que o género que
Ihe esta sendo imposto ndo condiz com aquilo que ela deseja viver. Nao se sabe,
até entdo, se existe algum componente bioldgico que contribua com esta condicao.
No entanto, € fato que ela existe e que muitas criancas adquirem a divida ou a
clareza a respeito de si proprias e de sua identidade de género, mesmo
contrariando a normatividade que lhes é imposta até antes do nascimento.

Além da familia, a escola também tem impacto na constituicdo identitaria do
sujeito, posto que na nossa organizacdo social essa instituicdo € a primeira
experiéncia das criancas fora do contexto familiar, conforme abordado no capitulo
1. Dessa forma, Cdpena (2018, p. 260) reforca que quando a escola reproduz os
padrées de género existentes, “naturalizando o binarismo de género e a
heteronorma, violenta os direitos das pessoas com identidades e orientacdes
sexuais diversas™® (traducdo nossa). Mas, também como pontuado anteriormente,
a escola pode ser um lugar também contra - hegeménico, oportunizando as
criangas questionarem, investigarem, refletirem sobre suas duvidas, percepcdes; e
ainda, para algumas criancas e adolescentes esse é o0 primeiro lugar que podem
vivenciar, expressar suas sensacoes, sentimentos e desejos sendo acolhidas. De
modo similar, a escola por vezes, também é espaco de acolhida para criangas e
adolescentes que possuem orientacao sexual fora do padrédo heteronormativo.

Céapena (2018) questiona ainda o fato de que, sendo a infancia uma
categoria social e historica, e como tal se modifica conforme se modifica 0 mundo

e a cultura, sera que os padrdes estabelecidos sobre a infancia sao suficientes para

30 “naturalizando el binarismo de género y la heteronorma, violentan derechos de las personas con

identidades y orientaciones sexuales diversas”.
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dar conta das multiplicidades da infancia existentes — entre elas, a das criangas
trans, até entdo historicamente invisibilizadas? (CAPENA, 2018). Dentro dessa
perspectiva, torna-se possivel refletir sobre a naturalizacdo e cristalizacdo
existentes na forma de ver e relacionar-se com as criangas que, muitas vezes,
acabam por desconsiderar o papel ativo das proprias criangcas em seu processo de
desenvolvimento identitario.

Em sua obra, intitulada Criancas Trans (2020), Sofia Favero, psicdloga e
mulher trans, questiona as determinac¢des de género durante a infancia, bem como
sua patologizacdo. Pergunta como e por que as criancas ditas trans sao
patologizadas, se as crian¢as que se determinam cis, hdo o sdo. Da mesma forma,
analisa diversas narrativas que normalizam as infancias trans a partir do mesmo
guestionamento: afirmar que uma crianga é trans, ndo é o mesmo que afirmar que
uma crianca é cis? Dialoga e complexifica essa discussdo sobre rotulos,
questionando também se uma crianca trans nao pode “deixar de ser trans” no
futuro, assim como uma crianga cis, passa a ser um adulto trans. Assim como na
obra de Favero, muitos questionamentos se abrem ao tratarmos de infancias,
contudo, resguardar o direito e a liberdade dessas criangas legitima-se como um
fator relevante e necessario neste debate.

Ainda que as identidades trans tenham sido teoricamente despatologizadas
e, por direito, sejam socialmente aceitas, assim como acontece com pessoas trans
adultas, a violéncia contra criancas trans também é recorrente. Essa violéncia
acontece através de bullying em espacos escolares, sociais e familiares,
impedimento do exercicio de sua plena identidade, além da restricdo de acesso a
atividades escolares, préatica de esportes e demais espacos que seriam permitidos
a toda e qualquer crianca. Além disso, a “estranheza” do meio social em relagao a
infancia trans pode ocasionar que profissionais da saude, como médicos e
psicologos, venham a patologizar esta crianga ou ainda a descredibilizar sua
identidade devido a sua faixa etaria, compreendendo que a criangca ndo tem
condi¢des de compreender ou tomar decisdes sobre si propria.

E possivel ressaltar que, caso a crianca tenha sua identidade reprimida,
negada ou silenciada, seja no ambito familiar ou escolar, o seu sofrimento psiquico
podera trazer danos de potencial relevancia para seu desenvolvimento. Conforme
afirma Capena, “se considerarmos que a identidade de género e sua expressao €

um direito humano inalienavel, sera necessario aprofundar a compreensao de que
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a funcdo de protecdo e apoio institucional é uma obrigacdo sob o paradigma dos
direitos humanos”3! (CAPENA, 2018, p. 269, traduc&io nossa).

Ou seja, se os direitos humanos garantem a expressdo de género sem
qualquer tipo de discriminacdo é necessario entdo que isso se faca acontecer.
Compreender que a crianga trans necessita de suporte da familia, da escola e de
acompanhamento multiprofissional para que possa vivenciar sua identidade, é um
direito da crianca que ndo difere em nada do direito de uma pessoa transexual
adulta. Respeitar a identidade da crianca é uma forma de garantir que ela possa
ser quem deseja, que ela se sinta confortavel com seu corpo e sua mente, de modo

a desenvolver-se em sua plenitude.

3. CAMINHOS E ENCONTROS: METODOLOGIA E PARTICIPANTES DE
PESQUISA

Um novo tempo ha de vencer

Pra que a gente possa florescer

E, baby, amar, amar sem temer

Eles ndo vé&o vencer

Baby, nada ha de ser em vao

Antes dessa noite acabar

Baby, escute, é a nossa cangéo

E flutua, flutua

Ninguém vai poder querer nos dizer como amar
(Johnny Hooker - “Flutua”)

Sendo nosso foco principal analisar as construcdes de género na infancia e o
impacto desta constru¢cdo no percurso educativo de estudantes transexuais, a
presente pesquisa, de cunho qualitativo, teve por principio escutar a fala de
pessoas trans, historicamente silenciadas e/ou ignoradas. Dessa forma, ainda que
o lugar de fala da pesquisadora seja o de uma mulher, branca, cis, entendemos e
defendemos que € necessario somarmos esfor¢cos para fazer valer os direitos da
populacao trans de viver e conviver socialmente, desnaturalizando as identificagbes
perversas, de modo especial, de mulheres trans como objetos sexuais, destinadas

ao “consumo”.

31 «gj se considera que la identidad de género y su expresién son un derecho humano inalienable,
sera necesario profundizar en la comprensién de que la funcién de amparo y sostén institucional es
una obligacién bajo el paradigma de los derechos humanos”.

32 |ndicamos aos avaliadores gue as discussfes acerca da infancia e da transexualidade, bem como
das infancias trans na escola, serdo ampliadas em momento posterior.
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Sendo assim, em consonancia com o que traz Johnny Hooker em “Flutua”,
esta pesquisa torna-se assim um espaco de florescimento e de voz para que o0s
préprios participantes possam falar e refletir sobre suas vivéncias.

Seguindo o objetivo da pesquisa, optamos por uma pesquisa do tipo
qualitativa, a qual, de acordo com Trivinos (1987), tem no ambiente uma rica fonte
de dados e nédo desloca o sujeito participante do contexto em que esta inserido.
Ainda, dentro da perspectiva do materialismo historico dialético, considera aspectos
sociais, politicos e econémicos como relevantes para o entendimento do sujeito e
da forma como este € constituido. Entendemos que o método do materialismo

dialético nos oportuniza

evidenciar que as relacdes estabelecidas por homens e mulheres com o
meio concreto engendram o real, a dialética torna exequivel a revolucéo
do status quo por possibilitar a compreenséao de que o mundo é sempre
resultado da praxis humana, seja ela marcada por rela¢des de dominacao
gue reificam e fetichizam a prética social, seja marcada por relagdes que
operam a humanizagéo dos homens e mulheres (ZAGO, 2013, p.109).

Seguindo essa perspectiva de totalidade concreta, procuramos nesse estudo
desvelar a estrutura da realidade, compreendendo que as relagcdes entre 0s sujeitos
séo sempre mediadas, que as concepgoes e relacdes estabelecidas com pessoas
gue ndo seguem a heteronormatividade sédo construidas, reconstruidas e
entrelacadas em um processo que evidencia a cultura como pratica, como discutido

por Gramsci, isto €, como engendrada na dialogicidade

entre estrutura e superestrutura, na natureza indissociavel entre
objetividade e subjetividade e na unidade contraditria entre o material e
0 espiritual, contrapdem a nocao de cultura como for¢ca produtiva, como
constituinte e constitutiva das relacbes de dominagcdo de classe, e,
concomitantemente, como elemento propulsor da transformacdo social.
Nessa perspectiva, a revolugcdo cultural torna-se parte constitutiva e

constituinte da revolugéo social (MARTINS e NEVES, 2014, p.74).

Considerando esses aspectos, entendemos que a pesquisa qualitativa de tipo
historico-cultural, a partir do método do materialismo historico e dialético, n&o s6
descreve o fenbmeno, mas “busca as causas da existéncia dele, procurando

explicar sua origem, suas relagbes, suas mudancas e se esforgca por intuir as
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consequéncias que terdo para a vida humana” (TRIVINOS, 1987, p.129). Sobre a

visdo de homem dentro da teoria historico-cultural, compreende-se que

Falamos de um homem que se constitui numa relagdo dialética com o
social e a histéria, um homem que, ao mesmo tempo € Unico, singular e
histérico, um homem que se constitui através de uma relacdo de excluséo
e inclusao, ou seja, a0 mesmo tempo em que se distingue da realidade
social, ndo se dilui nela, uma vez que sao diferentes (AGUIAR, 2015, p.
157).

Este estudo corrobora com a perspectiva acima mencionada e toma a teoria
histérico-cultural como base para suas analises, visto que acredita que a
subjetividade é constituida pelas media¢cfes sociais. Sendo assim, compreende o
impacto que a ordem heteronormativa, projetada historicamente com influéncias
politicas e econbmicas, tem sobre a constituicdo do sujeito - neste caso, 0 sujeito
transexual.

A fim de atender aos objetivos propostos, fez-se necessario ouvir a populacao
transexual sobre suas vivéncias escolares na infancia. Aguiar (2015, p. 163) diz que
“a fala de um suijeito histérico expressa muito mais do que uma resposta ao estimulo
apresentado, ou, de outra forma, ela revela uma construgcao do sujeito”.

Definiu-se entdo, como instrumento de pesquisa, a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas que possibilitam maior flexibilidade para o entrevistador sobre o
roteiro de perguntas e para o participante, deixando-o mais a vontade para que
traga os conteddos que considerar relevantes para o proposito da pesquisa.
Conforme May (2004, p.145), “as entrevistas geram compreensdes ricas das
biografias, experiéncias, opinides, valores, aspiracdes, atitudes e sentimentos das
pessoas”.

Trivinos (1987), sobre as entrevistas semiestruturadas, diz que:

podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo surgindo
a medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, 0
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboracdo do contetdo da pesquisa (TRIVINOS,
1987, p.146).
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As entrevistas foram realizadas individualmente e na modalidade on-line, por
videochamada, de modo a respeitar as orientacdes da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) referentes a pandemia de COVID-19%3. Mesmo na modalidade a
distancia, as entrevistas mantiveram os padrdes éticos previstos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para compreender a infancia e o percurso educativo dos participantes em
relacdo as questbes de género, faz-se necessario ouvir suas historias a partir de
suas proprias vivéncias. Importante destacar que o conceito de vivéncia presente
nessa pesquisa advém dos estudos desenvolvidos por Vygotsky3#, que tem nesse
conceito uma das bases para a construcao subjetiva de cada suijeito.

Marques (2017) diz que para entendermos o conceito de vivéncia é
necessario, primeiro, diferencia-lo de experiéncia. Para Vygotsky, grande parte de
nossas experiéncias ndo possuem significado relevante em nossa construcao
subjetiva. Para o autor, podemos passar por experiéncias iguais ou muito similares,
mas a maneira como cada um ir4 vivenciar essas experiéncias é que ira marcar
nossa subjetividade. Isso porque, ainda segundo Vygotsky, as vivéncias irdo
impactar e transformar o sujeito (MARQUES, 2017).

Sendo assim, as vivéncias sdo constituidas nas e pelas relacbes sociais, mas
ganham sentido para o sujeito através da forma como é afetado por este meio. De
acordo com Jerebtsov (2014), a vivéncia € uma unidade que integra os fatores
internos e externos do sujeito e, por isso, a vivéncia € Unica. Ela se modifica
conforme as relacdes, o contexto social, a posicdo geogréfica. Constitui-se
socialmente e ganha corpo ao se unir com o sentido interno que recebe do sujeito.
Ainda segundo o autor, com base na teoria historico-cultural de Vygotsky, as
vivéncias “sdo o processo de formacéao pela personalidade da sua relagdo com as

situacles da vida, a existéncia em geral com base nas formas e valores simbdlicos

33 A doencga do Coronavirus, conhecida como COVID-19, trata-se de uma doenca infecciosa que
tomou o mundo no ano de 2020, causando uma das maiores pandemias ja vivenciadas em contexto
mundial. O Brasil tornou-se um dos paises com maiores nimeros de casos e mortes por COVID-
19. Devido ao cenario pandémico, a Organizacdo Mundial de Saude elaborou estratégias de
isolamento social como tentativa de contencao do virus e diminuigdo do contagio.

34 Lev Vygotsky foi um psicélogo russo, que viveu de 1896 a 1934, na extinta Unido Soviética. Em
meio aos governos de Lénin e Stalin, escreve importantes obras relacionadas ao desenvolvimento
humano. Marxista e proponente da psicologia histérico-cultural, Vygotsky é hoje reconhecido por
importantes pesquisas e como pioneiro na compreenséo de que o desenvolvimento infantil decorre
da interacéo da crianga com o0 meio (OLIVEIRA, 1995).
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transformados pela atividade interna, emprestados da cultura e devolvidos a ela”
(JEREBTSOV, 2014, p. 19).

Assim, ao se realizar entrevistas com os participantes da pesquisa, 0 objetivo
era apreender suas vivéncias do periodo escolar que estejam relacionadas ao
objeto de pesquisa. Assim, ndo é objetivo deste estudo gerar generalizacdes, e
sim compreender o fenbmeno em estudo, lembrando que esse fenbmeno em
estudo ndo é um documento linear: antes, o que a memaria nos oportuniza € a
reconstrucao do processo vivido.

Cabe ressaltar também que, cada participante esta inserido em um contexto
especifico, composto por relacdes e realidades diversas e que estes componentes
também geram impacto na forma como eles se conectam a suas memorias de
infancia.

ApOs o término das entrevistas, todas foram transcritas e submetidas as
analises. Inicialmente, foi realizada uma primeira sistematizacdo, na qual as
respostas foram agrupadas de acordo com a pergunta. Depois de nova leitura do
material — guiada pelos objetivos da pesquisa — foram observadas as recorréncias
nas respostas, a partir das quais foram definidas as categorias de analise®.

Nas respostas dos participantes foram elencados temas comuns, como
identidade de género, relacdo com professores, datas comemorativas, familia,
contexto social, infancia e educacao para a diversidade. A partir destes temas,
foram divididas as categorias com base na similaridade de respostas e da relagcéo
entre elas.

A primeira categoria, intitulada “Um eu diferente. Mas diferente de quem?”,
trata do reconhecimento da identidade de género e de como este processo se deu
para os participantes da pesquisa. Na segunda categoria, “Vivéncias Escolares:
espacos entre rosa e azul”, serdo abordadas as relagdes no espacgo escolar, sendo
estas tanto com colegas e professores, como com a propria instituicdo e o curriculo
educacional. A terceira categoria, “Tunel do tempo: infancias trans através de olhos

crescidos”, abarca a percepc¢ao dos participantes acerca da transexualidade na

35 para compreender melhor a categorizacdo das respostas e elaboragéo das categorias, visto que
ainda ndo estdo aprofundadas neste primeiro texto, encontra-se disponivel neste link para acesso
dos avaliadores a tabela que serd utlizada como base para realizagdo das andlises:
https://drive.google.com/file/d/1a9q5mxI5ZF9vzYmE1XPywq RbGxql8Ap/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1a9q5mxl5ZF9vzYmE1XPywq_RbGxgl8Ap/view?usp=sharing
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infancia, como uma forma de identificar quais as necessidades das criangas que se
encontram fora do padréo cisgénero.

Para discutir as categorias, serdo trabalhados, dentro da perspectiva
historico-cultural, os conceitos de subjetividade, vivéncia e aspectos do
desenvolvimento. Desta forma, pretende-se aprofundar o debate a respeito dos
objetivos deste estudo e possibilitar melhor entendimento sobre o entrelacamento

da transexualidade com o cotidiano escolar e a infancia.

3.1 Vozes da Pesquisa

Conforme pontuado anteriormente, ndo pensamos em outra maneira de
atingir os objetivos propostos por esta pesquisa que nao fosse ouvindo 0s sujeitos
gue a constituem, respeitando sua historicidade, suas vivéncias e subjetividades.
De acordo com Ribeiro (2018), o lugar de fala se estabelece especialmente em
relacdo a grupos que vivem sob um sistema estrutural opressor e que, por estarem
imersos nessa estrutura, teriam a propriedade critica para problematizar essa
estrutura. Ribeiro (2018) reitera que as vivéncias individuais devem ser
consideradas, mas sempre em relacdo ao meio e a  estrutura sob a qual o sujeito
esta inserido, de modo a respeitar o contexto e as vivéncias coletivas que esse
grupo tem em comum. A autora afirma ainda que estabelecer um lugar de fala ndo
significa que pessoas de fora destes grupos nédo possam debater determinados
sistemas opressores, e sim que devem respeitar e aprender especialmente com
agueles que neles estao inseridos (RIBEIRO, 2018).

Tendo definido o modo de producdo de dados, foram estabelecidos os
critérios para selecdo dos sujeitos. Sendo assim, os critérios para a selecédo dos
participantes deste estudo foram a idade (maior de 18 anos) e a identidade
transexual - condicdo essencial para a pesquisa. De inicio, pensou-se em
especificar a localidade dos participantes. Contudo, pessoas de diferentes cidades
demonstraram interesse em participar do estudo e este fato mostrou-se relevante
para as analises realizadas, visto que o contexto social, como ja indicamos, é
também um fator que contribui para a constituicdo subjetiva do sujeito. As cidades
nas quais residem os participantes sao identificadas por eles como localidades de
perfil conservador, com raizes na tradicionalidade do nucleo familiar e dos papéis

normativos de homens e mulheres na sociedade.
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O contato com os participantes foi realizado através de redes de apoio a
pessoas LGBTQIA+ da cidade de Joinville: o Coletivo Transcender®® e a
UNALGBT?’ Joinville. A tratativa com os participantes sobre a pesquisa foi realizada
por nés através do Whatsapp8. Devido ao cendrio pandémico, todo o processo foi
realizado a distancia. Ap0s o primeiro aceite do convite, os participantes receberam
o TCLE digitalizado e, apdés o preenchimento e retorno do documento, foram
agendadas as entrevistas individuais. A plataforma utilizada para as entrevistas foi
a Google Meet®,

Com o intuito de proteger a identidade dos participantes, optamos pela
preservacdo do nome verdadeiro de cada um deles e substituimos por nomes
ficticios. Esses nomes, porém, sdo de pessoas reais e representativas para a
populacédo trans: Duda (referéncia a Duda Salabert, mulher trans e a vereadora
mais votada da histéria de Belo Horizonte nas eleicdes municipais de 2020), Erica
(referéncia a Erica Mulanguinho, primeira deputada negra trans eleita na cidade de
Sao Paulo), Jodo (referéncia a Jodo Nery, primeiro homem trans a realizar o
processo cirtrgico de mudanca de sexo no Brasil), Elliot (referéncia a Elliot Page,
ator conhecido mundialmente que se reconheceu como homem trans em dezembro
de 2020) e Thammy (referéncia a Thammy Gretchen, homem trans de grande
visibilidade no Brasil).

Compreende-se que a entrevista on-line ndo substitui o método presencial,
gue possibilita maior riqueza nas observa¢des e melhor vinculo com o participante
No entanto, as entrevistas on-line se mostraram eficazes dentro do contexto atual

e tornaram possivel o envolvimento dos participantes na pesquisa.

36 Coletivo formado pela comunidade trans da cidade de Joinville/SC, com o intuito de promover
unido, apoio, troca de experiéncias e acdes relacionadas a conquista de direitos de pessoas trans
(Fonte: https://www.instagram.com/p/Bwu40jqgubd/?igshid=1udh89hjarg0k ).

37 Unigo Nacional de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, formada em S&o Paulo,
em 2015, que hoje conta com sub redes municipais e estaduais para maior viabilidade e efetividade
das acdes. Tem como intuito combater todas as formas de preconceito de género e sexualidade,
promover a luta por direitos e acdes de apoio e suporte a pessoas LGBT (Fonte:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSHX8USQKIA0ZW7ItudAMCAheut5gvV0GaC4N625D9
WP3V1VE6g/viewform ).

38 Aplicativo de mensagens instantaneas, realizagao de chamadas de voz/video e compartilhamento
de imagens, videos, links e documentos para smartphones. Gratuito aos usuarios, propriedade do
Facebook Inc.

39 Aplicativo e servigo de comunicacdo desenvolvido pelo Google para realizacdo de chamadas e
reunibes de voz e video, com a possibilidade de integrar grande nimero de pessoas a mesma
chamada. Gratuito para os usuarios, disponivel em smartphones e navegadores de internet.



https://www.instagram.com/p/Bwu40jqgubd/?igshid=1udh89hjqrq0k
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfx8USQK9AoZW7ltudAMCAheut5gV0GaC4N6Z5D9WP3V1VE6g/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfx8USQK9AoZW7ltudAMCAheut5gV0GaC4N6Z5D9WP3V1VE6g/viewform
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Através de suas vozes e historias, apresentadas a seguir, tornou-se possivel
reunir elementos para pensar sobre 0s processos de escolaridade na infancia
considerando a urgéncia em se defender um projeto societario democratico e

respeitoso.

3.1.1 A construgao do “ser mulher”: a histéria de Duda

A minha primeira roupa de mulher, meu primeiro vestido, quem me deu foi
uma travesti que eu conheci que se chamava M. e um tempo depois ela
acabou sendo assassinada. Entdo meu nome também é uma homenagem
a ela. (Duda)

Mulher trans, de 33 anos, Duda nasceu e viveu toda sua trajetéria escolar
em uma cidade pequena. Atualmente tem residéncia na capital, uma cidade grande
e de perfil mais aberto. Contudo, devido a pandemia de Coronavirus, voltou a morar
na cidade natal, onde cuida da mae e realiza as tarefas da casa. Graduada em
Administracdo de Empresas, atualmente cursa Servigo Social em universidade
publica. Nao esta trabalhando no momento, porém, dedica-se a movimentos em
prol da causa LGBTQIA+, tendo participacdo ativa na politica e em instituices que
atuam pela transexualidade.

Inteiramente dedicada as atividades da casa e aos cuidados da mée, Duda
encontrou um tempo em meio as tarefas para conceder a entrevista. Comunicativa
e positiva, Duda apresenta-se bastante disposta a partilhar sua histéria com a
pesquisadora e ndo denota dificuldades ou resisténcias ao fazé-lo. Fala com
naturalidade sobre sua trajetoria e ressalta o orgulho da sua histéria.

Duda descobriu aos poucos sobre sua identidade de género. Relata a
dificuldade de ser crianca e adolescente nos anos 1990 e inicio dos anos 2000,
uma época em que 0 acesso a internet ainda era escasso e a informacédo que se
encontrava nas enciclopédias e livros era baseada no modelo médico e néo tratava
sobre questdes de género. Ressalta que, na época, a imagem da populacéo
LGBTQIA+ ainda estava muito relacionada ao virus da AIDS, devido a explosao do
virus na década de 1980. Para ela, a falta de informacédo sobre a transexualidade
foi motivo de confuséo interna por muitos anos.

Na adolescéncia compreendeu que se interessava afetiva e sexualmente por

homens, mas ainda ndo estava claro que nao se tratava de um jovem homossexual.
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Vivia em busca da sua identidade a partir de mudancas de corte de cabelo, roupas,
maguiagem, acessorios e, no inicio de sua vida adulta, ao ter contato com travestis,
entendeu que na verdade ndao era um homem e sim uma mulher trans. Depois do
processo correr por quatro anos na justica, conseguiu alterar o seu nome em
cartorio, aos 27 anos.

Duda n&o lamenta pelo seu processo de transigao ter ocorrido “tardiamente”,
pois acredita que pode adquirir maturidade suficiente para definir sua identidade e
sentir-se segura de quem queria ser. Refor¢ca que, muito mais do que um nome, foi
preciso construir novamente o seu ser, que tipo de mulher ela gostaria de ser e de

gue forma iria se colocar no mundo.

3.1.2 Homem trans e pai: um pouco sobre Joéao

Eu ja era apaixonado pela minha mulher na época da escola e ela s6
soube agora, porque eu me privei, eu ndo me amava, nao sabia quem eu
era, entdo como eu podia amar outra pessoa? Como eu podia fazer ela
feliz se eu ndo era feliz? (Jodo)

Jodo tem 28 anos. Atua na area de logistica, € nascido no interior de Sao
Paulo, em uma cidade relativamente pequena, onde o que importa, segundo ele, “é
a familia da qual vocé vem”. Ele vem de uma familia de valores evangélicos, valores
esses que nortearam sua forma de viver e se perceber durante muito tempo.
Quando menor, Jodo ainda ndo se entendia como homem trans e pensava que sua
falta de atracdo por homens fosse influenciada pelas leis da igreja que norteiam os
principios de sua familia e que determinam como pecado beijar, ter desejo e prazer
antes do casamento.

Foi com 22 anos, ao se mudar para uma cidade maior, a trabalho, que Jo&o
teve contato com a transexualidade por meio de um video da internet, e se
identificou como homem trans. Procurou um psicologo e médicos especialistas para
compreender o0 processo e iniciou sua transicdo de género. Quem mais 0 apoiou
foi sua avo, também da igreja evangélica. Ele relata que, para ela, ele deveria ser
aceito pela familia, pois Deus o fez assim. Foi a avo de Jodo que o acompanhou
no cartério e participou de todo seu processo de transigao.

Jodo diz que nunca se identificou com coisas de menina e que, desde

crianga, sempre gostou de brincar e se vestir como menino, apesar de ainda nao
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se identificar como tal. Na época da escola, conheceu sua atual esposa e se
apaixonou. Contudo, ndo se reconhecia como homem e ndo compreendia seus
sentimentos. Foi ha pouco tempo que os dois se reencontraram e passaram a ter
um relacionamento. Hoje moram juntos com os dois filhos, frutos da relagéo anterior
da esposa, que hoje Jodo assume como seus.

No papel de pai, Jodo se preocupa com o futuro dos filhos. Se policia para
nao reproduzir papéis de menino e menina — como aqueles aos quais era obrigado
a se submeter na infancia — e reflete sobre como agiria caso um de seus filhos se
reconhecesse como transexual.

Tranquilo e comunicativo, hoje Jodo compartilha em seu Instagram sua
histéria como homem trans, como motivo de orgulho, superacgéo e felicidade por

finalmente ter encontrado sua verdadeira identidade.

3.1.3 A busca pelos pronomes certos: quem € Elliot

A minha mae sempre falou que tudo bem eu gostar de menina, mas que
eu ndo podia me vestir como homem. Mal ela sabia que eu era realmente
um homem (Elliot).

Elliot fez varios questionamentos antes de aceitar o0 convite para participar
da pesquisa e ndo escondeu seu receio. Diz que j& participou de pesquisas que
usaram suas falas para criticar a pauta trans e pessoas transexuais. Apés
compreender 0s objetivos deste estudo, apresentou-se para a entrevista de forma
descontraida e receptiva.

Tem 23 anos e apenas no inicio de 2019 se reconheceu como homem trans.
Ja na adolescéncia identificou-se como mulher cis e lésbica, porém, aos poucos foi
compreendendo que ndo era apenas uma questao de orientacdo sexual e sim de
identidade de género. Também em 2019 assumiu para sua familia que € um
homem trans e em 2020 alterou seu nome e iniciou o tratamento hormonal.

Relata que, ao se assumir lésbica, a mae a obrigou a ser mais “feminina”,
realizando inclusive uma festa de debutante para Elliot, que se sentia constrangida
por ter de se comportar de forma contraria a que gostaria. Com o tempo, a mae
passou a aceitar sua orientacdo sexual. Hoje, homem trans, Elliot diz que a Unica
dificuldade que enfrenta com a familia é que utilizem os pronomes masculinos para

se referir a ele. Porém, sente-se aliviado por ver seu pai o chamando pelo nome
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social e sua méde Ihe comprando roupas masculinas, ja que ela costumava nao
aceitar que Elliot se “vestisse de homem”.

Recém-formado em psicologia, Elliot atua na clinica e se preocupa que
pessoas trans tenham o apoio psicolégico que necessitam, pois compreende a

complexidade de se reconhecer como transexual.

3.1.4 Sem vestidos: a identidade de Thammy

Minha avé dizia que era muito dificil me vestir quando eu era crianga,
porque eu ndo queria usar roupa de menina. Tem fotos do meu aniversario
de 8 anos que eu t6 chorando porque eu ndo queria usar vestido, queria
me vestir igual meu irm&o mais velho. (Thammy)

Reservado e timido é como Thammy se mostra durante a entrevista.
Contudo, em sua historia percebe-se que, desde cedo, ele impds seu desejo de ser
como realmente é. Nascido em uma cidade litoranea, morou com a avo até os 12
anos, quando decidiu se mudar para uma cidade maior e ficar com a mae. Hoje
com 24 anos, € supervisor de vendas em uma empresa € mora com 0 irmao mais
velho.

Desde crianca ndo se identificava com roupas e brincadeiras de menina.
Nunca gostou de brincar de boneca e usar vestidos. Sempre foi amigo dos meninos
e fez parte de grupos masculinos. Quando se mudou para a casa da mae, sentiu-
se mais a vontade para cortar o cabelo curtinho e vestir-se da forma como queria.
Ja com 15 anos nao se identificava mais com os pronomes femininos e com 18
procurou um psicélogo para entender sua identidade de género.

Hoje, Thammy lida com a dificuldade da mae em aceitar sua identidade. Ela
ndo o chama pelo nome social e insiste em chamé-lo pelo nome de registro.
Também néo se refere a ele por pronomes masculinos. Mas Thammy compreende
gue sua familia — e tantas outras que possuem familiares trans — foi criada em
outras épocas e contextos, nos quais ser trans “nao existia” ou nem se falava sobre
0 assunto. Sendo assim, mostra-se, de certa forma, compreensivo com o0
pensamento da familia e se sente seguro em relagdo ao seu reconhecimento como
homem trans.

Relata ter sido bem recebido pelos amigos e aceito na empresa em que

trabalha ha alguns anos. A conversa com seu gestor teve tom didatico, para explicar
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para ele o que é ser transexual e a forma como gostaria de ser tratado dentro da
empresa. Desde entéo, sente-se respeitado dentro do ambiente de trabalho e livre
para exercer sua real identidade.

Para Thammy, o psicologo é um profissional indispensavel no processo de
transicdo de género, tanto para a pessoa trans quanto para as familias. Em seu
processo, ele lamenta a auséncia de profissionais de psicologia dentro da escola e
reforca que, caso a transexualidade pudesse ser identificada na escola, ele poderia

ter assumido sua identidade antes.

3.1.5 Nos corredores da biblioteca: Erica e a educacéao

Eu sou um gréo de arroz no mundo, mas que ta tentando fazer a diferenca
na vida das pessoas. Ser professora tem essa funcéo, e ser professora
trans, mais ainda. Nao de transmitir conhecimento apenas, mas contribuir
na formacao dessas pessoas enquanto cidaddos responsaveis. E se eu
puder ajudar cada uma delas a descobrir quem elas querem ser, ja valeu
tudo a pena. (Erica)

Prestes a concluir o curso de histéria, Erica tem 23 anos e € uma mulher
trans. Sua relacdo com a educacdo se deu desde muito cedo, quando, ainda
crianga, brincava de ser professora com os amigos. Aos dez anos, frequentava com
bastante frequéncia a biblioteca da escola e a biblioteca municipal da cidade onde
nasceu e cresceu. Ela buscava livros sobre a tematica LGBTQIA+ para entender
por que se sentia diferente dos outros meninos da sua idade. Ainda sem saber nada
sobre o assunto, procurava pela palavra “gay” nos livros e, mais tarde, no
computador da escola, onde podia fazer suas pesquisas.

Ainda na escola, no final do ensino fundamental e durante todo o ensino
médio, estreitou os lagcos com os estudos e tornou-se aluna destaque da escola.
Trabalhando como voluntaria na biblioteca da escola onde estudou durante toda
sua formacéao escolar, encontrou um dos primeiros livros que elucidaram algumas
guestdes sobre sua sexualidade e identidade de género. Mas, foi na faculdade de
histéria que Erica teve contato mais proximo com o conteudo LGBTQIA+ e passou
a frequentar eventos académicos que tratavam do tema.

Reconheceu-se como transexual em 2018. Porém, pelo medo de néo
conseguir emprego, desistiu do processo de transi¢céo, retomando-o em 2019. Erica

ainda busca o suporte médico para iniciar seu tratamento hormonal, contudo, ja
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possui seu nome social registrado em cartério. Foi demitida do estagio que
realizava em um orgéo publico de sua cidade por transfobia e hoje trabalha e realiza
projetos na biblioteca da instituicdo na qual cursa a graduacao.

Além disso, é contratada como professora ACT?? pela rede estadual de
ensino e chegou a lecionar as disciplinas de sociologia e geografia em 2019.
Procura abordar a tematica LGBTQIA+ em suas aulas, pois reconhece a
importancia de levar este tema aos alunos. Comenta que a escola foi receptiva em
relacdo a sua identidade de género, entretanto, nas suas palavras, procura ser
discreta por medo de ter que lidar com o preconceito. Muito bem recebida pelos
alunos, Erica relata que eles constantemente a procuram para conversar sobre
guestdes relacionadas a género e sexualidade. Erica acredita no poder da
educagéo e no dever da escola de auxiliar na formagédo dos sujeitos enquanto
cidadaos, sendo necessario, para ela, abordar a temética LGBTQIA+ e os debates

de género com o intuito de contribuir nesta formacéao.

4. UM EU DIFERENTE. MAS DIFERENTE DE QUEM?

Triste, louca ou ma

Seréa qualificada

Ela quem recusar

Seguir receita tal

A receita cultural

Do marido, da familia

Cuida, cuida da rotina

S6 mesmo, rejeita

Bem conhecida receita

Quem nao sem dores

Aceita que tudo deve mudar
Que um homem néo te define
Sua casa néo te define

Sua carne nao te define

Vocé é seu proprio lar

(Triste, Louca ou Ma - Francisco, el hombre)

A musica da banda brasileira Francisco, EI hombre critica os padrées de
género impostos pela sociedade e reforca que estes padrées ndo definem o sujeito
. E o proprio sujeito que define a si mesmo, nem que para isso precise confrontar o
desenho socialmente aceito. A cancdo, que tem como foco a libertacdo das

mulheres, pode ser também relacionada ao nosso tema de pesquisa, visto que

40 sigla utilizada para designar a Admiss&o de Professores em Carater Temporario (ACT).
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muito do que pudemos observar na fala dos participantes acerca do
reconhecimento de suas identidades trans, tem relacdo direta com a quebra e
superacao de padrdes existentes.

Conforme abordamos anteriormente, o género € uma construgdo que inicia
mesmo antes do nascimento (BENTO, 2017), perpassa e se legitima em diversos
aspectos da existéncia humana, desde a aparéncia fisica até o comportamento e
formas de se relacionar. Desse modo, a questdo estética € peca-chave na
constituicdo do género e na classificacdo que o sujeito receberda no meio social.
Sobre isso, Thammy (homem trans, 24), nos diz:

L& pelos meus 7,8 anos, a minha vo dizia que era muito dificil me vestir,
porque eu ndo queria usar 0 que as outras meninas usavam, vestido,
essas coisas. Tem fotos do meu aniversério de 8 anos que eu td chorando
porgue eu ndo queria aquela roupa, eu queria me vestir igual meu irmao
mais velho, cal¢a e ténis, bermuda e chinelo... Eu nunca gostei de boneca,
eu até tinha porque minha vé e mae compravam pra estimular que eu
brincasse, mas eu nunca gostei (Thammy, 24 anos).

O incbmodo com a construcdo de género surge, em Thammy, desde a
infancia. As vestimentas e os brinquedos, contudo, ndo sado instrumentos exclusivos
de suas vivéncias, sendo estas as imposi¢cdes de género mais comuns nesta fase.

Joao (homem trans, 28), apresenta fala similar:

Eu s6 lembro de ter usado vestido quando era bem crianca, quando minha
mae quem me vestia. Eu nunca me senti confortdvel em usar roupa de
menininha, nunca gostei. Minha méde mesmo fala que eu sai  a de casa
com roupa de menina e na rua eu trocava, levava na mochila roupa de
moleque. Eu tentava me maquiar, por causa da minha mae, tentava
parecer algo que eu ndo era. Entdo eu passava uma sombra rosa, depois
ja tirava tudo, porque eu ndo me sentia bem. Mas a sociedade me pedia
isso, me forcava a isso pra eu ser aceito (Jodo, 28 anos).

Essas falas corroboram com as discussdes sobre a estereotipia de género
legitimada socialmente e tdo dificil ser ressignificada, sendo mais violenta na
infancia, uma vez que na nossa cultura a crianga ainda € compreendida como
alguém sem voz, um sujeito que além de ser pertencente a alguém (“meu filho”,
‘minha filha”), & também desautorizado em suas escolhas, desejos, medos e
demais emocdes. E ainda que aparentemente vivamos em um momento em que

as criangas possuem “direitos”, quando analisamos para além dessa aparéncia
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observamos que esses direitos se restringem, na maioria das vezes, as escolhas
gue implicam consumo: qual lanche vocé quer, qual video vocé quer etc. E, ainda
assim, sdo escolhas tuteladas, como evidenciaram as falas anteriores, pois, se
nesse processo, 0 menino escolhe uma sapatilha para comprar, dificilmente seus
pais irdo respeitar essa escolha. Dito de outro modo, ainda vivemos uma relagao
com a infancia pautada ndo no respeito, ndo na escuta atenta, mas uma relacéo
mediada pelo poder.

Mediadas por essa relacéo € que as criancas séo classificadas como menino
e menina e, com isso, h4 todo um modo distinto de se relacionar, refor¢cado tanto
por padrdes historicos como pelos aspectos econdémicos, por meio de estratégias
de consumo e uma variedade imensa de produtos que legitimam os padrbes de
género — roupas, acessorios, brinquedos, utensilios domésticos, enxoval, entre
outros. Assim, a ideia do que conhecemos como menina € menino se mantém
exposta onde estivermos, desde as propagandas de tv, até nos itens de
supermercado e no shopping center, adentrando o ndcleo familiar com maior
facilidade. Atualmente, podemos observar via redes sociais 0 incremento que
houve na reunido denominada Cha de Bebé, que passou de ser um encontro de
mulheres com a futura mamaéae, para o chamado “Cha Revelagao”, no qual o sexo
do bebé é revelado usando as cores rosa ou azul.

Importante destacar que, como pontuam Gregoviski, Hlavac e Silva (2016),
guando as criancas pedem por determinados brinquedos, vestimentas ou
acessorios elas ndo estdo apenas influenciadas pelo desejo de consumo, mas
também pela necessidade de pertencimento a uma determinada identidade e
grupo, utilizando desses produtos como base para garantir esse pertencimento.
Nesse sentido, os vestidos e brinquedos acabam se tornando simbolos importantes
para o reconhecimento de género desses participantes, visto que nao 0s
reconhecer como parte de si ou do género que lhe foi atribuido implica ser
“diferente” das demais criangas deste mesmo género. Ou seja, subverter e negar
as normas significa perceber-se em um lugar diferente daquele socialmente
imposto.

O discurso de “perceber-se diferente” foi utilizado pelos participantes,

conforme os trechos que seguem:
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Desde muito cedo eu tinha davidas. Eu sabia que existiam corpos
diferentes e me sentia diferente das outras pessoas, mas ndo conhecia as
nomenclaturas, ndo sabia nada sobre isso (Erica, mulher trans, 23).

Antes dos 22 anos eu nao sabia quem eu era. Se me confundiam com um
homem eu achava ruim, mas se me tratavam muito no feminino eu achava
ruim também, eu vivia assim. Eu ndo sabia quem eu era de fato (Joao,
homem trans, 28 anos).

Ser diferente necessariamente implica a existéncia de um igual. Este igual &
aquele caracterizado anteriormente, a menina e 0 menino desenhados
socialmente, como  um molde que deveria ser utilizado em todas as criangas, de
acordo com seu sexo biolégico. Aquele que se sente diferente, assim, é quem néo
se vé dentro deste mesmo molde e ndo se vé pertencente aos grupos formados por
esse modelo. Mesmo que ndo compreendessem e até desconhecessem a
transexualidade como outra identidade de género, os participantes relatam um forte
sentimento de ndo pertencimento aos padrdes binarios.

Esse “igual” que diferencia aqueles que seguem o modelo heteronormativo
daqueles que ndo o seguem esta também relacionado ao conceito de normalidade.
Tem-se como “normal” aqueles que seguem esse padrdo e, consequentemente,
como “anormais” os que diferem do que esta imposto. Estes, sdo muitas vezes
patologizados, rechacados e excluidos do meio social por ndo se integrarem no
padrao normativo. Conforme apontam Prado e Tendrio (2016, p. 47), “através das
ciéncias e das profissdes da area da saude e dos modelos normativos expressos
na cultura e na sociedade, se desconsidera a propria experiéncia trans como
legitima”. Em tempo, é sempre bom lembrar que nao ha classificagao que nao seja
arbitraria, conjuntural e interessada.

Além desse aspecto, as falas indicam que a légica da padronizacéo é téo
presente na nossa cultura que o grande conflito dos sujeitos € ndo encontrarem
uma categoria na qual se reconhecam. Nao obstante, sendo os humanos sujeitos
sociais, a identificacdo com o outro € fundamental para seu processo de
humanizagéo, ou seja, entendemos que muito mais do que procurar “se encaixar”,
a necessidade é reconhecer outros similares. Este fato oportunizaria e oportuniza
aos humanos saberem que nao séo “aberragdes”, e nisso reside a importancia da
escola como um espaco multi, diverso e que ndo seja pautado apenas por um Unico

padréo.
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Essa busca por saber quem s&o mostrou-se recorrente na fala dos
participantes. Por um lado, conforme aponta Erica anteriormente, por
desconhecimento de carater informativo a respeito da transexualidade e de
“‘nomenclaturas” que incluissem a maneira como se sentiam; e, por outro lado, pela
necessidade de aceitacdo e pertencimento que pareciam ndo obter caso
confirmassem essa identidade “diferente”. A necessidade de referéncias e
identificacdo no processo de transicao de género dos participantes fez com que se
tornassem pesquisadores de si, na tentativa de encontrarem esse lugar de
pertencimento que ndo era dito ou mostrado como aquele onde se encaixavam
meninas e meninos “padrao”.

Segundo Duda (mulher trans, 33 anos),

O periodo da minha transicdo € um periodo meio confuso, porque td
falando dos anos 90, a gente néo tinha 0 acesso que a gente tem hoje.
Computador é s6 se vocé fosse rico, internet sé depois da meia noite, nao
tinha dinheiro pra pagar uma banda larga. De material te6rico o que a
gente tinha era a enciclopédia Barsa, era o que tinha. Ndo existia isso de
pesquisar no Google. Nos livros 0 que se tinha era muito a visdo binaria,
médica, homem e mulher e nada mais do que isso. Era muito presente o
discurso da populagdo LGBT com o HIV, entdo tudo que vocé encontrava
de material era sobre LGBT e Aids.

Essa € uma fala bastante recorrente nas entrevistas, que se reforca também

no discurso de outros participantes:

Aqui na minha cidade nem existia isso, ou era travesti, 0 homem que sé
se veste de mulher, mas ndo se vé como mulher ou gay, ou lésbica. Ai
sabe quando vocé ta assistindo Youtube e vem aqueles videos
relacionados ou propaganda? Ai veio uma propaganda de um homem
trans e eu falei “opa, parece com a minha histéria, com o que eu vivo”. Ai
eu comecei a pesquisar (Jodo, homem trans, 28 anos).

Aqui na minha cidade, que é interior, ndo tinha nenhuma informacéo, era
0 que passava na tv e mesmo estando no meio Igbt, se identificando como
cis e lésbhica, ndo tinha esse contato com o mundo trans, ndo sabia das
possibilidades. Sabia que existiam mulheres trans, mas nao homens trans.
Se eu soubesse antes, se alguém tivesse me falado, talvez eu tivesse me
identificado antes também (Elliot, homem trans, 23 anos).

A unica[UNICA O QUE?] que eu conhecia era “gay’, entdo esse era meu
campo de busca mas, mesmo assim eu ndo entendia direito o que era.
N&o tinha ideia o que era transgénero, travesti etc. Com 10 anos eu
comecei a ter interesse em conhecer e buscar livros na biblioteca da
escola e na biblioteca municipal sobre essa teméatica, era bem dificil
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encontrar livros sobre isso, mas eu tinha interesse e queria conhecer
(Erica, mulher trans, 23 anos).

L4 pelos 15,16 anos eu passei a ndo me sentir bem com o termo
“feminino”, ndo me sentia bem. Inclusive eu ficava feliz quando alguém
dizia que eu parecia menino. Mas s6 com 18 anos que eu acabei passando
pelo psicélogo e ai ele me perguntou sobre o termo ‘“trans” e até entédo eu
ndo entendia, até se ouvia falar sobre outros casos, tipo da Thammy, mas
ndo entendia muito bem. Ai quando ele falou isso eu passei a pesquisar e
foi guando eu me identifiquei (Thammy, homem trans, 24 anos).

A partir dessas falas, é possivel refletir sobre a nédo linearidade do processo
de transicdo de género, sendo que antes da propria transicdo existe a necessidade
de compreender o que € transexualidade e se esta €, de fato, a condicdo na qual o
sujeito ir4 encontrar identificacdo e pertencimento. E importante ressaltar que os
participantes passaram por este processo em um momento histérico em que o
acesso a informacao era diferente do da atualidade, e além disso, as discussdes,
os estudos sobre a transexualidade ndo compunham agendas com visibilidade.
Nesse sentido, entendemos que, ainda que estejamos longe de uma sociedade
pautada no respeito, ndo podemos negar que as lutas desse grupo, as pesquisas
e demais acbes populares* e/ou académicas contribuiram para visibilizar essa
guestéo.

No caso de Duda, 0 acesso a internet ainda era bastante restrito, o que limitou
suas buscas acerca de si. Os outros participantes, mesmo vivendo em um momento
em que tinham maior acesso, ainda sim tiveram dificuldades em encontrar
referéncias que pudessem contribuir para o reconhecimento de sua identidade de
género. Entende-se que atualmente sujeitos com acesso satisfatorio a internet
conseguiriam entrar em contato com o universo trans com muito mais facilidade do
gue relatam os sujeitos da pesquisa. De todo modo, é relevante considerar que a
falta de informacéo é relatada como um fator limitante no processo de transicéo de
género. Desse modo, entendemos que a educagdo — e, nesse caso, a escola —,

como pratica cultural, desempenha papel estratégico tanto na conformacéo de

41 Na grande midia, ao longo das décadas 1990 e 2000, personagens trans foram surgindo nas
mais variadas tramas de novelas e seriados, dando mais visibilidade a populagéo trans e ampliando
discussdes. Em 2017, a novela A Forca do Querer, da autoria de Gléria Perez e transmitida pela
Rede Globo, tratou do tema ao apresentar o personagem lvan, que inicia a novela sob o nome de
Ivana e realiza sua transicdo de género no decorrer da trama. Outros personagens populares, como
a travesti Cintura Fina, interpretada por Matheus Nachtergale em Hilda Furacdo, que foi ao ar ainda
na década de 1990 (1998), também tiveram repercussao social.
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padroes de sociabilidade dominante quanto na construcido de relagdes “livres” da
submissao, da exploracdo e da dominacdo de alguns sobre outros (MARTINS e
NEVES, 2014).

E possivel perceber também nas entrevistas com os participantes como as
nomenclaturas “gay” e “lésbica” estavam presentes nesse periodo de transigao.
Mas, assim como os padrdes heteronormativos, tais nomenclaturas ndo eram vistas
pelos participantes como um lugar de pertencimento, gerando, por vezes, maior
confusdo durante o processo de (re)descobrimento de si mesmos, como podemos

observar nas falas:

(Com 15, 16 anos) Eu tinha o meu dinheiro, comprava minhas roupas, saia
com as pessoas e assim foi indo minha propria construgdo porque eu nao
sabia 0 que era e nem onde eu queria chegar. Uma certeza que eu tinha
era que eu gostava de homens, que me interessava por homens. Beijei a
primeira menina e ndo gostei, achei algo esquisito, ndo tava legal. Ai eu
beijei um menino e gostei, senti que era isso, entdo eu achei que era gay.
Porque existia gay ou lésbica, entdo era isso, eu era gay. Mas com o
passar do tempo aquilo ja ndo cabia mais em mim, porque eu sabia que
eu ndo gostava de menina e gostava de beijar menino, mas tinha algo ali
gue néo tava certo (Duda, mulher trans, 33 anos).

Eu ja estava no terceiro ano do ensino médio, no segundo ano eu me
assumi homossexual, porque eu achei que era. No terceirdo comecei a
me magquiar, mas eu ainda ndo me aceitava. Até entdo ainda nao tinha
acesso a internet, tudo que eu fazia/lia era em livros da biblioteca e no
computador da escola (Erica, mulher trans, 23 anos).

Como procuramos discutir acima, o processo identitario ndo € um processo
feito de modo enddgeno, solitario. Ainda que seja um processo individual, ele

sempre ocorre na relacdo. Em outras palavras:

0 processo de aquisicdo das particularidade humanas, isto €, dos
comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a
apropriagdo do legado objetivado pela prética histérico-social.Os
processos de internalizagdo, por sua vez, interpée entre os planos das
relacdes interpessoais (interpsiquicas) e das relagfes intrapessoais (intra
psiquica), o que significa dizer: instituem-se baseados no universo de
objetivagdes humanas disponibilizadas para cada individuo por meio da
mediacdo de outros individuos, ou seja, por processos educativos
(MARTINS, 2016, p. 14)

Esse fato — qual seja: o processo de constituicdo identitaria humana —, téo

complexo para os sujeitos que “fogem” da heteronormatividade, evidencia o quanto
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sao perversos e sem fundamento os discursos que preconizam a necessidade de
uma educagao sem “ideologia de género". E, seguindo essa perspectiva, como ja
discutimos anteriormente, € fundamental compreender que orientacdo sexual e
identidade de género ndo séo sinbnimos, fato que é possivel perceber nas falas
apresentadas. Isto €, ao escutarmos 0s sujeitos, € possivel perceber que
guestionamentos acerca da orientacdo sexual podem ser considerados como uma
etapa importante no processo de transicado de género, visto que os participantes
inicialmente passaram a se identificar como homossexuais para que,
posteriormente, compreendessem que  seria necessaria uma transicao de género
para que, de fato, conseguissem expressar de maneira verdadeira e completa sua
real identidade. Contudo, cabe ressaltar novamente que, mesmo as orientacées
homossexuais e as identidades trans, podem reproduzir padrdes heteronormativos,
ndo sé através de aspectos fisicos como vestimentas e aderecos, mas também
através do comportamento e das relacbes de dominacdo e submissdo que
permeiam as questdes de género e sexualidade.

Ainda em relacéo ao processo identitario, € necessario considerar que, sendo
homem e mulher papeis construidos historicamente e que carregam iniUmeros
simbolos que os representam, e, sendo esses 0s Unicos papeis de género
legitimados no ambito social, € comum que pessoas trans, durante e apés sua
transicdo, acabem por assumir e reproduzir esses estereGtipos de género,
passando a utilizar destes simbolos para serem reconhecidos através do género
com o qual se identificam. Assim, homens trans passam a assumir trejeitos,
aparéncia, vestimentas, comportamentos tidos como masculinos, enquanto as
mulheres trans acabam por expressarem-se a partir do que conhecem sobre o

papel de mulher, conforme as falas que seguem (sem grifos no original):

Quando eu transicionei, foi um mundo novo. Eu queria ter uma imagem de
mulher ou do que a sociedade chama de imagem de mulher e ai comegou
com a construcdo do meu ser, da minha expresséo social. Eu pensei: Vou
ser que tipo de mulher? Roqueira, aquela que usa salto alto, vestido? Foi
isso gue veio na minha cabeg¢a. O nome ndo era nem algo tao importante
naquele momento, mas a minha apresentagao social. Eu vou ser loira, vou
ser morena? Me senti novamente com 12 anos quando a mae para de
comprar nossas roupas e a gente comeca a escolher o que vai usar, sabe?
Me senti construindo o meu ser (Duda, mulher trans, 33 anos).

Eu ficava com um menino e me vinha muito a ideia de querer casar com
ele, de querer saber como ia ser meu vestido de noiva e comecei a ter uns
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insights assim. Queria deixar meu cabelo crescer. Ai jA com o cabelo mais
compridinho, maquiagem no rosto, perfume femininos, unhas pintadas, eu
olhava minhas roupas e me incomodava, ndo queria usar aquelas roupas,
aqueles sapatos, aqueles ténis. Ai eu comecei a compreender que eu
ficava com menino, mas eu ndo queria que ele me visse como menino
também, queria que ele me visse como menina (Duda, mulher trans, 33
anos).

E como a minha familia era mais conservadora, tinha aquela coisa do
cabelo bem comprido. Ai quando eu optei por vir morar com a minha mée,
guando eu tinha 12 anos, eu cortei 0 cabelo bem curtinho e podia usar as
roupas que eu queria, porque minha mae era mais liberal. Mas eu ainda
nao sabia que era um homem trans (Thammy, homem trans, 24 anos).

Na infancia eu ja tinha vontade de deixar o cabelo crescer, mas nunca
deixei. Até por ser uma mulher negra e nosso cabelo ser associado a
sujeira, coisa ruim, enfim. E quando se € menino, ndo se pode ter cabelo
comprido porque é de mulher. Entéo eu tinha isso, de manter o cabelo
curto para ndo gerar discusséo, deixei crescer s6 a partir do inicio do meu
processo. Roupas, na adolescéncia eu comecei a usar cal¢cas e camisas
mais justas, achava bonito e adorava apetrechos, colar, pulseira,
acessorio de cabelo (Erica, mulher trans, 23 anos).

A partir da fala dos participantes, torna-se ainda mais nitida a construcdo
social do género e como essa constituicao individual se da a partir de referéncias
do mundo social, seja nas rela¢des, na cultura ou no mercado. Muitas pessoas
trans sdo questionadas por reproduzirem estere6tipos de género enquanto
movimentos politicos e sociais buscam a ruptura destes padrées. Embora ndo seja
objeto desse estudo discutir os padrées de masculinizacao e de feminilizacao — até
porque entendemos que mesmo havendo um modelo hegeménico, ndo ha um
unico modelo de ser homem e ser mulher —, consideramos relevante pontuar que,
pelas falas presentes nessa pesquisa, o fato de o processo identitario desses
sujeitos imitar modos histéricos de ser homem e/ou de ser mulher fez parte de seu
processo de transigao.

N&o obstante, ao se considerar a identificacdo as normas hegemonicas de
género, poderiamos questionar como esses sujeitos podem ocupar o lugar da
transgressdo? Da denuncia da heteronormatividade? Rocon et all (2020, p.2350)
apoiando-se nos estudos de Butler, indicam que “mesmo quando se busca adequar
0S corpos as normas de género, o processo de transicdo de género denuncia as

essencializagdes normativas”. Além disso, ainda de acordo com os autores:
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a busca pelo reconhecimento desse corpo, deslocando-o da abje¢éo ao
estatuto de humano pela adequagédo das estruturas fisico-corporais as
normas para género e sexualidade. O desejo por reconhecimento das
vidas e existéncias, por uma vida sem discriminacdo, sem o sofrimento
oriundo das interpelagBes das normas de género parece as conduzir a
procurar pelo processo transexualizador (ROCON et all, 2020, p. 2349).

Cabe entdo compreender que essa imersédo no papel social de homem ou
mulher tem fungéo essencial e necessaria no processo de transicdo, pois sao essas
caracterizacdes que dardo as pessoas trans a possibilidade de se afirmarem em
sua identidade de género. Assim, o sentimento de pertencimento sobre o qual
comentamos anteriormente se da a partir da identificacdo com os padrées
heteronormativos de género, contudo, com o género oposto ao que lhe foi atribuido
ao nascimento.

O processo de transicdo torna o0s sujeitos mais confiantes e resgata a
autoestima até entdo escondida por uma imagem n&do auténtica. E possivel
perceber na fala dos participantes a relevancia desse processo e a seguranga que

se constituiu através da afirmacéo de suas novas identidades:

Nunca fiz nada por conta propria, procurei um psicélogo, um
endocrinologista, fui num ginecologista pra saber se tava tudo certo e ai
foi quando eu me identifiquei de fato e vi que era isso que eu queria pra
minha vida, quando eu comecei a me ver de outra forma, ou melhor,
guando eu comecei a me enxergar de verdade no espelho (Jodo, homem
trans, 28 anos).

Final de 2018 eu tive um contato préximo, conheci um homem trans
pessoalmente e acabei me identificando. E no comeco de 2019 eu acabei
assumindo para a pessoa que eu estava me relacionando e para alguns
familiares préximos. Em maio do ano passado (2019), eu assumi para todo
mundo, meus pais etc. Fazia um ano que eu estava correndo atrds da
terapia hormonal e consegui (Elliot, homem trans, 23 anos).

Acabei me identificando muito com o ser trans, pesquisei muito para ver
como funciona, como seria... E acabei fazendo as mudancas necessarias.
Falta muita informacéo ainda até pra psicologos e enddcrinos, para que
eles aceitem e saibam lidar com trans, porque muitos ndo sabem lidar.
Mudei meu nome no final do ano passado e comecei o tratamento
hormonal em novembro de 2019 (Thammy, homem trans, 24 anos).

E o processo de aceitacdo enquanto uma mulher transgénero foi em 2018,
€ bem recente. As portas da universidade me propiciaram a ter informacao
a respeito, os amigos que eu fiz me ajudaram a entender. Comecei 0
processo em 2018, mas acabei abandonando por conta da oferta de
emprego. Comecei a namorar um menino, mas ainda como homem
homossexual, e ai depois que eu terminei o relacionamento que eu
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comecei a ter vontade mesmo, senti um grito interno que era isso que eu
gueria e precisava fazer. Entdo foi em 2019 mesmo que eu iniciei meu
processo, passei por alguns problemas, fui demitida por causa disso, mas
também tive apoio de muita gente e isso me deu coragem (Erica, mulher
trans, 23 anos).

Novamente observamos nas falas as relagcbes com o Outro, quer sejam
esses profissionais que puderam auxiliar no processo de transi¢éo, ou uma rede de
suporte pessoal, composta por familiares e amigos que, de certa forma, apoiaram
esse processo. Isto reforca novamente as discussfes anteriores de como o
processo identitario € um processo individual, mas que € mediado por significados
sociais e atribuicbes de sentidos pessoais — reside nisso a importancia de outros
apoiando esses sujeitos.

Assim, faz sentido dizermos que, a através de relacdes de troca e acolhimento
gue reforcaram o sentimento de aceitagcdo, 0sS sujeitos adquiriram confianca e
deram sentido a sua nova identidade, sentindo-se assim preparados para uma nova
vida.

Trazendo seus anseios e sentimentos para o mundo externo e social, cria-se
uma nova dimensao para esses mundos, alterando a percepc¢ao e sentido que tém
para o0 sujeito. Magiolino & Sawaia (2016), dizem que assim existe uma
“desprivatizacdo do sofrimento vivido em nivel individual, (re)inserindo-os na
sociedade e ampliando sua concepcao” (MAGIOLINO & SAWAIA, 2016, p. 86).

Ao citarem o auxilio de psicélogos e médicos em seu processo de transicao,
0s participantes demonstram compreender a relevancia destes profissionais e,
nesse caso, a importancia e necessidade desses profissionais exercerem suas
funcdes para além da légica biomédica e dos manuais psiquiatricos. Como
evidenciado nas falas dos/das participantes, é fundamental que estes profissionais
avancem nas discussdes sobre o principio da diferenca, questionem a neutralidade
e a Iigualdade, evitando com isso classificar identidades individuais como
patolégicas.

Este é um ponto importante quando falamos de pessoas trans, visto que o
processo de patologizacéo desta populacdo ainda é bastante comum. Por mais que
o sofrimento psiquico seja comum durante todo o processo de reconhecimento e

transicdo dos participantes, € relevante destacar que esse soffimento ndo esta
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diretamente relacionado a algum tipo de psicopatologia (PRADO & TENORIO,
2016).

E valido ressaltar ainda que, para os participantes da pesquisa, esse processo
se inicia tardiamente, ja no final da adolescéncia e inicio da vida adulta, justamente
guando estes sujeitos passam a ampliar suas relagbes sociais, encontrando
pessoas e grupos com os quais tinham identificacdo. No entanto, refletem sobre

como teria sido seu processo caso tivessem iniciado mais jovens.

N&o lembro se foi no primeiro ou no segundo ano da faculdade, que fui
visitar um amigo em outra cidade e batendo perna l& eu conheci a M. e a
M., uma das primeiras travestis que eu conheci na minha vida. Eu olhei
aquilo e pensei “O que é isso? E um homem, uma mulher, é uma coisa
estranha... ndo sei, mas eu gostei”. Fui conhecendo através de vivéncia,
conhecendo outras, que até entdo eu ndo encontrava porque séo pessoas
noturnas, que a gente ndo vé na rua. E foi ai que eu entendi “entéo ta, eu
sou isso”. Mas foi um processo tao longo, se algum professor tivesse
entendido isso no ensino fundamental ou no ensino médio... Na faculdade
eu ndo também ndo tive nada disso, entdo eu fui aprendendo na rua,
descobrindo quem eu sou (Duda, mulher trans, 33 anos).

Quando a gente descobre que existe esse mundo trans, a gente descobre
que sempre foi trans, mas a gente descobre isso muito tardiamente (Elliot,
homem trans, 23 anos).

Furtado (2015), ao falar sobre a subjetividade individual, nos reforca que
trata-se de “um processo singular que surge na complexa unidade dialética entre
sujeito e meio atual, definido pelas acdes e mediante as quais a historia pessoal e
a do meio confluem em uma nova unidade” (FURTADO, 2015, p. 110). Assim, se
pensarmos que estes sujeitos tinham poucas ou insignificantes informacdes acerca
da transexualidade no periodo da infancia e pré-adolescéncia e, ainda que se
relacionassem socialmente, ndo encontravam nesses grupos possibilidades de
troca sobre o assunto, ndo haveria possibilidade de desenvolverem em sua
subjetividade individual a consciéncia necessaria sobre sua identidade de género.

Afirmar uma identidade trans também é, para os que a vivenciam, uma forma
de luta e resisténcia em uma sociedade que ainda marginaliza e patologiza aqueles

gue diferem das normas. De acordo com os participantes:

A minha primeira roupa de mulher, meu primeiro vestido, quem me deu foi
uma travesti que eu conheci que se chamava M. e um tempo depois ela
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acabou sendo assassinada. Entdo meu nome também é em homenagem
a ela (Duda, mulher trans, 33 anos).

E hoje eu procuro abordar questdes de género e sexualidade na escola
por conta da minha trajetéria, porque eu nunca tive acesso a isso na
escola. E isso leva a gente a descobrir nossa identidade tardiamente,
alguns descobrem s6 mais velhos, como a Laerte, por exemplo. Se
existisse educacdo de género e sexualidade na escola, muita gente ndo
cometeria suicidio. Talvez muita gente conheceria seu préprio corpo e
evitaria gravidez na adolescéncia, abuso, violéncia doméstica,
casamentos arranjados. A minha conduta enquanto professora é também
de formar cidadéos, pra que eles tenham respeito, vivam suas vidas como
eles quiserem e nao se tornem hipdcritas (Erica, mulher trans, 23 anos).

Falquet (2013) destaca a politizacdo dos movimentos que desafiam a
estrutura heteronormativa e o0 quanto essa politizagcdo € necesséria para
desconstruir os padroes de género e sexualidade ainda reforcados social e
culturalmente. E interessante observar como, sob este aspecto, o “corpo politico”
nasce junto com a identidade trans, pois quando se desafia os padrdes sociais, nao
se trata apenas de viver uma nova identidade, mas de lutar para viver essa
identidade. Essa luta é cotidiana e se d4 em diferentes espacos, desde o nucleo

familiar até o mercado de trabalho, sendo também constante no ambito escolar.

5. VIVENCIAS ESCOLARES: ESPACOS ENTRE ROSA E AZUL

Permita que eu fale ndo as minhas cicatrizes

Elas s&o coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes

Que nem deviam ‘ta aqui

Permita que eu fale ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de nés?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia
E roubar o pouco de bom que vivi

(AmarElo - Emicida)

As vivéncias escolares deixam marcas, boas e mas lembrancas que séo
fatores constituintes da nossa identidade. Algumas sédo esquecidas ao longo do
tempo, outras tornam-se cicatrizes que sdo constantemente relembradas pelo
sujeito que as ganhou. Além disso, a escola ndo sO pode gerar cicatrizes, como
pode reforcar aquelas que ja existiam mesmo antes de o aluno adentrar o espaco

escolar. Entretanto, a escola também pode ser um espaco libertador, em que
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sujeitos ndo sdo estigmatizados e podem expressar-se livre de preconceitos,
rétulos e marcas passadas ou presentes.

Conforme abordamos no capitulo um, as questbes de género podem se
encaixar em qualquer uma das situagdes acima. Muitas vezes, a escola acaba por
reforcar os padrbes heteronormativos e assim estigmatiza os estudantes que deles
se diferenciam. Por outro lado, a escola pode também ser um espaco de
emancipacao e formacao de sujeitos, extremamente rico para que o sujeito possa
aprender, socializar e encontrar identificacdes significativas em relacdo a seu
género e sexualidade.

Especialmente na infancia e na pré-adolescéncia, os marcadores de género
se mantém presentes no espaco escolar através de brincadeiras, atividades,
praticas e comportamentos. Pensando em criangas que se sentem “diferentes” dos
demais e possuem inumeras duvidas e angustias em relacao a sua identidade de
género, a escola pode ser um ambiente de sofrimento e repreensdo, conforme nos

fala Duda (mulher trans, 33 anos):

Eu sofria muito porque na escola eu ndo queria fazer o que queriam que
eu fizesse, eu sempre queria estar com as meninas para debater assuntos
que eram das meninas, falar dos namoradinhos, de quem tu gostava.
Tinha meninos na escola que eu gostava e queria falar para as meninas,

mas nao podia. Foi uma construcéo na infancia bem dificil.

Eu néo gostava da escola, ndo era por causa dos amigos ou por estudar,
porque eu amava estudar, amava lingua portuguesa, escrever redacao,
mas eu ndo gostava da escola porque eu ndo me sentia bem (Joao,
homem trans, 28 anos).

Nessas falas, Duda e Joao relatam néo a falta de interesse pela escola em
si, mas o incdbmodo gerado pelo fato de ndo poderem se expressar de maneira
auténtica. Mesmo sem reconhecerem a Si mesmos COMO pessoas trans, O
desconforto diante do género que lhes foi imposto ja era evidente no periodo
escolar. Esse desconforto se estende aos outros participantes quando, em
situagOes do cotidiano escolar, se viam obrigados a seguir determinados protocolos
caracterizados por marcadores de género e sexualidade, tais como nas aulas de

educacéo fisica, por exemplo.

No ensino fundamental eu ia jogar volei, brincava de elastico com as
meninas. Eu ndo queria mudar. N&o queria jogar futebol e ser do time que
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tirava a camisa, ndo queria participar dessas coisas (Duda, mulher trans,
33 anos).

Na educacao fisica, uma época eu ndo gostava de fazer, porque as
meninas tinham que usar legging e os meninos bermuda e eu ndo queria
usar legging. Dai minha méae comprou bermuda e eu fazia de bermuda,
jogava com 0s meninos (Thammy, homem trans, 24 anos).

Altmann & Souza (1999, p. 56) dizem que a “educacéo fisica constitui um
campo onde, por exceléncia, acentuam-se, de forma hierarquizada, as diferencas
entre homens e mulheres”. Essas diferengas entre os géneros ndo se dao apenas
na distingdo de esportes de meninos e meninas, mas também na exclusédo
daqueles que sao considerados fracos ou de baixo desempenho, geralmente
meninas ou meninos que sejam considerados mais “frageis” em uma concepgao
heteronormativa de masculinidade. Além disso, as praticas institucionalizadas,
como a calga legging para as meninas e a bermuda para os meninos, néo considera
todas as expressbes de género e acaba por constranger aqueles que ndo se
sentem a vontade nesta condicdo. Da mesma forma, estabelecer que um time jogue
“sem camisa”, também é uma forma de desrespeitar a individualidade n&o so6 de
género, mas em relagéo ao corpo dos estudantes.

De acordo com Clot (2015, p. 88), “o corpo é o0 organismo acrescido da
linguagem e da historia singular e social (...). Cada um possui um corpo diferente
porque temos uma histéria social e subjetiva”. Sendo assim, delimitar que meninos
€ meninas expressem ou exponham seu corpo de uma determinada forma, acaba
por ndo levar em consideracgao as singularidades e a subjetividade dos sujeitos.

N&o é apenas nas aulas de educacao fisica que as demarcacdes de género
acontecem, pois a escola é um espaco construido histérica e culturalmente dentro
da mesma légica heteronormativa que os demais espacos sociais. Os sujeitos que
fazem parte do ambiente escolar, como professores e agentes escolares, também
cresceram e foram formados sob esta mesma logica, tornando comum, entdo, que
estes reproduzam e reforcem os padrdes de género para os alunos. No relato de

Duda observamos como a diferenca ainda é um problema no ambiente educativo,

O orientador mandou uma mensagem para minha mae ir na escola e falou
que tinha algo muito errado comigo, que ela devia me levar no psicélogo,
no psiquiatra. Nos anos 90 ainda era muito criminoso ser homossexual e
minha mée achou aquilo muito violento, deu uma confusdo enorme. E
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depois daquilo eu comecei a receber muitas punicées e cobrancas por
parte dos professores (Duda, mulher trans, 33 anos).

Eu lembro que numa aula de inglés a gente estava fazendo um bolo e a
professora falou que as meninas iam fazer o bolo e 0s meninos iam assar,
porque as meninas sao muito delicadas pra assar. E eu ndo queria assar
0 bolo, eu queria fazer o bolo com as meninas. E a professora me
repreendeu tanto, foi tdo violenta comigo que eu surtei, eu quase bati nela.
Estava na sétima série. Fui para a orientadora e ela compreendia minha
situacdo, mas néo sabia o que fazer comigo. Uma outra orientadora me
repreendeu muito e queria me expulsar da escola (Duda, mulher trans, 33
anos).

Uma vez eu tava sentada — quando ainda era menina — com uma amiga,
nem era nada demais e a professora falou “para com essa lesbiacdo”. Eu
falei “Nao entendi o que vocé ta falando” e ela disse “isso ai ndo é certo”
(Jo&o, homem trans, 28 anos).

Quando eu tinha 13,14 anos teve uma professora que veio me perguntar
se eu gostava de meninas, ai eu disse que sim e ela chamou minha mée
pra conversar, mas minha mée ja sabia, entdo ficou tudo tranquilo. Acho
gue foi s curiosidade dela, ela era nova na escola e eu era diferente, tinha
0 cabelo curto, ndo usava roupa feminina, mas foi tranquilo (Thammy,
homem trans, 24 anos).

Tive muitos professores maravilhosos, mas achava os professores de
educagcdo fisica meio assediadores com as meninas e um professor falou
pra mim quando eu tava chorando porque tinha machucado o dedo e nédo
queria fazer educacao fisica, ele ficou me chamando de menininha, de
mulherzinha (Erica, mulher trans, 23 anos).

Conforme pontuamos anteriormente, € valido ressaltar que o periodo escolar
dos participantes data do final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Se ainda hoje
persistem dificuldades na atuacdo docente junto as questdes de género no espaco
escolar, nesse periodo as dificuldades eram ainda maiores. Lembrando ainda que
as discussdes e a efetivacdo de politicas publicas para equacionar as varias
demandas de grupos identificados por sua situacdo de discriminacao e exclusao
social foram tardias no Brasil. Com isso, as discussdes sobre diversidade foram
tardia e fragilmente incorporadas no processo de formacao de professores/as. A
formacao ontogénica dos sujeitos e a orientacdo moral ainda sdo as balizas mais
evidentes nas praticas educativas.

Segundo Rizatto (2013, p.71), “as constru¢gdes sociais de género e
sexualidade encontram-se enredadas no ensino, ja que o/a professor/a, os/as

alunos/as e os/as envolvidos/as na pratica pedagogica levam-nas para o dia a dia
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da escola como algo natural e legitimo”. Desse modo, a constituicdo subjetiva dos
alunos se mistura com a do professor e pode entrar em embate, quando distintas
uma da outra. Ao considerarmos gque a escola é o segundo espaco de socializacéo,
na nossa cultura, as relagdes desenvolvidas nesses espacos, COmo ja procuramos
indicar, possuem fortes impactos nas vivéncias e constituicdes subjetivas. Assim,
professores e professoras nao sdo apenas “fornecedores de conhecimento”, mas
também podem ocupar lugar de referéncia pessoal e profissional. Por isso,
atitudes de rejeicdo ou de preconceito por parte de um professor/a, orientador/a
pode ter influéncia direta sobre a constituicdo da identidade do sujeito, implicando
inclusive na forma em que este sujeito ira expressar sua identidade de género e/ou
sua sexualidade.

E curioso pensarmos que os relatos acima descrevem algumas das poucas
situacbes em que os participantes ouviram falar sobre sexualidade e género
durante sua trajetoria escolar. Com recorréncia, eles comentam sobre como o tema

era silenciado e até negado no ambiente escolar.

Hoje eu vejo uma preocupacéo das escolas e dos professores em relacéo
as tematicas de género e raga e acho isso bonito, porque acho que se eu
tivesse tido essa preocupacéo quando eu era crianga, muitas tristezas da
minha vida poderiam ter sido sanadas, principalmente em relagdo a busca
da minha felicidade. Nao estou culpando a escola, porque acho que minha
histéria de vida foi uma histéria bonita, mas eu acho que se os professores
naquela época tivessem compreensao das coisas e da pluralidade de vida,
muitas questdes pelas quais eu me sentia culpada, ndo precisariam ter
existido (Duda, mulher trans, 33 anos).

Na escola a gente nunca teve acesso a essa informacéo, eu sai da escola
sem saber o que era isso. Acho que esse € o maior impacto. Tenho amigos
trans que tiveram isso identificado na escola e ajudou. E eu nunca tive
acesso a nada disso, se eu tivesse tido essa informacéo, eu poderia ter
iniciado meu processo muito mais cedo (Thammy, homem trans, 24 anos).

Nunca, nunca na escola até o ensino médio, isso foi dito, isso nunca
passou. Eu sai da escola sem ter esse assunto vinculado a qualquer
disciplina. Inclusive, no primeiro ano do ensino médio, eu lembro de ter
palestra com sexéloga, mas era mais sobre os 6rgaos genitais, nao falava
nada sobre identidade de género (Thammy, homem trans, 24 anos).

Eu também néo sabia nada sobre transexualidade na escola, eu via
algumas pessoas do ensino médio e tinha como referéncia de pessoa
homossexual pela forma como se portavam, mas eu tava no ensino
fundamental e eles no ensino médio, entdo nao me sentia a vontade para
ir la e conversar. Nenhum professor que eu conheco até hoje conversou
sobre isso, enquanto eu era aluna (Erica, mulher trans, 23 anos).
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Aqui cabe analisarmos nao apenas a abordagem do tema na relagao
professor/aluno, mas especialmente no curriculo escolare  como as questdes de
género e sexualidade sao trabalhadas. Nos relatos é possivel observar que a
abordagem sobre essa tematica se reduz as discussfes em biologia. Kahhale

(2015), diz que

Debater sexualidade € discutir valores, normas sociais e culturais, debater
sexualidade é buscar compreender as versoes individuais que temos de
um tema que é social. Dar sentido a “sexualidade de cada um” implica
toma-la como uma construcao histérica no ambito das relagdes sociais,
relacionada as formas de vida e as necessidades que a humanidade
encontrou e/ou construiu (KAHHALE, 2015, p. 234).

Assim, discutir sexualidade na escola é ir além da apresentacdo dos
aparelhos reprodutores e/ou modos contraceptivos. Antes: € oportunizar o dialogo
com criangas e adolescentes e ndao um disciplinamento de seus corpos e/ou a
culpabilizagdo pelos seus desejos. Ainda que na educacao brasileira o tema
sexualidade néo seja algo novo — posto que desde a década de 1960 ja se pontua
a importancia dessa discussao —, 0 que € possivel observar é que nao rompemaos
com a légica instrutiva bioldgica, reforcada sobretudo na década de 1990, ap6s o
surgimento do HIV, com a defesa de educacéo sexual para os jovens saberem fazer
sexo seguro. De acordo com César (2009, p. 42), a escola passa a ser lugar

privilegiado para difundir informac@es, assim, além de informacdes sobre o

contagio do HIV/AIDS e outras DSTs, a “gravidez na adolescéncia”, que
para os especialistas comegou a ser tomada como um “problema
pedagdgico” importante. A partir desse momento, o discurso da
sexualidade nas escolas brasileiras foi definitivamente colonizado pela
ideia de saude e prevencéo de doencas sexualmente transmissiveis e da
gravidez na adolescéncia, tomadas como sinénimo de problema de saude
fisica e social.

E, embora seja perceptivel que avancamos em alguns aspectos e
discussdes mesmo com a escalada dos movimentos conservadores atuais, é ainda
necessario pensar uma formacéo de professores/as, psicologicos/as, médicos/as
— dentre outros profissionais que mantém dialogos direto com o ambiente
educativo e sdo vozes autorizadas nesse espago —, pautada na perspectiva de

entender o espaco escolar como local privilegiado para “entendermos a histéria da
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sexualidade do ponto de vista dos nossos mecanismos de exclusao e de producéo
da norma sexual, de modo que possamos resistir aos mecanismos de producao e
reproducdo da norma. Se isso acontecer, a educacdo sexual nas escolas sera,
antes de tudo, um ato politico” (CESAR, 2009, p.44).

A educacdo como ato politico, como preconizado por Paulo Freire, se faz
necessario também nas discussdes sobre género e sexualidade nos ambientes
escolares. Os silenciamentos e/ou as proibicbes para se discutir género e
sexualidade para além dos papeis feminino e masculino normatizados, néo
colaboram nem com a constru¢do de um projeto societario mais democratico, nem
com os sujeitos, meninos e meninas que nao se “enxergam” no padrao binario, e
gue assim continuardo a margem, sem sentirem que também pertencem ao espaco
escolar. Como indicado pelas falas acima, a questao néo era nao gostar de estudar,
o problema era frequentar a escola.

Sendo assim, reiteramos a defesa de uma formacdo que considere a
diversidade sexual presente no ambiente escolar, para ser possivel constituir um
cotidiano na escola e um projeto politico que ndo negue a diversidade. Com
certeza, € um grande desafio, uma vez que a escola tem como grande marca, em

sua origem, a funcao de disciplinar, normatizar. Desse modo,

a diferenca, ou tudo aquilo que esta fora da norma, em especial, a norma
sexual, mostra ser insuportavel por transbordar os limites do conhecido.
Assim, um trabalho que assuma como principio a diversidade sexual
marca a entrada em um “campo epistemolégico” desconhecido, na medida
em que a “epistemologia” reconhecivel é a do sistema heteronormativo de
correspondéncia entre sexo-género (CESAR, 2009, p. 48).

Além das questBes curriculares e da relacdo professor/aluno, outras praticas
foram citadas pelos participantes da pesquisa e que denotam novamente um
atravessamento dos padrdes heteronormativos nas vivéncias dos sujeitos trans. A
participagdo nos eventos escolares, tais como festas juninas ou outras celebragdes
gue exigem participacdo ativa dentro do estere6tipo de género foram negadas ou

vivenciadas de maneira desconfortavel pelos participantes.

E eu me privei de muita coisa na escola por conta das piadinhas e coisas
assim. Como eu era do grémio estudantil, tinha coisas que eu tinha que ir,
mas nao me sentia a vontade em muitas coisas. Os eventos de esporte
eu sempre gostei de participar, mas quando tinha festa junina, correio
elegante, eu nunca me senti a vontade (Jodo, homem trans, 28 anos).
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Nas festas da escola, era bem constrangedor. Eu ia porque minha mée
gueria que eu fosse. O episddio mais traumatizante foi minha festa de 15
anos, de debutante, que eu tive que ser completamente o que eu néo sou.
Nas festinhas da escola também me sentia constrangida, eu ia até certa
idade, quando era obrigado. Depois, quando ficou optativo, eu acabava
ndo indo. Teve uns dois anos que eu nem falei pra minha mée que ia ter
pra n&o precisar ir e poder ir de uniforme. No terceirdo, que tem que fazer
essas coisas pra juntar dinheiro pra formatura, eu tive que ir, mas fui de
camisa xadrez, arranjei uma forma de ficar confortavel, ja que era obrigado
a fazer (Elliot, homem trans, 23 anos).

Eu evitava participar de festa junina e outras celebracdes, ndo me sentia
bem com o que era imposto (usar vestido etc.) entdo eu ndo participava.
Pra minha mae e pra minha vé eu nem falava, falava que néo tava bem,
que tava doente, entdo eu nao ia pra escola quando tinha esses eventos.
Eu também ndo entendia por que eu me sentia tdo desconfortavel, entdo
era mais facil ndo ir (Thammy, homem trans, 24 anos).

Junior, Oswald & Pocahy (2018, p. 130), dizem que “a imposigao de normas
e convencOes culturais € realizada através de praticas de vigilancia e incitacdo que
se perpetuam através de discursos conservadores sintonizados com as normas
regulatérias de género, discursos estes que buscam decifrar o outro através da
referéncia da sexualidade”. Os eventos relatados pelos participantes exemplificam
a fala dos autores, visto que se tratam de convenc¢des culturais impostas que sao
constituidas com base na legitimacdo dos papeis tradicionais de género sob uma
perspectiva conservadora. Tais celebracdes, ainda comuns no cotidiano escolar,
necessitam ser revisitadas a fim de atender a diversidade presente na escola e ndo
desrespeitar subjetividades distintas daquelas instituidas como naturais. A comecar
pela obrigatoriedade da participacado, até trajes, aderecos e trejeitos tipicos devem
ser desconstruidos de modo que a cultura seja preservada, mas considerada a
partir do momento atual, onde outras identidades precisam ser incluidas. Isto
porque esses costumes escolares também acabam por reforgcar novamente o lugar
do diferente como inferior, além de perpetuarem padrées de rela¢des, os quais
implicitamente desvalorizam o “menino afeminado”, a “menina masculina” e
valorizam o “menino hétero”, a “menina meiga”.

Ainda conforme Junior, Oswald & Pocahy (2018, p. 134), “politicas e praticas
pedagdgicas que ndo reconhecem que a escola e o curriculo sédo espacos-tempos
de producéao de diferenca, operam de modo a arbitrar modos de vida e processos-

praticas sociais e culturais que estdo em constante devir’. Assim, se a escola
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desconsidera 0 movimento e as transformacdes de uma sociedade, ela nédo
consegue preparar sujeitos para viver nessa sociedade. Desse modo, politicas
conservadoras que trabalham em prol de um movimento contrario, desenvolvem
sujeitos dependentes e submissos as normas estabelecidas. Quando se trata de
género e sexualidade essa condi¢c&o acaba por reprimir a autenticidade de sujeitos
gue caminham em direcdo a uma sociedade mais libertadora e emancipatoria.
N&o obstante, mesmo que a escola, em suas politicas e praticas
pedagdgicas, seja demarcadora dos padrdes de género, é também espaco de
confrontacdo, de provocacdes, de espagos que proporcionam ao individuo maior
liberdade para a construcdo de sua identidade. Isto porque a escola € um espaco

de socializacdo, assim como pontua Erica:

E na escola que muitas vezes as questdes de género e sexualidade sdo
abordadas. Eu ndo tinha professores pra fazer isso, mas eu conversava
com amigos sobre isso. Em casa eu ndo me sentia a vontade, mas na
escola existem referéncias com quem vocé pode contar, passam tempo
com vocé (Erica, mulher trans, 23 anos).

Independentemente das normas instituidas, na relacdo com o outro, o sujeito
garante a possibilidade de vivenciar novas formas de ser e sentir, além de encontrar
em outros sujeitos e/ou grupos a identificacdo necessaria para legitimar sua
identidade. Conforme apontam Gomes & Melo (2010, p. 682), “o lugar social que o
sujeito ocupa no interior das suas relacbes, seu repertorio cultural, suas
experiéncias e interacdes com outras pessoas representam fatores indispensaveis
para compreender 0s processos envolvidos em seu desenvolvimento”.

As falas dos participantes tornam perceptivel o impacto da relacdo com
amigos e colegas em suas trajetérias escolares. Contudo, também é possivel
observar a identificacdo com o género contrario ao imposto socialmente, e como a

transi¢cdo de grupos também é parte importante do processo individual.

Eu me sentia mais a vontade de estar com os meninos, mas meu ciclo de
amizade acabou sendo mais de menina, porque a sociedade dizia que eu
tinha que andar com menina. Mas, em briga de escola, por exemplo, eu
ndo brigava com as meninas, eu defendia as meninas dos moleques e
batia nos moleques (Jodo, homem trans, 28 anos).

Os meninos eram mais receptivos comigo na rua do que na escola, entdo
apesar de os mesmos meninos da rua estarem na escola, eu acabava
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ficando mais com as meninas. N6és éramos um trio, trés meninas e
jogavamos futebol em trés. Isso até a quinta série mais ou menos. Da
oitava série até o terceirdo eu adorava ir pra escola, era o0 ambiente que
eu me sentia eu mesmo. Descobri ser LGBT no primeiro ano do segundo
grau e tinha uma receptividade muito melhor dos meus amigos (Elliot,
homem trans, 23 anos).

Os meninos eram receptivos, 0S meus amigos eram basicamente
meninos, eu nunca andei com as meninas. Até tinha uma ou outra que era
amiga, mas meu grupinho sempre foi de meninos, eu ja passava 0s
recreios com eles. Sempre foi assim, desde que eu me lembro ja tinha
essa identificacdo com os meninos (Thammy, homem trans, 24 anos).

Até a sexta-série, eu brincava mais com os meninos do que com as
meninas. Depois daquele periodo, ndo sei 0 que aconteceu que eu
comecei a me juntar mais com as meninas do que com 0s meninos. Ai
nesse periodo 0os meninos comecaram a fazer brincadeiras quanto a
minha sexualidade, duvidar da minha sexualidade. Eu tinha duvidas e eles
me acusavam. Entdo eu comecei a ficar mais com as meninas (Erica,
mulher trans, 23 anos).

As falas acima ndo seguem um Unico caminho. Enquanto alguns
participantes relatam serem acolhidos pelo género oposto ao do nascimento, outros
dizem néo receber este acolhimento. Em algumas falas, ainda, € possivel perceber
gue os participantes passaram a se sentir acolhidos ap6s passarem a se expressar
de maneira mais auténtica, de acordo com o género sob o qual definem sua
identidade.

Apesar de os grupos de meninos e meninas, em sua maioria, seguirem 0s
padrdes heteronormativos e, a partir destes padrdes, determinarem suas acoes, 0s
participantes relataram raras situacdes de discriminacdo e preconceito vindo de
outros alunos. Contudo, nestes casos, um incbmodo tdo grande quanto a violéncia
sofrida pelos colegas, seguia sendo o silenciamento dos professores e da
instituicdo, como se segue no relato de Erica:

Eu lembro que uma dessas pessoas que era minha referéncia na escola,
do que € ser gay, era bem afeminada e era uma pessoa muito cobrada.
Mandavam ele baixar a bola e tal e ele era muito xingado, sofria bastante
preconceito dos outros alunos e os professores ndo faziam nada, ficavam
em siléncio e eram coniventes (Erica, mulher trans, 23 anos).

Compreende-se a relevancia da identificacdo e da referéncia durante o
processo de constituicdo da sua identidade, porém, quando esta referéncia é

atacada por ser quem ela €, de que forma ela ira impactar a constituicdo do sujeito
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gue se identifica com ela? Outro questionamento é, novamente, o apagamento do
papel do professor em relacéo ao posicionamento diante das questdes de género.
Sendo este também uma referéncia para os alunos, como estes lidam com o fato
de que o professor permite ou mostra-se a favor em uma situacéo de violéncia e
preconceito? No caso de Erica, tais situagdes a afetaram como forma de
encorajamento para que se posicionasse como mulher trans e professora.

Gomes e Melo (2010) discutem sobre a questao do afeto sob a base da teoria
histérico cultural e apontam que as situacdes que afetam o sujeito sdo como
poténcias, que podem variar conforme a relagdo. Segundo as autoras, “essa
flutuacdo das poténcias de agir e de pensar, ora podendo elevar-se — determinando
um estado de alegria —, ora podendo diminuir — no estado de tristeza —, dependem
do modo como se d& a relacdo entre sujeito e afecgdes” (GOMES & MELO, 2010,
p. 684). Sendo assim, a forma como uma situacdo ou acao ir4 afetar o sujeito
depende de como se d& a relacdo deste sujeito com esta situagcdo ou com outro
sujeito, como por exemplo, o colega ou o professor.

Sob esta mesma logica, os participantes trazem também como as vivéncias
escolares afetaram seu desempenho escolar e, novamente, percebemos esta

flutuac&o de poténcia sobre a qual dialogam as autoras Gomes e Melo (2010).

Eu tenho meus boletins guardados e da pra ver que a repreenséo que eu
sofri da professora na quinta série impactou tanto que fiquei até em
segunda época, por conta da implicancia dela comigo. Ja na sexta série,
eu tive uma professora de mateméatica que eu me dava muito bem, a gente
conversava, ela me dava conselhos sobre o0 mundo, a gente ainda se
cumprimenta e tal. Entdo se vocé olhar minhas notas da 62,72 e 82 série,
guando chegava no terceiro trimestre eu ja tava passada. Eu mudei de
turno, fui estudar a tarde e ai comecei a ter uma relacdo melhor com meus
professores. D& pra ver a diferenca no meu histdrico escolar, a diferenca
das notas da 52 série quando eu sofria essa violéncia e dos outros anos
(Duda, mulher trans, 33 anos).

Na sétima série comecei a ter um embate com 0s meninos porque eles
me cobravam sobre minha sexualidade, ai eu comecei a estudar muito e
fui destaque da escola daquele ano e acho que até o ensino médio (Erica,
mulher trans, 23 anos).

Essas falas indicam como as vivéncias escolares impactam também no
percurso dos sujeitos. Como as relagcdes com professores, colegas e a forma como

a escola acolhe ou julga o estudante tem resultado direto no seu desempenho. E
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possivel que alguns consigam fazer uso das situa¢des negativas a seu favor, mas
a partir dessas falas nao é possivel concluir qual a carga emocional que iSso exige.
No caso de Duda, entretanto, foi necessaria uma troca de turno e de professor, para
gue seu desempenho escolar melhorasse.

Esses depoimentos nos instigam a pensar na urgéncia de  se desenvolver
uma pratica pedagogica, de acordo com Freire (1996), que aceite o0 novo e rejeite
gualquer forma de discriminacao ligada a valores antigos — entendendo o "antigo”
aqui ndo no sentido cronoldgico, mas como uma pratica preconceituosa de raca e
de género que ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Dito de outro modo, € necessario pensar na educacao como pratica
da liberdade para que possamos, ainda de acordo com Freire (1996, p. 21), gerar
uma educacao que desafie o “educando com que se comunica € a quem comunica,
a produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade
gue nao seja comunicacdo e intercomunicacdo e que nhao se funde na

dialogicidade. O pensar certo por isso € dialégico e ndo polémico.”

6. TUNEL DO TEMPO: INFANCIAS TRANS ATRAVES DE OLHOS CRESCIDOS

Respirar

E contar uma nova estéria

Para si, ao redor

S6 amar

Toda a dor se converta em memoéria
Para mim, seu melhor

Respirar

O que é bom sai de dentro pra fora
Finalmente libertar

Quando é demais nunca é o bastante
Nao ha motivo que lhe faca voltar

A vida como era antes

Nenhum disfarce é capaz de enganar
(Libertar/Respirar - BTRX)

Todas as vivéncias relatadas até esse momento marcam uma nova histéria,
uma nova identidade que foi se construindo desde a infancia dos participantes e
gue hoje, apesar de se manter em construcao, pode ser analisada por olhos mais
maduros e que caminham de forma mais livre pela sua propria jornada. Sem
interesse algum em voltar ao que eram antes, ao sentimento de confusao, diferenca
e aos disfarces de ndo ser quem se €, os participantes falam sobre a infancia de

uma criancga trans e refletem sobre passado, futuro e educacéo.
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Sobre criangas trans, € um assunto muito polémico e as pessoas nao
guerem falar disso. Mas antes de tudo, temos que parar de sexualizar
criancas. Criancas sao criancas, ndo é porque um menino brinca de
boneca que ele é trans, eu brincava de trator. Crianca é crianca, deixa ela
viver (Duda, mulher trans, 33 anos).

Nao é porque o meu filho d& um grito mais afeminado que ele € mulher e
ndo é porque ele chuta uma bola que ele € homem. Eu ndo posso falar
isso pra ele, porque isso pode machucéa-lo. A gente mesmo tem que se
policiar em relacdo a isso, a gente cresce em uma sociedade machista e
acaba sendo preconceituoso sem nem perceber (Jodo, homem trans, 28
anos).

Um questionamento levantado no capitulo dois pode ser retomado neste
momento. Quem define que uma crianca é trans? E a sociedade, um psicélogo, um
médico, a familia ou a escola? (FAVERO, 2020). Acreditamos que este seja um
ponto relevante quando pensamos em infancia, pois independente de definirmos
uma crianga como cis ou trans, menino ou menina, estaremos criando um rotulo
segundo o qual ela devera viver.

A infancia, como os demais periodos, é fundamental para o desenvolvimento
humano. No entanto, nesse periodo inicial da vida os recursos biolégicos ndo séo
suficientes, fato que confere ao humano uma peculiaridade. Assim,
independentemente da produtividade concreta dos atos infantis, a crianca ainda
depende do adulto para suas necessidades vitais. E, dessa forma, as mediacfes
realizadas irdo apresentar um determinado mundo para a crianca, um determinado
modo de ser e estar nesse mundo. Longe da l6gica da crianga como um vir a ser,
entendemos que a crianga ja o €, ja realiza apropriacdes e procura tornar o mundo
inteligivel.

Dito de outro modo, a infancia é constituida sobretudo a partir do coletivo,
assim como o coletivo (social) cria nas criangas sua condicdo de humanidade. A
partir dessa ideia, podemos levantar a questao: como o coletivo media a leitura de
mundo? Como indicado por Vygotsky (2000), os processos psicolégicos superiores,
capacidade exclusivamente humana que nos oportuniza simbolizar, imaginar, falar
entre, outras fungdes, “primeiro constroi-se no coletivo em forma de relagéo entre
as criangas — depois constitui-se como funcao psicolégica da personalidade” (p.

29). Assim, 0s espacos educativos precisam oportunizar uma vivéncia da crianga
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considerando a ldgica de descobrir o mundo, incentivando a descoberta, a
experimentacao e evitando os esteredtipos e a logica educativa de “padronizar’.

No caso especifico das questdes de género, as falas indicam que desde
muito cedo 0s sujeitos possuem um incOmodo em ser como Sao, possuem
guestdes, duvidas, angustias que ndo séo acolhidas, em especial porque, na logica
adultocéntrica, essas vivéncias ndo compdem o universo infantil. Dessa forma, a
singularidade da condicao de criancas trans acaba sendo eclipsada, somando-se a
esse fato o dificil processo dos pais em “abandonar” o género biologico de seu
filho/a e dar boas-vindas a nova identidade de género. De acordo com Rodrigues e
Barros (2016, p. 299):

A transexualidade infantil além de ser um assunto delicado, € também algo
encoberto pela falta de informacéo e claro, pelo despreparo inicialmente
vindo dos pais e posteriormente vindo da escola. A fase da infancia pode
ser vista pelo/as transexuais como algo ruim e que estes preferem anular
de suas vidas, justamente pelo sofrimento vivido, pela imposicéo, e pela
confusdo em ndo se enxergar igual as demais criancas do sexo
pertencente.

Os poucos estudos ainda desenvolvidos acabam por representar que a
transexualidade na infancia é algo raro, ignorando o que 0s proprios sujeitos falam,
conforme pudemos observar nas falas, de que o sentimento de que “havia algo
errado” com eles é vivido desde a infancia. Segundo os estudos de Suzanne
Kessler e Wendy McKenna (1978, p. 102 apud KENNEDY, 2010 p. 23), as criancas
iniciam a percepc¢ao do género entre as idades de 3 e 4 anos, e isto se desenvolve
ao longo dos dois anos seguintes, como também se tornam conscientes de
interpretagcbes sociais de género como uma categoria de “invariaveis”.

Nesse sentido, conforme indicado por Eliot,

As familias precisam ouvir mais as criancas, independentemente de ser
trans ou ndo, porque as criangas ja tém sua opinido formada sobre
algumas coisas e 0s adultos acabam n&o levando em consideracao
porque sdo criancas, ndo dao brecha nenhuma para a crianca falar, expor
a opiniao dela. Por mais banal que seja a opinido, eu acho que sentar e
conversar, entender o que ta acontecendo, se ta confortavel pra ela vestir
aquela roupa, eu acho que coisas mais especificas mesmo. Ndo é nem
especificamente sobre esse rolé trans, mas é entender a crianca, dar
brecha pra ela falar o que ela ta sentindo, o que ela gosta de fazer (Elliot,
homem trans, 23 anos).
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A nao escuta em relagdo aos sentimentos das criangas, a negagao em
muitos casos, de suas falas e perguntas, leva a crianca transgénero, segundo
Kennedy (2010), a comecar a se apropriar da ideia de que o problema € ela, de que
h& algo errado com ela. E na medida em que avanca na escolarizacdo e idade, vai
desenvolvendo um sentimento em relacdo a si prépria como algo que deve ser
negado e escondido, por sentir que esta errada. Ainda de acordo com Kennedy
(2010, p. 27):

Parece evidente que as criancas tornam-se muito rapidamente
conscientes de que suas diferencas sdo socialmente inaceitaveis e que
precisam ter cuidado em expressa-las. Isto parece leva-las a fazer o que
pode ser a decisdo muito ldgica e inteligente para esconder suas
identidades de género.

Seguindo essa perspectiva, é imprescindivel dialogar com as criancas, ainda

gue saibamos, como destaca Erica, que ndo € uma tarefa facil, posto que

N&o é qualquer familia que recebe esse dom de ter uma pessoa trans na
familia. E preciso muito didlogo, muito amor. Meu primo diz que ele n&o
tem problema nenhum com as pessoas serem LGBT, desde que o filho
dele ndo seja. Mas vocé ndo pode escolher algo para o seu filho sem saber
0 que ele quer ser. Vocé ja estaria reduzindo ele e limitando a nada (Erica,
mulher trans, 23 anos)

No documentario americano “Meu eu secreto: histérias de criangas trans”
(documentario BBC, apresentado por Barbara Wartes), os pais que reconhecem
seus filhos como criancas trans e participam desse processo sdo tidos como
corajosos, pois publicizam uma condicdo impar de seus filhos/as, mas que isto
revela o quanto esses pais lutam para seus filhos/as serem aceitos como sdo. Esse
“ato de coragem” advém, como procuramos discutir até aqui, do fato de o mundo
infantil ser pautado pela légica das proibicdes e das afirmacdes, pela pedagogia
dos géneros hegemonicos, a qual tem por objetivo, de acordo com Bento (2011, p.
551), “preparar os corpos para a vida referenciada na heterossexualidade,
construida a partir da ideologia da complementaridade dos sexos. As “confusdes”
nos “papeéis” provocam, direta e imediatamente, “perturbacdes” na orientagao
sexual, supbéem os defensores do binarismo”. Essa pedagogia do género

hegemonica é ilustrada na fala de Jodo, quando diz:

Na escola é assim: “senta direito, que isso é jeito de homem”. E ndo tem
nada a ver, o jeito da pessoa nado quer dizer que a pessoa € gay, lésbica,
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trans ou o que for. Na escola a professora diz: “isso é brincadeira de
menino”, mas nao é. Isso é brincadeira de ser humano, brinca quem quiser
(Jo&o, homem trans, 28 anos).

Assim, essas “verdades” sao repetidas, como destaca Bento (2011 p. 552):

Por diversos caminhos, por varias instituicdes. A invisibilidade € um

desses mecanismos, e quando “o outro”, “o estranho”, “o abjeto”, aparece
no discurso € para ser eliminado. E um processo de dar vida, através do
discurso, para imediatamente maté-lo. Quando um/a pai/mae firma “Isso
€ coisa de bicha”, essa sentenga tem multiplos efeitos. A crianga nao
entende muito bem o que é aquele “bicho-papao” que provoca a ira da/o
mae/pai. Sabe que ndo quer ser rejeitado. Sabe, portanto, que nao podera
(ainda que ndo saiba como) agir como uma bicha. Essas interdi¢cdes ficam
mais claras ao longo da vida. A bicha, o sapatédo e o afeminado sé&o
essenciais para realimentar a heterossexualidade, ndo por serem
estranhos, externos a ela, mas porque a constituem.

Outro aspecto fundamental na discussdo da transexualidade, e que
necessita ser desmistificado, € a ideia de que ser trans decorre de uma escolha, de
um processo intuitivo simples. Conforme os participantes dessa pesquisa, a
transexualidade nao € escolhida e, mesmo que seja um processo doloroso devido
as dificuldades encontradas na sociedade, ndo é algo que possa ser impedido. A
0 contrario: deve ser respeitado. Cabe considerar que ter uma crianca trans na
familia ndo é desafiador apenas em relacdo a identidade de género da propria
crianca, mas também desafia a concepcdo tradicional de familia e os valores
constituidos historicamente, que estabelecem uma estrutura ideal de nucleo
familiar.

A familia também atua como um braco da escola, ndo sé em relacdo aos
aspectos cognitivos do desenvolvimento, mas também no sentido de contribuir na
formacéo do sujeito para a vida em sociedade (BOCATTO, COGNETTI & DEUS,
2016). Além disso, os valores disseminados no ambiente familiar irdo, em grande
parte das vezes, servir como dire¢ao para a agao do sujeito em seus outros grupos
sociais, incluindo o ambiente escolar. Do mesmo modo, a escola também tem seu
impacto no ambiente familiar.

Sobre a relagéo infancia e escola, os participantes levantam alguns pontos:

Eu aprendi que ndo podia roubar na escola, e ndo na biblia. Entdo se a
escola ensinar que ndo existe nada de errado num casal de dois homens,
vai ser um valor para levar para a vida também. Meus pais sempre
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acreditaram muito na formagédo escolar, porque a escola é onde a gente
constroi nossa opinido, nossa forma de ser (Duda, mulher trans, 33 anos).

Acho que falta um treinamento mesmo na escola, para entender que
existem ‘N’ tipos de pessoas e relacionamentos e ndo é porque eu acho
gue homem e mulher é o correto que tem que ser assim. A gente tem que
saber respeitar a diversidade e todas as pessoas (Jodo, homem trans, 28
anos).

Assim como na escola se tem acesso a outras coisas, deveria ter
psicologos pra identificar isso na escola, porque é algo que da pra
identificar por quem ta por dentro do assunto, entédo se tivesse psicélogos
gue pudessem identificar isso na escola, poderiam ja encaminhar para o
postinho de salde. Entdo acho que falta isso na escola e 0 acesso a
informacéo, até para os professores. E a questdo do psicélogo ndo é nem
s6 em relacéo a identidade de género né, mas depresséo, ansiedade etc,
(Thammy, homem trans, 24 anos).

A formacgdo de professores surge novamente como um fator necessario,
visto que os participantes compreendem que, tendo acesso a informacdo, 0s
professores e demais agentes escolares estariam melhor preparados para trabalhar
com criancas trans neste ambiente. Ainda, é citado o psic6logo como um
profissional relevante no ambiente escolar. Contudo, o que realmente se espera do
ambiente escolar é algo similar ao ambiente familiar: empatia, dialogo e respeito.
Os patrticipantes citam esses fatores como essenciais para que a escola seja um
ambiente favoravel para todos os alunos.

Sobre isso, algumas falas denotam otimismo por parte dos entrevistados em

relacdo a essa expectativa quanto ao ambiente escolar.

Talvez essa seja a Ultima geracdo LGBTIf6bica, porque crescemos com
aquilo de que gay e lésbica é errado, mas hoje ja& vemos outra leva de
criangas e adolescentes com outra forma de pensar. E acho que isso v
em muito da educacdao, desse debate que hoje ocorre (Duda, mulher trans,
33 anos).

Fico feliz sobre como as pessoas tém evoluido e de como a educacgéo é
necessaria para transformar a sociedade, porque se a gente nao tivesse
0s acessos que temos hoje e as teméaticas debatidas hoje, poderia ser até
pior do que eu vivi. Se a gente ndo tem professores que acreditam numa
mudanca social, ndo funciona (Duda, mulher trans, 33 anos).

E ser professora tem essa fungéo, ndo de transmitir conhecimento apenas,
mas contribuir na formagcdo dessas pessoas enquanto cidaddos
responséaveis. E se eu puder ajudar cada uma delas a contribuir para o
que elas querem ser, carreira, identidade... eu acho que além do
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ensinamento de historia e sociologia, eu contribuir com a formacao
humana dessas pessoas € tudo, ja valeu tudo a pena (Erica, mulher trans,
23 anos).

Duda e Erica fazem uma relacdo do que viveram com a educacao atual e,
ainda, com o que esperam da educacgao de hoje. Ambas conseguem vislumbrar
uma transformacgéo social que acontece pela educacao. Duda enxerga o espago
escolar hoje muito mais aberto e receptivo as mudancas e Erica, enquanto
professora, compreende que faz parte do seu papel como profissional da area

contribuir para esta transformacéao.

7. CONSIDERACOES FINAIS

As palavras véo e vem

Trocam de lugar

Quanta coisa ja pensei

Sem considerar

Todas as voltas do planeta

E os mistérios ancestrais

Tantas possibilidades

Esperando no sofa

Um dia todo mundo vai mudar

Jogo as certezas no fogo e deixo queimar
(Dingo Bells — “Todo mundo vai mudar”)

Os versos criados pela banda Dingo Bells reforcam a proposta de nossas
consideracdes. Esta pesquisa teve como objetivo realizar uma analise acerca do
impacto dos padrdes de género na trajetdria escolar de pessoas trans. Entendemos
gue nao é possivel apresentar certezas e férmulas quando tratamos de sujeitos,
relacdes e contextos que se constituem dialeticamente e estdo constantemente em
movimento. Diferentes sujeitos, em diferentes escolas, em diferentes cidades
exigem praticas e formas de atuacédo singulares, que respeitem a individualidade e
a trajetdria de cada envolvido.

N&o obstante, durante nossos estudos — especialmente a partir das falas dos
participantes desta pesquisa — foi possivel observar alguns aspectos fundamentais
sobre nosso objeto de estudo que devem servir, neste momento, como base para
guestionamentos e reflexdes acerca da transexualidade no ambito politico, social e
educacional, entendendo que estes ambitos se relacionam de maneira
interdependente.

Conforme aponta Gadotti (2014), a educacao e a politica caminham juntas em

diversos aspectos, especialmente nos espacos escolares — tomado como um
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ambiente privilegiado para desenvolver inquietagcdes, questionamentos, e
transgressdes diante daquilo que ja esta posto e determinado na sociedade. Sob
esta perspectiva, compreendemos que fazer uma educagcdo que respeite a
diversidade é pensar em uma educacdo que tencione os padrdes previamente
impostos e que defenda uma sociedade mais igualitaria, empética e inclusiva.

Para que isso aconteca, € necessario que politicas educacionais sejam
desenvolvidas com o intuito de legitimar os direitos de pessoas LGBTQIA+ no
ambiente escolar, ndo apenas no sentido de acesso e permanéncia, mas também
em conteudos curriculares e préticas pedagdégicas, com o intuito de promover
debate e informacdo acerca das questdes de género e sexualidade, bem como
acolhimento e respeito.

Atualmente, os documentos educacionais oficiais, tais como BNCC e PNE n&o
tratam da questdo de género e sexualidade. Pelo contrario, sdo temas retirados
el/ou invisibilizados, seguindo orientacdo do atual governo federal. Ainda que seja
possivel observar resisténcias em relacdo a essa exclusdo, o0 movimento
conservador que pauta uma agenda moral do governo federal nega a importancia
desse debate, nega a composicéo diversa da sociedade, nega as diferencas entre
0s sujeitos. Trocando a ética por orientacdo moral, de cunho quase fundamentalista
religioso, o governo federal fez um patrulhamento nos documentos e nas politicas
publicas que reconhecem os direitos da populacdo LGBTQIA+.

Assim, pesquisar esse tema, escutar os sujeitos, pensar a educacao a partir
de suas vivéncias é tanto um ato politico como também um ato de resistir ao
conservadorismo observado na agenda educacional do Brasil no presente
momento. Ao considerar o objetivo geral dessa pesquisa (qual seja: analisar o
percurso educativo de estudantes transexuais, considerando as atuais politicas
publicas e o cenario politico atual, a fim de compreender a relacdo entre esses
aspectos e o impacto no cotidiano educacional), muitos pontos foram destacados.
Esses pontos articulam-se com nossos objetivos especificos e legitimam as
reflexdes propostas. Dentre esses, esta a necessidade da ampliacdo de politicas
publicas que garantam e ampliem os direitos dessa populagcéo, as reflexdes e
revisfes nos curriculos escolares e a formacao de professores/as.

Ainda no ambito escolar, especificamente, é necessario pensar na formacéo
de professores e no quanto os debates sobre género e sexualidade estao presentes

nessas formacdes. Apesar de o contexto educacional trazido pelos participantes ter
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sido constituido ha cerca de dez anos, entendemos que a falta de informacéo dos
professores sobre este tema ainda € um dos principais fatores que dificultam as
vivéncias escolares de pessoas trans nesses espacos. Tal fato se complexifica,
uma vez que vivemos em um contexto social marcadamente conservador e
muitas vezes dotado de crencas e preconceitos contra pessoas LGBTQIA+. Dessa
forma, o modo como esses professores/as irdo atuar no ambiente escolar é também
impactado por suas proprias vivéncias e valores. Sendo assim, entendemos que
esse é justamente um dos motivos que torna essencial os debates e os estudos
sobre género e sexualidade na formacéao dos professores/as. Os alunos, criangas
e adolescentes LGBTQIA+, estardo e estdo na escola e necessitam desse olhar
mais claro e sensivel a respeito de suas identidades e necessidades cotidianas.

Considera-se aqui, também como uma possibilidade de aprofundamento e
continuidade em nossos estudos, uma pesquisa em que 0s professores sejam
ouvidos, de modo a compreendermos como estes profissionais percebem e
consideram sua atuacdo acerca dessas questbes. Vale considerar que 0s
professores estdo inseridos em contextos diversos, alguns com precérias
condi¢cdes de acesso a informacao e atuacdo. Quando pensamos em como 0S
professores lidam com estes estudantes, essa diversidade de contextos também
deve ser considerada

Além disso, outras praticas escolares precisam ser revistas, tais como datas
comemorativas que reforcam padroes de género heteronormativos em seus
figurinos e outros costumes; apresentacfes musicais e teatrais que também
possam reproduzir esses padrdes; uniformes distintos para meninos e meninas que
podem gerarincObmodo a estudantes que ndo estdo confortaveis com seu género;
filas divididas por género que também acabam por gerar desconforto a
estudantes trans; a pratica de esportes separada por género e 0 comportamento
exigido de meninos e meninas durante tais préticas; a caracterizagdo de cores
como rosa e azul para distinguir meninos e meninas durante atividades diversas; a
padronizacdo de comportamentos adequados para meninos e meninas dentro do
ambiente escolar e muitas outras questdes presentes na escola que acabam por
restringir os estudantes as formas heteronormativas de género e sexualidade.

E possivel observar na fala dos participantes como essas e outras praticas
podem impactar negativamente a vivéncia escolar de estudantes trans, de modo a

gerar tamanho desconforto a ponto de o estudante deixar de participar ou se limitar
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a fazer apenas aquelas atividades nas quais sinta maior aceitacdo e liberdade
guanto a sua identidade. O reconhecimento da propria identidade e a transi¢ao de
género podem ser momentos bastante complexos e sinuosos, conforme pudemos
perceber nas entrevistas realizadas, e ter um ambiente que seja favoravel e
acolhedor a estas identidades é essencial durante este processo.

Entendemos, entretanto, que modificar o ambiente escolar de modo a torna-
lo menos heteronormativo implica na desconstrucdo de todo um sistema
estruturado cultural e historicamente ao longo do tempo, e que, para promover essa
abertura, € necessario ndo so6 que os agentes escolares (dire¢cédo, corpo pedagdgico
e demais envolvidos) estejam dispostos, mas que haja também uma
conscientizacdo da comunidade em torno da escola e, conforme ja pontuamos, a
elaboracdo de politicas que incentivem essa reconstrucdo do ambiente escolar.
Enquanto tais fatores ndo caminharem em consonancia, muitos serdo os embates
no espaco escolar entre género e conservadorismo.

Como fazer entdo uma pratica escolar mais aberta para a diversidade, quando
tantos fatores dificultam esse processo? Como desenvolver os professores,
modificar aspectos curriculares e préaticas do espaco da escola se ndo temos
politicas suficientes que sustentem uma nova estrutura educacional? Estes sdo
desafios para 0s quais ndo temos respostas e certezas, apesar de
compreendermos a necessidade.

Cabe ressaltar que muitos sédo os avangos nesse campo. Esse debate e o
movimento de muitos agentes escolares € notado na acdo de movimentos sociais,
em encontros de pesquisa e discussdo acerca do tema, em trabalhos académicos
cada vez mais frequentes, na producéo de autores da educacgéao que aprofundam
essas questbes e na propria atuacao de professores, diretores, orientadores e
psicologos escolares que visam fazer da escola este ambiente mais aberto e
acolhedor de que falamos.

Enfim, os avangos existem. Contudo, também tém sido comuns os
retrocessos. Por isso entendemos que € necessario transformar a estrutura
também através do meio politico, tornando possivel que casos de Igbtfobia, bullying
e suicidio em decorréncia de questdes de género e sexualidade sejam cada vez
menos frequentes.

E notorio na fala dos participantes como tais questées sdo relevantes e como

o acolhimento € uma peca-chave para a legitimacdo de uma identidade trans, seja
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no ambito escolar, familiar ou social. Ao discorrerem sobre o que pensam acerca
das criancas trans, esse se tornou um ponto essencial. Este acolhimento esta
especialmente relacionado a liberdade e a empatia, no sentido de se permitir que
a crianga desenvolva sua identidade de género (seja cis ou trans) e sua sexualidade
de maneira livre e acolhedora, sem imposic¢des de rosa e azul, bonecas e bolas ou
princesas e super-herais.

Com base nas leituras da autora trans Sofia Favero (2020) e por meio da
analise das falas dos participantes, este € um ponto de claro entendimento.
Criancas precisam ser criangas e vivenciar suas infancias de maneira livre para
descobrirem a si e ao mundo. Classificar uma crianca como trans ou como cis sem
gue esta manifeste por si s6 essa identidade ou este desejo é violento de ambas
as formas. E preciso ouvir as criangas e proporcionar ambientes favoraveis para
seu desenvolvimento enquanto sujeitos, ambientes que ndo sejam constituidos de
padrdes e normas, e sim de liberdade, acolhimento, empatia e respeito.

A escola precisa ser um desses ambientes. Um lugar que auxilia na
construcdo do sujeito para a vida, com ética e integridade, mas sem a imposicao
de padrbes que ditem formas de ser, agir e se relacionar. Ao contrario, a escola
deve ser um espaco que questiona esses padrées, que mostra e possibilita novos
caminhos e que ndo se limita as cores rosa e azul, pois passa a enxergar a

existéncia e os tons do arco-iris.
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http://www.clam.org.br/uploads/conteudo/principios_de_yogyakarta.pdf
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa desenvolvida pela mestranda
Flavia Regina Gongalves Corréa, vinculada a linha de pesquisa Politicas e Praticas Educativas do Programa
de Mestrado em Educagdo da UNIVILLE. O contetido produzido por vocé a partir da entrevista realizada
sera fundamental para a construcao da dissertacao intitulada “Memérias trans: A construgdo do conceito
de género na infancia e o impacto no percurso educativo de estudantes transexuais”. Assim, o
objetivo deste estudo é analisar o impacto que o conceito de género e o padrao heteronormativo definido
socialmente possuem na trajetdria escolar de estudantes transexuais, a partir das memorias que estes
estudantes carregam da infancia e de seu percurso educativo. Vocé participara da pesquisa consentindo
permissao para que a pesquisadora realize com vocé uma entrevista individual por meio de video chamada,
previamente agendada. Esta entrevista podera ser gravada pela pesquisadora para garantir melhor proveito
do contetido. As informagfes concedidas por vocé poderdo contribuir para a elaboragéo de artigos que,
porventura, serdo divulgados em eventos e/ou publicados em periddico, tendo como beneficio a ampliacéo
da discusséo de género na educacao. Os riscos da pesquisa sdo considerados minimos. Caso vocé sinta
algum tipo de desconforto no decorrer da pesquisa, vocé tem o direito de desistir da mesma a qualquer
momento sem que isso lhe acarrete qualquer tipo de prejuizo. Conforme a Resolugdo CNS 466/12,
ressaltamos que as informacdes obtidas sdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua
participagdo. Sua participacdo € voluntaria. Reiteramos, que vocé também podera desistir da pesquisa a
qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo, bem como tera livre
acesso aos resultados do estudo e garantido esclarecimento antes e durante a pesquisa, sobre a
metodologia ou objetivos. O material coletado durante a realizacdo da pesquisa ficard sob a guarda e a
responsabilidade da pesquisadora pelo periodo de cinco anos e, apés esse prazo, o material sera
descartado a partir da trituragéo de toda documentacéo. E importante saber que ndo h4 despesas pessoais
para o participante em qualquer fase do estudo. Também n&o hd compensacao financeira relacionada a sua
participacdo. Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa. Vocé
ter4 garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
davidas, podendo procurar a pesquisadora responséavel, Flavia Regina Gongalves Corréa, de segunda-feira
a sexta-feira pelo telefone (47) 999785226 ou pelo e-mail flaviargcorrea@gmail.com. Se preferir, vocé
também pode entrar em contato com a professora orientadora dessa pesquisa no Programa de Mestrado
em Educacdo da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 de segunda-feira a sexta-feira em horario
comercial (08h as 12h e de 13h as 17h) ou no endereco: Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE,
Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco B,
salaB 117.

ATENCAO: Em caso de divida quanto aos seus direitos, entre em contato de segunda-feira a sexta-feira em horario
comercial (08h as 12h e de 13h as 17h) com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIVILLE. Endereco: Rua
Paulo Malschitzki, n° 10, Zona Industrial — Campus Universitario - CEP 89219-710 — Joinville — SC, Bloco A, sala A 227,
ou pelo telefone (47) 3461-9235. Apos ser esclarecido (a) sobre as informagfes do projeto, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine o consentimento de participagdo do sujeito, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra
é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAQ

Eu, , acredito ter sido suficientemente informado(a) e
esclarecido sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos e concordo em participar como
voluntario(a) da pesquisa descrita acima.

Joinville, __ /[~

Participante da Pesquisa Flavia Regina Goncgalves Corréa
Pesquisadora responsavel
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APENDICE B — Roteiro de Entrevista

Informagdes basicas:

1.

o gk w N

Nome social
ldade
Naturalidade
Onde vive
Escolaridade

Ocupacéo atual

Inicio de conversa:

7.

Fale um pouco sobre a escolha de seu nome social e o significado que ele
tem para vocé.

Gostaria que vocé contasse sua histéria: como foi seu processo de transicao
de género, quando vocé identificou que era uma pessoa trans, como se

sentia antes, como se percebia na infancia, etc.

Infancia e escola: Anos iniciais (educacdao infantil até 5°ano) e depois ensino

fundamental (6° ao 9° ano).

9.

Com guantos anos vocé iniciou na escola?

10. O que vocé lembra da relacdo com os professores/as?

11. Em relacdo ao cotidiano escolar, quais o0s momentos na escola que vocé

mais gostava? Quais 0s momentos que te causavam mais ansiedade,

angustias?

12.As escolas possuem a cultura de comemorar varias datas, fazerem festas

festivas, como eram esses momentos para VOCcé?

13.Na hora do recreio 0 que vocé costumava fazer?

14. Como era o posicionamento da escola em que estudou em relacéo a género

e sexualidade?

15.Como era a relagcédo da sua familia com a escola?

16.Como foi ser uma crianga trans na escola?
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17.Existe um impacto da sua vivéncia escolar em sua trajetdria de vida e na
forma como vocé se vé hoje? Fale um pouco sobre isso.

18.0 que vocé indicaria hoje para professores/as e diretores/as de escola em
relacéo as criangas trans?

19.0 que vocé diria para as familias das criangas trans?

20.0 que vocé falaria hoje, para vocé crianca?

Observagdes:

e As perguntas serdo adaptadas conforme o desenrolar da conversa e das
respostas dos participantes, sendo coerentes com sua histéria, contexto e
experiéncias. Além disso, a forma de reproduzir a pergunta aos participantes
pode ter alteracdes na linguagem e na sua expressao, de modo a se tornar
clara para o entendimento de cada participante.

e Compreende-se importante entender qual significado o nome social carrega
para o participante, entendendo este processo como de extrema relevancia
na constituicdo da identidade de género de pessoas transexuais. Contudo,
sera preservado o sigilo dos participantes, conforme previsto no TCLE,
utilizando-se apenas de informagdes que ndo o exponham de maneira
indevida.

e Serdo respeitadas possiveis situacdes de desconforto do participante,
entendendo que algumas historias de vida podem carregar dores e feridas
dificeis de serem fechadas. Por isso, caso o participante ndo queira tocar em
um determinado tema, ndo havera insisténcia por parte da pesquisadora.

e (Caso surjam novas perguntas no momento da entrevista, decorrentes de
informacdes trazidas pelos participantes, poderéo, de imediato, ser incluidas
roteiro pela pesquisadora. Ao contrério, caso a pesquisadora compreenda
gue algumas das perguntas listadas ndo sdo necessarias, podera também

as suprimir do roteiro de entrevista.
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APENDICE C - Autorizac&o

AUTORIZACAO

Nome do autor: Flavia Regina Gongalves Corréa

RG: 5.216.998

Titulo da Dissertacédo: “Pessoas trans e vivéncias escolares: O
atravessamento dos padroes de género no espacgo escolar”.

Autorizo a Universidade da Regiao de Joinville — UNIVILLE, através da
Biblioteca Universitaria, disponibilizar copias da dissertacdo de minha autoria.

Joinville, 15 de abril de 2021.
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