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RESUMO

Considerando os avancos tecnolégicos na contemporaneidade e a necessidade de
pesquisas a respeito do uso das tecnologias na educacédo, em especial no ensino
superior, esta pesquisa intitulada “Praticas educativas de professores de um curso de
Direito: desafios em ambiéncias digitais”, tem por objetivo analisar como as
tecnologias digitais tém sido inseridas nas praticas educativas dos docentes de um
curso de Direito. Esta pesquisa é parte do projeto Linguagens e Tecnologias Digitais
no Trabalho e na Formacao Docente (LINTEDIG) do Programa de Pos-Graduacéo em
Educacao da Universidade da Regidao de Joinville - UNIVILLE e vinculado ao grupo
de pesquisa GECDOTE (Grupo de Estudos em Curriculo Docente e Tecnologias). Os
instrumentos de coleta de dados foram um questionério, antes da pandemia (2019) e
uma entrevista semiestruturada, em um segundo momento, quando houve a
suspensao das aulas presenciais (2020), com os professores atuantes no curso de
Direito e contato via email com a coordenadora do Centro de Inovacédo Pedagdgica.
Foram consultados documentos institucionais para contextualizar o I6cus da pesquisa.
Os dados coletados foram analisados com base em alguns preceitos da Analise de
Contetdo de Bardin (1977) e Franco (2003). Esta pesquisa se fundamentou nos
estudos de Santaella (2010), Kenski (2012), Conte e Martini (2015), Costa (2009),
Charlot (2013), Franco (2016), Novoa (2009), Imbérnon (2009). Os resultados
indicaram que os professores do curso de Direito sdo formados na éarea de
conhecimento e possuem experiéncia ho magistério. Reconhecem a importancia da
formacdo para o exercicio da docéncia, assim como, da insercdo das tecnologias
digitais nas praticas educativas. Os dados apontaram que, nas aulas presenciais, 0s
professores utilizaram diversos recursos tecnolégicos, além de algumas ferramentas
do Ambiente Virtual de Aprendizagem. Com a virtualizagcdo das aulas, a maioria
continuou a usar as ferramentas ja conhecidas e a plataforma Teams, porém,
disseram que foi um desafio manter a concentracao dos estudantes durante as aulas
sincronas.

Palavras-chave: Préaticas Educativas;, Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacgéao; Formagéao Docente; Curso de Direito.



ABSTRACT

Considering the technological advances in contemporary times and the need for
research regarding the use of technologies in education, especially in higher
education, this research entitled “Educational practices of teachers of a Law course:
challenges in digital environments” aims to analyze how digital technologies have been
inserted in the educational practices of teachers of a Law course. This research is part
of the project Digital Languages and Technologies at Work and Teacher Training
(LINTEDIG) of the postgraduate Program in Education at the University of the Region
of Joinville - UNIVILLE and linked to the research group GECDOTE (Group of Studies
in the Teaching Curriculum and Technologies). The data collection instruments were
a guestionnaire, before the pandemic (2019) and a semi-structured interview, in a
second moment, when the classroom classes were suspended (2020), with the
professors working in the Law course and contact via email with the coordinator of the
Pedagogical Innovation Center. Institutional documents to contextualize the locus of
the research. Were consulted the collected data were analyzed based on some
precepts of Content Analysis by Bardin (1977) and Franco (2003). This research was
based on the studies of Imbérnon (2009), Charlot (2013), Franco (2016), Costa (2009),
Santaella (2010), Kenski (2012). The results indicated that the teachers of the Law
course are trained in the area of knowledge and have experience in teaching. They
recognize the importance of training for teaching, as well as the inclusion of digital
technologies in educational practices. The data showed that, in the face-to-face
classes, teachers used several technological resources, in addition to some tools of
the Virtual Learning Environment. With the virtualization of classes, the majority
continued to use the tools already known and the Teams platform, but said that it was
a challenge to maintain the concentration of students during synchronous classes.

Keywords: Educational Practices; Information and Communication Digital
Technologies; Teacher Training; Law Curse.
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INTRODUCAO

Surpreendo-me tanto com 0 que n&o sei que
aprendi como com o que ainda ndo aprendi,
embora ja tenha lido e estudado. (KENSKI, 2012, p.
11).

Nesta secdo, serdo abordados o0s contornos iniciais desta pesquisa
desenvolvida para o Mestrado em Educacédo: a escolha do tema, a justificativa e a
problematica do tema escolhido, os objetivos e as questdes de investigacdo que essa
pesquisa suscitou. Na secao seguinte serdo discutidos os resultados do balanco das
producdes realizadas e a descricdo dos capitulos subsequentes.

1.1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O tema desta pesquisa surgiu a partir de minha trajetéria de vida, inicialmente,
enquanto estudante e mais tarde, como profissional da educacdo e na formacao
continuada. Revisitando minhas memodrias, tive contato com o mundo escolar desde
a infancia, por meio de minha tia que era professora de Lingua Portuguesa. O que me
encantava nela era o respeito e a dedicacao aos estudos que ela inspirava e, ndo por
acaso, para estudar, minha brincadeira predileta era ‘brincar de escolinha’. Apds as
aulas, ia estudar o que havia aprendido na escola publica, escrevia no quadro negro
gue ganhara de presente de meus pais. Sempre fui uma aluna curiosa e desde muito
cedo pensava em ser professora, estimulada por minha tia.

Cursei 0 antigo 2° Grau, hoje Ensino Médio, e fiz vestibular para Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, me aproximando profissionalmente de minha tia que me
orientou para estudar muito e ser aplicada. No ultimo ano da graduacéo, fui monitora
do Herbario, no Departamento de Botanica da Universidade Federal do Parana -
UFPR, o que foi bastante enriquecedor; contudo, optei por dedicar-me a docéncia.

Lecionei em escolas da Rede Publica Estadual, como professora de Ciéncias
e de Biologia. Inicialmente no Estado do Parana e mais tarde em Santa Catarina, onde
passei a residir e me efetivei, algum tempo depois. Com o passar dos anos, fui
ganhando confianga ao ministrar as aulas sobretudo devido ao apoio de colegas mais

experientes que me ajudaram desde o inicio da carreira, o que foi fundamental.
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Minha experiéncia como docente demonstra o que muitos pesquisadores como
Tardif (2002) e N6voa (2011) defendem acerca da formacao docente. De acordo com
Novoa (2011), a formacédo de professores também acontece com a participacao dos
mais experientes na fase inicial do exercicio de outros docentes a fim de integra-los
em uma cultura profissional docente. O autor destaca o “papel central dos mais
experientes na formac&o dos mais jovens” (NOVOA, 2011, p.05). Apds o término da
faculdade, com pouca experiéncia na pratica docente, recorri aos professores
experientes os quais foram muito gentis em me auxiliar nos momentos dificeis.

Assim, as orientagcbes praticas que recebi desses professores foram
fundamentais a minha constituicao identitaria como professora, pois recebi sugestdes
de como proceder em classe, como preparar as aulas e as avaliagbes. Também me
chamaram a atenc¢éo para a importancia de ouvir os estudantes, com atencéo, e estar
aberta a aprender e buscar me atualizar no conteudo especifico e nas questdes
pedagdgicas.

O auxilio de professores experientes € fundamental no inicio de carreira, pois
conforme afirma Tardif (2002), a formacéo néo esta finalizada com o término de um
Curso Superior, ela se constréi ao longo da carreira e nas trocas, na atuacao da
docéncia. Em minha vivéncia escolar, deparei-me, diversas vezes, com situacdes
desconhecidas e necessitei, por inUmeras vezes, do apoio dos demais professores,
para soluciona-las.

Passados trés anos da minha efetivacdo como professora, percebi que faltava
algo em meu aprendizado no que tange a formacéo continuada, e decidi fazer uma
Especializacdo em Metodologia do Ensino e Pesquisa em Biologia. Mais tarde, cursei
Direito e tornei-me Bacharel, pela Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI. Apé6s
alguns anos, aposentada como professora da educacao basica, decidi estudar, em
nivel de mestrado a fim de dar continuidade a minha formacéo docente.

Dessa forma, fui selecionada para uma disciplina eletiva no Programa de
Mestrado em Educacao da UNIVILLE, como aluna em regime especial, quando cursei
a disciplina de Trabalho e Formacao Docente. Impulsionada pela vontade de crescer
academicamente e me tornar uma pesquisadora, fiz o processo seletivo do Programa
de Mestrado da UNIVILLE, em 2019, sendo aprovada. Optei pela linha de pesquisa
Trabalho e Formacédo Docente, por acreditar que um professor pesquisador, com
formacado adequada, é fundamental para a melhoria da educacéo.
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A observacdo de uma sociedade que tem nas tecnologias digitais a base das
relacGes sociais e de trabalho determinou o interesse por investigar sobre este tema
levando-me a integrar o Grupo de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e
Tecnologias Digitais GECDOTE, tendo como orientadora a Professora Dr2 Marly
Kriiger de Pesce. Tornei-me bolsista do PIC/PG da Instituicdo?.

As tecnologias digitais trazem um impacto expressivo na contemporaneidade,
pois permitem o acesso as informagdes e a tudo o que € produzido pela humanidade
por um maior nimero de pessoas, propiciando ainda que a comunicagcdo ocorra
instantaneamente encurtando as distancias. E esse cenario que o professor precisa
considerar ao desenvolver as atividades pedagogicas. Porém, a insercdo das
tecnologias digitais ndo € um processo simples, exigindo uma formacgéo especifica do
docente.

No que se refere ao ensino superior, € preciso considerar a oferta de formacéao
aos estudantes em que seja possivel sua inclusdo no mundo digital, uma vez que, no
ambito profissional, sera exigido que tenham conhecimento no uso das tecnologias.

De modo geral, as instituicbes tém procurado incorporar as ferramentas
tecnoldgicas em sua rotina (ensino, pesquisa, extensao e gestao). Quanto ao ensino,
especificamente, da modalidade presencial, ha cursos que parecem ter menor
propensao para utilizar as tecnologias digitais. Algumas das possiveis razdes podem
ser devido ao perfil do corpo docente, a falta de formacédo pedagdgica ou a area de
conhecimento mais tradicional do curso.

O Direito € um dos mais antigos cursos de graduacédo do Brasil, calcado em
uma pratica profissional tradicional, estabelecida em ritos, sendo a retdrica uma das
competéncias exigidas. Considerando que a maioria dos professores que atuam no
curso exercem atividades relacionadas a area juridica, a pratica docente é afetada por
esse perfil, o que pode representar um ensino focado na transmissdo de
conhecimento.

O curso de Direito, por tradicdo, tem o professor como o transmissor dos
conteados ou o detentor do conhecimento, o qual utiliza, muitas vezes, uma

metodologia que valoriza a simples memorizagdo dos conteudos. Essa proposi¢ao

IA Instituicdio oferece bolsas do Programa Institucional de Apoio & Formac&o Cientifica na Ps-
Graduacdo Stricto Sensu - PIC PG, através de um processo seletivo indicado pelo Programa de Pés-
Graduacédo em Educacao.
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tem sido levantada em pesquisas como as de Chiapeta (2018), de Teixeira (2019) e
de Silva (2012); porém, com a popularizacdo das tecnologias para a maior parte da
populacdo, € necessario que se investigue como um curso com um viés tradicional
tem feito uso delas.

No que tange ao aproveitamento das tecnologias digitais, de acordo com
Assmann (2000), elas ajudam a intensificar 0 pensamento complexo, interativo e
transversal, criando novas chances para a sensibilidade solidaria no interior das
proprias formas de conhecimento.

Costa (2010) afirma em seu artigo que as tecnologias tém um potencial que é
visivel com a apropriacdo efetiva e generalizada tanto para a producéo, quanto para
o lazer e que a sociedade pressiona as instituicdes de ensino a fazer os ajustes
necessarios para o aprendizado. O autor chama a atencéo para a necessidade de
mudancas nas maneiras de ensinar, de como a aprendizagem € organizada e
estimulada. Sugere, dessa forma, um trabalho de reflexdes sobre o uso das
tecnologias, para propiciar essa transicao.

Considerando esse contexto, as instituicdes de ensino superior utilizam as
tecnologias nas suas areas de atuacao, que Sd0 a pesquisa, a extensado e o0 ensino,
assim como na prépria gestdo administrativa. Todavia, 0 que nos interessa nesta
investigacdo é com relacdo ao ensino, especificamente, as praticas educacionais.

De acordo com Franco (2016, p. 536), as praticas educativas referem-se “a
praticas que ocorrem para a concretizacdo de processos educacionais”. Sao
procedimentos que acontecem para que a aula possa se efetivar, tais como: as
leituras, o planejamento e a prépria aula.

Nesta perspectiva, as praticas educativas devem visar ao envolvimento do
estudante a fim de promover sua aprendizagem, sendo que a insercao das tecnologias
digitais pode ajudar no processo educativo.

Para esta investigacédo, optou-se em focar no curso de Direito. Uma das razdes
foi para pesquisar se as tecnologias séao introduzidas no curso considerando que 0s
futuros bacharéis irdo atuar na area juridica em tempos de virtualizacdo. Outra
justificativa é aprofundar os estudos iniciados por Teixeira (2019), cuja pesquisa esta

ligada ao Projeto de Pesquisa Linguagens e Tecnologias Digitais no Trabalho e na
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Formacéao Docente (LINTEDIG) da Professora Dra. Marly Kriiger de Pesce e ao grupo
de pesquisa GECDOTE?.

Embora a dissertacéo de Teixeira (2019) esteja focada na formagéo docente
para atuacdo no semipresencial no Curso de Direito, alguns aspectos auxiliaram no
delineamento desta pesquisa, que € o fato de poder identificar como professores que
atuam em um curso de Direito compreendem o uso das tecnologias digitais.

Outro interesse para investigar o curso de Direito € o fato de existirem poucas
pesquisas a respeito, conforme o levantamento das producdes ligadas ao campo da
educacao, o qual esta detalhado abaixo.

Para tanto, a presente pesquisa tem o intuito de investigar como as tecnologias
digitais séo utilizadas nas praticas educativas de professores de um Curso de Direito
de uma Universidade Comunitaria do norte de Santa Catarina. Tem por objetivos
especificos: conhecer as diversas praticas educativas mediadas pelas TDIC utilizadas
em um curso de Direito; identificar as concep¢des pedagogicas que fundamentam as
praticas dos professores; investigar os desafios no uso das TDIC na visdo dos
professores e identificar as contribui¢cdes das TDIC nas praticas educativas, na opiniao
dos professores.

Nesse aspecto, este trabalho ira possibilitar discussdes futuras e dar
continuidade as pesquisas iniciadas no ensino superior, no curso de Direito. Além
disso, podera auxiliar a equipe pedagdgica e a coordenacao do curso a formular novas
estratégias para a formacéao continuada de seus docentes.

Desta forma, esta dissertacdo sera conduzida pelas seguintes questdes de
investigacdo: Como as tecnologias digitais séo inseridas nas praticas educativas de
professores de um curso de Direito? O que pensam acerca da formacao pedagdgica
para a atuacéo do profissional do Direito como professor? Quais sao os desafios na
utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas? O que dizem acerca das contribuicbes

das tecnologias digitais nas praticas educativas?

2 O grupo GECDOTE tem como objetivo desenvolver pesquisas sobre o curriculo no ambito das
politicas curriculares e das préaticas educativas da educacao basica, bem como estudos sobre o
trabalho e a formacao de professores, especialmente no que se refere ao uso das tecnologias digitais.
Tem como lideres a Profa. Dra. Jane Mery Richter Voigt e a Profa. Dra. Marly Kriiger de Pesce. Obs.:
Informacéo obtida no site institucional.
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1.2 BALANCO DE PRODUCAO

Com a definicdo do tema, iniciou-se o levantamento da producédo académica,
por intermédio do mapeamento de pesquisas produzidas nos ultimos anos. Para tal,
o balanco de producfes tornou-se significativo como forma de aproximacdo com o
gue ja vem sendo produzido sobre o tema desta pesquisa. Foram consultadas bases
de dados para averiguar o que ja havia sido produzido até o momento e realizado
levantamento junto ao Banco de Dissertacdes e de Teses da CAPES (Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD), SCIELO (Scientific Eletronic Library Online — Biblioteca
Cientifica Eletrénica Online) e ANPED (Associacdo Nacional de Pés-Graduacgédo e
Pesquisa em Educacéo).

As consultas iniciaram em maio de 2019 e foram complementadas em janeiro
de 2020. Para a primeira pesquisa foram utilizados os seguintes descritores: "Préticas
Educativas”, "Tecnologias Digitais" e "Curso de Direito”. Foram encontradas 118.191
pesquisas sobre praticas educativas no banco de dados da CAPES, e dois artigos na
CAPES.

Para a segunda pesquisa, em janeiro de 2020, os descritores utilizados nos
bancos de dados foram: “Formacdo Docente”, "Praticas Educativas", "Tecnologias
Digitais" e "Curso de Direito”. Portanto, acrescentou-se o descritor “Formacéo
Docente” a fim de abranger o objetivo da pesquisa em sua completude. Partiu-se do
principio de que o principal descritor, “curso de Direito”, faria a diferenca na busca,
tendo em vista o foco da pesquisa serem os professores do curso de Direito.

Ressalte-se que os seguintes descritores: “Formagao Docente”, "Praticas
Educativas" e "Tecnologias Digitais” constam em algumas pesquisas publicadas;
contudo, o que era essencial para esta dissertacdo seria que as pesquisas atrelassem
0s 4 descritores conjuntamente. Além disso, considerando o avancgo tecnoldégico no
gue tange as comunicacoes, buscou-se pesquisas realizadas entre 0os anos de 2015
e 2019, principalmente.

Na base de dados de periddicos da CAPES foram utilizados quatro descritores:
“Formacao Docente”, "Praticas Educativas", "Tecnologias Digitais" e "Curso de
Direito”. Tais descritores totalizaram o numero de 14 pesquisas. Contudo, os trabalhos
encontrados tinham temas variados em torno da inclusdo digital no ensino em geral,

sem mencionar o curso de Direito, que era o principal descritor. Ao se verificar 0s
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temas apresentados, percebeu-se que havia pesquisas com trés e dois dos
descritores utilizados. Diante do niumero de resultados, optou-se por refinar a busca

para os seguintes grupos de trés descritores: 1°) "Praticas Educativas"; “Tecnologias
Digitais”; “Curso de Direito” e 2°) “Formac¢ao Docente”; “Tecnologias Digitais”; “Curso
de Direito”.

Para o primeiro grupo de descritores: “Praticas Educativas”, “Tecnologias
Digitais”, “Curso de Direito”, foram encontrados 17 trabalhos, entre artigos e livros
publicados. A maioria dos temas abordados era sobre a insercéo das tecnologias
digitais no ensino a distancia; nenhum deles mencionava o curso de Direito, sendo
este um dos principais descritores.

Dando continuidade as pesquisas, com o segundo grupo de descritores:
‘Formagao Docente”, “Tecnologias Digitais”, “Curso de Direito”, foram obtidos 40
resultados. Porém, apresentaram-se temas, em sua maioria, relacionados a formacéao
docente em diferentes areas do ensino; novamente, nenhum deles mencionava o
curso de Direito. Contudo, ao se avaliar as pesquisas apresentadas no resultado,
notou-se que havia pesquisas com dois dos descritores mencionados.

Dessa forma, as buscas seguiram utilizando dois descritores, apenas: 1°)
“Formacao Docente”, “Curso de Direito”; 2°) “Praticas Educativas”, “Curso de Direito”;
3°) “Tecnologias Digitais”, “Curso de Direito”. Com os descritores “Tecnologias
Digitais”, “Curso de Direito”, foram encontrados 40 trabalhos. Em sua maioria, 0s
artigos encontrados eram relacionados as tecnologias digitais em varios contextos da
educacao brasileira, da educacao basica ao ensino superior.

Consultando a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
com os 4 descritores: “Formacdo Docente”, "Praticas Educativas", "Tecnologias
Digitais", "Curso de Direito”, foram obtidos 8 trabalhos de dissertagdo. Os temas
encontrados tratavam, sobretudo, sobre tecnologias digitais na educacdo de uma
maneira geral, desde o ensino fundamental, passando pelo ensino médio, o0 ensino
superior e 0 ensino a distancia. Todavia, nada especifico do curso de Direito.

Ao efetuar a busca para 3 descritores: "Praticas Educativas”, “Tecnologias
Digitais”, “Curso de Direito”, foram obtidas 15 dissertacdes, sendo que a maioria das
pesquisas explorou o tema das tecnologias digitais. Trocando os 3 descritores para:

“Formacéao Docente”, “Tecnologias Digitais”, "Curso de Direito”, foram encontrados 14

trabalhos. O resultado foi semelhante ao anterior, com a inclusdo da formacéao de
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professores: os temas principais foram tecnologias digitais e formacéo docente, de
maneira generalizada, apenas.

Refinando, novamente a busca para 2 descritores: “Formagao Docente”, “Curso
de Direito”, foram obtidos 278 resultados. Os temas encontrados ndo foram com os
dois descritores juntos. Ao trocar os 2 descritores para “Tecnologias Digitais”, “Curso
de Direito”, foram encontrados 20 trabalhos, que versavam sobre tecnologias digitais
no ensino em geral, mas nenhum sobre o curso de Direito. Com 0s descritores
“Praticas Educativas” e “Curso de Direito” foram encontrados 281 trabalhos;
novamente, nenhuma pesquisa relacionada ao curso de Direito, apenas sobre praticas
educativas, em geral.

Ao se consultar as bases de dados da SCIELO, utilizando os quatro descritores:
“Formacéao Docente”, "Praticas Educativas", "Tecnologias Digitais", "Curso de Direito”,
nao se encontrou nada a respeito. O mesmo ocorreu refinando-se a busca para os

dois grupos de 3 descritores: 1°) “Formacgao Docente”, “Tecnologias Digitais”, “Curso
de Direito” e 2°) "Préticas Educativas”, “Tecnologias Digitais”, “Curso de Direito”.

Ao se refinar a busca para dois descritores, “Formacado Docente” e “Curso de
Direito”, foram obtidos quatro resultados. Mas, os temas abordados versavam apenas
sobre a educacdo superior, em geral. Ao se pesquisar 0 seguinte grupo de
descritores: "Praticas Educativas” e “Curso de Direito”, todavia, nao foram
encontradas pesquisas relacionadas ao curso de Direito, que € a proposta desta
pesquisa.

No banco de dados da ANPED, verificou-se um numero reduzido de trabalhos
com os quatro descritores desejados. Apenas na 372 ANPED (2017), no GT 16, que
aborda os temas sobre “Educacdo e comunicacao”, foram encontrados quatro
trabalhos, de varios niveis de ensino que versavam sobre: praticas pedagdgicas, o
uso de smarthphones e tecnologias na escola, as redes sociais como espaco publico
educacional e ensinar e aprender na cultura digital. Contudo, esses trabalhos néo se
aproximavam do tema desta pesquisa.

Dessa forma, retorno aos trabalhos de maior aderéncia para a minha pesquisa,
encontrados na base de dados da BDTD. Ao analisar alguns resumos descritos, 0s
gue mais se destacaram para contribuir com minha pesquisa resultaram em duas
dissertagdes. Contudo, destaco que os descritores almejados: “Formagao Docente”,
"Praticas Educativas", "Tecnologias Digitais", "Curso de Direito”, ao mesmo tempo,

em um unico trabalho, ndo foram encontrados. Todavia, destaco dois trabalhos com
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temas relacionados com o processo de aprendizagem no “Curso de Direito”, como

pode ser analisado no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Balanco das producdes académicas

ANO AUTOR/INSTITUICAO TITULO TIPO

2012 Véania Regina de Vasconcelos | Os processos de ensino | Dissertacdo

Reis e Silva - Universidade de e de aprendizagem no

Séo Paulo curso de Direito
2018 Ana Paula Pessoa Brandéo O aprendizado da Dissertacao
Chiapeta — Universidade docéncia no ensino
Federal de Vicosa superior: experiéncias e

saberes compartilhados
por professores do
curso de direito sobre o

constituir-se professor

Fonte: Banco de dados da BDTD.

A dissertacdo de Silva intitulada Os processos de ensino e de aprendizagem
no curso de Direito (2012) teve como principal objetivo investigar as concepcdes dos
alunos sobre as condi¢cbes de ensino e aprendizagem no curso de Direito.

Conforme relato de Silva (2012), a pesquisa foi realizada com os estudantes de
varios periodos do curso de Direito de uma faculdade particular da regido nordeste do
Estado de Sao Paulo e desenvolveu-se desde o final do segundo semestre de 2009
até meados de junho de 2010. A quantidade de estudantes variou de 180 a 190
alunos. Os instrumentos de coleta de dados foram: observacdo do participante,
entrevistas formais e informais, e anélise de documentos. Os resultados obtidos foram
agrupados em: aspectos institucionais, sala de aula, atividades extracurriculares,
lazer, avaliagbes dos questionarios. Os resultados apontaram que houve situacdes
favorecedoras da aprendizagem, como atuacdes dinamicas e encenacoes e, por outro
lado, situacdes inibidoras, que diminuem a poténcia de agir dos alunos e inibem a
ocorréncia do aprendizado, como aulas dadas de uma mesma maneira, tom monétono
e leitura excessiva de codigos legais. A pesquisa mostrou também que, mesmo em

situagdes pouco potencializadoras da aprendizagem, os alunos encontram linhas de
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fuga para o aprendizado, seja com alguns professores ou com eles mesmos em ajuda
mutua.

A associacdo que se faz desta dissertacdo com a presente pesquisa € que,
embora tenha sido realizada no Mestrado em Psicologia, o foco se aproxima do curso
de Direito e dos processos educacionais. A analise dos processos educativos na visao
dos estudantes, que a autora aponta, pode fornecer subsidios para meu trabalho, que
faz a andlise das praticas educativas utilizadas pelos professores e a visédo deles nos
processos educativos.

A dissertacdo de Chiapeta (2018) intitulada O aprendizado da docéncia no
ensino superior: experiéncias e saberes compartilhados por professores do curso de
Direito sobre constituir-se professor tem por objetivo geral compreender o processo
de constituicdo da docéncia de professores do ensino superior que atuam nos cursos
de Direito, em instituicdes publicas e particulares. Conforme destaca Chiapeta (2018),
o trabalho tem por finalidades caracterizar a formacdo desses professores,
considerando seus investimentos na formac&o inicial e continuada com vista ao
aprendizado profissional da docéncia; conhecer o0s elementos envolvidos no
aprendizado profissional da docéncia, considerando como indicadores suas
experiéncias vivenciadas, as referéncias identitarias constituidas e os saberes
apropriados sobre o ser professor; e, por fim, explicitar os desafios e as necessidades
configuradas desses professores no ensino juridico, considerando a formacéo que
receberam para exercer a docéncia .

A pesquisa de Chiapeta (2018), conforme relato da pesquisadora, foi realizada
com professores dos cursos de Direito de uma instituicdo particular e uma instituicao
federal de ensino de uma mesma cidade da Zona da Mata mineira. Como instrumento
de coleta de dados, foram utilizados questionarios e entrevistas semiestruturadas,
sendo a andlise de dados baseada na técnica de analise de contetdo proposta por
Bardin (1977). Foram analisadas as trajetdrias dos professores no exercicio da
docéncia como profissédo. Os resultados evidenciaram que os professores de Direito
ressignificam suas concepcdes de docéncia ao longo do seu percurso da vivéncia do
cotidiano da sala de aula, sendo, portanto, a pratica docente um espaco formativo. Os
dados indicaram, também, que a formacdo continuada parte de esforgos individuais
dos proprios docentes, ndo constituindo, ainda, uma questao institucional. Por fim, os

professores, ao compartilharem suas experiéncias, confirmaram que a formacgéao
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docente no ensino juridico é deficitaria e lacunosa, o que amplia os desafios do
constituir-se professor de Direito no Brasil.

A correlagdo que se faz desta dissertacdo com a presente pesquisa é a
investigacdo do processo de constituicdo da docéncia no curso de Direito, no que diz
respeito a formacao inicial e continuada. A similitude com esta pesquisa consiste na
proximidade da analise dos processos educativos no que diz respeito aos desafios e
necessidades para exercer a docéncia no ambito juridico.

Desta forma, diante da n&o localizag&o de pesquisas publicadas com todos 0s
descritores objetos do presente trabalho: “Formagao Docente”, "Praticas Educativas”,
"Tecnologias Digitais" e "Curso de Direito”, necessario se faz o estudo aprofundado
sobre o tema, justificando a realizacéo da presente pesquisa.

Para a realizacdo desta pesquisa, o estudo foi desenvolvido com docentes
atuantes no curso de Direito de uma Universidade Comunitaria do Estado de Santa
Catarina - Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE e teve como aporte teérico
as contribuicdes de Imbérnon (2009), Masetto (2002, 2009), N6évoa (2009, 2011),
Charlot (2013), Franco (2016), Veiga (2013), Santaella (2010), Kenski (2012) e
Assmann (2000). Outros autores como Roldéo (2008), Mercado (2002), Costa (2009),
também colaboraram com a andlise dos dados. Adotou-se como metodologia a
pesquisa de abordagem qualitativa que, de acordo com Gatti e André (2010, p. 3),
“defende uma visao holistica dos fenébmenos, isto €, que leve em conta todos os
componentes de uma situagao em suas interagdes e influéncias reciprocas”, o que ira
permitir que sejam investigadas opinides, percepcdes e representacdes, com mais
amplitude. Os instrumentos de coleta utilizados foram um questionario e uma
entrevista estruturada com os professores atuantes no curso. A analise dos dados
baseou-se nos principios da Andlise de Conteudos, a partir da mensagem oral ou
escrita. De acordo com Franco (2003, p. 14), essa analise “assenta-se nos
pressupostos de uma concepgéao critica e dinamica da linguagem”, o que auxilia a
entender as relagdes sociais e 0 “dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e agao”.

Perante 0 exposto, a organizacao proposta para esta dissertagéo esta contida
em quatro capitulos. No primeiro capitulo, registram-se o caminho da pesquisa e o
balanco de producé&o. No segundo capitulo, destaca-se a fundamentacéo tedrica, a

qual ir4 trazer informacbes acerca das tecnologias digitais de informacdo e
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comunicacdo (TDIC), das praticas educacionais/pedagogicas e da formacéo
continuada do professor.

No terceiro capitulo, seré apresentado o percurso metodoldgico, destacando a
importancia da pesquisa qualitativa, sua base epistémica, o campo da pesquisa, 0s
sujeitos e os instrumentos de coleta de dados. No quarto capitulo, faz-se a analise
dos dados, discutindo com o aporte tedrico o que os dados revelam a respeito da
finalidade, atribuicBes, desafios atrelados a utilizagdo das tecnologias digitais nas
praticas educativas dos professores do Curso de Direito.

Ao final, apresentam-se as consideracdes acerca da caminhada percorrida,
buscando-se responder aos objetivos propostos e fazer reflex6es acerca dos aspectos
relevantes da pesquisa, os resultados produzidos por ela, que poderdo indicar as
praticas educativas mediadas pelas TDIC utilizadas em um curso de Direito, as
concepcles pedagogicas que fundamentam as praticas dos professores, bem como
os desafios no uso das tecnologias digitais na percepc¢ao dos professores e identificar
as contribuicdes das TDIC nas préaticas educativas, na opinido dos professores.
Busca-se, sobretudo, contribuir com o Curso de Direito no sentido de ampliar as

discussbes acerca da insercao das TDIC e auxiliar no campo da educacéao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os professores ndo séo aqueles que conhecem os
saberes. Sao aqueles que sabem encontrar
caminhos para eles. (Rubem Alves).

Este capitulo tem como objetivo apresentar a base tedrica que possibilitou
analisar a insercao das tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo nas praticas
educativas de professores de um curso de Direito. Este capitulo esta dividido em trés
secbes: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), Praticas

educativas/pedagdgicas e Formacédo docente continuada.

2.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO

Nas ultimas décadas, houve uma grande transformacéo tecnoldgica e, com a
universalizacao das informacoes, foi uma possibilidade de saber o que se passa em
qualquer ponto do mundo. As tecnologias trazem um impacto expressivo na
contemporaneidade, pois permitem o acesso as informa¢des e a tudo o que é
produzido em tempo real, propiciam a comunicacdo em sociedade, entre outras
facilidades que ela traz. Diversas atividades da vida das pessoas estdo ligadas as
tecnologias digitais desde comunicar-se por aplicativos de mensagens instantaneas e
mensagens de voz e imagem até realizar uma transacao bancaria.

Ja no inicio da primeira década de 2000, Castells (2002) indicava que o0 acesso
aos aparatos tecnolégicos permitiria 0 surgimento de uma nova estrutura social, ou
seja, de uma estrutura tecnolégica em rede, transformando as rela¢des sociais e 0s
individuos. Passados quase vinte anos, pode-se constatar como as tecnologias
digitais tém afetado as experiéncias humanas.

Da mesma forma que elas influenciam a vida cotidiana, as tecnologias digitais
também disponibilizam o acesso a milhares de informagfes e a acontecimentos que
estdo ocorrendo em tempo real no mundo. A internet € um meio prético e eficaz a ser
utilizado para acessar informacdes, compartilhar saberes, em diversificados espacos
e esta disponivel a qualquer pessoa que tenha acesso as tecnologias digitais. Trata-

se de um processo social contemporaneo o qual tem modificado a maneira de pensar
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e agir em muitas culturas e a relacédo de aproximacao com o conhecimento, visto que
permite a comunicacdo entre pessoas de todas as idades que podem acessar
informagdes sobre o que acontece no mundo, ampliando seu conhecimento. Em
alguns casos as tecnologias intensificam, oferecem outra moldura, reconfiguram
coisas que ja aconteciam sem a presenca delas.

Por outro lado, ha diversos aspectos que devem ser considerados quando se
pensa na utilizacdo da tecnologia na educacgio. E fundamental que as informacées
sejam averiguadas antes de serem aceitas como verdades. Outro problema é o das
noticias falsas ou fake news, que acabam confundindo os desavisados ou estimulando
a desinformacéo. Ha, ainda, a superficialidade de informacdes que necessitam ser
aprofundadas, o que pode ser orientado pelo docente.

Estas orientacdes requerem que o professor se mantenha atualizado, o que
exige muita leitura prévia de assuntos variados, a fim de que ele possa estabelecer
um didlogo com seus estudantes e juntos fazer buscas e trocar ideias a respeito.

Ha “multiplas formas de comunicag¢ao, onde surge a necessidade do dialogo da
educacdo com as transformacdes cientificas e tecnoldgicas, que exige o pensar e 0
aprender constantes” (CONTE e MARTINI, 2015, p. 1194). Associado a isto,
acrescentam-se as dificuldades da acdo educativa na readaptacdo as novas
condicGes de trabalho na era das mudancas tecnolégicas. Conforme mencionam
Conte e Martini (2015), h4 a necessidade de o professor estar aberto para a
comunicagao, ndao somente dominando as tecnologias, mas “dominar maneiras de
ensaiar novas experiéncias culturais” (CONTE e MARTINI, 2015, p. 1193). Esta-se
diante de “um novo tipo de aprendizagem social, a aprendizagem interativa que
mimetiza formas reais por meio das virtuais” (CONTE e MARTINI, 2015, p. 1193).

Os avancos tecnoldgicos tém modificado a relacdo espaco e tempo entre as
pessoas, 0 que vem alterando as percepcdes e a¢des socioculturais. Nesse contexto,
a educacgao tem papel fundamental, sendo a insergéo das tecnologias um aspecto a
ser considerado ao aproximar o estudante do que ocorre no dia a dia das pessoas em
sociedade. Portanto, configura-se a necessidade de repensar a educacdao tradicional,
essencialmente em suas praticas acerca do papel da educacgédo formal, diante da
linguagem tecnoldgica na contemporaneidade.

Destaca-se que as Instituicbes de ensino superior tém buscado inserir as

tecnologias nas suas areas de atuacdo as quais Sao: a pesquisa, a extensdo e o
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ensino, assim como na prépria gestdo administrativa. No que se refere ao ensino, &
fundamental para que as TDIC sejam integradas a pratica educativa.

No entendimento de Kenski (2012), em um mundo em rede, ou da internet o
espaco profissional docente amplia-se. S&o exigidas outras qualificacdes, enquanto
outras oportunidades de ensinar se apresentam. O professor, em um mundo em rede,
€ um profissional que precisa se reinventar continuadamente, um pesquisador
incansavel, que se aprimora cada vez mais, visto que as possibilidades sdo amplas,
mas a simples incorporacéo da tecnologia nas aulas nédo garante o aprendizado.

O professor precisa considerar que os beneficios no uso das TDIC na educacao
sao inumeros, tais como: ampliar potencialidades humanas, desenvolver os processos
da linguagem e da socializagdo, permitir a troca de informagdes, possibilitar a
interacdo e a comunicacao, tornar possivel a reconstrucdo e a reelaboracdo dos
conhecimentos, entre outros.

Além disso, como menciona Kenski (2012), professores e estudantes, como
seres sociais, estudam melhor em um sistema cooperativo, sendo mediado pelas
tecnologias nas quais o estudante tem mais autonomia, assumindo seu aprendizado
com mais responsabilidade, ao se posicionar, quando solicitado.

As novas tecnologias abrem possibilidades para uma educacdo mais proxima
a realidade do estudante, exigindo uma nova postura do professor, que precisa se
atualizar. De acordo com Mercado (2002, p. 11),

Com as Novas Tecnologias da Informacgéo abrem-se novas possibilidades a
educacéo, exigindo uma nova postura do educador. Com a utilizacdo de
redes telematicas na educacgédo, pode-se obter informacdes em fontes, como
centros de pesquisa, Universidades, bibliotecas, permitindo trabalhos em
parceria com diferentes escolas; conexdo com alunos e professores a
qualquer hora e local, favorecendo o desenvolvimento de trabalhos com troca
de informag8es entre escolas, estados e paises, através de cartas, contos,

permitindo que o professor trabalhe melhor o desenvolvimento do
conhecimento.

Nesse sentido, a pesquisa de Kataniwa (2019), a qual aborda o emprego de
tecnologias digitais na graduacdo com inumeras possibilidades para se trabalhar no
ambito educacional, porém, deve vir com novos procedimentos metodologicos,
transformando o papel dos professores e dos estudantes. Por essa razdo, é
necessario elaborar um planejamento de ensino que contemple a aprendizagem por
meio das tecnologias.

Vérias séo as possibilidades que podem levar o estudante a aprender ao fazer

uso das tecnologias, sendo uma delas a mediagéo. Conforme destaca Kenski (2012),
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o trabalho cooperativo nas redes proporciona a interagao e a comunicacao. O objetivo
de transformar as informacdes em conhecimentos € essencial para o0 ensino e requer
trabalho processual com reflexdes, debates e ponderacbes. As trocas, O0s
posicionamentos e as analises criticas auxiliam na compreensdo e elaboragéo
cognitiva individual e coletiva, o que torna possivel a reconstrucdo e a reelaboragao
dos conhecimentos, os quais podem ser melhor compreendidos quando partilhados
com outros.

As chamadas atividades colaborativas de educacdo, que Kenski (2012)
menciona, baseiam-se nas ideias propostas por Lévy (1996) de reciprocidade e de
respeito as particularidades das inteligéncias coletivas, através da agregacdo em
sintonia dos saberes e das imagina¢cfes de varias pessoas, de uma comunidade
virtual.

Os estudos de Lévy (1996) propiciam reflexdbes acerca do processo de
virtualizacdo, que altera a nocdo de tempo e de espaco conhecidos. A rapidez e as
conexdes em rede criam significados, ampliam as potencialidades humanas e déo
origem a uma nova maneira de pensar e de aprender através do uso de uma
linguagem complexa, o que acelera as informacfes que séo transmitidas em tempo
real. Para o fil6sofo, a virtualizacdo desenvolve os processos da linguagem e da
socializacdo, os quais desencadeiam interpretacdes variadas, em uma constante
reinvencdo do mundo. Consequentemente, ha transformacdes nos sujeitos, nas
estruturas cognitivas, nos processos sociais e na cultura.

Porém, as transformacdes nem sempre sdo compreendidas por todos os
docentes, conforme explica Assmann (2000), muitos professores receiam que as
tecnologias sejam uma ameaca a subjetividade. Para eles, a midia despersonaliza e
anestesia as consciéncias. Tornaram-se resistentes ao uso de novas tecnologias tanto
para uso proprio quanto em sala de aula, principalmente devido ao falso receio de
serem substituidos no plano cognitivo pelos recursos digitais.

Concomitantemente, € relevante incorporar uma cultura de insercdo de
tecnologias nos cursos de formacao inicial e continuada de professores. E necessario
romper com estruturas arraigadas de ensino tradicional, no que faculta apenas ao
professor ser o detentor do conhecimento que é transmitido aos estudantes. As
tecnologias podem ser uma das formas de trazer o protagonismo dos estudantes na

construcdo do seu conhecimento, porém, a sua ado¢ado ndo significa uma mudanca
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na acao pedagogica, uma vez que o professor pode continuar sendo transmissor do
conhecimento em plataformas digitais.

Nesse sentido, Kenski (2012, p. 103) fala da interagéo professor-aluno:

A relacdo professor-aluno pode ser profundamente alterada pelo uso das
TICs?, em especial se estas forem utilizadas intensamente. Na resolucdo de
um problema, na realizacdo de um projeto, na coleta e analise de dados sobre
um determinado assunto, o professor realiza um mergulho junto com os
alunos, para poder responder a suas duvidas e questdes. As TICs
proporcionam um novo tipo de interagédo do professor com os alunos.
E essencial que a insergéo das tecnologias no ensino seja feita com o objetivo
de solucionar problemas, com dialogo entre professor e estudantes e com estimulo a
busca de conhecimento. Sendo um meio para alcancar o objetivo de aprendizagem,
como aponta Teixeira (2019, p. 25), “As tecnologias digitais devem ser entendidas
como tal, como um meio para se ensinar e aprender, e ndo um fim em si proprio”.
Portanto, no que se refere ao ensino superior, além das TDIC serem parte do
processo de aprendizagem durante a graduacao, é preciso ofertar uma formacéo aos
estudantes em que seja possivel sua inclusdo no mundo digital, pois, como
profissionais, estes serdo cobrados para que tenham conhecimento relacionado ao
uso das tecnologias. No que diz respeito ao curso de Direito, com 0S processos
juridicos sendo digitalizados, a pratica educativa necessita fazer uso das TDIC a fim
de preparar seus estudantes para usarem 0s meios digitais de maneira critica e

responsavel.

2.2 PRATICA EDUCATIVA/PEDAGOGICA

A prética educativa de professores do curso de Direito € afetada tanto pela
forma como o processo de ensino e aprendizagem é compreendido pela sua formacgéo
especifica (Direito) como pela cultura institucional* e pela formacéo continuada de que
tém participado.

Neste sentido, Charlot (2013) identifica que se deve levar em consideracao o
sujeito na singularidade de sua historia e das atividades que ele realiza, pois, cada um

pertence a um grupo e interpreta essa posi¢cao e pode buscar dar sentido ao mundo e

3TICs — Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo.
4 A UNIVILLE oferece capacitacdes periddicas aos professores relacionadas a formacao docente que
serdo detalhadas adiante.
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a si mesmo. Na atuacéo docente, significa dizer que a abordagem metodoldgica na
sala de aula é afetada por essas diferentes formacdes discursivas, que podem
influenciar os estudantes de variadas maneiras.

O docente necessita levar em conta que, em uma sala de aula, ha diferentes
sujeitos. De acordo com Libaneo (2001), ha o estudante que vive em uma determinada
sociedade, o qual faz parte de um grupo social, com uma cultura especifica e estas
conjunturas interferem em sua capacidade de aprender.

O envolvimento do estudante é fundamental para que ele aprenda. O ensino
nao consegue promover a aprendizagem se ndo encontrar, da parte do aluno, uma
atividade intelectual que va ao encontro do que se quer ensinar. Nesse tocante,
Charlot (2013) entende que s6 aprende quem desenvolver uma atividade intelectual e
ninguém pode aprender no lugar do outro. Para tanto, é necessario realizar atividades
gue despertem a atencéo e o interesse do estudante.

As praticas educativas necessitam estar pautadas em estimular os estudantes
a buscar respostas, solucdes para as situacdes diversas e nao simplesmente
memorizar os contetdos. Nesse sentido, Rolddo (2008) menciona a funcdo do
professor que € ensinar ou fazer alguém aprender algo, isto €, o fazer aprender pelo
guestionamento, pela pesquisa e pela exposicdo. Como a aprendizagem ocorre no
outro, ndo é automatica, espontanea, nem passiva, o professor é indispensavel nesse
processo que é interativo.

As préticas educativas, para Franco (2016, p. 3), referem-se a “praticas que
ocorrem para a concretizagao de processos educacionais”. Dizem respeito a todas as
etapas necessarias a efetivacdo da aula. O preparo inicia com o planejamento, que
visa a aprendizagem do estudante; portanto, ocorre antes, durante e depois das aulas.
Contudo, as atividades do professor com os estudantes podem ser constantemente
repensadas

Assim, apoia-se em Freire (1996, p. 21), o significado de repensar e refletir
sobre a acéo pedagogica, ao mencionar que “A pratica docente critica, implicante do
pensar certo envolve o0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer”. Significa refletir criticamente sobre a sua pratica e transforma-la, se
necessario for, a partir dos objetivos propostos.

Nesta perspectiva, entende-se que as praticas educativas precisam estar
centradas no estudante e, para isso, as tecnologias digitais podem ser uma das formas

de fazé-lo.
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Visto que as praticas pedagdgicas estao relacionadas as praticas sociais, que
sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos (FRANCO,
2016), é fundamental incluir o planejamento e a sistematizacdo dos processos de
aprendizagem a fim de assegurar o ensino por meio de atividades consideradas
essenciais para a formacao do estudante.

No entendimento de Franco (2016), uma aula podera se tornar uma pratica
pedagdgica quando se organizar a partir de experiéncias que dao significado as
intengdes propostas previamente, com ponderagdes continuadas, para se verificar se
o0 planejado esta abrangendo a todos os estudantes: os acertos constantes do
percurso, sendo feitos como uma a¢ao consciente e interativa. Para a pesquisadora,
uma aula ou um encontro educativo transforma-se em uma atividade pedagogica
quando for organizada visando a um objetivo. A educacéo é feita em processos, as
trocas séo feitas pelo dialogo, nas inUmeras contradicbes que sao constantes entre
0S sujeitos, que se transformam respectivamente.

Pottmeier, Guilherme e Fistarol (2019, p. 183) corroboram com a ideia de
Franco (2016) de que praticas pedagdgicas sdo “agdes de reflexdo continua e
coletiva, consciente e participativa que constituem as subjetividades pedagdgicas do
professor na interacdo com o outro”.

Na compreenséo de Conte e Martini (2015), ha varias formas de comunicacao
e h&d um desencaixe entre as prelecbes pedagdgicas e as interacdes da internet:
“‘Enquanto o discurso pedagdgico requer concentragao e interioridade, o discurso nas
interacOes da internet requer exterioridade e descentramento” (CONTE e MARTINI,
2015, p. 1192).

Nessa logica, o professor do curso de Direito precisa refletir a respeito de seus
discursos técnicos de modo a ressignificar o ensino, a fim de se aproximar dos
estudantes, os quais vivem em um universo de diversidade de informacoes.

Por outro lado, a formacdo do académico precisa considerar as complexas
realidades que irdo se impor no mundo do trabalho, com informacdes de diferentes
areas. Por essa razéo, ha uma necessidade cada vez maior de docentes qualificados
para além dos conhecimentos da area especifica do curso em que atuam. E
necessario que estes docentes tenham formacéo para a docéncia a fim de que
possam ressignificar sua pratica educativa.

A aprendizagem desenvolve o raciocinio e permite fazer relagbes e,

consequentemente, permite relacionar o conhecimento em situagcdes variadas; por



29

isso a relevancia em buscar metodologias diversificadas e as tecnologias digitais
podem auxiliar, ampliando o processo de aprender do estudante.

Assim, a préatica educativa se fundamenta na abordagem de ensino e
aprendizagem do professor, que pode ser entendida como sendo o conjunto de
pressupostos explicitos, principios consolidados e crencas implicitas sobre o que é
ensinar e aprender. A abordagem de ensinar do professor vai se constituindo a partir
de sua experiéncia como estudante e de conhecimentos tedricos e metodolégicos,
aos quais foi sendo exposto na sua formacao e/ou exercicio profissional (Tardif, 2002).
Ademais, diretrizes curriculares norteadoras do ensino superior, Projeto Pedagdgico
Institucional e Projeto Pedagdgico do Curso, em que atua, também afetam sua
abordagem de ensino e o que entende por aprender.

Dependendo de como o professor entende o processo de aprendizagem, sua
pratica educativa vai se configurando. Por exemplo, se o professor opta por aulas
expositivas, cujo foco é a transmissdo do conteddo e reproducdo desse pelos
estudantes, tem-se uma abordagem tradicional. Cabe ao docente a tarefa de verificar
se os conteudos transmitidos em sala de aula foram reproduzidos rigorosamente em
seus poucos instrumentos de avaliacdo de aprendizagens. Embora tais conceitos
tradicionais ndo se coadunem com as concep¢des da contemporaneidade,
infelizmente ainda é frequentemente assumida por professores universitarios na
conducédo de sua pratica docente.

Na compreensdo de Veiga (2013), a concepc¢do tradicional de ensino é
centrada na autoridade do professor, que € disciplinador, o qual utiliza a memorizagao;
trata-se de um modelo a ser imitado pelo aluno.

J4 um professor que adota a pedagogia tecnicista necessita garantir a
racionalizacéo dos processos de trabalho, com o objetivo de qualificar a mao de obra
e 0 consequente aumento de producédo. O modelo tecnicista tem fundamento na teoria
de Skinner e Pavlov, que estudaram o comportamento humano (behaviorismo) e
sugerem que este € baseado no reforco ao efetuar uma acéo repetidamente. Nesse
modelo, a aprendizagem ocorre através da mudancga de comportamento estimulada
por refor¢os positivos e negativos. Conforme destaca Veiga (2013), na aula tecnicista,
sdo utilizados materiais de instru¢cdo programada baseada em modulos e técnicas
com énfase na reproducéo da realidade, através de modelos pré-definidos.

Um professor que adota a Teoria Sociointeracionista, desenvolvida por Vigotski

(2001), defende que o ser humano aprende na interagao direta do ambiente e que
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este o transforma; uma vez transformado, gera sobre o ambiente alteracbes. A
concepcao historico-cultural é subjacente a teoria e tem explicacdo no
desenvolvimento  psicolégico. O  desenvolvimento  cognitivo  depende
significativamente da atividade de aprender, o que implica nos diversos processos
culturais e psicolégicos que oportunizam a aprendizagem.

Vigotski (2001) estabelece uma relacdo entre a experiéncia sécio historica da
humanidade (cultura) e as fun¢des psicoldgicas especificamente humanas, entre elas,
a capacidade cognitiva. Dessa forma, os signos culturais sao ferramentas para a
construcdo de processos mentais superiores, onde processa-se a elaboracdo de
conhecimentos oriundos na vida em sociedade, 0s quais se constituem como requisito
para os individuos organizarem seu comportamento e suas agoes.

Destaca, ainda, que os individuos adquirem a dimensdo humana assimilando
as bases da sua cultura e esta é internalizada pelo desenvolvimento cognitivo. A acao
humana tem um carater pessoal, individual, pois os significados estdo na mente de
cada individuo, cada um tem um modo peculiar de representar a realidade e agir sobre
ela. Entretanto, esses significados séo internalizados a partir da interagdo com 0s
outros, isto €, das praticas sociais e culturais em que vive. Portanto, entende-se que
o ser humano adquire cultura, linguagem, se estiver inserido em um meio social.

No modelo sociointeracionista ha a énfase na mediacdo com o outro, no
processo de ensino, isto €, com destaque aos aspectos social, politico e cultural da
educacao. Significa que o estudante aprende se o que tiver estudado fizer sentido em
sua experiéncia de vida, uma vez que adquire linguagem, cultura e desenvolve o
raciocinio na vivéncia em sociedade.

Franco (2016) afirma que as situagbes de ensino estdo constantemente
submetidas a ocorréncias imprevistas, ndo planejadas que podem direcionar o
processo, 0 que permite, muitas vezes, uma reestruturacdo do cenario educativo. Por
esse motivo, o planejamento das aulas é essencial e deve ser revisto frequentemente.
Em seu entendimento, uma pratica pedagdgica, no sentido de praxis, permite ao
homem conciliar sua situacdo de vida, em uma acao consciente e participativa, o que
permite sobrepuja-la e, se necessario for, reestrutura-la. Assim sendo, a constante
reflexdo do ato educativo permite o ajuste dos caminhos e praticas utilizadas.

Alem da reflexdo constante do professor que auxilia no ensino em geral, o
processo de aprendizagem dos estudantes pode ser beneficiado com o uso das TDIC.

Nesse sentido, Costa (2009) apresenta um projeto da Secretaria de Educacao de
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Portugal, que destaca quais competéncias necessitam ser trabalhadas pelos
professores a fim de prepara-los para que o estudante possa aprender com
tecnologias. Este projeto traz um conjunto de competéncias a serem desenvolvidas
pelos docentes e que estdo relacionadas as tecnologias, com os seguintes destaques:
tecnologias digitais, informacdo, comunicacdo, producdo, meta aprendizagem,
autoavaliacdo e expressao.

Costa (2009) indica algumas habilidades a serem desenvolvidas nos
professores tais como: a capacidade de operar as tecnologias digitais a fim de mostrar
compreensao dos conceitos envolvidos para a aprendizagem; a procura da
informacéo relacionando-a a objetivos concretos de investigacdo, analisar e sintetizar
os dados; a capacidade de comunicar, interagir e colaborar com o uso de ferramentas
de ambientes de comunicacdo em rede, utilizando, para tanto, estratégias de
aprendizagem individual e coletiva; a capacidade de sistematizar conhecimento e
desenvolver praticas inovadoras; a capacidade de aprender a aprender e a estudar
com gestéo de tempo; a capacidade de analisar o seu comportamento e conscientizar-
se das dificuldades na aprendizagem e a capacidade de se expressar através de
linguagens diversas em suporte digital.

O acréscimo das habilidades acima, que sdo atreladas ao uso das TDIC,
poderd auxiliar o trabalho do professor e melhorar a aprendizagem. Nessa
perspectiva, Santaella (2010) reporta-se aos inumeros beneficios das TDIC na
educacao, tais como a pesquisa, trocas entre instituicdes de ensino, a conexao entre
0s estudantes entre si, com o0s professores e outros, 0 que permite um melhor
desenvolvimento do conhecimento.

As praticas educativas podem ser beneficiadas com o uso das TDIC. Para
Santaella (2010), as TDIC permitem a interatividade que propicia a aprendizagem
ubiqua. Explica que a evolucao dos celulares multifuncionais possibilita “o acesso a
informagéo, a comunicagcdo e aquisicdo se conhecimento [...] Por meio dos
dispositivos moveis, a continuidade do tempo se soma a continuidade do espaco: a
informacéao é acessivel de qualquer lugar”. (SANTAELLA, 2010, p. 3).

Quanto a interatividade, explica que “[...] s6 é possivel porque o ciberespaco®

€ sobretudo, um espaco de acesso livre, informal, descentrado, capaz de atender a

® A autora revela que o espaco virtual passou a ser chamado de ciberespaco, depois que o escritor
Wiliam Gibson, em 1984, lhe deu esse imaginativo batismo. E um espac¢o que esta em todo lugar e em
nenhum lugar, no qual praticamos e produzimos eletronicamente. (SANTAELLA, 2010, p. 3).
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muitas das idiossincrasias — motoras, afetivas, emocionais, cognitivas- do usuario”
(SANTAELLA, 2010, p.3).

Com relagéo ao ciberespaco Santaella (2010) aponta que pode ser acessivel a
todos, ao mesmo tempo, com acesso livre e continuo com a vantagem da atualizagédo
constante. Além disso, propicia a articulacdo de ideias de maneira rapida e desenvolve
0 pensamento critico, o treinamento sensoério, perceptivo e mental. Dessa forma, afeta
diretamente as formas de educar e de aprender com base em processos de
aprendizagem ditos abertos onde os problemas sdo compartilhados e resolvidos de
maneira colaborativa. Assim, torna-se essencial que o professor durante sua
formacdo, se aproprie dos conhecimentos sobre as TDIC.

Para Cunha (2006), a formacgé&o do professor de graduacgéo, em especial, tem
sido compreendida, por for¢a da tradicéo e da legislacdo, tendo como referente quase
gue unicamente os conhecimentos dos contetdos ensinados. O ensino de graduacéo,
em especial, é percebido como consequéncia das demais atividades e assumem uma
forma naturalizada de exercicio. Essa naturalizacdo refere-se a manutencdo dos
processos de reproducdo cultural: o docente ensina com base em sua experiéncia
estudantil, motivado por seus antigos professores.

Concomitantemente, o professor se apresenta como guardido da ciéncia
produzida; nas palavras de Masetto (2009, p. 06): “representante da ciéncia
produzida, guardada e comunicada pela Universidade”, o que ja ndo € mais suficiente
com as TDIC. Trabalhar com o conhecimento na docéncia do ensino superior requer

algumas praticas docentes tais quais:

pesquisar as novas informacdes, desenvolver criticidade frente & imensa
guantidade de informagdes, comparar e analisar as informac¢des procurando
elaborar seu pensamento proprio, sua colaboragéo cientifica, sua posigdo de
intelectual, apresenta-la a seus alunos juntamente com outros autores. Exige
dominar e usar as tecnologias de informacdo e comunicagdo como novos
caminhos e recursos de pesquisa, nova forma de estruturar e comunicar o
pensamento. (MASETTO, 2009, p. 06)

Em seu entendimento, o professor precisa planejar sua disciplina e explorar as
TDIC para trabalhar com o conhecimento, a fim de orientar seus estudantes na busca
de informacdes, para que eles possam ver, observar, analisar os fendmenos sob
varios pontos de vista, integrando-os a outras disciplinas. O trabalho interdisciplinar é

importante em todos os niveis de educacéao.
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Masetto (2002) afirma que, nas universidades brasileiras, o trabalho do
professor necessita favorecer o processo de aprendizagem, isto &, ir além do dominio
de conhecimentos transmitidos. Ressalta que a aprendizagem desenvolve o raciocinio
e permite fazer correlacdes e relacionar o conhecimento em situagdes variadas. Por
isso a relevancia em buscar metodologias diversificadas e as tecnologias digitais
podem auxiliar, ampliando o processo de aprender do estudante.

O autor menciona, em sua obra, que as universidades e faculdades sao
marcadas pela prética pedagogica programada, direcionada para aprendizagens
definidas em seus objetivos educacionais e idealizadas para serem conseguidas em
condicbes favoraveis.

Ainda em relacdo ao ensino superior, as pesquisas de Papalia e Ferreira,
(2021) apontam que para trabalhar no ensino superior € necessério ter o dominio de
conhecimentos especificos da area, do saber pedagogico, bem como sobre a
valorizacdo do proprio conhecimento profissional. Destacam, ainda, que o0s
professores do curso de Direito apresentam caracteristicas préprias das funcbes que
exercem no mundo juridico e que, em sua maioria, ndo possuem formacgdo para
desenvolver as atividades pedagdgicas.

A esse respeito, a necessidade de docentes qualificados € destacada nas
pesquisas de Chiapeta (2018), na qual o professor universitario diverge dos outros
niveis de ensino, em relacao a sua formacédo. Os professores universitarios, em sua
maioria, ndo tiveram preparo pedagdgico para atuar em sala de aula em seus cursos
de graduacédo; com frequéncia, sua constitui¢do histérica baseia-se em uma profissédo
paralela que exerce ou exerceu. Em consequéncia, € fundamental a formacéo

continuada.

2.3 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Ser professor é uma profissdo imprescindivel a sociedade e constituir-se
docente € um processo permanente. De acordo com Mizukami (1986), tornar-se
professor € um processo baseado nas experiéncias e conhecimentos que iniciam
antes mesmo do preparo formal de aprendizagem e continuam ao longo de toda a
trajetéria profissional. O aprendizado para o exercicio da docéncia é processual e

ocorre na formacéo inicial e prossegue na formacéo continuada.
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Ha diferentes concepc¢des do que se entende por formacéo continuada. Novoa
(1992) descreve dois principais modelos: o estrutural e o construtivo. O modelo
estrutural, em uma visdo universitaria e escolar, fundamenta-se na racionalidade
técnico-cientifica, no qual o processo de formacéo é estruturado com base em uma
proposta anteriormente organizada, centrada na transmissao de conhecimentos e
informacdes de cunho instrutivo. Neste molde, sdo as agéncias externas que detém o
potencial e legitimidade informativa e oferecem o0s projetos aos professores em
processo de formacgéo. Além disso, detém o controle institucional de frequéncia e
desempenho dos participantes.

Em contrapartida, o modelo construtivo, apontado por Novoa (1992), parte da
reflexdo interativa e contextualizada ao articular teoria e préatica, formadores e
formandos. Pressupfe avaliagbes e autoavaliacbes do desempenho dos
participantes, podendo ser de carater informativo, apenas. Neste modelo, formadores
e formandos sédo colaboradores, sujeitos aos saberes produzidos em acdo. O
ambiente é de cooperacdo no qual todos sdo corresponsaveis pela solucdo dos
problemas praticos. E frequente o uso de grupos focais, oficinas, dinamica de debates,
exercicios experimentais acompanhados de discussdes entre os participantes.

Portanto, ao se propor uma formacao continuada, é preciso considerar qual
modelo esta sendo adotado. Para o entendimento desta pesquisa, o0 modelo
construtivo indicado por Névoa (1992) pode responder a uma possibilidade mais viavel
de formacéo ao se entender o professor como um profissional intelectual e autbnomo.

No tocante ao aprendizado da docéncia, Marcelo (1998) destaca a importancia
de se aprender a ensinar. Trata-se de um processo de desenvolvimento que gera
conhecimento e especificidades ao longo da experiéncia profissional. Cita que a
formacao de professores tem sido objeto de estudo nas pesquisas recentes.

Nessa perspectiva, a formacédo continuada, de acordo com André (2010,
p.176), tem que ser pensada como “‘um aprendizado profissional ao longo da vida”.
Para a pesquisadora, a formacao implica no envolvimento de docentes em processos
com intencdo e planejamento, nos quais possam ocorrer mudancas.

Imberndn (2009) acrescenta que o aperfeicoamento profissional € intrinseco a
func@o docente e destaca a importancia de reflexdo da parte do professor sobre a
propria pratica e a teoria. Ressalta que a troca de experiéncias entre 0s pares permite
que um professor aprenda com o outro, 0 que auxilia na resolu¢cdo de problemas

comuns. Além disso, o trabalho coletivo ou colaborativo é possivel quando a formacéo
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for articulada a um projeto de trabalho, com objetivos comuns. Imbernén (2009) ainda
destaca que as pessoas aprendem de modo diferente umas das outras e que o
processo de ensino e de aprendizagem pode ser beneficiado no trabalho coletivo.
Programas de formacéo continuada

A formacao do professor € um processo complexo e com o intuito de formar
professores dentro da profissdo, a proposta de Novoa (2009) traz que 0s programas
de formacao deveriam adotar determinadas orientacdes: centrar na aprendizagem dos
estudantes com enfoque na pratica docente, propiciar uma formacdo a partir de
dentro, ou seja, adquirir uma cultura profissional em que os mais experientes teriam
um papel fundamental na formacdo dos mais jovens. Ressalta, sobretudo, a
importancia da valorizagdo do conhecimento docente e do trabalho coletivo da
profissdo, em que a experiéncia de um pode ser partilhada pelos demais.

Os professores vivenciam situacdes em sala de aula de modos diferentes uns
dos outros. Se tivessem a colaboracdo de seus pares poderiam até mudar suas
crencgas e atitudes de maneira significativa ao perceberem possibilidades concretas
no processo de ensino. A esse respeito, Imbernon (2009) cita que € necessério a
disposicdo em mudar e nisso os cursos de formacéo docente poderiam contribuir.

Para Imbernon (2009), a formacao continuada se torna fundamental para que

os professores se constituam na profissdo e consigam superar a visdo de que o
dominio de conteldos especificos seja suficiente na atuacao docente.
Este aspecto é crucial para os professores que atuam no curso de Direito, haja vista
gue esta é uma area do conhecimento baseada na prelecdo, na doutrina e na
transmissdo, como demonstrado nas pesquisas de Silva (2012), Chiapeta (2018) e
Teixeira (2019), respectivamente.

No que se refere ao professor do ensino superior que possui conhecimento
técnico, mas que nao tem em sua formacéo inicial um curso de licenciatura, este
preparo € fundamental. Ao se considerar os saberes proprios da profissdo para a
docéncia, Roldado (2008) alega que ndo é suficiente somente o conhecimento
especifico da area de formacdo do curso de graduacdo. E necessario que esse
profissional, ao assumir a nova profissao, aprenda a ser professor.

Em relacdo a formacdo docente para o uso de tecnologias, os estudos de

Mercado (2002, p. 19) revelam que
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O processo de formacdo continuada permite condi¢cdes para o professor
construir conhecimento sobre as novas tecnologias, entender por que e como
integrar estas na sua pratica pedagogica e ser capaz de superar entraves
administrativos e pedagogicos, possibilitando a transigcdo de um sistema
fragmentado de ensino para uma abordagem integradora voltada para a
resolugdo de problemas especificos do interesse de cada aluno.

A esse respeito, a formacéo continuada dos docentes propicia a construcao de
conhecimentos relacionados as novas tecnologias e permite que estes entendam
como integra-las em suas praticas pedagogicas a fim de fazer o uso de maneira que
possibilite a aprendizagem do estudante.

Assim, discutiu-se até o presente momento, a formacdo continuada de
professores, pois acredita-se em sua relevancia para o processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que permite que o docente esteja sempre atualizado. Desta
forma, o professor podera ter uma melhor compreensdo dos temas tratados nesta
pesquisa, entre outros assuntos relevantes ao ensino. No préximo capitulo, sera

descrito o percurso metodolégico desta pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos
alguma coisa. Por isso aprendemos sempre. (Paulo
Freire).

Este capitulo da dissertagcdo tem por escopo detalhar o percurso metodoldgico
da pesquisa de modo que o leitor/leitora possa acompanhar o encaminhamento da
investigagdo, que esta organizada de acordo com as bases teoricas. O capitulo esti
dividido em cinco sec¢des: Pesquisa qualitativa; Campo da pesquisa; Instrumentos de

coleta de dados; Sujeitos da pesquisa e Perfil dos participantes.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa € de abordagem qualitativa uma vez que se trata de uma
investigacdo destacada pelas vozes dos docentes do curso de Direito de uma
determinada Instituicdo de Curso Superior, com relagdo ao seu entendimento sobre
as praticas educativas mediadas pelas TDIC, as concepc¢fes pedagogicas que
fundamentam seu uso, bem como as dificuldades, os desafios em relacéo ao seu uso
e as contribui¢cdes das TDIC nas praticas educativas.

Para tanto, requer uma abordagem que suscite a compreensao dos fendmenos
humanos, que sao dificeis de quantificar, mas tdo essenciais quanto as bases
guantitativas.

Gatti e André (2010) mencionam que as pesquisas qualitativas se constituiram
em uma modalidade de investigacéo que se consolidou a fim de responder ao desafio
de compreender as particularidades formadoras do ser humano, seus vinculos e
concepcOles culturais, em suas dimensdes coletivas, comunitarias ou individuais.
Inclusive, no entendimento de Gil (2007), a pesquisa qualitativa tem por escopo
descobrir ideias ou aprimorar instituices. Desta feita, a fim de viabilizar o estudo,
optou-se como instrumento de coleta de dados pelo questionario e pela entrevista
semi estruturada, uma vez que os discursos dos participantes da pesquisa e a analise
do contexto sao imprescindiveis a fim de alcancar o objetivo deste trabalho.

Apoés a explanacdo sobre a pesquisa qualitativa, passou-se a tratar sobre o

campo da pesquisa.
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3.2 CAMPO DA PESQUISA

Levando em consideracdo que a pesquisa foi direcionada para responder ao
questionamento inicial, que é analisar em que medida as TDIC sao utilizadas nas
praticas educativas de professores de um curso de Direito, foi escolhida como locus a
Universidade da Regiéo de Joinville — UNIVILLE, que é uma Universidade Comunitaria
do Estado de Santa Catarina, a qual oferta o curso de Direito presencial nos periodos

matutino e noturno.

3.2.1 Curso de Direito da UNIVILLE

Com base na pesquisa documental realizada no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Direito® sobre a Instituicdo pesquisada, a UNIVILLE tem por objetivo ser
reconhecida como uma universidade comunitéria, sustentavel, com inovacéo e ser
referéncia em ensino, pesquisa e extensdao. Tem por valores a autonomia, o
comprometimento e a participacdo democratica responsavel, entre outros. Tem por
missao institucional: “Promover formacdo humanistica e profissional de referéncia
para a sociedade atuando em ensino, pesquisa e extensao e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel”. (PPC de Direito, 2015, p. 9)

Consta no PPC de Direito (2015), que a UNIVILLE teve seu inicio com a
constituicdo da Fundacao Educacional da Regiédo de Joinville em 1975 e se efetivou
com a aprovacdo de seu Estatuto e Regimento Geral da UNIVILLE, sendo
credenciada pelo MEC em 1996. E composta pelos Campus de Joinville, de S&o
Bento do Sul, Unidade Centro/Joinville e a Unidade Séo Francisco do Sul e Jaragua
do Sul. Oferece desde a educacao basica até a pds-graduacao, bem como o ensino
a distancia. Atualmente, oferece 36 cursos presenciais de Graduacdo. Além disso,
conta com 2 Doutorados, 5 programas de Mestrado, além de cursos de Formacgéo
Continuada e programas de Extensao; no Ensino a distancia, oferece 8 cursos de PG4s-
Graduacéao e 22 cursos de Graduacgao. Em 2020, a Pro-Reitoria de Ensino indicou que
38 professores atuavam no Campus Joinville, no curso de Direito e conta com 700

alunos matriculados no ano de 2020.

6 Dados extraidos do site institucional - www.univille.br.
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Conforme consta no PPC (2015), o curso de Direito é ofertado na modalidade
presencial, onde séo ofertados dois turnos: matutino e noturno. Tem por propésito a
formacéao de profissionais competentes e comprometidos com a sociedade em sua
dimenséo totalizadora, com consciéncia juridica critica e preocupados com a ética e
o desenvolvimento sustentavel. O curso oferece uma matriz dinamica e visa promover
a autonomia do estudante a fim de selecionarem os componentes de sua formacao
juridica, na realizacdo de atividades profissionais préticas, tais como o Juizado
Especial como campo de estagio e a promocdo de treinamentos de mediacdo e
conflitos. Oferece projetos de iniciacéo cientifica, assim como participacdo em projetos
de pesquisa e extensdo conduzidos pelos professores do curso. Proporciona a
participagdo em eventos promovidos e realizados pelo departamento. Oferece
atividades e disciplinas extracurriculares. Oferta ainda a Clinica de Direitos Humanos,
gue possui em sua esséncia a problematizacdo e 0 compromisso com a justica, a
incluséo, o respeito entre outros.

O académico de Direito tem uma formag¢ao humanista, comprometida com a
sociedade e consciéncia critica para atuar nas diversas areas juridicas. Articula teoria
e pratica nas atividades junto ao Escritério Modelo de Assisténcia Juridica e
no Juizado Especial Civel, na Clinica de Direitos Humanos, grupos de pesquisa e em
outros projetos da Universidade, conforme consta no PPC de Direito (2015).

O profissional da area juridica, de acordo com o PPC (2015), tem o direito de
prestar assessoria juridica, bem como consultoria a setores do ramo publico ou do
privado. Aos egressos também € permitido tornarem-se advogados, delegados, juizes
de Direito, membros do Ministério Publico, professores-pesquisadores, e a
participacdo em concursos publicos.

O PPC (2015) ainda informa que o corpo docente possui grande
representatividade nas carreiras juridicas, na producédo académica de livros, trabalhos

recomendados, artigos e apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos.

3.2.2 Recursos Tecnologicos da UNIVILLE
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No PPC de Direito (2015), sdo mencionados 0s recursos tecnologicos
disponibilizados pela Universidade’. A Instituicio mantém um portal académico na

internet (www.univille.br), no qual:

Todos os estudantes, professores e técnicos administrativos possuem uma
conta de e-mail no dominio univille.net/univille.br, bem como dispem de
usudrio e senha de acesso ao portal e as redes internas de computadores da
Instituicdo. O acesso ao portal é customizado de acordo com o perfil do
usuario (estudante, professor, técnico administrativo). O perfil permite acesso
a informacdes e rotinas administrativas relacionadas a vida académica, bem
como acesso ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Enturma. (PPC,
2015, p. 85)

7

Conforme consta no PPC (2015), o Enturma® é um Learning Management
System (LMS) disposto em comunidades em uma estrutura com hierarquia que parte
da comunidade mais ampla denominada UNIVILLE até comunidades de
turma/disciplina, a qual é formada pelos estudantes e professores da turma em uma
disciplina, em um determinado periodo letivo especifico. Através das ferramentas
disponiveis na comunidade virtual, os seus integrantes podem compartilhar materiais
didatico-pedagdgicos, dados e informacdes; colaborar na producdo de conteudo;
interagir e se comunicar. As ferramentas incluem disco virtual, mural, grupo de
discussdo, férum, repositério de aulas, cronograma, trabalhos/atividades,
questionarios, entre outras. Por meio de sistemas especificos integrados ao Enturma,
h& também recursos relacionados a gestdo académica, tais como diario de classe,
calendario de provas, boletim de notas.

Os materiais bibliograficos comp&em o principal referencial a ser utilizado no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o PPC de Direito (2015) informa
que os projetos pedagogicos dos cursos da UNIVILLE apresentam um referencial
bibliografico basico e complementar de cada disciplina, que integra o acervo da
Biblioteca Universitaria (BU). Esta € composta por um acerco fisico e uma Biblioteca
Virtual, as quais estao disponiveis para estudantes e professores.

As salas de aula estdo equipadas com equipamento multimidia que possibilitam
acesso a rede de computadores. A rede de wi-fi estd disponibilizada em toda a
instituicdo para os professores e estudantes acessarem seus aparelhos moveis. Pode-
se identificar uma preocupacdo institucional com a infraestrutura tecnologica, que &

uma das condi¢cOes basicas para que as TDIC possam ser utilizadas por professores

7 Informag&o obtida no site institucional.
80 Enturma € um Learning Management System (LMS) disponibilizado e customizado para a
UNIVILLE por meio de um contrato com a empresa Grupos Internet S.A.


http://www.univille.br/
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e estudantes, porém, a formacao do corpo docente € outro aspecto fundamental a se

considerar.

3.2.3 Formacao continuada na UNIVILLE

No que se refere a formacgéao continuada, a Universidade tem preocupacdo em
propiciar a profissionalizacdo dos professores por meio de um programa de formagao
coordenado pelo Centro de Inovacdo Pedagdgica (CIP), conforme consta na pesquisa
de Pesce e Garcia (2019). O CIP oferece formacao continuada aos docentes para
aperfeicoem sua pratica educativa em diversas perspectivas buscando inovacao.

A Universidade, por meio do CEPE® (Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo), definiu missdo, principios, objetivos, servigcos oferecidos, publico-alvo e
composicdo do Centro de Inovacdo Pedagodgica (CIP). Pode-se perceber na
Resolucdo n° 07/09 do CEPE, a intencionalidade de promover o uso de tecnologias
por parte da instituicao:

Art. 1. Definir misséo, principios, objetivos, servi¢gos oferecidos, publico-alvo
e composicdo do Centro de Inovagdo Pedagdgica - CIP da Universidade da
Regido de Joinville - UNIVILLE.

Art. 2. O CIP tem como miss&o “Promover a inovagéo pedagdgica e curricular
nos cursos da UNIVILLE por meio de ag¢Bes relacionadas a organizagao
didatico-pedagdgica dos projetos pedagogicos dos cursos, a organizagao
didatico-pedagogica dos projetos pedagdgicos dos cursos, a
profissionalizacdo docente e a melhoria continua da infraestrutura
empregada no processo de ensino e aprendizagem”.

Art. 3. Por inovacao pedagdgica e curricular compreende-se um processo de
mudanca planejado e passivel de avaliagdo que leve a processos de ensino
e aprendizagem centrados no estudante, mediados pelo professor e que
apresentem as seguintes caracteristicas:

VIl - o uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo como forma de
potencializar a aprendizagem, contemplar as diferencas individuais e
contribuir para a insercdo no mundo digital.

Desde sua criacdo, o CIP vem promovendo inovacdo pedagdgica e curricular,
através de projetos pedagdgicos nos cursos a fim de profissionalizar seus docentes e
de melhorar a infraestrutura empregada no processo de ensino e de aprendizagem.
Para esta pesquisa, em especial, destaca-se 0 uso das tecnologias de informacao e
comunicacgdo, mencionado no inciso VI, do artigo 3° da Resolu¢cdo n° 07/09 do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

O CIP tem orientado as ac¢des de incentivo ao uso das TDIC pelos docentes no

processo de ensino e aprendizagem, como demonstrado na pesquisa de Pesce e

? Informagéo extraida do site institucional.
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Garcia (2019). As tecnologias digitais tém sido integradas no ensino superior com 0
objetivo de aproximar a universidade do mercado de trabalho e melhorar o ensino. As
metodologias de aprendizagem ativas tém sido inseridas. Desde a admissdo na
instituicdo, o professor passa por uma formagéo ao participar:

[...] de curso on-line, parte dos deveres dos docentes em estagio probatorio.
O curso, oferecido pelo Centro de Inovacao Pedagogica (CIP) da Instituicéo,
€ composto por cinco modulos, que é disponibilizado em plataforma da
propria instituicdo, e os participantes contam com equipe pedagdgica e
técnica para acompanhamento das atividades. (PESCE e GARCIA, 2019,
p.2)

De acordo com Pesce e Garcia (2019), a Instituicdo pesquisada possui um
Programa de Profissionalizacdo Docente (PPD) permanente, o qual oferta cursos de
formacdo a seus professores. A formacéo em servico torna-se essencial, uma vez que
grande parte dos professores que atuam no ensino superior é bacharel da area do
curso em que atua e, por conseguinte, ndo teve as disciplinas especificas da area da
educacdo, como o curso pesquisado.

Durante o periodo de virtualizacdo das aulas, a UNIVILLE passou a
complementar seu Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) com o licenciamento
para uso da plataforma Microsoft Teams. O CIP passou a oferecer atividades, em um
primeiro momento, de como usar o AVA e, em seguida o Teams. Foram realizados
workshops, inicialmente por curso e, em seguida, momentos de compartilhamento de
praticas e sugestfes de atividades e/ou troca de ideias com os docentes, as quintas-
feiras, desde marco até novembro de 2020. Houve ofertas em um sabado por més,
de oficinas para uso de Metodologias de Aprendizagem Ativa. Desde marco de 2020,
foi criada uma comunidade no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) somente para
professores com orientacdbes de como criar videos, organizar aulas, avaliar
desempenho, enfim. Os professores com mais dificuldades com as TDIC receberam
apoio individualizado do CIP e contaram com o suporte da equipe dos técnicos do
setor de Tl. Como suportes, foram disponibilizados para os professores, 0s seguintes
equipamentos: computadores e cameras quando o professor ndo os tinha em casa.

Apoés breve explanacdo sobre o campo da pesquisa, passa-se a tratar a
respeito dos instrumentos de coleta de dados.
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3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumentos de pesquisa foram adotados o questionario (Apéndice Il) e
a entrevista semiestruturada (Apéndice Ill). O questionario, nas palavras de May
(2004), é um instrumento relativamente facil de ser aplicado e coleta um nimero
significativo de informac6es num dnico momento. Para Marconi e Lakatos (2003, p.
201), o questionario “é¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador’. Porém, apresenta vantagens e desvantagens. Algumas vantagens
sdo: a rapidez, a quantidade de dados obtidos e a infima influéncia do pesquisador
nas respostas dadas. As desvantagens sdo: a pouca aceitacdo na devolutiva dos
questionarios, os obstaculos na compreensao das questdes abertas ou o participante
pode responder rapidamente, sem aprofundar suas respostas.

Todavia, alguns assuntos precisaram ser aprofundados, os quais podem ser
favorecidos com a entrevista. Optou-se pela utilizacdo deste instrumento para auxiliar
no mapeamento inicial, da mesma maneira proporcionar respostas diretas sobre as
informacgdes solicitadas e permitir a classificagdo das respostas.

Com o questionario, os professores foram caracterizados a partir de alguns
aspectos, tais como: idade; formacéo académica; tempo de atuacdo na docéncia do
ensino superior e carga horaria semanal; desempenho de outra atividade e a
respectiva carga horaria. Pretendeu-se conhecer suas experiéncias com o uso das
TDIC em suas praticas educativas e 0 seu conhecimento sobre as concepc¢des
pedagdgicas relacionadas ao processo de ensino aprendizagem.

A fim de aprofundar alguns itens abordados no questionario, optou-se por
realizar a entrevista com os professores, uma vez que essa traria mais elementos para
enriquecer a pesquisa. Na visdo de Marconi e Lakatos (2003), a entrevista acontece
entre duas pessoas que se encontram, com o objetivo de que uma delas obtenha
informacgdes acerca de um determinado tema e que ocorre em uma conversacao no
ambiente profissional.

No que concerne a entrevista, podem acontecer lapsos da parte do entrevistado
ao fornecer suas respostas ou mesmo, limitagdes por parte do entrevistador, ao
elaborar as perguntas. Desta forma, a analise entre os dois instrumentos de pesquisa
pode enriquecer a obtencéo de informagdes, com o objetivo de responder as questdes

investigativas. Além disso, possibilita a validacdo dos resultados.
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Contudo, enquanto os dados do questionario estavam sendo analisados e as
entrevistas tentando ser marcadas, ocorreu a Pandemia, no més de marco de 2020,
e consequentemente a suspensdo das aulas presenciais. Com a impossibilidade de
encontrar presencialmente os professores, a realizagcdo das entrevistas ocorreu por
meio de WhatsApp, as quais foram transcritas posteriormente.

Apoés a explanacdo dos instrumentos de coleta de dados, apresentam-se 0s

sujeitos participantes da pesquisa.

3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Deste modo, descrita a Universidade, local de estudo, passou-se a escolha dos
profissionais participantes da pesquisa, conforme os critérios de inclusédo previstos no
projeto enviado ao Comité de Etica. Considerando-se o uso de tecnologias digitais de
comunicacao e informacédo nas praticas educativas de professores, definiu-se que os
docentes participantes seriam 0s que atenderiam aos seguintes critérios:

a) professores atuantes;

b) professores com disponibilidade e interesse em participar da entrevista, aceite

no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice I).

Assim, inicialmente entrou-se em contato com o coordenador do curso de
Direito da UNIVILLE, no més de outubro de 2019, a fim de tomar ciéncia da pesquisa.
Foi feito contato com os professores atuantes da Instituicao através da Secretaria do
curso por e-mail, em de outubro de 2019, convidando-os a participarem da pesquisa'®
e enviando o questionario on-line (Apéndice Il) para que respondessem.

Em um total de 42 professores em 2019, apenas 19% dos professores
responderam ao questionario on-line. Tratou-se, assim, de providenciar o questionario
e o TCLE impresso, para serem entregues aos professores em novembro, via
Secretaria do Curso de Direito, portanto, antes do final do ano letivo. Em dezembro,
haviam sido devolvidos somente 23% dos questionarios impressos preenchidos.

Assim sendo, apdés uma conversa entre a orientadora desta pesquisa e a

coordenacdo, ficou acertado que a pesquisadora iria aplicar o questionéario

10 Destaca-se que esse percurso da pesquisa foi iniciado apos a emisséo do parecer de aprovacao
do projeto desta pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
da Regido de Joinville, atendendo a Resolugao n°® 466/2012 (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE,
2012).
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pessoalmente durante a Reunido do Colegiado do Curso de Direito, no inicio de 2020,
a fim de fazer a coleta de dados necessaria a primeira etapa da pesquisa.

ApGs breve explanagdo do Coordenador do Curso no inicio da reunido, a
pesquisadora explicou rapidamente a todos os presentes o conteudo da pesquisa, a
pedido da coordenacédo. Os professores que ainda ndo haviam participado, puderam,
dessa forma, preencher o questionario e assinar o TCLE e cada um ficou com uma
coOpia assinada para Si.

Pode-se afirmar que a devolutiva dos questionarios, desta vez, foi bem
sucedida, uma vez que foram devolvidos 58% em um total de 38 docentes atuantes.

Os nomes dos professores durante o levantamento dos dados foram
substituidos por E1, E2, assim sucessivamente, com o intuito de preservar a sua
identidade. Ressalte-se que o questionario, que contém 15 questbes abertas e 10
fechadas, foi preenchido por todos os 22 professores participantes da pesquisa.

Para participar da entrevista, o professor deveria manifestar-se favoravel,
preenchendo, ao final do questionario o TCLE, ou seja, um termo de concordancia,
indicando uma forma de contato. Dos 22 professores que devolveram o0s
guestionarios, 13(59%) concordaram em continuar na pesquisa. A pesquisadora
entrou em contato com professores de idades diversas que aceitaram participar,
sendo que 11(50%) pertencentes a idade predominante, apontada nos questionarios,
isto é, professores pertencentes a idade entre 50 e 59 anos de idade. Foi enviada uma
carta em agradecimento aos demais professores que se posicionaram positivamente
em continuar a participar da segunda fase da pesquisa, mas que acabaram sendo
excluidos, de acordo com o projeto submetido ao Comité de Etica.

Apbs a explanacgdo dos sujeitos participantes, apresenta-se o perfil destes.

3.5 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Apresenta-se a descricdo dos sujeitos participantes da pesquisa, ou seja, 0S
professores que atuam no Curso de Direito da Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, em Joinville. Propde-se, inicialmente, explicitar uma analise do perfil dos
docentes, a fim de compreender quem sao.

De modo a facilitar a identificacdo do perfil dos professores atuantes, estes

foram classificados em cinco grupos, conforme a idade: os que tém entre 20 e 29
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anos; entre 30 e 39 anos; entre 40 e 49 anos; entre 50 e 59 anos e 0s que tém mais
de 60 anos.

Em relacéo ao perfil dos respondentes, pode-se dizer que, preliminarmente ao
se analisarem os dados, percebeu-se o predominio de alguns fatores: a idade, a
formacdo académica, a especificacdo dessa formacdo, a experiéncia docente, o
tempo dedicado a docéncia e o fato de a maioria desempenhar outras atividades como
a advocacia, concomitantemente a docéncia.

A fim de facilitar a identificacdo do perfil dos professores participantes da
pesquisa, foram separados em cinco grupos: os que possuem entre 20 e 29 anos; 30
e 39 anos; 40 e 49 anos; 50 e 59 anos e mais de 60 anos.

Embora ndo possa ser considerado um curso antigo, pois existe apenas desde
1996, seu corpo docente se constitui em sua maioria por 55% de professores com
mais de 50 anos de idade e 23% com mais de 40 anos, conforme observa-se no

grafico 1 sdo apresentados os dados referentes a idade:

Grafico 1 — Idade dos professores entrevistados.

Idade

M 20a29anos
30a 39 anos
40a 49 anos

50a 59 anos

B 60 anos ou mais

Fonte: Da Autora, 2020.

Ja com relacdo aos anos de atuacdo na docéncia, pode-se verificar que a

maioria tem experiéncia na profissao:
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Gréfico 2 — Tempo de Atuacao dos professores entrevistados.

Tempo de atuagao como professor do
ensino superior

m1-5anos

®6-10anos

11-15anos

0,
16-20anos
|
B mais de 20 anos

Fonte: Da Autora, 2020.

Ha& um namero significativo de professores entre 40 e 60 anos de idade (86%),
com atuacao na docéncia na graduacao com mais de 11 anos. Buscou-se nos estudos
de Huberman (1995) sobre as tendéncias gerais na carreira docente para identificar
as etapas do ciclo vital da carreira docente. O autor define as seguintes fases:
exploracdo (entre 1 e 3 anos de docéncia), estabilizacdo (entre 4 e 6 anos),
diversificacao (entre 7 e 20 anos), serenidade (entre 25 e 35 anos) e desinvestimento
(entre 35 e 40 anos).

A partir das op¢des propostas no questionario ndo poderia ser feita uma
comparacao direta com o estabelecido no ciclo de Huberman (1995), mas ao se
estabelecer uma aproximacao, lé-se que, dentre a totalidade de 22 professores, 86%
possuem no minimo 11 anos de experiéncia e 18% podem contar com mais de 20
anos de atuacdo como professores no ensino superior, como se observa no quadro a
sequir.

Quadro 2 - Relacdo entre tempo de atuacdo na docéncia superior € a propor¢ao entre 0s
professores

Tempo de atuacdo no ensino superior NUmero de Professores Proporcéo
9%
5%
32%

36%
18%

Total 22 100%

Fonte: Da Autora, 2021.

1-5anos

6 — 10 anos
11- 15 anos
16 — 20 anos

Al OO N PN

+ de 20 anos
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Ao relacionar-se a idade e a experiéncia profissional, pode-se perceber que a
maioria dos professores tem mais de 40 anos de idade e se aproxima mais, no ciclo
de Huberman, da fase de diversificacdo da carreira e estaria, portanto, na busca de
satisfacdo pessoal, de estimulos, de incentivo e de dinamismo. Esses dados sao
interessantes de se considerar ao se propor uma formacao para esses professores.

Com relacédo a formacdo académica dos professores participantes, a maioria

possui pés-graduacdo, como pode ser observado, no Gréfico 3:

Gréfico 3 — Formacao Académica dos Professores do Curso de Direito — UNIVILLE

Formacao Académica

_

H Graduacao
Especializacdo
Mestrado
Doutorado

m Pos Doutorado

Fonte: Da Autora, 2020.

Percebe-se que a maior parte dos docentes, ou seja, 45% tém mestrado,
seguida de 32% com doutorado, 14% com especializacdo, 9% possuem pos
doutorado, o que representa uma alta qualificacdo para o curso.

Quanto a carga horaria dedicada a docéncia no ensino superior, a maioria tem

dedicacdo de mais de 20 horas semanais, como aponta o grafico 4 a sequir:
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Gréfico 4 — Carga horéaria como professor do ensino superior.

Carga horaria como professor do ensino
superior

M 10 horas
M 20 horas
# 30 horas

40 horas

Fonte: Da Autora, 2020.

O fato de quase metade dos participantes, 45% ter uma carga horéaria de 20
horas semanais dedicadas a docéncia demonstra que essa atividade profissional
ocupa um numero consideravel das horas de trabalho.

Ja quanto ao desempenho de outra atividade, além da docéncia, 83% dos
professores confirmaram exercer outras funcdes; apenas 18% responderam que
possuem dedicacdo exclusiva como professores. As atividades exercidas

paralelamente a docéncia podem ser observadas no grafico a seqguir:

Grafico 5 — Outras profiss6es desempenhadas pelos professores entrevistados.

Outra profissao

m Advogado

B Coordenacdo
Pedagdgica

H Assessoria Juridica

Funcionario Publico

m Coordenacdo de Curso

Fonte: Da Autora, 2020.

O quadro de professores atuantes no curso de Direito na UNIVILLE, conforme

os dados desta pesquisa € composto em sua maioria (78%) por advogados. Conforme



50

consta nas dissertacées de Chiapeta (2018) e de Teixeira (2019), os professores do
curso de Direito sdo, em maior namero, formados por bacharéis. A esse respeito,
Chiapeta (2018) destaca em sua dissertacdo, que a aprendizagem do ensino juridico
vai se formando com a experiéncia, em virtude de os professores serem bacharéis e
nao licenciados.

Da mesma forma, a maior parte do corpo docente do curso de Direito, caso
desta pesquisa, € constituida por bacharéis e muitos sdo advogados atuantes, que
optaram por dar continuidade a sua formacdo académica, o0 que demonstra uma
preocupacdo com o0 seu desenvolvimento profissional. Apos ser feita uma breve
descricdo do perfil dos participantes da pesquisa, mostra-se a analise dos demais
dados coletados.

A analise dos dados baseou-se em algumas recomendac¢fes propostas por
Bardin (1977, p. 42) ao definir: “¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, visando por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do
conteudo de mensagens”. Para a autora, essa andlise permite a inducdo de
informacdes relativas as condi¢cdes de producéo e recepcdo (variaveis inferidas) das
mensagens. Segundo Bardin (1977), ha trés fases basicas, das quais foi feito uso:
pré-analise, descricdo analitica e interpretacao inferencial.

Durante a pré-analise todo o material foi preparado, de modo a encontrar as
respostas e tornar possivel problematizar como as TDIC sao utilizadas nas préticas
educativas de professores do curso de Direito da UNIVILLE. Para tanto, valeu-se das
respostas dos questionarios, assim como das entrevistas estruturadas.

Na descricdo analitica os materiais coletados (questionarios e entrevistas)
compdem os dados que foram sujeitos a um exame. De toda a analise concretizada
no estudo sobre como as TDIC séo utilizadas nas praticas educativas de professores
do Curso de Direito da UNIVILLE, foi alcancada a categorizacdo das variaveis de
estudo, com seus objetivos especificos, procurando em toda a categoria 0 suporte
necessario para encontrar a resposta para a problematica que foi proposta para esta
investigacao.

A interpretacéo inferencial foi baseada no levantamento dos dados coletados
que teve inicio na primeira etapa. Inclui a reflexdo, intuicdo com base em dados
empiricos, designar relacdes através dos dados coletados, chegar a conclusdo como
as TDIC séo utilizadas nas praticas educativas de professores do Curso de Direito da

UNIVILLE. Assim sendo, levando-se em consideracéo as fases descritas por Bardin
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(1977), passou-se a analise dos dados obtidos com os professores participantes desta

pesquisa.
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4 ANALISE DOS DADOS

A construcdo da identidade profissional se inicia
durante o periodo de estudante nas escolas, mas
se consolida logo na formacdao inicial e se prolonga
durante todo o seu exercicio profissional. GARCIA,
1999, p. 18)

Apés a leitura flutuante dos dados, foi iniciada a identificacdo de pré-
indicadores considerando as recorréncias e as contradicées. Em seguida, a partir dos
objetivos especificos, os pré-indicadores foram agrupados em indicadores, dos quais
emergiram as seguintes categorias: Praticas pedagogicas e TDIC; Concepcbes

pedagdgicas e pratica docente; e Formacédo docente e TDIC.

4.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E TDIC

Entende-se que as atividades pedagdgicas precisam ser planejadas com o
objetivo de propiciar a aprendizagem do estudante. O desafio que se coloca é refletir
sobre novos modos de educar adequadamente diferentes estudantes, tendo em vista
gue ndo basta ter acesso a materiais de estudo e a informacéo, pois o conhecimento
€ construido dialeticamente em um processo de troca entre o professor e os
estudantes.

No que se refere ao ensino, este ndo consegue desencadear a aprendizagem
se ndo encontrar, da parte do estudante, uma atividade intelectual que va ao encontro
do que se quer ensinar, conforme destaca Charlot (2013). Nesse sentido, “sé aprende
quem tem uma atividade intelectual” (CHARLOT, 2013, p. 158). Aperfeicoar as
faculdades fisicas, intelectuais e morais do ser humano é funcao da educacéao e, para
tanto, € essencial que o estudante encontre um sentido que seja relacionado ao
aprendizado.

Assim, um dos objetivos especificos desta pesquisa foi conhecer as diversas
praticas pedagdgicas, mediadas pelas tecnologias, utilizadas em um curso de Direito.
Pode-se evidenciar que, dos 22 respondentes, 100% fazem uso das TDIC para o
planejamento das aulas. Esse dado indica que ha uma apropriacdo dos recursos
tecnoldgicos, pelo menos no nivel instrumental, considerando que a Instituicdo exige

a publicacédo do Planejamento de Ensino Aprendizagem no AVA no inicio do periodo
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letivo. Pode-se inferir ainda que, durante o planejamento, o professor, tendo acesso a
internet, tem a possibilidade de buscar referenciais teéricos na Biblioteca Virtual da
InstituicAio ou na web onde também pode encontrar diferentes materiais
multimidiaticos (videos, imagens).

Sabe-se que as instituicbes de ensino superior tém incentivado o uso das
tecnologias nos cursos presenciais, o que ocorre também na UNIVILLE. A
disponibilidade do AVA, por exemplo, € um indicio dessa intencionalidade
institucional. Porém, para além dessa exigéncia da universidade e da compreenséo
de que as tecnologias podem ajudar na aprendizagem dos estudantes, o professor
precisa saber como elas estédo presentes na atividade profissional futura.

Em se tratando de um curso de Direito, deve ser considerado o uso dos
recursos tecnolOgicos nos servigos e processos juridicos tanto no setor publico quanto
no privado. Por exemplo, hoje, os processos judiciais ja ndo sao impressos, eles estao
virtualizados, os quais podem ser consultados pelos representantes legais. A fim de
verificar se os professores consideravam essa realidade ao inserir as tecnologias nas
aulas, foi perguntado em uma questao fechada, a opinido do professor participante
sobre o uso das tecnologias digitais nos estudos juridicos. Da totalidade, 77%
consideram muito importante e 22% acham relevante. Ficou evidente que o0s
professores participantes da pesquisa reconhecem que as atividades profissionais
juridicas estéo utilizando as tecnologias, 0 que pode representar mais uma razao para
que eles as incorporem em sua pratica docente.

Os futuros profissionais da area do Direito precisardo utilizar os recursos
tecnoldgicos, uma vez que estdo presente no cotidiano juridico. Assim, na segunda
etapa da pesquisa, buscou-se esclarecer por que os participantes entendiam a
relevancia das tecnologias para a formacdo do bacharel, além da sua contribuicao
para o processo de aprendizagem do estudante. Pode-se perceber que ha clareza na
necessidade de propor praticas pedagdgicas que possibilitem o desenvolvimento de
conhecimentos tecnoldgicos ligados as atividades juridicas, conforme é apontado nos

seguintes excertos:

No que tange a pesquisa de Jurisprudéncias, que sdo os entendimentos dos
nossos Tribunais, sem divida: eles precisam da internet, precisam do
computador para ingressar no site dos Tribunais. (E1, 2020)
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Eu entendo que sim, as tecnologias digitais estdo se tornando
imprescindiveis, ndo eram, mas com o advento do processo eletrdnico o
judiciario sendo informatizado, praticamente se tornou impossivel um
bacharel em Direito que ndo use computador, que nao use internet. Ele esta
fadado ao insucesso, porque protocolos, é feito tudo com assinatura digital,
0S processos ndo existem mais em meio fisico. Entdo, ndo tem a menor
chance de sucesso um bacharel em Direito que ndo domine um minimo das
ferramentas digitais, como a conversdo de documentos em pdf, como a
assinatura digital, processamento eletrénico, é fundamental! (E4, 2020)

Depreende-se que esses professores do curso de Direito reconhecem que é
necessario que o bacharel se aproprie dos conhecimentos tecnologicos que visem
prepara-los para as futuras demandas da profissdo. Em tempos de pandemia e da
necessidade de afastamento social, por exemplo, tém sido frequentes as sessdes de
julgamento virtuais, no Brasil. Pode-se acreditar que essa prética deva permanecer, o
que demonstra o quanto é necessario que o estudante de Direito desenvolva esses

conhecimentos para se adequar ao novo contexto profissional.

Tem-se claro que a tecnologia aplicada ao Direito € um caminho sem volta e
guem ignorar isto sera atropelado pela nova realidade. Por outro lado, o papel
interpretativo desempenhado por advogados e outros intérpretes do Direito
nao sera substituido por maquinas ou robés, razdo pela qual as tarefas que
estdo postas para as instituicbes de ensino do Direito se revelam cada vez
mais desafiadoras nesse mundo automatizado e dominado pela tecnologia,
mas que carece resgatar o elemento humano como sua verdadeira e Unica
razdo legitima de ser. (HOGEMANN, 2018, p. 114)

Um dos conhecimentos necessarios para a insercdo das TDIC nas aulas é o
dominio instrumental/técnico das ferramentas. Pode-se perceber uma apropriacdo da
maioria dos respondentes 63%, em 2019, que afirmaram nao ter dificuldade de utilizar
as tecnologias e apenas 36% indicaram que sim. Dentre os que possuem dificuldades,
os professores mencionaram em resposta aberta as seguintes opc¢oes: para 23% €
saber usar corretamente; para 4,5% € controlar o uso excessivo dos celulares pelos
estudantes; 4,5% faz o uso do forum; 4,5% utilizar as redes sociais; 4,5% acompanhar
as atualizac¢Ges digitais; 4,5% tém pouca familiaridade; e 4,5% né&o opinaram.

Na aula presencial, a totalidade dos participantes (22 professores) permite o
uso de celulares em suas aulas como participante do processo educativo. Ao ser
pedido para descreverem em quais situacdes, 100% respondeu ser para consultas e
execucao de trabalhos; sendo que 14 % permitem durante toda a aula e 9% nao

opinaram.
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Pode-se inferir que os professores reconhecem o celular como um aparelho
qgue deve ser utilizado no processo de ensino, pois a maioria dos estudantes o tem e
a Instituicdo, l6cus da pesquisa, disponibiliza acesso a internet em todo o campus. No
entendimento de Santaella (2010), as tecnologias conectadas a web permitem
articular ideias de forma muito rapida, o que pode afetar diretamente as formas de
ensinar e de aprender.

Outros recursos digitais manuseados durante as aulas foram apontados pelos
professores, dentre os quais 90% usam datashow e 50% utilizam notebook. Todavia,
apenas um participante ndo usa nenhum recurso digital em suas aulas. Uma
possibilidade € que esse professor perceba como desafio ndo obter o mesmo
aprendizado ou manter a atengcédo dos estudantes, talvez com a crenca de que as
tecnologias digitais poderiam distrair sua atencdo, prejudicando seu processo de
aprendizagem. Outra razdo poderia ser a falta de habilidade ou até mesmo,
inseguranca deste professor em lidar com as tecnologias.

O uso de TDIC, pela maioria dos professores durante as aulas, pode indicar um
reconhecimento de que esse recurso pode auxiliar no processo de ensino. Nesse
sentido, os estudos de Kenski (2012) destacam a mediacdo que deve ser realizada
com as tecnologias de informacdo e comunicacdo, pois seu uso com propodsitos
educacionais depende principalmente dos envolvidos e ndo somente da tecnologia
utilizada.

A Instituicdo pesquisada oferece as seguintes ferramentas do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), ao qual professores e estudantes tém acesso, relacionadas
com esta pesquisa, sendo: disco virtual (repositorio de material), forum, mural,
trabalhos/atividades, albuns, enquete e avaliacdo. Todos os participantes dizem usar
ao menos uma ferramenta. As mais utilizadas s&o: disco virtual usado por 90%,
trabalhos/atividades usadas por 72%, mural utilizado por 50% e férum usado por 40%
dos professores. Os menos utilizados séo: a enquete 18% e albuns 4,5%.

Os dados referentes ao AVA foram obtidos no final de 2019, antes da
pandemia, e estdo relacionados as aulas presenciais. Como mencionado
anteriormente, a coleta de dados ocorreu em dois momentos: antes e durante a
pandemia e a consequente necessidade de afastamento social, ocasionando a
suspensao das aulas presenciais e a oferta de aulas virtualizadas.

No segundo momento da coleta dos dados, quando as aulas foram

virtualizadas, a entrevista estruturada ocorreu com alguns professores que se
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dispuseram a participar. Percebe-se nas falas dos participantes uma recorréncia ao
indicarem as ferramentas do AVA que tém sido utilizadas nas aulas virtualizadas. Dos
seis professores entrevistados, cinco disseram ter usado o disco virtual e trés
mencionaram usar a ferramenta trabalhos/atividades, conforme os excertos a seguir:
“Eu usei bastante as ferramentas da aba trabalho/atividade ou o mural. Na aula, eu
usava muito trabalhos/atividades” (E2, 2020) e “disco virtual, usei MUITO, assim como
também, trabalho/atividades, colocando data de inicio e término” (para a realizacéo
da tarefa) (E4, 2020). Todos os professores entrevistados disseram ter usado o “disco
virtual’.

As ferramentas virtuais mais utilizadas continuaram sendo o disco virtual e
trabalhos/atividades. Identificou-se que esses professores fizeram uso das
ferramentas j& conhecidas por eles, durante a virtualizacdo das aulas.

O disco virtual trata-se de um depositario de conteddo onde professores e
estudantes podem enviar arquivos, que podem ser visualizados por todos da turma;
ja a ferramenta trabalhos/atividades € usada para que o professor deixe as atividades
que serdo realizadas e para os estudantes depositarem as respostas, de modo
privado.

Porém, diferente do que responderam no primeiro momento da pesquisa, agora
indicaram o uso de ferramentas e plataformas que possibilitam atividades mais
interativas entre professor e alunos, como o chat (Teams), usado para conversas
durante as aulas e o mural (AVA), para recados. E necessario esclarecer que a
Instituicdo disponibilizou a plataforma Microsoft Teams para todos os professores e
estudantes, cadastrando as disciplinas de cada turma, nesse ambiente, para que as
aulas pudessem continuar a ser desenvolvidas de forma sincrona.

As aulas sincronas sao aulas on-line que ocorrem por meio de uma plataforma
virtual, para alunos que ndo se encontram no mesmo espaco fisico. Nelas, as aulas
ocorrem em tempo real e todos precisam estar simultaneamente no mesmo ambiente
virtual, com o professor e estudantes realizando atividades relacionadas ao ensino. O
feedback é imediato, as duvidas que surgem no decorrer da aula podem ser sanadas
e melhor compreendidas, o que pode aproximar todos os participes do processo
educacional.

Os professores entrevistados assinalaram que fizeram uso da plataforma

Teams, conforme 0s excertos:
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[...] coloquei um caso pratico pra que eles solucionassem [...] depositassem
a resposta ou no site da UNIVILLE ou no proprio chat do Teams [...] (E1,
2020)

[...] Eu deixava informagdes sempre no mural e eles iam 14 e me respondiam
[...] antes da aula. (E2, 2020)

Eu gravei aulas no Youtube e também utilizei o ambiente virtual,
trabalhos/atividades. Por ali, fizemos atividades, valendo nota, corrigi e discuti
com eles no encontro do Teams [...] a exposicdo, seguida de uma resposta
pelo aluno, no chat. (E3, 2020)

Durante a virtualizag@o, eu utilizei o Microsoft Teams, para as aulas
efetivamente presenciais e disponibilizei no Disco Virtual para os alunos [...]
(E5, 2020)

[...] utilizava o Teams como uma ferramenta de complementag&o das aulas.
[...] eu refiz os meus slides, postando no disco virtual [...] (E6, 2020)

O uso do mural por E2, antes da aula, indica o conhecimento como uma
ferramenta de interacdo. Para E3, além da ferramenta Trabalhos/Atividades, o uso da
plataforma Teams e o chat, tornaram a aula mais interativa ao utilizar ferramentas
adequadas.

O uso da plataforma Teams, pelos entrevistados, foi essencial para a
continuidade das aulas. Os professores fizeram uso de ferramentas que o0s
aproximaram dos estudantes, de alguma forma. “A proximidade com os alunos ajuda-
o a compreender suas ideias, olhar o conhecimento de novas perspectivas e a
aprender também” (KENSKI, 2012, p. 103).

Apesar de E1 nédo ter especificado qual ferramenta do AVA foi disponibilizada
para que os alunos pudessem enviar as respostas das atividades propostas, conforme
0 excerto acima, permitiu que os estudantes respondessem no chat do Teams, o que
indica a sua participacao na aula.

Quando E6 diz que refez os slides, esta se referindo as apresentacdes dos
contetdos no programa powerpoint ou similar, o que pode indicar que reviu ao
considerar que seriam utilizados em aulas nao presenciais.

Outra plataforma mencionada pelos entrevistados foi o Youtube como
depositario das aulas gravadas, o que possibilita ao estudante acessar o contetdo a
todo o momento. Por conseguinte, os estudantes podem fazer revisdes e tirar suas
davidas com o professor, na aula seguinte, aperfeicoando o processo de
aprendizagem.

Os professores relataram alguns desafios em utilizar as tecnologias digitais nas

aulas presenciais. Os desafios apontados podem ser observados no gréfico 6.
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Gréfico 6 — Desafios apontados pelos professores antes da pandemia.

Desafios no uso das tecnologias digitais

6(22%)

5(18%)

3(13%) -
2(9%)

1(4,5%)

Fonte: Da Autora, 2020.

Ao analisar-se os desafios elencados, pode-se identificar que a sua maioria
esta relacionada a pratica pedagdgica, ou seja, ao processo de ensinar. Esse dado
demonstra como esses professores tém a percepcdo de que o uso das tecnologias
nao € apenas um dominio técnico, mas pedagdgico, o que fica evidenciado nas
respostas indicadas no gréafico 6: garantir a concentracdo dos estudantes, aplicacéo
pedagdgica, interacdo, quebrar paradigmas, ressignificar o ato de ensinar, entre
outras.

O uso das tecnologias exige que o professor desenvolva conhecimentos que
lhe permitam propor préaticas que ajudem a formacao do estudante. Na concepcao de
Conte e Martini (2015, p. 1201), “as tecnologias apresentam uma alternativa ao
processo de formagéo educativa, ao coincidirem com criar e emancipar, para além de
todas as possiveis atividades especulativas, considerando sua conexao necessaria
com a socializagdo do conhecimento”. Portanto, a medida que as praticas séo
transformadas em exercicios reflexivos e criativos e se o professor estiver favoravel a
comunicacdo, pode além de dominar as tecnologias, partir para novas maneiras de
ensinar novas experiéncias culturais rumo a um novo modo de aprendizagem
interativa. (CONTE e MARTINI, 2015).
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Porém, um menor niumero de respondentes identificou dificuldade em lidar com
as tecnologias, pois os dados indicaram que, para alguns professores participantes
da pesquisa, o dominio técnico j4 € uma barreira. Para Conte e Martini (2015, p. 1193),
“a agao educativa apresenta dificuldades em readaptar-se as novas condi¢des de
trabalho na era das mudancgas tecnoldgicas”.

Na entrevista em 2020, no momento da virtualizacdo das aulas, pode-se
identificar recorréncias de desafios que ocorriam ja nas aulas presenciais:

[...] saber se o aluno esta na sala de aula. [...] (E1, 2020)

[...] ter a certeza que realmente é o aluno, ali logado, porque ele pode ter
cedido o login e a senha dele, para que outros conectem no lugar dele, a fim
de ganhar presenca, algum reconhecimento desse tipo. A questdo das
avaliagcbes, saber que, realmente, o aluno esta sendo fiel com ele mesmo,
ndo consultando aquilo que ndo pode ou realmente, respondendo por ele
proprio, as avaliagfes, as atividades. (E4, 2020)

[...] probabilidade muito grande de distracdo porque, se a aula for expositiva,
o aluno tem uma tendéncia, se ele tiver disponivel um outro notebook, ou se
tiver disponivel um celular, para acessar uma via, uma rede social. [...] a
propria avaliagdo, verificar se é o aluno quem esté respondendo as questdes
em uma avaliagéo. (E3, 2020)

Se se considerar que, nas aulas presenciais (2019), os professores indicaram
uma preocupacgao com relacdo a garantir a interacao e evitar excesso de utilizacao de
aparatos eletrbnicos, no momento das aulas virtualizadas, esse aspecto é novamente
mencionado e parece ser mais dificil de controlar. Pode-se inferir que os professores
participantes desta pesquisa tém uma preocupacdo com o processo de aprendizagem
dos estudantes, embora ainda entendam que seu papel € de controlar o estudante
quando esta conectado, o que é impossivel tanto em aulas presenciais como remotas.

Ao pesquisar em Freire (1996) a concepcédo do que representa a autoridade do
professor, ela ndo estd associada ao controle, mas como aquele que, pelo
conhecimento e experiéncia, busca orientar o estudante a crescer social, psicolégica
e intelectualmente.

Com relacdo as contribuicdes que as TDIC podem dar ao processo de ensino
aprendizagem, os participantes da pesquisa, antes da pandemia, elencaram: 41%
acesso a informacéo, 32% agilidade das aulas, 27% interacdo dos estudantes, 23%
atencao dos estudantes, e 14% tornar o processo mais dindmico e moderno.

A partir da experiéncia das aulas virtualizadas, os professores indicaram nos

excertos a seguir que as tecnologias podem transformar sua pratica de modo a se
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aproximar do estudante ao considera-lo como um jovem que esta imerso neste mundo

digital:

[...] Uma aula gravada do Teams pode ser assistida, uma, duas, trés vezes
pelo aluno, até ele entender o necessario. Entdo, entendo que é uma
ferramenta que auxilia. (E3, 2020)

[...] penso que elas sdo um complemento a docéncia. NOs precisamos falar
com nossos académicos uma linguagem mais préoxima deles, entdo, as
ferramentas virtuais podem ser esse caminho. (E5, 2020)

Agora, com a virtualizagdo, eu consigo cumprir tudo que eu gostaria de dar
em sala de aula, efetivamente. [...] Eu estou conseguindo criar formas de
comunicacéo, de ampliar canais de conhecimento, trazendo conteudos
diferentes e diversificados em uma nova linguagem, que é muito mais
moderna, que é muito mais completa, QUE E MAIS JOVEM, de uma forma
MUITO MAIS LEVE. [...] (E6, 2020)

Percebe-se que hd uma compreensédo dos professores de que ndo se trata da
simples reproducdo de aulas planejadas do modelo presencial para as aulas
virtualizadas.

E preciso assumir que s&o outras formas de ensinar e aprender que devem ser
apropriadas pelo professor a fim de que possa desenvolver sua proposta pedagogica.
Neste sentido, a concepc¢do que o professor tem sobre o que é ensinar e aprender
pode ajuda-lo a refletir sobre sua prética a fim de transforma-la.

Nesse tocante,

Aprender com tecnologias € uma das preocupacdes dos ultimos tempos na
educacdo, pois assume uma importancia universal na vida humana,
carecendo de uma revolugdo nos paradigmas conservadores de ensino.
Estes insistem em manter distantes professores e estudantes pelo uso de
linguagens abstratas e monétonas empregadas nos sistemas educacionais
vigentes, resistindo as potencialidades reflexivas das tecnologias em
intercomunicac¢éo com o mundo. (CONTE e MARTINI, 2015, p.1192).

Vive-se em um momento de diversidade de informacdes e linguagens nos
meios digitais. O professor do curso de Direito precisa refletir a respeito de seus
discursos dogmaticos de modo a ressignificar o ensino, aproximando-se do estudante.

A seguir, trata-se sobre o conhecimento dos professores acerca das

concepcdes pedagogicas e suas praticas docentes.
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4.2 CONCEPCOES PEDAGOGICAS E PRATICA DOCENTE

O modo como o professor elabora suas aulas estd fundamentado no que
entende o que € ensinar e aprender. Conhecer as principais concep¢oes pedagodgicas
pode ajuda-lo a refletir sobre a sua pratica ao compreender por que opta por
determinada atividade ou estratégia de ensino. Todavia, nem sempre essas
concepcOes sao conhecidas explicitamente pelo docente, o que pode representar um
desafio para ele romper com uma visdo mais tradicional de ensino. Em relacdo ao
conhecimento das concepcdes pedagodgicas que fundamentam a pratica docente,
59% dos professores participantes disseram identifica-las.

O conhecimento de concepc¢bes pedagdgicas que fundamentam a pratica
docente é essencial para o desenvolvimento do processo de ensino. Ao serem
guestionados sobre quais concep¢des conhecem, somente um professor mencionou
ter conhecimento da concepcdao: tradicional, tecnicista e sociointeracionista.

Quando questionados se tém conhecimento de alguma concepcédo pedagdgica
que fundamenta o uso das TDIC, 41% dizem conhecer e a maioria dos respondentes,
59% indicaram nao conhecer. Na sequéncia, foi perguntado em uma questao aberta
aos que tém conhecimento que indicassem quais conhecem, sendo que 18% néo o
fizeram e os demais deram as seguintes indicacfes: 4,5% metodologias ativas, 4,5%
a experiéncia docente me levou a isso, 4,5% concepg¢ao humanista moderna e 4,5%
deram respostas incoerentes (estatisticas pesquisadas e férum).

As metodologias ativas de aprendizagem abrangem diferentes praticas
utilizadas em sala de aula, com suporte em ferramentas on-line, as quais permitem
que o estudante participe ativamente na construcdo do préprio saber. Surgem de
modo alternativo “a pratica tradicional [...] que possibilitam ao estudante atuar de
maneira ativa na construcao de seu conhecimento” (PEIXOTO, 2016, p. 35).

A resposta mencionada por um professor, de que “a experiéncia docente levou
a isso”, remete ao trabalho de Chiapeta (2018), em que para muitos professores a
pratica docente é o espaco formativo e que ocorre ao longo de sua vivéncia de sala

de aula. A esse respeito, a formacao docente tem que ser pensada como “um
aprendizado profissional ao longo da vida” (ANDRE, 2010 p. 176).
A opcao Concepgdo Humanista Moderna, conforme indicado por um dos

professores, considera o0 homem centrado na existéncia, na vida. Admite que é um
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ser inacabado, ndo considera o adulto como modelo para a crianga. Seu foco € o
aprendiz, tendo em consideracédo as diferencas entre 0s sujeitos.

Pode-se inferir que os professores desta pesquisa nao tém conhecimento
explicito das concepc¢des pedagdgicas. Em relagdo ao conhecimento das concepcgdes
pedagogicas que fundamentam a pratica docente, 59% dos professores participantes,
disseram ser capazes de identificar e considerando que durante as entrevistas eles
puderam descrever sua pratica, passou-se a tentar detectar qual a concepcgéo que a
orienta.

Uma abordagem de ensino ainda tradicional aparece nas descricbes dadas
pelos professores sobre as aulas sincronas, exemplificada nos seguintes excertos: Eu
fiz aulas expositivas (E1, 2020) e [...] a exposicéo, seguida de uma resposta pelo
aluno, no chat (E3, 2020).

Na manifestacdo de E1 e E3, de que fizeram aulas expositivas, infere-se que a
aula esta centrada no professor. Se eles optaram por aulas expositivas, o foco é a
transmissdo do contetdo e tem-se, provavelmente, uma abordagem tradicional de
ensino nos exemplos relatados pelos professores. Porém ndo se pode afirmar que
seja a abordagem do professor em todas as aulas, pois, muitas vezes, dependendo
do conteddo a ser trabalhado, o professor opta por recorrer a uma estratégia de
explicita-lo aos estudantes. Segundo Masetto (2009), ndo é possivel permanecer
nessa estratégia, transformando-a na Unica abordagem de ensinar.

Porém, o uso de tecnologias no ensino ndo se trata de “adaptar as formas
tradicionais de ensino aos novos equipamentos ou vice-versa. A opcdo e o uso da
tecnologia digital, sobretudo nas redes eletrbnicas de comunicacdo e informacao,
mudam toda a dinédmica do processo.” (KENSKI, 2012, p. 79). Entdo, quando relatam
que fizeram aulas expositivas mesmo tendo sido gravada no Youtube, trata-se de um
foco de transmissao do contetdo, sem a necessidade de interacao.

Ficou evidenciado que os professores ndo tém uma compreensdo exata de
concepcgdes pedagogicas. Ao relatarem que fizeram aulas expositivas estdo usando
uma pratica tradicional, mesmo que o aluno tenha respondido através do chat. Neste
caso, a resposta era algo esperado pelo professor, uma consequéncia da explicacao
dada, consequentemente da abordagem adotada pelo professor.

Por outro lado, ha relatos de propostas pedagdgicas centradas nos estudantes,

conforme segue:
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[...] passava tépicos para cada aluno e, na aula seguinte, eu pedia que cada
aluno falasse a respeito daquele topico que foi designado pra ele. [...] Eu
deixava informag8es sempre no mural e eles iam l& e me respondiam [...]
antes da aula. (E2, 2020)

Durante a virtualizag@o, eu utilizei o Microsoft Teams, para as aulas
efetivamente presenciais e disponibilizei no Disco Virtual para os alunos,
aulas em power point narradas e documentos digitalizados para eles fazerem
relatério. (E5, 2020)

A minha estratégia € manté-los conversando o tempo todo. Eu procuro o
tempo todo manté-los ativos, provocando mesmo, chamando-os pelo nome.
Entdo, embora eu esteja virtualizada, buscando mecanismos de me manter
proxima ao estudante. Acabei de terminar uma aula, que eu tive uma média
de 50-60 intera¢gBes, numa turma de 20-25 alunos. Intera¢des que eu digo,
perguntas muito inteligentes. (E6, 2020)

O professor E6 disse usar o Teams para complementar suas aulas, tornando-
as mais dinamicas. A estratégia de procurar fazer uma aula dialogada o tempo todo,
remete ao modelo sociointeracionista quando h& a énfase na mediagdo com o outro,
no processo de ensino, bem como no de aprendizagem. Nessa abordagem, o aluno
aprende com o outro, na interagdo com o outro; por consequéncia, colaborando com
o desenvolvimento mutuo. Ao quantificar o nimero de interacdes, parece que E6
compreende a importancia da participacao efetiva dos estudantes, o que nas aulas
virtualizadas foi possivel pelo uso da plataforma Teams.

Percebe-se que E6 visava a colaboracdo mutua entre todos os estudantes
participantes durante as aulas virtualizadas, o que vem ao encontro das ideias de
Kenski (2012, p. 79): “Nesses novos agrupamentos de aprendizagem, o respeito
mutuo, a colaboragao e o “espirito interno da equipe”!! orientam para a aprendizagem
de novos comportamentos e atitudes, tanto do professor como dos alunos”. Nesse
tocante, Conte e Martini (2015) apontam que se estd vivendo no limiar de
diversificadas formas de comunicac¢éo as quais demandam dialogo.

Ja o relato de E2 pode remeter a aula invertida na qual os estudantes estudam
previamente o conteddo que sera abordado na aula seguinte, o que possibilita que
este seja trabalhado com mais profundidade. O tempo em aula é para interacdo, o que
propicia debates mais enriquecedores para discutir, tirar davidas, aplicar conceitos em
situacOes praticas, aprender com o outro. Para Valente (2014, p. 85), a proposta de

uma metodologia baseada na aula invertida significa que

11 Grifo da autora (Kenski, 2012).
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0 conteudo e as instrucdes sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar
a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os contetidos ja
estudados, realizando atividades praticas como resolugdo de problemas e
projetos, discussdo em grupo, laboratérios etc.

O método de aula invertida torna a aprendizagem mobilizadora e significativa,
0 que permite desenvolver habilidades como a capacidade de resolucdo de
problemas, a autonomia, a criatividade, o senso critico e o trabalho colaborativo.
Todavia, ainda parece um entendimento de interativo quando o estudante responde
ao que foi solicitado, uma abordagem fundamentada numa visao tradicional de ensino,
quando o professor indica o conteldo e espera a resposta do estudante, como por
exemplo, relata E3: A dinamica: tenho feito, tenho procurado fazer aulas mais
interativas possiveis, ou seja, a exposicao, seguida de uma resposta pelo aluno, no
chat[...].

Essa concepcgéo tradicional também pode ser verificada quando os
participantes relatam sobre o envolvimento dos estudantes com a aprendizagem
durante a virtualizacéo das aulas, como se V€& nos seguintes excertos:

[...] aqueles que ja ndo eram comprometidos nas aulas presenciais,
continuam com a mesma conduta. (E1, 2020)

[...] uma grande maioria, ndo se dedicou a virtualizagdo, foi resistente a
virtualizagéo. (E5, 2020)

[...] aquele aluno que ndo participava na aula néo virtualizada continua ndo
participando na aula virtualizada. (E6, 2020)

Em relacdo ao envolvimento dos estudantes com a aprendizagem, nos relatos
dos trés professores, percebe-se a tentativa de culpabilizar o aluno. Para Moura e
Facci (2016), a culpabilizacdo pelo desinteresse e fracasso dos académicos é
baseada na visdo de que o estudante é o Unico responsavel por suas dificuldades ou
inadequacdes. Pode-se inferir que esses participantes centram sua acao pedagogica
a partir de sua expectativa enquanto professor, sem considerar o que poderia
mobilizar os estudantes para aprender.

Se por um lado, as aulas virtualizadas parecem ter seguido o modelo das aulas
presenciais num viés tradicional, por outro lado, ha uma tentativa de implementacao
de diversas formas de disponibilizar o contedado e mobilizar o estudante, como relata
EG:



65

[...] o que eles mais gostavam eram as chamadas aulas sincronas [...] em
uma matéria que eu considero um pouco mais complexa, na aula, eu gravo
esse video de apoio no Youtube e posto como uma provocagdo de aula.
Deixo uns dois ou trés dias antes, como algo que eles acionam, posto como
uma provocacgdo de aula. [...] ferramentas virtuais, que sdo sempre um a
mais, que é um documentario, uma entrevista [...] podcast, ou, as vezes,
também um (++) PPT narrado.

Percebe-se que ha uma intencionalidade de E6 em produzir o contetudo de
forma a se aproximar do jovem estudante e, para isso, procura utilizar 0os recursos
digitais para fazé-lo. O ensino mediado pelas tecnologias altera a relagéo do professor
com seus alunos, pois, neste caso o professor parece ter consciéncia de que “ndo séo
as tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extenséo, a educacao de forma
geral, mas a maneira como essa tecnologia é utilizada para a mediacao entre pessoas,
alunos e a informacao”. (KENSKI, 2012, p. 102).

Neste caso, em que as aulas precisaram ser virtualizadas rapidamente, os
docentes tiveram um desafio maior ao planeja-las. Portanto, o conhecimento de
concepcOes pedagodgicas poderia ajudar na intencdo de propor um processo de
aprendizagem mais interativo.

As buscas tematicas on-line, assim como o uso das ferramentas do Ambiente
Virtual de Aprendizagem, podem ser executadas com o objetivo de interagdo e
comunicacao entre os participantes. Além disso, a interatividade pode ser facultada
ao decidir-se por ferramentas digitais como chat, forum, aulas on-line (sincronas).

A partir da andlise dos dados coletados nao foi possivel identificar qual a
concepgao que orienta o trabalho desses docentes. Os professores do curso de
Direito ndo tém uma ideia precisa da concepcdo pedagogica que adotam, o que
interfere diretamente em suas praticas virtualizadas ou nao.

Por mais que a Instituicdo tenha ofertado a formacao pedagdgica, ainda nao é
o suficiente. S&o bacharéis e néo tiveram os conhecimentos bésicos que constituem
um professor. Fazem por imitagdo, aprendem com o colega, mas ndo tém essa
fundamentacdo tedrica. Mesmo com a formacdo continuada, o conhecimento
pedagogico néo é tao evidente quanto deveria ser. Formar-se professor demora, nao
€ em um curso que isso ira acontecer. Consequentemente, interfere no entendimento
do que ele tem do que é ensinar e aprender. Se tivesse esse conhecimento poderia
ter estimulado a participagdo de seus estudantes nas aulas.

Para tanto, o professor pode procurar apoio nos cursos de formacao docente,

que tém por objetivo auxiliar na formacdo profissional docente. A Instituicdo
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pesquisada oferece periodicamente, cursos de formacdo continuada com

metodologias inovadoras e modernas de aprendizagem.

4.3 FORMACAO DOCENTE E TDIC

No que se refere ao ensino superior, especialmente para os professores que
nao tém em sua formacéo inicial um curso de licenciatura, o preparo para a docéncia
é fundamental. Ao se considerar os saberes préprios da profissdo docente, segundo
Roldado (2008), ndo € suficiente apenas o conhecimento especifico da area de
formac&o do curso de graduacgio. E necessario que esse profissional, ao assumir a
nova profisséo, aprenda a ser professor.

As praticas educativas necessitam estar pautadas em estimular os estudantes
a buscar respostas, solucbes para as situacdes diversas e nao simplesmente
memorizar 0os conteudos. Assim, para o professor que tem o papel de ensinar, o
desafio é refletir sobre novas maneiras de ensinar e propiciar “aprendizagens de todos
0s tipos que serdo necessarias a individuos diferentes como cidadaos iguais”
(ROLDAO, 2008, p. 08). Nesse sentido, Rolddo (2008) menciona a funcédo do
professor que é ensinar ou fazer alguém aprender alguma coisa, isto €, o fazer
aprender pelo questionamento, pela pesquisa, pela exposi¢ao, pela consciéncia de
gue a aprendizagem ocorre no outro. Como a aprendizagem nao é automatica,
espontanea, nem passiva, o professor é indispensavel nesse processo que é
interativo.

A Universidade oferece anualmente formacdo pedagdgica aos docentes,
incluindo a capacitacdo para o uso das tecnologias digitais nas aulas, o que parece
ser reconhecido por 73% dos respondentes. Mesmo com a atuacdo da equipe do
Centro de Inovacao Pedagdgica (CIP), com a oferta de cursos e oficinas de como
podem ser aplicadas as ferramentas do AVA nas aulas, ainda ha professores que
disseram ter dificuldade de utilizar os aplicativos e/ou ferramentas digitais em suas
aulas presenciais, como jA mencionado anteriormente. Por essa razao, € necessaria
uma formacgédo continuada, pois o0 professor precisa incorporar 0s conhecimentos
adquiridos.

Nesta perspectiva, a formacdo docente é fundamental visto tratar-se de um

processo complexo. Ha uma preocupacgdo da Instituicdo com a formacao continuada
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dos professores, 0 que se evidencia em suas falas que compreendem a importancia

da formacé&o pedagogica, conforme excertos a sequir:

A formacéo pedagdgica é IMPRESCINDIVEL. [...]. (E2, 2020)

O professor de Direito, via de regra, ndo tem preparacdo pedagdgica, ele ndo
€ pedagogo. Entdo, é importante que ele receba orientagcbes de como
funciona a prética didatica. (E3, 2020)

Eu penso que a formacgdo pedagogica para o professor, no curso de Direito,
é fundamental, até porque nés ndo somos preparados para dar aulas. [...].
(E4, 2020)

N&o s6 (+) do profissional do Direito, mas eu acho que qualquer profissional,
precisaria sim, ter uma formacéo pedagogica mais solida. [...] (E5, 2020)

Eu sempre entendi que a formacgdo pedagdgica é fundamental para a
formacdo de qualquer professor e no caso do professor juridico, ela é
fundamental. Porque a faculdade de Direito ensina a formar um bacharel em
Direito e ndo, um professor DE DIREITO. [...] (E6, 2020)

Pelas respostas acima, observa-se que os docentes participantes reconhecem
a necessidade de uma formacdo para atuar na docéncia, sobretudo no curso de
Direito.

Segundo Pesce e Garcia (2019, p. 2),

[...] é corrente que a grande maioria dos professores que atuam no ensino
superior é bacharel da area do curso em que atuam e, portanto, diferente do
licenciado ndo teve as disciplinas préprias da area da educacgdo. O professor
gue é bacharel traz sua profissdo como forte elemento para atuacdo em sala
de aula, ndo se detendo as questdes que se referem a docéncia.

Considerando essa realidade, em relacdo a participacdo em alguma formacao
para a insercdo das tecnologias digitais em suas aulas, 82% dos professores
responderam na primeira etapa da pesquisa (2020) que participaram da capacitacao
ofertada pela UNIVILLE.

Constata-se pelas respostas acima, que a Instituicdo pesquisada se empenha
na oferta de formagé&o continuada aos professores e oferece capacitacdes durante o
ano letivo, sendo que a maioria comparece, o que é benéfico para a pratica docente
e, consequentemente, para o processo de aprendizagem dos académicos. Infere-se
gue os professores reconhecem o que a Instituicdo oferece.

Para compreender se houve uma formacdo especifica, considerando a

necessidade de virtualizacdo das aulas em 2020, apds contato com a coordenadora'?

12 Informacéo fornecida pela coordenadora do CIP por email, em novembro de 2020.



68

do CIP, segundo as informacfes fornecidas, foram realizadas diversas iniciativas
utilizando a plataforma do Teams: oficinas especificas aos docentes de um curso ou
area; encontros sobre boas préticas na aprendizagem virtual, que ocorreram de margo
a novembro de 2020 as quintas-feiras; cursos sobre Metodologia de Aprendizagem
Ativa em um sabado por més. Conforme a coordenadora, o curso de Direito foi um
dos quais foi atendido especificamente, pois os professores identificaram demandas
com relacéo ao uso das ferramentas do AVA e do Teams.

A coordenadora afirmou que o0s encontros e 0os cursos foram gravados e
disponibilizados no AVA para aqueles professores que nao puderam participar de
forma sincrona. Os professores também tinham acesso a tutoriais que ensinam como
produzir videos, podcast e apresentacdes narradas, além dos ja existentes sobre as
ferramentas do AVA.

A coordenadora ainda mencionou que os professores com mais dificuldades
com as TDIC receberam apoio individualizado do CIP, além de contar com suporte da
equipe dos técnicos do setor de Tecnologia de Informatica, caso houvesse alguma
necessidade.

Verificou-se, por meio das informacfes acima, que a Instituicdo ofereceu
formacao durante todo o periodo de suspenséo das aulas presenciais com o objetivo
de auxiliar os professores no uso das tecnologias digitais.

Pode-se inferir que a maioria dos professores do curso do Direito entrevistados
reconhece a importancia da formacao pois, além de fazerem uso das ferramentas do
AVA e da plataforma do Teams, indicadas pela Instituicdo, demonstra ter produzido
material (videos, apresentacdes), manifestando apropriacdo dos recursos
tecnologicos. Porém, com a promocao de formacgéo e suporte da equipe do CIP em
auxiliar os professores com o uso das tecnologias digitais, no periodo de virtualizacéo
das aulas, alguns professores ainda indicaram a necessidade de “[...] fazer
treinamentos” (E5, 2020) e ‘[...] capacitagao dos professores” (E6, 2020).

A formacdo docente ndo ocorre repentinamente. Tampouco, ap0s uma
capacitacdo, mesmo que esta utilize praticas inovadoras e dinamicas. Sendo um
processo, ocorre ao longo da vida profissional do professor, entremeios de duvidas,
anseios e reflexdes acerca da elaboracéo do planejamento das aulas, sobre as agoes
executadas na prevencao/busca de solucbes dos problemas que eventualmente

surgirem. Muitas vezes, pode significar a superagcdo de seus limites. A formacgéo
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continuada pode auxiliar no trabalho destes professores no que tange a suas praticas
docentes e usos das tecnologias no ensino.

Finalizam-se aqui as analises em torno das praticas e concepc¢des pedagdgicas
com o uso das TDIC, bem como a formacao docente relacionada ao uso das TDIC,
percebendo que tais analises apresentam-se como uma das possibilidades de
discusséo, interpretacdo e reflexdo dos dados coletados que o estudo poderia ter
seguido. O caminho percorrido possibilitou conhecer as praticas educativas desses
professores em ambiéncias digitais.

A seguir, sdo apresentadas as consideracdes finais relativamente aos temas

discutidos neste estudo.



70

CONSIDERACOES FINAIS

O guestionamento inicial desta pesquisa foi: como as tecnologias digitais sao
inseridas nas praticas educativas de professores de um curso de Direito. Uma das
razBes deste trabalho foi dar continuidade a pesquisa anterior realizada no Projeto de
Pesquisa “Linguagens e Tecnologias Digitais no Trabalho e na Formagao Docente”,
sobre o curso de Direito, a qual teve foco na formacdo docente para atuacao no
semipresencial. Outra justificativa é a necessidade de pesquisas em um curso
tradicional, como o Direito, no que concerne a insercéo das tecnologias digitais nas
praticas educativas a fim de proporcionar aos estudantes experiéncia com elas para
poder utilizar em sua atuacgéo profissional futura.

As abordagens de ensino no curso de Direito ainda s&o bastante tradicionais,
tendo em vista o proprio escopo da area, que é baseado na retdrica. Além disso, o
corpo docente, como na maioria dos cursos de ensino superior, ndo tem uma
formacdo para a docéncia, o que traz a necessidade de atualizacdo constante dos
processos educativos, a fim de melhorar a qualidade da formacao universitaria.

Com o objetivo de analisar como as tecnologias digitais tém sido inseridas nas
praticas educativas de professores do curso de Direito de uma Universidade
Comunitaria do Estado de Santa Catarina, foram propostos trés instrumentos de
coleta de dados: um questionéario enviado para todos os professores de um curso de
Direito, entrevista com seis professores e consulta em documentos oficiais da
Instituicdo. O questionario realizado em 2019 e a entrevista foi feita em 2020, o que
sofreu adaptacdes tendo em vista a pandemia e a suspensao das aulas presenciais e
a consequente oferta de aulas virtuais. Essa nova realidade exigiu que os professores
replanejassem suas aulas utilizando as tecnologias digitais.

Os professores participantes da pesquisa, na sua maioria, contam com mais de
40 anos de idade e sdo experientes na docéncia, com formagédo em nivel de pos-
graduacéo na area do curso, e atuacéao, além da docéncia, em atividades relacionadas
ao campo do Direito. Reconhecem a importancia de uma formacéo especifica para a
docéncia, sendo que muitos tém participado da formacao proposta pela Instituicdo em
gue atuam. Os dados indicaram um corpo docente estavel e integrante do projeto do

CUrso.
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No que se refere as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo, 0s
dados da pesquisa indicam que os professores apontaram a importancia de utiliza-las
em suas préticas educativas. Pode-se entender que os professores reconhecem o
celular como um aparelho que deve ser utilizado no processo de ensino, pois a maioria
dos estudantes o tem e a Instituicdo, I6cus da pesquisa, disponibiliza acesso a internet
em todo o campus.

As ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem Institucional mais
utilizadas foram o disco virtual e trabalhos/atividades, tanto durante as aulas
presencias como no ano de 2020 com a virtualizagdo das aulas. Pode-se inferir que a
utilizacdo recorrente das ferramentas disco virtual e trabalhos/atividades, tanto
durante as aulas presencias como durante a virtualizagdo das aulas indica a
continuidade de uma prética tradicional de transmissao de conhecimento.

Por outro lado, ficou evidenciada a preocupacdo em oferecer aos estudantes
aulas mais dinamicas, como se percebe nos relatos de alguns professores que fizeram
uso do mural ou o chat, que séo ferramentas de interagéo. Os relatos dos professores
também indicaram uma preocupacdo em manter um dialogo com os estudantes em
aulas sincronas pela plataforma Teams, também propondo atividades mais interativas
e estimulando as pesquisas on-line, portanto, um ensino voltado para o estudante.
Além de fazer uso das ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem e da
plataforma Teams, indicada pela Instituicdo, os professores produziram material
(videos e apresentacbes), demonstrando apropriacdo dos recursos tecnoldgicos
durante a virtualizacédo das aulas.

Percebeu-se no decorrer da anélise das entrevistas, que ha uma compreensao
dos professores de que nao se trata da simples reproducdo de aulas planejadas do
modelo presencial para as aulas virtualizadas. E preciso assumir que sdo outras
formas de ensinar e aprender que devem ser apropriadas pelo professor a fim de que
possa desenvolver sua proposta pedagodgica. Neste sentido, a concepcdo que o
professor tem sobre o que é ensinar e aprender pode ajuda-lo a refletir sobre sua
pratica a fim de transforma-la.

Os professores da pesquisa nao deixaram evidente qual ou quais concepcoes
pedagdgicas conhecem ou nas quais se fundamentam. Porém, ao analisar as praticas
educativas relatadas, pode-se inferir que, mesmo néo de forma explicita, a abordagem
de ensino dos professores esta fundamentada em diferentes concepc¢des do que é

ensinar e aprender, mas a mais presente ainda é a tradicional, cujo papel do professor



72

€ a transmissdo de conhecimento. Entende-se a pouca clareza dos principios que
fundamentam sua pratica. Percebeu-se, nesta pesquisa, a importancia do
conhecimento sobre as teorias pedagogicas na formacdo docente para atuacdo no
curso de Direito, o que deveria ser abordado na formagé&o continuada.

Os participantes perceberam a caréncia formativa, pois indicaram a
necessidade de uma formacéo para atuar na docéncia. Todavia reconhecem que a
Instituicdo oferece por meio do Centro de Inovacdo Pedagodgica um programa de
profissionalizacdo docente. Chama a atencdo as inUmeras acdes de formacédo e
auxilio aos professores, durante o periodo de virtualizacdo das aulas, desde cursos,
oficinas, relatos de experiéncia de colegas, atendimento especifico para cursos e
atendimento individualizado.

Com relac&o aos desafios encontrados no uso das tecnologias, os professores
destacaram a concentracdo e a interacdo dos estudantes, nos dois momentos da
pesquisa. Ambos sdo desafios relacionados ao fazer pedagogico, confirmando a
percepcao destes professores de que o uso das tecnologias ndo é apenas um dominio
técnico, mas pedagdgico.

Estes dados revelam que os desafios vividos por estes professores tanto nas
aulas presenciais quanto nas virtualizadas reforcam a necessidade da continuidade
de formacdes adequadas para este corpo docente, com énfase na insercdo das
tecnologias em suas praticas educativas. O uso das tecnologias exige que o professor
desenvolva conhecimentos com o objetivo de propor praticas que mobilizem a
interacdo de todos e que ajudem na formacao desse estudante do curso de Direito.

Quanto ao que dizem acerca das contribuicbes das tecnologias digitais nas
praticas educativas, os respondentes elencaram o acesso a informacao, agilidade nas
aulas, com interacdo e atencdo dos estudantes, como as mais comuns. A partir da
experiéncia das aulas virtualizadas, perceberam que as tecnologias poderiam
aproxima-los dos estudantes e melhorar o aprendizado com novas formas de ensinar.

Pode-se dizer que o uso adequado das tecnologias permite que os problemas
sejam compartilhados e resolvidos de maneira colaborativa. Portanto, torna-se
fundamental que o professor se aproprie de habitos necessarios para a inser¢ao das
tecnologias na sua pratica docente visto tratar-se de um processo complexo.

Constituir-se docente é um processo permanente e requer preparacao e
reflexdes continuas entre a pratica usada e a teoria a ser executada com respeito a

tudo e a todos, a fim de que ele possa mobilizar seus estudantes a aprender. Nesse
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sentido, a formacgéo continuada oferecida pela Instituicdo pode auxiliar o professor a
entender como o aluno aprende, a conhecer as concepc¢des pedagodgicas, bem como
0 uso de metodologias que levem o estudante a aprender por meio da insercao das
tecnologias digitais.

Depreende-se que os professores do curso de Direito reconhecem que é
preciso que o bacharel se aproprie dos conhecimentos tecnolégicos que visem
prepara-los para futuras demandas da profissdo. Com o avanco constante das
tecnologias e os processos judiciais sendo digitalizados é fundamental sua insercao
no ensino juridico com praticas educativas adequadas que mobilizem a interacéo
entre todos e estimulem os debates, a busca de respostas, de solucbes para as
situagdes juridicas propostas, incentivando a troca de conhecimento entre todos.

Espera-se que esta pesquisa possa auxiliar no trabalho de professores da area
juridica no sentido de aliar o conhecimento técnico das tecnologias digitais, que ja
possuem, aos pedagogicos, essenciais ao exercicio do magistério no ensino superior
a fim de utilizar ainda mais as tecnologias digitais em suas préaticas educativas.

Buscou-se com este estudo contribuir de algum modo com o campo da
educacdo no ensino superior. Espera-se que esta dissertacdo possa auxiliar na
elaboracdo de futuras pesquisas sobre a insercdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo, na graduacdo, considerando principios éticos e

formativos da pratica educativa.
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informado (a) e esclarecido sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos e concordo em

participar como voluntario (a) da pesquisa descrita acima.

Joinville, / /

Assinatura do participante da pesquisa Elizabeth Sampaio Taracievicz de Carvalho

Pesquisadora responsavel

Observacédo: Se vocé tiver interesse em participar da segunda etapa da pesquisa, por meio de uma entrevista, favor

deixar um e-mail de contato:



mailto:elizabethstc1@gmail.com
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APENDICE Il — Instrumento de Coleta de Dados — Questionario

1. Idade:
( )20a29anos; ( )30a39anos; ( )40a49anos;( )50a59anos;( )60
anos ou mais.

2. Qual sua formacédo académica?
( ) Graduacao.

( ) Especializacao.

( ) Mestrado.

( ) Doutorado.

( ) Pos doutorado.

Especifique:

3. Quanto tempo atua como professor (a) do ensino superior?
( )1-5anos;( ) 6-10anos;
( )11-15anos;( )16 -20anos; ( ) mais de 20 anos.

4. Qual sua carga horaria semanal como professor (a)?
( ) 10 horas semanais; ( ) 20 horas semanais; ( ) 30 horas semanais; ( ) 40 horas
semanais.

5. Desempenha outra (s) atividade (s), além de ser professor? ( ) Sim; () néo.
Em caso afirmativo, qual? Carga horaria:

6. O seu planejamento das aulas prevé o uso de tecnologias digitais? ( ) Sim; ()
nao.

7. Quais recursos digitais que voceé utiliza durante as suas aulas?
( ) Smarthphone; ( ) datashow; ( ) notebook; ( ) nenhum.

8. Quais ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem da Univille vocé utiliza
para promover a aprendizagem dos alunos? () Disco virtual; () Férum; ( )
Enquete; ( ) Mural,

( ) trabalhos/atividades; ( ) albuns; ( ) nenhuma.

9. Vocé permite que os estudantes utilizem celular em suas aulas como participantes
do processo educativo?

( )Sim; ( )nao.

Em caso afirmativo, em que momentos?

10. Vocé acredita que, nos estudos juridicos, o uso das tecnologias digitais é:
( ) Pouco importante; ( ) relevante; ( ) muito importante.

11. Vocé conhece concepcdes pedagogicas que fundamentam a pratica docente?
( )Sim; ( )nado. Em caso afirmativo, qual/quais?
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12. Vocé recebeu algum tipo de formacao pedagodgica?
( )Sim; ( )néo.

13. Vocé conhece alguma concepc¢éo pedagdgica que fundamenta o uso das
tecnologias digitais?

( )Sim; ( )néo.

Em caso afirmativo, qual?

14. Vocé participou de alguma formacéo para inserir as tecnologias digitais em suas
aulas?

( )Sim; ( )néo.

Em caso afirmativo, qual?

15. Vocé tem alguma dificuldade na utilizacdo de aplicativos ou/e ferramentas
digitais em suas aulas?
( )Sim; ( ) ndo. Em caso afirmativo, qual/quais?

16. Em sua opinido, quais os desafios no uso das tecnologias digitais?

17. Em sua opinido, qual (ais) a (as) contribuicdes das tecnologias para a sua acéo
pedagogica?

18. Vocé aceita participar da continuidade da pesquisa em um formato de entrevista,
num momento e horario adequados e previamente planejados? ( ) Sim; ( ) néo.

Nome:

E-mail; Fone:
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APENDICE IIl — Instrumento de Coleta de Dados — Entrevista

1. Neste tempo em que vocé precisou virtualizar as aulas, vocé percebe que
houve envolvimento dos estudantes com a aprendizagem?

2. Vocé poderia exemplificar uma atividade e a ferramenta do Ambiente virtual
de aprendizagem ou outra que utilizou na virtualizacdo das aulas?

3. Vocé acredita que as tecnologias digitais sdo imprescindiveis para formacao
do bacharel em Direito? Por qué?

4. E vocé acredita que a experiéncia com o0 momento da virtualizacéo das aulas
ajudou a compreender o papel das tecnologias na formacéo do bacharel em
Direito?

5. Vocé percebeu que os estudantes sabem utilizar a tecnologia digital para sua
aprendizagem? Poderia dar um exemplo?

6. Quais tem sido os maiores desafios na virtualizacdo das aulas?
7. Alguma sugestdo para supera-los?

8. Qual a sua visao sobre a importancia da formacédo pedagdgica para atuacéo
do profissional do Direito como professor?

9. O que vocé pensa em inserir na sua pratica pedagogica quando as aulas
presenciais voltarem?
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