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RESUMO

Diante do desafio de formar jovens e adultos capazes de, além de compreender o
mundo e sua complexidade, participar da sociedade de forma ativa e com
possibilidade de transformacdo, desenvolveu-se esta dissertacdo, na linha de
pesquisa de Politicas e Préaticas Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade da Regidao de Joinville
(Univille). A presente pesquisa tem como objeto de andlise as préticas curriculares
gue sustentam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando que nessa
modalidade de educacédo ha producao de conhecimentos nos processos de ensino e
aprendizagem. Mediante o contexto aqui exposto, surgiram as seguintes questdes
de pesquisa: Como os professores da EJA significam as suas praticas curriculares?
De que forma o curriculo é praticado na EJA? Assim, esta pesquisa objetiva
apreender os sentidos e significados que os professores do primeiro segmento
atribuem as praticas curriculares e ao curriculo da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) em escolas da rede publica municipal de Joinville (SC). Os
pressupostos tedricos que sustentam a presente investigacdo estdo pautados em
estudos de autores como Arroyo (2005; 2007), Laffin (2011), Paula (2011) e Freire
(1992; 2014; 2018), referenciais fundamentais na reflexdo dos processos educativos
na EJA. Para as discussdes sobre curriculo e praticas curriculares na EJA, foram
utilizadas as contribuigbes de autores como Sacristan (2000), Moreira e Silva (2011)
e Barcelos (2012). Com uma abordagem metodoldgica qualitativa, a pesquisa
contou com entrevista semiestruturada e observacao de aulas para coletar os dados.
Os participantes foram trés professores que atuavam, no momento da pesquisa,
havia mais de dois anos no primeiro segmento (Ensino Fundamental I) da EJA na
rede municipal de Joinville (SC). A andlise dos dados estd pautada numa
perspectiva socio-historica e foi realizada por meio dos Nucleos de Significacdo, de
Aguiar e Ozella (2006; 2013), que permitiram elencar dois nucleos de significacao:
“Pratica curricular como mediadora na relacdo entre o aluno e o conhecimento” e
“Pratica curricular para além do curriculo prescrito, valorizando as vivéncias dos
alunos”. Com base na analise dos nucleos de significagao, verificou-se que, quando
se pensa em curriculo para a educacao de jovens e adultos, se deve refletir na
constituicdo de praticas que contemplem tal diversidade, com propostas que
considerem as diferentes fases da vida dos estudantes. Ao planejar um curriculo
especifico para o primeiro segmento da EJA, é preciso ter como base o0s
conhecimentos que esses sujeitos construiram ao longo da vida, para entdo pensar
numa forma de conecta-los aos conhecimentos historicamente construidos, saberes
necessarios para a sua atuacao consciente na sociedade. Entdo, para entender
como os professores significam as suas praticas curriculares, € imprescindivel ter
clareza de que sua pratica pedagogica € orientada pelo curriculo prescrito, pelas
politicas publicas e pelos projetos educacionais das instituicdes nas quais atuam,
mas que por vezes nao limitam suas escolhas didatico-pedagogicas e curriculares.
No contexto da dissertacdo, as reflexdes demonstram que ha a necessidade de
ampliar as discussdes acerca da construcdo de um curriculo especifico para o
primeiro segmento da modalidade de educacdo em questéao.

Palavras-chave: Curriculo. Praticas curriculares. Educacdo de Jovens e Adultos.
Sentidos e significados.



ABSTRACT

Faced with the challenge of training young people and adults capable of, in
addition to understanding the world and its complexity, actively participating in
society and with the possibility of transformation, this dissertation was developed,
in the line of research of Educational Policies and Practices of the Education
Program. Post-Graduation in Education - Master in Education at the University of
the Region of Joinville (Univille). This research has as its object of analysis the
curricular practices that support Youth and Adult Education (EJA), considering
that in this type of education there is production of knowledge in the teaching and
learning processes. Based on the context exposed here, the following research
qguestions arose: How do EJA teachers mean their curricular practices? How is
the curriculum practiced at EJA? Thus, this research aims to apprehend the
senses and meanings that the teachers of the first segment attribute to the
curricular practices and the curriculum of the Youth and Adult Education (EJA)
modality in schools of the municipal public network of Joinville (SC). The
theoretical assumptions that support this investigation are based on studies by
authors such as Arroyo (2005; 2007), Laffin (2011), Paula (2011) and Freire
(1992; 2014; 2018), fundamental references in the reflection of educational
processes in EJA . For discussions on curriculum and curricular practices at EJA,
contributions from authors such as Sacristan (2000), Moreira and Silva (2011)
and Barcelos (2012) were used. With a qualitative methodological approach, the
research relied on semi-structured interviews and observation of classes to
collect the data. The participants were three teachers who had worked at the time
of the research for more than two years in the first segment (Elementary School I)
of EJA in the municipal network of Joinville (SC). Data analysis is based on a
socio-historical perspective and was carried out by means of the Signification
Centers, by Aguiar and Ozella (2006; 2013), which allowed us to list two centers
of meaning: “Curricular practice as a mediator in the relationship between the
student and knowledge ”“and“ Curricular practice beyond the prescribed
curriculum, valuing students' experiences ”. Based on the analysis of the meaning
cores, it was found that, when thinking about curricula for the education of young
people and adults, it should be reflected in the constitution of practices that
contemplate such diversity, with proposals that consider the different phases of
the students' lives. When planning a specific curriculum for the first segment of
EJA, it is necessary to base the knowledge that these subjects have built
throughout their lives, to then think of a way to connect them to the historically
constructed knowledge, knowledge necessary for their conscious performance in
society. So, in order to understand how teachers signify their curricular practices,
it is essential to be clear that their pedagogical practice is guided by the
prescribed curriculum, public policies and educational projects of the institutions
in which they work, but that sometimes do not limit their pedagogical didactic
choices and curricular. In the context of the dissertation, the reflections
demonstrate that there is a need to expand the discussions about the
construction of a specific curriculum for the first segment of the education
modality in question.

Keywords: Curriculum. Curricular practices. Youth and Adult Education. Senses and
Meanings.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo descrevo a minha trajetoria pessoal e 0s processos que me
fizeram compreender que minhas subjetividades contribuem na constituicdo de
minha histéria de vida e na formagdo como pesquisadora. Na sequéncia apresento
as intencbes da dissertagcdo com o intuito de situar o leitor em relacdo as minhas
guestbes de pesquisa. Apds descrevo 0 mapeamento das pesquisas que estdo
sendo produzidas e que vém ao encontro dos objetivos da presente investigacao.
Para finalizar a parte introdutéria, faco uma breve explicacdo de como serdo a

metodologia e a organiza¢cdo dos capitulos da dissertacao.

1.1 A constituicdo do ser pesquisador

Ao iniciar a dissertacdo abro o livro da vida com o propdsito de tornar
transparentes 0os sonhos que impulsionaram a busca de conhecimentos que me
auxiliam na constituicdo pessoal e no crescimento profissional. Nascida em familia
humilde, meus pais me educaram na simplicidade e honestidade e faziam o possivel
para ajudar na minha trajetdria escolar; assim consegui superar todos os desafios
gue a vida escolar apresentava. Na juventude, ingressei no ensino superior, visando
ao meu aperfeicoamento profissional. Desde entdo, o conhecimento cientifico e a
pesquisa fazem parte da constituicio do meu ser. Sou graduada em Normal
Superior — Séries Iniciais, especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional e
Gestéo Escolar.

Os caminhos percorridos na minha constituicho como pesquisadora me
fizeram perceber que o existir sem sonhos nos impede de renovar nossas
concepcdes sobre o mundo. Por isso, com o intuito de questionar o vivido, assumo o
risco e adentro numa série de discussdes que me fazem rever concepc¢des, como as
de homem, de sociedade e de mundo. Como professora e pesquisadora, sinto a
necessidade de avancar na compreensdo desses conceitos de forma critica e
reflexiva.

Ao me colocar como protagonista no processo de producdao do saber, sou

consciente de que ele se concretiza nas relagbes. Nesse contexto, Freire (2018, p.
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25) salienta que “quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”. Por tal razdo, ao refletir sobre minha atuacgéo
como educadora, compreendi que a pratica tem uma relacao dialégica com a teoria,
0 que me possibilitou repensar a educacado como forma de emancipacao do sujeito.

No ano de 2007, iniciei a minha atuacdo na Rede de Educagao Municipal de
Joinville, na escola Germano Lenschow, com turmas de 4.° e 5.° anos
multisseriadas. Foi um desafio, tanto pela distancia, pois a escola ficava a duas
horas e meia afastada de minha residéncia, como pelo processo de ensino-
aprendizagem. Aprendi muito com as criangas e com o0s profissionais daquela
escola. Desde entdo ja se passaram 13 anos e continuo atuando na educacéo
joinvillense.

Durante esse periodo tive o privilégio de conhecer e vivenciar diferentes
realidades que contribuiram para 0 meu crescimento pessoal e profissional. No
decorrer dos anos, muitas possibilidades foram surgindo, dediquei-me a valorizagéo
da aprendizagem, do dinamismo, da dialogicidade, da autonomia e da inovacao. Na
atuacao na escola de educacdo basica também fui me transformando, revendo as
minhas praticas e me constituindo professora e educadora.

Nesse processo de construcdo, participei de alguns programas de formacao
continuada oferecidos pela Secretaria Municipal, tais como: Educacdo Basica
(Ensino Fundamental 1), Educacéao Inclusiva (APAE), Sala de Apoio Pedagdgico e
Cursos de Capacitacdo, como o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que me oportunizaram a obtencdo de novos conhecimentos nos diferentes
ambitos educacionais brasileiros, bem como em relacéo as leis que os regem.

Como estou sempre empenhada na constru¢cdo de novos saberes, resolvi
ingressar, no segundo semestre de 2018, no Mestrado em Educacdo. Matriculada
em Regime Especial, na disciplina Educacdo Formal e Nao Formal, ampliei meus
conhecimentos em relacdo ao processo de constituicdo do sujeito como ser
histérico, social e cultural. Identifiquei-me com as leituras e discussdes realizadas na
disciplina e verifiquei que os conhecimentos adquiridos me instigaram e provocaram
guestionamentos que auxiliaram na ressignificacdo de minha préatica. Além disso, a
disciplina suscitou questionamentos que impulsionaram a realizacdo desta pesquisa.

Ao mesmo tempo em que cursava a disciplina no Mestrado em Educacéo,
atuava na rede municipal de Educagéo, com 40 horas semanais na alfabetizacao de

criancas na idade de 7 anos; dessa carga horaria, 4 horas eram destinadas ao
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planejamento, as chamadas aulas-atividade. Naquele momento, foi necessario
cumprir minhas aulas-atividade numa escola da Rede Municipal de Joinville (SC)
qgue oferecia a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. Essa fase
foi muito produtiva, além de partilhar conhecimentos com o0s meus colegas
mestrandos, também passei a conhecer outra realidade, diferente daquela que ja
estava habituada, a EJA e 0s processos que a constituem.

Inserida nessa nova realidade, a EJA, observei a forma como o processo de
ensino-aprendizagem ocorre em tal contexto; coloquei-me a disposi¢cao para ouvir 0s
anseios dos professores, seus medos, frustacées, bem como o desejo deles em
relacdo a emancipacao dos estudantes que frequentam essa modalidade de
educacdo bésica. A partir dessa convivéncia senti a necessidade de pesquisar sobre
as praticas curriculares que sustentam a EJA, considerando que na modalidade em
guestdo ha producédo de conhecimentos por meio de um conjunto de processos de
aprendizagem.

Para tanto, iniciei 0 processo para ingressar como aluna regular no Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade da
Regido de Joinville (Univille), na linha de pesquisa Politicas e Praticas Educativas.
Em 2019 iniciei o Mestrado sob a orientacdo da professora doutora Jane Mery
Richter Voigt. Passei a investigar como acontece a articulacdo das praticas
curriculares do primeiro segmento (Ensino Fundamental 1) ministradas nas
instituicbes que oferecem a modalidade da EJA na Rede Publica de Educacao
Municipal de Joinville (SC). Com o ingresso no mestrado, também passei a participar
do Grupo de Pesquisa Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias (GECDOTE),
cujos estudos e cujas discussdes contribuiram para a pesquisa.

Atualmente atuo como articuladora pedagogica numa escola municipal que
oferece a EJA na cidade de Joinville. A funcdo me permite o contato direto com a
realidade investigada, o que possibilita uma compreensdo mais significativa dos
processos que sustentam as praticas curriculares dessa modalidade. Nesse
contexto, vivencio situacdes nas quais o educador assume um papel que vai além
de transmissor do saber; ele torna-se mediador entre aluno e sociedade, sendo
agente provocador de reflexdes sobre os fenbmenos sociais.

No contato com a realidade pesquisada surgiram algumas duavidas referentes

aos processos que orientam as préticas curriculares e a constituicdo curricular da
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modalidade de educacdo de jovens e adultos, o que favoreceu as intencdes desta

pesquisa, que serdo discutidas no desenvolvimento da dissertacao.

1.2 Intengdes que direcionam o caminho da pesquisa

O fato de estar trabalhando na EJA me instigou a questionamentos sobre as
praticas curriculares e o curriculo dessa modalidade de educagdo. Duvidas foram
surgindo, e decidi aprofundar minhas pesquisas sobre as praticas curriculares da
EJA, no primeiro segmento, buscando verificar se tais praticas remetem o jovem e 0
adulto a se perceber como protagonista no meio social em que estao inseridos.

Ser protagonista, na visdo de Freire (2018), é ter a consciéncia do
inacabamento do ser humano. Sujeitos reais, personagens principais na busca de
solucdo dos problemas da vida, comunidade e da sociedade. Sujeitos éticos
‘capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de
escolher, capazes de grandes ac¢Oes, de dignificantes testemunhos, mas capazes
também de impensaveis exemplos de baixeza e de indignidade” (FREIRE, 2018, p.
51). Nesse enredo 0s sujeitos constroem a autonomia, a autodeterminacdo e a
confianca em fazer escolhas que sejam significativas na constituicdo da sua
identidade e na construcao de seu projeto de vida.

Para entender como essa dinamica acontece em sala de aula, o objetivo da
dissertacdo estd em apreender os sentidos e significados que os professores do
primeiro segmento atribuem as praticas curriculares e ao curriculo da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas da rede publica municipal de
Joinville (SC), diante do desafio de formar adultos capazes de, além de
compreender o mundo e sua complexidade, participar da sociedade de forma ativa e
com possibilidade de transformacéo.

Para tanto, surgiram questdes que auxiliaram no desdobramento da
investigacdo: Como os professores da EJA significam as suas praticas curriculares?
De que forma o curriculo € praticado na EJA? Sendo esses questionamentos a base
para a pesquisa, 0 objetivo principal foi delimitado em dois eixos: Desenvolver
estudos tedrico-metodologicos sobre praticas curriculares da EJA e analisar os
sentidos e significados que os professores do primeiro segmento atribuem as
préaticas (de organizacdo e de desenvolvimento) curriculares no ambito da EJA no

municipio de Joinville (SC).
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Ao refletir sobre os desafios que se apresentam na EJA, surgiu a
preocupacao de entender como os professores significam a sua pratica curricular no
sentido de remeter os jovens e adultos a serem protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem. Pensar em educacao de jovens e adultos nos tempos atuais
nos remete a considerar os caminhos que esses educandos percorrem para
alcancar o tdo almejado conhecimento que, por motivos diversos, ndo conseguiram
completar na infancia. Nesse viés, torna-se possivel destacar que as preocupacdes
com as praticas curriculares desenvolvidas na EJA ndo podem ser limitadas apenas
as escolhas metodologicas, mas devem considerar os impactos das acodes
pedagdgicas e do curriculo na condicdo da vida dos estudantes.

As préticas curriculares da EJA tém a funcdo de remeter o jovem e o adulto a
se perceber como protagonista na constru¢ao do saber. Por tal motivo, os curriculos
pensados para a modalidade teriam de considerar “os conhecimentos e capacidades
gue os fortalecam como coletivo, que os torne menos vulneraveis, nas relacdes de
poder” (ARROYO, 2007, p.10).

Muitas vezes as praticas curriculares da EJA seguem os padrdes hierarquicos
do ensino regular, sendo vista como uma “organizagao ideal para garantir o direito
ao conhecimento” (ARROYO, 2005 p. 32). Portanto, desconsideram o0s
conhecimentos e saberes sociais trazidos pelos alunos. Contudo cabe repensar o
meétodo de alfabetizacdo, considerando as necessidades e as condicbes
educacionais dos estudantes que frequentam a EJA.

Para tanto, ha a necessidade de reorganizar os objetivos educacionais dessa
modalidade de educacdo de modo que as praticas curriculares sejam mais
dialégicas, humanizadoras e provocativas, com o intuito de remeter o jovem e o
adulto a um olhar critico reflexivo sobre o meio politico, cultural e social. Logo, o
curriculo precisa ser flexivel, para que haja “inclusdo do povo, como sujeitos de
direitos” (ARROYO, 2005, p. 31).

Para uma pratica curricular problematizadora, devemos refletir sobre as
diretrizes que norteiam o0s processos de ensino-aprendizagem da EJA, os
direcionamentos que orientam as praticas curriculares da modalidade especificados
na matriz curricular oferecida pelo municipio, bem como pelos documentos
nacionais. Essas orientacdes e documentos devem considerar as demandas sociais
e se orientar pelas habilidades e competéncias necesséarias a insercdo do jovem

e/ou do adulto na sociedade (LAURINDO, 2017). Esses aspectos norteiam a pratica
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do professor, que tem a autonomia de ressignifica-la sempre que houver
necessidade.

Diante do que foi exposto, cabe salientar a importancia de investigar sobre os
sentidos e significados que os professores ddo as suas praticas curriculares, de
modo que possamos compreender os aspectos que direcionam 0 processo de
ensino-aprendizagem na modalidade de educacdo de jovens e adultos. Logo, ao
partir das intengdes que orientam o rumo da pesquisa houve a necessidade de fazer
uma investigacao para averiguar as producdes académicas que abordassem ou que
se aproximassem do tema da dissertacdo, entdo dediquei meus estudos na

organizacdo de um balanco de producdes, que sera apresentado na sequéncia.

1.3 Balan¢o de producdes

Ao Iniciar a dissertacdo houve a necessidade de mapear as producdes
académicas que tivessem relagéo direta ou indireta com o tema da pesquisa. As
contribuicdes tedricas dessas producdes vao proporcionar um enriguecimento
significativo dos objetivos que sustentam a presente investigacao.

Para auxiliar na delimitacdo do tema e do problema, direcionei meu olhar as
bibliotecas e aos bancos de dados que fossem importantes na area da educacao.
Logo, dediquei minha atencdo a sites de busca da internet para verificar as
producbes relacionadas ao tema pesquisado. As buscas foram realizadas nos
bancos de dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Das
buscas efetuadas, situo aquelas que estdo de acordo com as palavras-chave
escolhidas para esta dissertacdo: Curriculo; Praticas curriculares; Educacdo de
Jovens e Adultos.

Com o intuito de identificar pesquisas que apresentam reflexdes relacionadas
as praticas curriculares na EJA, com a busca nos bancos de dados anteriormente
mencionados, verifiquei que ha uma diversidade de pesquisas em nivel nacional e
local que abordam a tematica aqui desenvolvida, entdo delimitei o periodo para o
levantamento de producBes que engloba os ultimos 10 anos, pois constatei que
nesse intervalo de tempo houve uma série de discussdes sobre o curriculo da EJA,

cuja preocupacdo esta voltada para a articulagcdo do curriculo ao publico que
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frequenta a modalidade. As pesquisas selecionadas provocam a reflexdo sobre o
tema proposto e constituiram possiveis referéncias para esta dissertacéo.

Para ter uma busca precisa e que estivesse de acordo com 0 tema,
utilizaram-se algumas combina¢Oes de palavras, chamadas de descritores. Essas
combinacdes provém das palavras-chave “Curriculo”, “Praticas curriculares” e
‘Educacdo de Jovens e Adultos”. Na tabela 1, a seguir, sdo apresentados os
resultados das pesquisas, em nivel nacional, realizadas nos bancos de dados da
CAPES e da BNDTD com os descritores que estdo em consonancia com as
palavras-chave e os objetivos da dissertacéo.

Tabela 1 — Pesquisa de descritores em catéalogos de teses e dissertacdes — CAPES e BDTD

DESCRITORES QUANTIDADE ENCONTRADA
CAPES BDTD
“Curriculo” AND “Educacao de jovens e adultos” 44 20
‘Préticas curriculares” AND “Educacao de jovens
” 21 7

e adultos
“Projeto politico pedagdégico” AND “Educacao de
. , 24 40
jovens e adultos
“Matriz curricular” AND “Educacao de jovens e

” 25 10
adultos
“Educacao de jovens e adultos” AND “Curriculo” 10 5
AND “Evaséo escolar”
TOTAL 124 82

Fonte: Da Autora, 2019.

Para organizar os resultados, houve a necessidade de estabelecer alguns
critérios, haja vista que se encontrou um numero significativo de teses e
dissertacdes referentes ao que foi proposto pelos descritores. Esse movimento
aconteceu com base em uma andlise detalhada do resumo e da introducdo das
producfes mais atualizadas e que se aproximam do contexto descrito nos objetivos
de investigacao.

Com o levantamento das producfes académicas verifiquei que o pesquisador
Bobek (2019) fez um levantamento, em sua dissertacdo, das pesquisas em EJA no
estado de Santa Catarina. Na leitura da dissertacdo do autor constatei que seus
dados séo relevantes e podem contribuir na reflexdo desse estado do conhecimento.
Bobek (2019, p. 109) organizou os dados de sua producdo em sete categorias:

“Curriculo da EJA; Sujeitos da EJA; Docéncia e Formacdo em EJA; Politicas
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Publicas e o Direito a EJA; Alfabetizacdo em EJA; Praticas Escolares na EJA e

Concepcdes de EJA”. Segundo o autor,

[...] o corpus empirico da investigagédo foi levantado da Biblioteca Brasileira
de Teses e Disserta¢cfes (BDTD) da Capes e nos repositorios dos cursos de
Pés-graduacéo das seguintes universidades: Universidade Alto Vale do Rio
do Peixe (UNIARP), Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco
(UNOCHAPECO), Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE),
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Universidade do
Extremo Sul Catarinense (UNESC), Universidade do Oeste de Santa
Catarina (UNOESC), Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC/SC),
Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL), Universidade do Vale do
Itajai (UNIVALI), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Regional
de Blumenau (FURB), totalizando onze (11) instituicbes pesquisadas no
estado de Santa Catarina (BOBEK, 2019, p. 171).

Das categorias elencadas pelo autor, as producdes que mais se aproximam
dos objetivos desta investigacéo estéo relacionadas ao “Curriculo da EJA”, “Sujeitos
da EJA”, “Politicas Publicas e o Direito a EJA” e “Praticas Escolares na EJA”
(BOBEK, 2019). No levantamento realizado referente as producdes académicas
sobre EJA, Bobek (2019) contabilizou 146 producdes no campo da EJA, em Santa
Catarina, que foram desenvolvidas no periodo entre 1994 e 2018. Na area “Curriculo
da EJA” foram encontradas 29 produg¢des académicas; “Sujeitos da EJA”, 27;
“Politicas Publicas e o Direito a EJA”, 21; “Praticas Educativas em EJA”, 18.

Os resultados do estudo de Bobek (2019) sobre as producfes académicas no
ambito catarinense me instigaram a buscar as pesquisas que abordam guestdes no
tocante ao curriculo e as politicas publicas na EJA na regido de Joinville (SC). Nos
guadros 1 e 2, destacamos as pesquisas relacionadas a EJA realizadas por uma

universidade joinvillense citadas por Bobek (2019).

Quadro 1 — Pesquisa sobre politicas publicas e o direito a EJA

Politicas publicas e o direito a EJA

Titulo Autor Orientador | Nivel Instituicéo Ano
Educagdo de Jovens e
Adultos na rede municipal .
de Joinville: caminhos e Josiane Elizabete
: i Meyer de - MESTRADO | UNIVILLE 2013
descaminhos na Tamanini
; ~ - Goes
implantagdo das politicas
publicas
Direitos e desafios: a égﬂ:‘; o Nelma
educacdo no ambiente 9 . MESTRADO | UNIVILLE 2013
e Boaretto Baldin
prisional
Lopes
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As politicas de EJA na

América Latina em dialogo

com a educacéo popular e | Agata Elizabete

oposicdo ao referencial | Regiane L MESTRADO | UNIVILLE 2015
. . . A Tamanini

neoliberal: leituras entre | Quissini

Brasil e Argentina

Fonte: Bobek (2019, p. 140)

Quadro 2 — Pesquisa sobre os sujeitos da EJA

Sujeitos da EJA

Identidades e significacdes
de juventude no Projovem:
entre a
memoria/experiéncia e a
demanda/projeto desejado

Ana  Paula | Raquel
Giostri de | Alvarenga MESTRADO | UNIVILLE 2014
Andrade Venera

Fonte: Bobek (2019, p. 124)

No levantamento de producfes académicas das universidades joinvillenses,
observei que a pesquisa de Bobek (2019) ndo apresenta producdes referentes ao
curriculo e as praticas educativas em EJA na regido de Joinville, mas, ao fazer uma
investigacdo nos bancos de dados do Programa de PoOs-Graduacdo da Univille,
encontrei a dissertacdo intitulada O curriculo do programa educacional da
Penitenciaria Industrial de Joinville — SC: sentidos e significados atribuidos pelos
professores, de Dhuan Luiz Xavier (2018), que traz em sua tessitura a discussao
referente aos sentidos e significados que os professores que atuam na Penitenciaria
Industrial de Joinville (SC) déo as suas praticas curriculares.

Em sua dissertacdo Xavier (2018) elenca argumentos no tocante ao curriculo
gue é praticado nos espacos de privacdo da liberdade e investiga os sentidos e
significados do curriculo desses espacos, atribuidos pelos professores que atuam no
sistema penitenciario. A referida dissertacdo aborda discussées sobre o curriculo e
as praticas educativas na educacao de jovens e adultos, além de trazer questbes
gue se referem aos sentidos e significados que os professores pesquisados dédo ao
curriculo e as praticas curriculares. Entdo, diante das colocacfes quanto as
producdes realizadas na cidade de Joinville (SC), a pesquisa de Xavier (2018) € a
gue mais se aproximou do objeto de pesquisa, 0 que torna importante a investigacao
proposta pela referida dissertacao.

Com base nos dados elencados nas producdes académicas realizadas na

regido de Joinville (SC), gostaria de destacar a relevancia desse tema em pesquisas




24

feitas em Santa Catarina. Contudo concentrei a atencdo na analise das producdes
académicas mais atualizadas, em ambito nacional, que os descritores apontaram
como relevante e que dialogam com os objetivos da presente investigagao.

Posteriormente efetuei uma andlise dos resumos e das introducbes, para
entdo fazer o recorte das pesquisas que auxiliaram no processo de melhor
compreender os conceitos que serdo ministrados no decorrer deste trabalho. Logo,
essas pesquisas auxiliam a compreender as discussdes sobre a importancia de
articular o curriculo aos sujeitos que frequentam a EJA, tornando-o mais flexivel e
dinamico.

No quadro 3 sé&o apresentadas as pesquisas encontradas que julguei auxiliar

no desenvolvimento desta dissertacéo.

Quadro 3 — Trabalhos selecionados dos bancos de pesquisa CAPES e BDTD

Titulo Autor Orientador Nivel Instituicéo Ano
Das grades as matrizes Sonia
curriculares Couto Moacir Universidade de Séao
participativas na EJA: os . DOUTORADO |Paulo — Faculdade |2012
L ~_ | Souza Gadotti ~
sujeitos na formulacéo . de Educacéao
X Feitosa
da mandala curricular
(@] curriculo critico- Nivia Pontificia
libertador respondendo Dantas Ana Maria Universidade
aos desafios do| . . Aparecida MESTRADO o ~ | 2017
) . Ribeiro : Catdlica de Saéo
contexto intergeracional Saul Pinto
Zanardo Paulo
nas salas da EJA
PrOJetq ' politico Livia  dos
pedagogico da Santos Graca dos Universidade do
educacdo de jovens e|_o. . Santos Costa | MESTRADO . 2017
. ~ Ribeiro . Estado da Bahia
adultos: concepcdes e . Pereira
. Laurindo
proposicoes
O direito a educacéo de e
) i . Pontificia
jovens e adultos: da|Adriana Ana Maria Universidade
dendncia ao anuncio de | Pereira da DOUTORADO o ~ | 2017
. o . Saul Catdlica de Saéo
uma perspectiva critico- | Silva Paulo
libertadora
Selecdo de contetdos
no curriculo da| Aline
educa(;falo de jovens e Leandra Cassia Eerri | MESTRADO Unlvers!dade do Vale 2016
adultos: critérios, | Coelho do Itajai
escolhas ou movimentos | Policarpo
aleatorios?
Fonte: Da Autora, 2019.
A primeira pesquisa, intitulada “Das grades as matrizes curriculares

participativas na EJA: os sujeitos na formulacdo da mandala curricular, teve como
objetivo investigar “se ha dialogo como os sujeitos dessa modalidade na formulacéo
das matrizes curriculares” (FEITOSA, 2012, p. 21). Feitosa (2012) deteve-se as
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guestdes etérias, analisando as suas dimensfes bioldgicas, socioldgicas, culturais, a
partir da concepcéo de juventude e idade adulta. Houve a andlise de Experiéncias
de Reorientacdo Curricular de dois municipios paulistas com o intuito de ilustrar a
importancia dos processos participativos na formulagéo do curriculo.

A tese de Feitosa (2012) apresenta uma reflexdo em torno da EJA como
politica publica e sobre a contribuicio dos movimentos sociais na conquista de
alguns avancos e no enfrentamento dos entraves que ora paralisam a EJA, ora
controlam seu ritmo e sua expansédo. Com base nos resultados a autora percebeu a
necessidade de repensar o curriculo, de maneira que ele contemple a diversidade
contida no campo da EJA, com vistas ao reconhecimento das individualidades e das
subjetividades. Como contribuicdo, trouxe uma proposta de matriz curricular que
busca contemplar a diversidade dos sujeitos, das vivéncias, das culturas, numa
perspectiva intertransdisciplinar e intertranscultural.

A dissertacdo de Nivia Dantas Ribeiro Zanardo, intitulada O curriculo critico-
libertador respondendo aos desafios do contexto intergeracional nas salas da EJA,
apresenta a proposta de investigar “possibilidades de construcdo de um curriculo,
apoiado em referenciais freirianos, que possa atender ao contexto intergeracional”
(ZANARDO, 2017, p. 19). No referencial tedrico a autora apoiou-se em categorias
freirianas e autores que pesquisam os perfis da EJA.

Zanardo (2017) fez um estudo de campo cuja abordagem era qualitativa. A
pesquisadora desenvolveu suas investigagcdes com base em um estudo de caso em
uma unidade escolar que oferece especificamente a EJA. De acordo com a autora,
os elementos identificados, a partir das respostas dos diferentes sujeitos e a luz das
categorias freirianas, foram analisados e confrontados com o0s documentos
produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Bernardo do Campo
(ZANARDO, 2017). Nos resultados do estudo, Zanardo (2017) destaca os fatores
gue colaboram para uma escola que se propde a trabalhar com uma proposta
critico-libertadora para atender as circunstancias das salas intergeracionais da EJA.
Ela prop6e caminhos que contribuam para a formacdo de educadores nessa
modalidade de educacao.

A dissertacao Projeto politico-pedagogico da educacéo de jovens e adultos:
concepcdes e proposicOes, de Livia dos Santos Ribeiro Laurindo, analisa as
concepcdes dos professores acerca da EJA. Em sua pesquisa, Laurindo (2017)

destaca que o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) tem a fungéo de nortear as inter-
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relagbes dos sujeitos envolvidos no contexto escolar, organizando, dessa forma, o
trabalho pedagdégico. Para tanto, a pesquisadora traz a seguinte questao-problema:
“Quais sao as concepgodes/percepcoes dos professores da EJA da rede municipal de
ensino de Barreiras-BA acerca do PPP dessa modalidade de ensino?” (LAURINDO,
2017, p. 8).
A autora destaca que os resultados dessa investigacao indicam
[...] a elaboracdo do projeto de intervencdo tendo como publico-alvo os
professores, coordenadores e gestores que atuam na EJA, sob a
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao, intitulado “Dialogando
acerca do Projeto Politico Pedagoégico da EJA” com o objetivo de discutir o
PPP como elemento articulador da praxis pedagodgica, considerando a

construcdo de concepcdes e proposicdes que asseguram a existéncia da
EJA em sua proposta (LAURINDO, 2017, p. 8).

Ao analisar a pesquisa O direito a educacéo de jovens e adultos: da denuncia
ao anuncio de uma perspectiva critico-libertadora verifiquei que a autora, Adriana
Pereira da Silva (2017), investigou “as possibilidades e limites do direito a educacao
de pessoas jovens e adultas numa concepcéo critico-libertadora” (SILVA, 2017, p.
8). Sua tese foi organizada com base em um estudo documental de 27 préticas e
politicas de EJA premiadas pelo Ministério da Educacao (MEC), no periodo de 2005
a 2012. Destas, a autora selecionou “duas praticas que apresentaram indicios de
atendimento do direito a educacao de jovens e adultos, em uma perspectiva critico-

libertadora, para estudo de caso” (SILVA, 2017, p. 8). Silva concluiu que

[...] as a¢bes de reorganizacdo do direito & educacéo das pessoas jovens e
adultas sdo possiveis de ocorrer vinculadas, porém, a processos complexos
gue envolvem a participagcdo de movimentos sociais, que podem
impulsionar, por meio do poder politico, o compromisso ético-critico do
Estado na direcdo da qualidade social de educacdo, orientadora de
condic¢des de acesso, permanéncia e formacao integral (SILVA, 2017, p. 8).

Para finalizar, apresento alguns aspectos da pesquisa Sele¢do de conteudos
no curriculo da educacédo de jovens e adultos: critérios, escolhas ou movimentos
aleatorios?, cuja autora Aline Leandra Coelho Policarpo destaca que seu objeto de
estudo era o curriculo da EJA do Servigco Social da Industria (SESI), da regido do
Alto Vale do Itajai, estado de Santa Catarina.

Em sua investigacao Policarpo (2016) buscou refletir sobre a problematica:
“Quais critérios de selegdo de conteudos sao adotados pelos professores da EJA?”
(POLICARPO, 2016, p. 7). Logo, Policarpo verificou que os resultados obtidos pela
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pesquisa remeteram a definicAo de nove critérios de selecdo de conteddos no
curriculo da EJA, elencados
1) A partir do que os alunos devem aprender; 2) Afinidade do professor com
o conteddo escolhido; 3) Conteddo proximo a realidade dos alunos; 4)
Contetdo basico/facil; 5) Conteudo da base da escola regular, tendo
presente 0 uso das ferramentas EAD; 6) Conteldo relacionado ao
segmento da empresa; 7) Contelddo pré-selecionado para as turmas; 8) De

acordo com o perfil da turma; 9) De acordo com o Curriculo do SESI
(POLICARPO, 2016, p. 7).

Em suas consideracdes a autora afirma que

os professores, no processo de planejamento das aulas, selecionam os
conteudos de acordo com 0 momento em que vive na turma de EJA, nao
tendo critérios consistentes, claramente definidos, o que faz afirmar que a
selecdo dos contetdos no curriculo da EJA acontece com movimentos
aleatorios (POLICARPO, 2016, p. 7).

Diante desse contexto de investigacfes, foi necessario observar de forma
ampla as inUmeras variagdes do tema, contudo a importancia das pesquisas mais
especificas remete a necessidade de compreender 0s conceitos, definir a
problematica, aprofundar os referenciais teéricos que embasaram esta investigacao
e o0s procedimentos metodoldgicos que auxiliam a analisar e compreender os dados
gue serao destacados na redacao desta dissertacao.

Com intuito de sintetizar o que as pesquisas apontam, destacam-se as
discussfes concernentes ao curriculo como um elemento articulador das praticas
curriculares. De forma ampla, quando se pensa em curriculo para a educacédo de
jovens e adultos, deve-se refletir na constituicdo de praticas que contemplem essa
diversidade, com propostas que considerem as diferentes fases da vida dos
estudantes. Para tanto, ha a necessidade de rever os critérios de selecdo de
contetdo a serem trabalhados com os jovens e adultos, de modo que percebam o
entrelacamento do que € ensinado com sua vivéncia diaria, promovendo assim uma
préatica curricular emancipatoria. Diante dessa sintese, € fundamental destacar que
as discussfes tedricas dessas pesquisas vao enriquecer as argumentacbes da
presente investigacao.

Por fim, das cinco pesquisas aqui relatadas, a que mais se aproxima com esta
investigacdo é a intitulada Selecdo de conteudos no curriculo da educacédo de jovens
e adultos: critérios, escolhas ou movimentos aleat6rios?, da autora Aline Leandra

Coelho Policarpo, uma vez que a selecdo de contetdos tem relagdo com as praticas



28

curriculares na EJA. Conhecer os critérios de selecdo pode auxiliar a revelar
sentidos e significados atribuidos pelos professores ao curriculo para essa
modalidade de educacao.

Ao longo do levantamento de dados houve a necessidade de focar o estudo
para as praticas curriculares que acontecem no primeiro segmento da EJA da rede
municipal de educagdo da cidade de Joinville (SC), com o intuito de verificar os
sentidos e significados que os professores estdo dando as praticas curriculares e ao
curriculo na modalidade EJA. Portanto, nenhuma das pesquisas mencionadas se
aproximou de minhas intencdes de investigacdo, por isso este trabalho torna-se
relevante.

Para que a pesquisa fosse desenvolvida, busquei um método para dar
suporte no entendimento e analise dos dados adquiridos ao longo da investigacao.
Na sequéncia compreenderemos coOmo esse processo sera organizado no decorrer

da dissertacao.

1.4 Organizacao da dissertacao

Para uma analise mais completa sobre a realidade, 0 método que orienta esta
pesquisa € materialista historico-dialético, uma vez que a “reflexdo metodoldgica
sobre a apreensdo dos sentidos estara pautada numa visdo que tem no empirico
seu ponto de partida, mas a clareza de que € necessario irmos além das aparéncias”
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 224). Portanto, ndo sera direcionada a atencdo para a
descricdo dos fatos, mas buscar-se-a “a explicagao do processo de constituicdo do
objeto estudado, ou seja, estuda-lo no seu processo histérico” (AGUIAR; OZELLA,
2006, p. 224).

Para tanto, a metodologia desta pesquisa € de abordagem qualitativa, que
auxiliard na compreenséao e reflexdo do problema que proponho investigar. Para a
coleta de dados utilizar-se-80 observacdo das aulas e entrevista semiestruturada
com professores. Com as informacdes realizar-se-a a triangulacdo dos dados com o
intuito de verificar os sentidos e significados que os professores do primeiro
segmento da EJA atribuem as suas praticas curriculares. Para a analise dos dados,
os resultados das entrevistas e da observacéo das aulas, apresentadas por meio de
uma descricdo, farei um contraponto entre as respostas com o propésito de

identificar momentos de convergéncias e de divergéncias sobre o tema proposto,
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identificando os sentidos e significados que esses professores dao ao curriculo e as
praticas da modalidade em questdo. Todo o processo de descricdo e analise seré
pautado no referencial tedrico e metodoldgico do materialismo histérico-dialético.
Esse contexto serd desenvolvido no capitulo especifico, no qual apresentarei, de
modo detalhado, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

Para contemplar toda a discussédo aqui proposta, a pesquisa esta dividida em
capitulos. O segundo capitulo traz o suporte teoérico deste estudo, com vistas a
dialogar sobre a trajetéria da EJA no Brasil, descrever brevemente o seu
desenvolvimento ao longo da histéria, bem como trazer questbes referentes ao
curriculo e como séo desenvolvidas as praticas curriculares na referida modalidade.

O terceiro capitulo consiste em expor o percurso metodolégico. Nele
apresentar-se-a a composicdo da pesquisa, caracterizada com base em uma
abordagem qualitativa cujo método segue uma perspectiva socio-historica. Nesse
capitulo sdo descritas as etapas da pesquisa devidamente teorizadas, como também
sdo apresentados os alicerces teoricos que fundamentam as analises a partir dos
Nucleos de Significacao.

O quarto capitulo traz os Nucleos de Significacdo ja formulados a partir da
leitura flutuante e analise das entrevistas e observacdes. Com a analise dos
resultados obtidos na constituicdo dos nucleos de significacdo, ha a compreenséao
de quais sentidos e significados que os professores estdo atribuindo as praticas
curriculares e ao curriculo na modalidade EJA.

Para concluir, no quinto capitulo temos as consideracdes finais, que
apresentam uma sintese de toda pesquisa por meio de reflexfes, cujo intuito é
avaliar todo o caminho percorrido, no esforco de contemplar os objetivos elencados

na constituicdo deste trabalho.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CURRICULO E PRATICAS
CURRICULARES

Na tessitura deste capitulo, serd aprofundada e discutida a necessidade de
um curriculo que contemple as especificidades da EJA, para que as praticas
curriculares sejam capazes de tornar esses sujeitos pessoas ativas no processo de
construcdo do conhecimento. Para tanto, serdo expostos 0s processos politicos que
envolvem a EJA, de modo que seja um direito de oportunidades de aprendizagem
para todos que nao tiveram acesso na idade certa.

A EJA vem se ressignificando ao longo dos anos. “No Brasil, esse processo
coincidiu com a redemocratizacdo do pais e com a demanda pela mudanca na
cultura da gestdo dos saberes no ambito da escola” (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p.
23). A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) foi o
referencial para todo o processo de mudanca, pois ressalta em seu texto a educacao
como um direito de todos e, por consequéncia, 0os povos do mundo terdo de
proporcionar oportunidades basicas de aprendizagem (PAULA; OLIVEIRA, 2011).

Essas mudancas em ambito mundial trouxeram diferentes implicacfes para o
ensino publico, atingindo, dessa forma, a EJA. Em 1996 foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que traz em seu conteudo as
orientacdes sobre o conceito ampliado de educacao para todos. Logo, iniciaram-se

reunides mundiais para discutir a educacao. No que diz respeito a EJA a

V Conferéncia Internacional de Educagcdo de Adultos, realizada em
Hamburgo no ano de 1997 [..], passou a ser um marco referencial
conceitual e legislativo para profissionais e instituicbes, além de sistemas
gue desenvolvem projetos e programas de alfabetizacdo e de escolarizacéo
de jovens e adultos, que ja vinham se comprometendo com a construgéo de
uma realidade educacional mais progressista e plural. A conferéncia
desdobrou e ampliou para a EJA a concepcdo de educagdo para todos ao
longo da vida (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 25).

Ao trazer a concepcéao de educacao para todos ao longo da vida, a EJA passa
a se comprometer com o processo de humanizacdo do sujeito, pois pretende
colaborar na prevencédo da desigualdade social e da exclusdo em prol de uma
sociedade mais justa e democréatica.

Visando ao aprimoramento da oferta do ensino na modalidade de educacéao

para jovens e adultos, foram planejadas algumas estratégias que resultaram em
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planos de acdo que contribuiram para a criacdo de novas propostas alinhadas as
concepcdes inovadoras de educagéo. Esse avanco refletiu em alguns marcos legais,
tais como a LDBEN (Lei n.° 9.394/1996 - BRASIL, 1996), mencionada
anteriormente, que em seu artigo 37 destaca:

Art. 37 — A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. § 1° — Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. § 2° — O Poder Publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si (BRASIL, 1996).

Com base na LDBEN foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) da EJA, que determinam, entre outras coisas, a necessidade de um dialogo
mais esclarecedor para que haja maior articulagcdo entre as decisbes do governo
federal, dos governos estaduais e municipais, a fim de encontrar a melhor forma de
enfrentar os problemas relacionados a Educacdo Basica, a qual é formada pelo
Ensino Fundamental e Ensino Médio. As diretrizes restabelecem o limite de idade
para o ingresso na EJA (15 anos para os anos finais do Ensino Fundamental e 18
anos para o Ensino Médio).

O Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 (BRASIL, 2000a), um documento referencial
para a homologacdo das DCNs para a EJA, estabelece as funcbes da EJA —
reparadora, equalizadora e qualificadora —, afirma os limites de idade e reafirma a
necessidade de significacdo das propostas curriculares, dando destaque aos
principios de proporc¢ao, equidade e diferenca.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE — Lei n.°10.172/2001) € um marco legal
gue estabelece objetivos e metas as modalidades de educacéo, para 0os aspectos
gue dizem respeito a valorizacéo e formacao dos profissionais e ao financiamento da
educacédo, como também determina a década da alfabetizacdo e traz a questdo de
erradicacao do analfabetismo do pais. Silva (2017) faz uma analise da EJA no PNE.
Para a autora, a lei aborda a modalidade em “campos especificos de efetivacdo do
direito as pessoas jovens e adultas, tendo, para esse publico, metas proprias”
(SILVA, 2017, p. 62). Silva destaca:
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Numa analise ampla sobre o direito a educacao para as pessoas jovens e
adultas, no Brasil, faz-se importante denunciar que sua proclamacgéo
ocorreu num formato de oscilagdo, com impactos timidos, num processo em
gue a responsabilidade publica pautou-se, intrinsicamente, na dimensao
objetiva do direito, em que o dever do Estado se configurou numa oferta
generalizadora atenta as garantias institucionais e estruturais, as quais
pouco observaram as especificidades dos sujeitos (SILVA, 2017, p. 62).

Partindo da importancia de considerar as especificidades dos sujeitos que
frequentam a EJA, temos a Resolugdo CNE/CEB n.°1, de 5 de julho de 2000
(BRASIL, 2000b), que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, cujo intuito é garantir as especificidades dessa
modalidade, tornando, dessa forma, a estrutura e a organizagdo de programas e
curriculos mais flexiveis.

Em Santa Catarina (SC) a Educacdo de Jovens e Adultos observa as
legislacbes a seguir:

[..] Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN N°
9.394/1996; o Parecer CNE/CEB N° 11/2000 e a Resolugdo CNE/CEB N°
1/2000, que tratam das Diretrizes Curriculares para a EJA; o Plano Nacional
de Educacédo - PNE (Lei N° 10.172/01); a Resolucdo N° 3 do CNE/2010, que
apresenta as Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos(as);
e a Resolucdo N° 2010/074/CEE/SC que situa as Normas Operacionais
Complementares referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais e as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos(as). (SANTA
CATARINA, 2019, p. 56)

Neste contexto, o Curriculo Base da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental do Territorio Catarinense ressalta que a EJA pode ser organizada em
regime semestral, pensada por segmentos (1° segmento — Anos Iniciais e 2°
segmento — Anos Finais) com carga horaria especifica para essa modalidade e
‘regulamentada pela legislagdo nacional e estadual e a Portaria SED N° 13, de 4 de
julho 2016, do Diario Oficial de SC” (SANTA CATARINA, 2019, p.57).

Os documentos legais pensados para a Educacdo de Jovens e Adultos no
territério catarinense visam a organizagao de estratégias capazes de “sustentar um
projeto educacional participativo e democrético, que promova o desenvolvimento
integral dos estudantes” (SANTA CATARINA, 2019, p. 60). Para tanto, os Conselhos
Municipais de Educacédo também buscaram se adequar as legislacdes, em Joinville
temos o Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Joinville — versdo preliminar
(JOINVILLE, 2020) que no seu contexto explica como a Educacdo de Jovens e
Adultos esta organizada e estruturada, menciona as legislagdes e traz a proposta

7 bY

curricular do Programa Presencial 2° Segmento que é integrado a Educacéo
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Profissional, direcionando, assim, os procedimentos e acdes de todos que atuam
com esse publico. H4 também o Plano Municipal de Educacgéo determinado pelo art.
5° da Lei 8.043 de setembro de 2015 que é um instrumento importantissimo que
norteia a politica educacional do Municipio, cujo objetivo é o alcance de patamares
adequados de qualidade e equidade na Educacao (JOINVILLE, 2018).

No Plano Municipal de Educacao (PME) do municipio de Joinville, a educacao
de jovens e adultos esta vinculada as metas 8, 9 e 10 que salientam a importancia
de assegurar uma Educacdo Bésica de qualidade e gratuita para todos que néo
tiveram acesso na idade propria, para tanto as estratégias a serem utilizadas séo:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no dltimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacfes do
campo e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (JOINVILLE, 2018,
p.51).

Além da Meta 8, temos a “Meta 9: Erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional
(JOINVILLE, 2018, p.56). E ainda a “Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacdo profissional” (JOINVILLE,
2018, p. 58).

Para o avanco das metas, a Secretaria Municipal de Educacdo esta
desenvolvendo algumas acdes que visam a evolugdo do educando, “assegurando-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (JOINVILLE, 2018,
p.14).

Neste contexto, concorda-se com Silva (2017), ao salientar que as dimensdes
politicas retratam uma ordem do direito que precisa da atuacdo do Estado como
responsavel pela organizacdo de uma educacdo estruturada em diretrizes de
acesso, permanéncia, aprendizagens e qualidade social, adotadas pela escuta das
necessidades e expectativas dos sujeitos que frequentam a EJA.

Zanardo (2017) destaca que a educacao, em sua totalidade, e as propostas
curriculares sdo pensadas de forma conteudista; na EJA esse rol de conteudos

desconsidera o conhecimento e as vivéncias dos educandos. Para a autora, “é
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fundamental repensar a selecdo de conteudos, ja que ela € um dos responsaveis
pelos baixos niveis de escolarizag&o dos brasileiros, somados a exclusdo econémica
e politica” (ZANARDO, 2017, p. 39)

O curriculo, nessa perspectiva, terd de se constituir uma pratica que
compreende a complexidade da realidade desses jovens e adultos, “desvelando,
principalmente, os mecanismos desiguais que situam homens e mulheres em
condigdes determinadas pela exclusdo” (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 47). Nesse
sentido, pensar num curriculo para a modalidade EJA nos remete a propostas que
sejam contextualizadas e comprometidas com a realidade dos sujeitos que estédo

envolvidos diretamente nesse processo. Oliveira (2007, p. 97) nos diz que

as formas mais tradicionais de selecdo e abordagem dos contelidos
encontradas no Ensino Regular devem dar lugar a formas alternativas que
possam favorecer a escolarizagao de trabalhadores anteriormente excluidos
deste processo. Nesse sentido, a definicdo prévia e coletiva de principios
norteadores do trabalho de selecdo e organizacdo dos conteldos torna-se
um instrumento valioso para o trabalho na EJA, na medida em que
incorporam essas prioridades.

Assim, ao pensar em uma proposta curricular para a EJA, Silva defende a
proposicdo de um curriculo numa perspectiva critico-libertadora, que “prioriza a
construcdo de conhecimento com a vida social das pessoas, numa proposicao
pedagodgica de envolvimento com os contextos histéricos, superando as propostas
aligeiradas e fragmentadas de curriculo” (SILVA, 2017, p. 71).

Conforme Zanardo (2017, p. 40) sera de grande importancia para o processo
educativo ter um curriculo de cunho progressista, pois

[...] esse curriculo de carater emancipatério e critico esta ancorado na
formagéo plena e continua dos seres humanos, a partir de uma relagao

estreita com as identidades dos sujeitos participantes, buscando a
superacao das diferentes formas de exclusdo que sofrem no seu cotidiano.

Ao pensar numa pratica curricular inclusiva, torna-se necessario promover
uma “educacao livre de qualquer tipo de discriminagao” (CAPUCHO, 2012, p. 72).
Os desafios sdo muitos, uma vez que a responsabilidade da promoc¢éo de um ensino
gue possibilita aos sujeitos perceber seu potencial como cidadaos dignos de direitos
€ do sistema educacional, cujo objetivo devera ser “firmar a importancia de uma
pratica pedagogica emancipatéria e propulsora de transformacgdes” (CAPUCHO,
2012, p. 74).
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Portanto, ao considerar o jovem ou adulto que chega aos bancos escolares,
cabe pensar em praticas curriculares que o cativem para permanecer nas
instituicdbes e concluir seus estudos. Para tanto, o curriculo terd de contemplar
formas que auxiliem o sujeito a “se emancipar da instabilidade a que a sociedade os
condena” (ARROYO, 2007, p. 10). Logo, as praticas curriculares dos educadores
deverdo buscar alternativas que remetam esse sujeito a uma visao critica da
sociedade.

Diversos programas foram criados ao longo dos anos para suprir a
necessidade de adequar o curriculo a realidade do adulto, mas o obstaculo esta em
ter o entendimento a respeito de quem sdo essas pessoas, suas histérias e
vivéncias. Moura (2008, p. 14) destaca que

na perspectiva dominante a educacédo de jovens e adultos é aquela que se
volta para atividades educativas compensatorias, ou seja, para a
escolarizacdo de pessoas que nao tiveram a oportunidade de acesso a
escolarizacdo regular prevista na legislacéao.

A autora traz reflexfes significativas que contribuem para entender como sao

articulados os curriculos dessa modalidade, relatando que na EJA

[..] a tendéncia predominante das propostas curriculares é a da
fragmentacdo do conhecimento, e da organizacdo do curriculo numa
perspectiva cientificista, excessivamente tecnicista e disciplinarista, que
dificulta o estabelecimento de didlogos entre as experiéncias vividas, os
saberes anteriormente tecidos pelos educandos e os conteldos escolares
(MOURA, 2008, p. 15).

Como se pode observar, nas propostas curriculares para a EJA estdo
reproduzidas as estruturas organizadas de curriculo da educacéo regular, esse fato
demonstra o carater politico do curriculo, pois ele reflete as vozes das classes

privilegiadas. Para Feitosa (2012, p. 34),

[...] @ manutencdo do analfabetismo foi, e continua sendo, uma estratégia
velada das elites para silenciar os oprimidos. Da mesma forma, a auséncia
de um curriculo que coloca o oprimido em contato com a realidade também
favorece as classes privilegiadas, na medida em que facilita a dominac&o.

Entdo, o curriculo passa a assumir um carater de controle cuja finalidade é
“planejar ‘cientificamente’ as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a evitar

gue o comportamento e o pensamento do aluno se desviassem de metas e padrbes
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pré-definidos” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 9). Como podemos ver, o curriculo ndo é
um documento neutro, mas representa 0s objetivos das classes dominantes, ou
seja, da elite. Esta carregado de valores e pressupostos que representam um Viés
politico, social, cultural e escolar.

Nesse contexto, Sacristan (2000, p. 17) esclarece:

[...] os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educacao no ensino escolarizado. Por
isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica
técnica de instrumentalizar o curriculo supfe uma reducdo que
desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo.

De acordo com Sacristan (2000), a instituicdo escolar assume uma posi¢ao e
orientacdo seletivas diante da cultura que, automaticamente, € concretizada no
curriculo que transmite, ou seja, o sistema educacional satisfaz a certos interesses

gue sao refletidos no curriculo. Logo,

[...] todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, de formacdo, de
segregacao ou de integracdo social, etc., acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente
ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas préprias atividades
metodolégicas as quais da lugar. Por isso, o interesse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo é sendo uma consequéncia da
consciéncia de que é por meio dele que se realizam basicamente as
funcBes da escola como instituicdo (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Se é por meio do curriculo que o sistema educativo constroi suas bases
praticas e metodoldgicas, entdo podemos dizer que o curriculo € modelado “dentro
de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados professores e alunos,
serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto, que € o que acaba
por |lhe dar significado real” (SACRISTAN, 2000, p. 21). Na modalidade EJA, o
curriculo transmite um contetddo dotado de determinacfes politicas cujo intuito &
regular e moldar as acdes dos sujeitos que a frequentam, pois seguem os padrdes
estabelecidos para o ensino regular, desconsiderando as experiéncias vividas pelo
publico-alvo.

Nesse sentido, cabe salientar que a logica da organizacdo escolar da
educacdo basica regular, bem como de suas préticas educativas, traz evidéncias de

suas concepcdes de homem e sociedade, seus valores e suas ideias, 0 que se
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distancia das necessidades dos estudantes que frequentam a EJA, dificultando o
entrelacamento dos conhecimentos vividos pelos sujeitos ao que se propde nos
curriculos desses projetos educativos. A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de

2000, no seu artigo 5.° esclarece:

Art. 5° — Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdégico
proprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagoégicas das unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos a as diretrizes curriculares tais como formulados no Parecer
CNE/CEB 11/200, que acompanha a presente Resolu¢do, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivas
resolucdes e as orientacdes proprias de ensino.

Paragrafo Gnico. Como modalidade destas etapas da educacdo basica, a
identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as
situagOes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo de um
modelo pedagdégico proprio, de modo a assegurar:

I — Quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e
estabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacédo (BRASIL, 2000).

Sabemos que a EJA tem como base os conteudos curriculares do ensino
basico regular, todavia a Resolucdo afirma que o professor tem toda autonomia de
adequar os conteudos da matriz curricular as realidades desses jovens e adultos, de
modo a valorizar as suas vivéncias. Paula e Oliveira (2011, p. 79) nos dizem que “a
educacdo, como promoc¢ao humana, revé seus conceitos, para se transformar em
lugar de trocas”.

No entanto Moura (2008, p. 21) faz uma reflexdo referente aos processos de
aprendizagem, os quais nao se efetivam de acordo com as expectativas dos jovens

e adultos e da instituicdo escolar, pois

[...] os critérios e modos de selecdo e organizac&o curricular, mais voltados
para o atendimento a uma suposta cientificidade do fazer escolar, ndo
buscam dialogar nem com os saberes nem com o0s desejos e expectativas
dos jovens a que se destinam, permanecendo enclausurados nas certezas
de uma “ciéncia” que, em nome da objetividade e da naturalidade, abdica de
se comunicar com o mundo das pessoas.

Assim, podemos observar que a organizagdo curricular segue o viés do
pensamento dominante da sociedade, evidenciando as realidades as quais é
condicionada. Como no ensino regular, nas praticas de EJA as propostas

curriculares devem ser pensadas de forma que haja aproximacdo do educando ao
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objeto do conhecimento. Para tanto, ha a necessidade de romper com as
tradicionais formas de conceber o conhecimento e adequar o curriculo aos saberes
e as vivéncias que esses sujeitos trazem. Logo, “a Educagédo de Jovens e Adultos
nao pode ser vista de maneira abstrata, ela deve ser pensada a partir de sujeitos
concretos, com suas histérias de vida, que vivem em diferentes contextos”
(ZANARDO, 2017, p. 42).

O curriculo da EJA deve proporcionar condicdes para que o educando
adquira a consciéncia de que estar no mundo vai além da adaptacdo; trata-se de um
movimento de inserir-se nele criticamente. “E a posi¢cdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da histéria” (FREIRE, 2018, p. 53). Freire (1992)
ressalta que o educando precisa reconhecer-se como sujeito da aprendizagem e o
professor como o mediador da construcdo de significados do educando sobre o
objeto de conhecimento. Freire explica que “o educando se torna realmente
educando quando na medida em que conhece, ou vai conhecendo os conteudos, 0s
objetos cognosciveis” (FREIRE, 1992, p. 47).

Nesse enredo, ensinar e aprender sdo processos que implicam uma dinamica
de conhecer e reconhecer (FREIRE, 1992). Contudo a qualidade dos resultados
dessa dinamica de aprendizagens provém da organizacdo do trabalho pedagadgico.
Dessa forma, os professores precisam manter um olhar critico sobre o curriculo,
promovendo atividades que buscam atender as necessidades dos sujeitos que
frequentam a EJA.

Uma educacao que propde reflexdes acerca do educando em suas relacoes
com o mundo por meio de dialogos, partindo de suas historicidades e vivéncias,
possibilita a superacdo de praticas tradicionais de ensino, permitindo, assim, o
exercicio permanente de andlise das praticas cotidianas. Nessa prética dialégica
tudo é significativo, pois, ao ter como base para sua construcao as experiéncias dos
educadores e dos educandos integradas ao conhecimento cientifico, bem como
seus desejos e aspiracdes, supera todas as propostas alienantes de ensino.

O curriculo e os aspectos subjetivos dos sujeitos que fazem parte da EJA
precisam que as metodologias educacionais sejam revistas, uma vez que o curriculo
nao faz parte apenas de uma burocracia, e sim de variados registros: material,
humano, social. Nos modos de funcionamentos e evolucdes, é baseado em critérios
nada reducionistas, antes sdo complexos e necessarios. Entdo, para melhor

compreender o curriculo para a EJA, acreditamos, assim como Barcelos (2012, p.
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25), que o curriculo deva acolher e defender “as diversidades culturais a partir de
parametros previamente estabelecidos”. Tal forma de proceder implica repensar as
estruturas organizacionais da educacdo que reproduzem praticas técnicas e
instrumentais.

Nesse sentido, o curriculo representa uma proposta de organizacdo dos
segmentos dos conteldos normatizadores da pratica com o intuito de articular as
acdes pedagogicas, por isso “o curriculo é constituido de um conjunto de
componentes” (BARCELOS, 2012, p. 32), que devem ser articulados de forma a
pensar nas concepcdes de educacdo e de mundo. Moreira e Silva (2011, p. 36)

ressaltam que:

[...] o curriculo ndo é um veiculo de algo a ser transmitido e passivamente
absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura. O
curriculo é, assim, um terreno de producdo e politica cultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacéo e,
sobretudo, de contestacao e transgressao.

Ao significar o curriculo como uma pratica constituida de cultura, “ndo ha de
se negar a estrita relacdo entre as praticas escolares e a(s) cultura(s)’ (MOREIRA,;
CAUDAU, 2003, p. 159). Tendo em vista que na EJA ha uma miscigenacao cultural,
o curriculo tera de articular saberes dos diferentes sujeitos, zelando pela ideia de
gue muitas realidades precisam ser conhecidas em sala de aula com o cuidado de
nao reforcar as desigualdades presentes na sociedade. Logo, as praticas
curriculares deverao priorizar 0os conhecimentos que remetam o0s sujeitos a acreditar
no seu potencial de aprendizagem, sempre buscando “incorporar a experiéncia do
aluno ao conteudo curricular” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 117).

Dessa maneira, podemos avaliar a importancia de pensarmos na situacao
gue provoca a auséncia de politicas adequadas a um publico como os alunos da
EJA, por fazerem parte da parcela de estudantes que em sua maioria nao
acompanharam o curriculo da grade regular de ensino. O curriculo, nesse sentido,
traz a dimensédo politica-cultural, mas precisa ter como prioridade a garantia dos
direitos dos jovens e adultos que vivenciam 0 processo.

Machado (2009) nos diz que as politicas publicas defendidas pelos féruns de
EJA objetivam uma escolarizacdo basica de qualidade para que todos o0s sujeitos
envolvidos tenham uma boa qualidade de vida. Para tanto, “buscar qualidade de
vida implica um processo de convencimento das pessoas néo escolarizadas de que

faz sentido a luta pelo acesso ao conhecimento” (MACHADO, 2009, p. 34).
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Consequentemente, pode-se dizer que o sistema educacional € movido por
escolhas vinculadas a questfes sociopoliticas, em que os sujeitos buscam adequar-
se a esse processo de transformagdo. Logo, a modalidade EJA “n&do pode ser
exclusivista, mas, sim, precisa pautar-se pela busca de uma formacdo aberta a
diversidade, contemplando, dessa forma, as diferentes dimensdes e possibilidades
do humano” (BARCELOQOS, 2012, p. 26).

Para Paula e Oliveira (2011), o reconhecimento da realidade educacional dos
sujeitos da EJA é um pressuposto para uma acgdo consciente visando a
transformacao.

Para promover uma politica que parta das necessidades educacionais de
jovens e adultos, atenta a diversidade desses coletivos no que tange as
guestbes etarias, de género, ético-raciais, culturais e outras, sera
necessario romper com a logica opressora. Tais impedimentos, reais e
simbdlicos, exigem uma préxis pedagogica referenciada na liberdade e no
respeito, que impelem a rever convic¢des e certezas, para atuar e contribuir
para a promoc¢do humana, de modo a assegurar o direito a educagédo ao
longo da via (PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 81).

As tradicionais formas de abordar os conteiudos para o ensino regular
precisam ser revertidas em formas alternativas que valorizem os saberes desses
jovens e adultos que anteriormente foram excluidos do processo educacional. O
Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de

Adultos destaca:

As estratégias politico-didatico-pedagoégicas na EJA fundamentam-se em
como viabilizar a superagdo de outros processos ainda marcados pela
organizacdo social da instituicAo escola, hierarquizada em um sistema
verticalizado, em uma légica disciplinar, com saberes e conhecimentos
tomados como “conteudos” fragmentados e estaticos, distantes da realidade
e acriticos, que dificultam a legitimacdo dos saberes historicamente
construidos por homens e mulheres. O trabalho na escola com saberes do
cotidiano, com a articulacdo de saberes das classes populares com o0s
conteldos escolares (técnicos e cientificos), exige modos nao-
hierarquizados e n&o-dicotomizados de intervencdo pedagdgica, dando
sentido e significado a esses novos saberes assim produzidos, de forma a
construir sistemas conceituais que contribuam para compreender a
realidade, analisa-la e transforma-la (BRASIL, 2009, p. 33).

Pensar nos sujeitos da EJA nos remete a pensar em um curriculo que seja
flexivel, cujo objetivo é abrir espaco para as experiéncias trazidas pelos educandos,
incorporando o0s conteudos aprendidos na escola aos saberes cotidianos,
potencializando-os de forma técnica e emancipatoria. Barcelos (2012, p. 58) enfatiza

gue ao se referir a experiéncia dos sujeitos da EJA esta considerando
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[...] todo um conjunto de acontecimentos que tocam, que produzem
alteracbes nas mais complexas dimensdes do humano, ou seja, suas
emocdes precisam estar no centro de nossas preocupacfes quando
refletimos e, consequentemente, formulamos proposic¢des curriculares.

Como forma de ver a educacao de jovens e adultos numa outra perspectiva,
nossas acdes pedagdgicas precisam seguir o viés da humanizagédo. Paulo Freire
(2018) destaca que uma prética educativa que vé o sujeito em sua integridade o
remete a libertar-se das mazelas sociais de forma critica e emancipatoria. Para tal,
as préticas curriculares da EJA devem conceber essa humanizagdo com base nos
saberes presentes no cotidiano do educando, revelando-os por meio de estratégias
didaticas que valorizem esses conhecimentos. Nesse viés, o curriculo tem como
objetivo a organizagcdo de praticas “comprometidas com o desenvolvimento, a
formacdo da consciéncia critica e a construgcdo de personalidades democraticas”
(BEISIEGEL, 2010, p. 39).

No entanto as praticas curriculares da EJA deixariam de remeter os jovens e
adultos a conhecimentos formais classicos e reformulariam os conteudos de modo
gue contribuissem para a ressignificacdo de suas acdes, em que O Sujeito sera
capaz de melhorar sua propria qualidade de vida, como também associar esta com a
vida do conjunto da sociedade (OLIVEIRA, 2007).

Em virtude da diversidade de sujeitos que frequentam a modalidade EJA, as
estratégias didatico-pedagogicas deverao fundamentar-se na interacdo, na troca, no
didlogo entre educador e educando. O aprender “exige agao coletiva, entre sujeitos
com saberes variados, mediados pelas linguagens, objetivando conhecimento
emancipador” (BRASIL, 2009, p. 33).

Ao considerar os saberes que constituem os sujeitos da EJA, torna-se
necessario repensar as praticas curriculares para que sejam flexiveis e
diversificadas. Logo, deve-se pensar em um curriculo que permita “reorganizar
espacos e tempos de compartilhamento de saberes” (CARRANO, 2007, p. 10). Em
relacdo a flexibilidade do curriculo, torna-se necessério repensar os contelidos que

contemplam essa pratica. Oliveira (2007, p. 97) traz a seguinte reflexao:

Cabe ressaltar a necessidade de uma logica que os compreenda ndo como
uma finalidade em si, mas como meio para uma interacdo mais plena e
satisfatéria do aluno com o mundo fisico e social a sua volta, oportunizando
a essas populacdes a valorizacdo dos saberes tecidos nas suas praticas
sociais em articulagcdo com saberes formais que possam ser incorporados a
esses fazeres/saberes cotidianos.
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O curriculo esta sempre envolvido nas questdes que se referem a pratica
educativa, a constituicdo social e cultural da sociedade. No contexto da EJA ha a
possibilidade de repensar o curriculo mesmo sabendo que ele ndo € um elemento
inocente e neutro. Nesse contexto, Laurindo (2017, p. 34) destaca que planejar uma
proposta curricular especifica para a EJA

significa pensar em construir uma identidade que atenda aos anseios do
trabalho pedagogico e que valorize o ensino nessa modalidade, levando em
conta a producdo dialética do conhecimento, a formacéo cidadad do aluno
jovem trabalhador que é desafiado a produzir conhecimentos e se adequar
a realidade escolar.

Portanto, a pratica curricular € um processo de construcdo coletiva de
saberes, no qual € de suma importancia que o educador considere a realidade vivida
por esses educandos, suas experiéncias, suas frustacbes, seus sonhos,
conservando os saberes ndo formais e adequando-os aos formais, de maneira a
tornar a pratica mais significativa para todos.

Laurindo (2017, p. 40) nos diz que numa pratica curricular

[...] ouvir as vozes dos alunos é também considerar e redimensionar o
ensino para um publico com tantas dificuldades para compreender os
contelidos curriculares. Portanto, é buscar meios e comprometer-se com a
melhoria das condic¢des de existéncia impulsionando o aluno para uma acéo
transformadora.

Na acdo pedagodgica dessa modalidade de educacédo o importante € saber o
gue o aluno sabe e como aprende, por iSso o curriculo escolar devera repensar nos
tempos de aprendizagem e nas formas de organizacdo das praticas curriculares. O

Documento Nacional Preparatério a VI CONFINTEA esclarece:

Tempos e espacos na organizacdo da EJA sdo fundamentais para
possibilitar que aprendizados escolares se facam. Para além dos instituidos,
cabe instituir tempos e espagos outros, de forma a atender a diversidade de
modos pelos quais jovens e adultos podem estar na escola, sem
acelerar/aligeirar processos de aprendizagem dos educandos, mas
ampliando e socializando saberes. S&o as necessidades da vida, desejos a
realizar, metas a cumprir que ditam as disposicdes desses sujeitos e, por
isso, a importancia de organizar e assegurar tempos e espacos flexiveis, em
todos os segmentos, garantindo o direito & educagéo e aprendizagens ao
longo da vida (BRASIL, 2009, p. 35).
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Nessa perspectiva, as praticas educativas da EJA terdo de priorizar as
experiéncias socioculturais dos educandos, pois a inter-relacdo da realidade em
diferentes contextos ajudara na construcdo coletiva de um curriculo mais flexivel e
dindmico, que possibilita aos jovens e adultos atribuir sentidos aos conhecimentos
adquiridos, adequando-os a sua realidade para compreendé-la criticamente e intervir
para poder transforma-la.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Pressupostos iniciais

Considerando que a proposta metodoldgica desta pesquisa esta ancorada em
pressupostos do materialismo historico e dialético e da psicologia socio-historica,
optou-se por situar o leitor no tocante a algumas considera¢cdes sobre a relacéo
entre pensamento e linguagem, haja vista que na analise dos dados a palavra do
sujeito € o ponto de partida, uma aproximacdo do seu pensamento mediada por
significados. Logo, destaca-se que a compreensdao do fendmeno investigado
ocorrera quando “o pesquisador se aproxima das determinacdes sociais e historicas
desse objeto” (AGUIAR et al., 2015, p. 58). Para tanto, buscou-se em Vygotsky
(2009) a base tedrica que auxiliara na compreensao dessas relacdes.

Para entender o0s processos que constituem o sujeito, ressaltam-se 0s
pressupostos de Vygotsky (2009) que enfatizam que todo pensamento se realiza na
palavra, uma vez que “o sentido da palavra € a soma de todos os fatos psicologicos
que ela desperta em nossa consciéncia” (VYGOTSKY, 2009, p. 465). Segundo o
autor, tal processo € mediado pelos significados, portanto, “o significado é apenas
uma dessas zonas de sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso”
(VYGOTSKY, 2009, p. 465). A fim de melhor esclarecer essa dinamica, cito 0s
estudos de Voigt e Aguiar (2017, p. 732), ao destacarem que “o significado da
palavra € um fendmeno do pensamento na medida em que esse esta relacionado a
palavra e materializado nela e vice-versa — trata-se da unidade da palavra com o
pensamento”.

A palavra adquire sentido quando estd envolvida por um enredo de

significados constituidos pela consciéncia. Para Vygotsky (2009, p. 466):

A palavra incorpora, absorve de todo o contexto com que esta entrelacada
0s conteudos intelectuais e afetivos e comega a significar mais ou menos do
gue contém o seu significado quando a tomamos isoladamente e fora do
contexto: mais, porque o circulo dos seus significados se amplia, adquirindo
adicionalmente toda uma variedade de zonas preenchidas por um novo
conteddo; menos, porque o significado abstrato da palavras se limita e se
restringe aquilo que ela significa apenas a um determinado contexto.
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A dindmica entre pensamento e palavra exprime a correlagdo entre um e
outro, pois o significado da palavra € o resultado da constituicdo do pensamento. De
acordo com Vygotsky (2009), nesse movimento entre pensamento e fala do sujeito,
o sentido real da palavra é incerto, porque o pensamento ndo € representado

fielmente pela palavra que ele expressa, uma vez que

[...] o movimento do pensamento ndo coincide com o discurso, pois, assim
como uma frase pode expressar varios pensamentos, um pensamento pode
ser expresso por varias frases. O pensamento ndo coincide com a
linguagem verbalizada; ele é sempre algo integral, maior que uma palavra
isolada (VOIGT; AGUIAR, 2017, p. 732).

Como podemos observar, o entrelagamento do pensamento com a palavra é
um processo Vvivo que surge e se modifica historicamente. Vygotsky (2009, p. 395)
ressalta que o pensamento e a palavra “se constituem unicamente no processo do
desenvolvimento histérico da consciéncia humana”. Tais processos nos fazem
concluir que “os significados sédo sociais e, quando compartilhados, podem ser
considerados mediadores do processo de comunicacdo e até mesmo do processo
de humanizagao” (VOIGT; AGUIAR, 2017, p. 732). Logo, a internalizacdo dos
significados gera sentido na dindmica social e historica da constituicdo do sujeito.

Os autores Aguiar e Ozella (2006, p. 225) destacam em seus estudos que “o
individuo modifica o social, transforma o social em psicolégico e, assim, cria a
possibilidade do novo”. Portanto, a linguagem é o instrumento fundamental no
processo de constituicdo do homem. Nesse contexto, as producdes historicas e
sociais sdo resultado das significacdes, pois, de acordo com 0s autores, sdo elas as
responsaveis pela comunicacdo e a socializacdo de nossas experiéncias que se
transformam no movimento histérico no momento em que sua natureza interior se
modifica, alterando, em consequéncia, a relagdo que mantém com o pensamento,
entendido aqui como um processo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Aguiar e Ozella (2006) afiancam que, para interpretar amplamente as
significacdes produzidas pelos sujeitos, os significados constituem o ponto principal,
tendo em vista que eles contém mais do que aparentam e que, por meio de um
trabalho de analise e compreensdo, podem encaminhar-se para as zonas mais

profundas, ou seja, para as zonas de sentidos.
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Afirma-se, assim, que o sentido € muito mais amplo que o significado, pois o
primeiro constitui a articulacdo dos eventos psicolégicos que 0 sujeito
produz frente a uma realidade. [...] O sentido refere-se a necessidades que,
muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que mobilizam o sujeito,
constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na atividade. O sentido
deve ser entendido, pois, como um ato do homem mediado socialmente. A
categoria sentido destaca a singularidade historicamente construida
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226-227).

Assim, sentido e significado fazem parte da constituicdo da subjetividade do
sujeito num processo dialético, ou seja, o sentido e o significado da palavra
expressam as relagfes sociais e historicas estabelecidas entre o individuo e o

mundo.

3.2 Abordagem e os instrumentos da pesquisa

Como esta pesquisa objetiva apreender os sentidos e significados que os
professores do primeiro segmento atribuem as praticas curriculares e ao curriculo da
modalidade EJA, busca-se “apreender o processo constitutivo dos sentidos bem
como os elementos que engendram esse processo” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.
227). Para tanto, sera utilizada a metodologia de analise denominada Nucleos de
Significacdo, de Aguiar e Ozella (2006; 2013), de acordo com a qual o pesquisador
realiza uma analise interpretativa dos fatos de modo a identificar hipoteses que o
aproximara das zonas de sentidos.

Adotando os pressupostos anteriormente explicitados, esta pesquisa se
insere numa abordagem qualitativa que permite ao pesquisador um contato direto
com o objeto de estudo e o local a ser investigado. Ao considerar os objetivos a
serem alcancados, tal abordagem auxiliara na compreensdo e reflexdo sobre o
problema que proponho estudar.

Ressalto que a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas:

a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados coletados sao
predominantemente descritivos; c) a preocupa¢do com 0 processo € muito
maior do que com o produto; d) o significado que as pessoas d&o as coisas
e a sua vida séo focos de atencdo especial pelo pesquisador; €) a analise
dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
11-13).

Essas caracteristicas norteardo as a¢des do investigador com o intuito de que

perceba os detalhes que sdo extremamente esclarecedores nesse contexto.
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Numa pesquisa qualitativa é possivel captar a realidade tal qual como ela é,
mas o pesquisador devera ter a preocupacao de que a realidade pode ser vista sob
diferentes perspectivas, por isso sua funcdo maior é captar elementos que retratem
com fidedignidade o fato a ser estudado. Logo, “a importancia de determinar os
focos da investigagao e estabelecer os contornos de estudo decorre do fato de que
nunca sera possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo
razoavelmente limitado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22).

Para a coleta de dados da pesquisa, utilizei instrumentos que auxiliam na
compreensao da situacao estudada. Os instrumentos considerados adequados para
a proposta desta pesquisa foram a observacgéo e a entrevista semiestruturada. Para
retratar toda a riqueza do cotidiano, esses instrumentos foram fundamentais, pois
ofereceram elementos para a compreensdo dos sentidos e significados que os
professores do primeiro segmento da EJA estdo dando as suas praticas curriculares.

Ao empregar a observacdo como instrumento de pesquisa, voltei minha
concentracdo em determinados aspectos da realidade estudada. Para tanto, Ludke e
André (1986, p. 25) advertem que “as observagdes que cada um de nés faz na
nossa vivéncia diaria sdo muito influenciadas pela nossa historia pessoal, 0 que nos
leva a privilegiar certos aspectos da realidade e negligenciar outros”.

Nesse sentido, realizou-se um planejamento para delimitar “o que” e “como”
observar (LUDKE; ANDRE, 1986). Ao definir “o foco da investigacdo e sua
configuracdo espaco-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do
problema serdo cobertos pela observacdo e qual a melhor forma de capta-los”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25).

A observacdo permite um contato direto com o fato a ser pesquisado,
remetendo o pesquisador a interpretar o0 meio a partir de seu ponto de vista. Ludke e
André (1986) salientam que é necessario que o pesquisador confronte o que esta
captando da realidade com o que desejava encontrar, revendo seus objetivos iniciais
de pesquisa. Estar inserida no ambiente a ser pesquisado me permitiu chegar mais
perto da perspectiva dos sujeitos. “Na medida em que o observador acompanha in
loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de
mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas
proprias a¢ées” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

As técnicas de observacdo aliadas a outro instrumento, que no caso € a

entrevista, auxiliaram na compreensdo dos propositos da pesquisa. Utilizei a
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entrevista semiestruturada como forma de coletar os dados porque “ao mesmo
tempo em que valoriza a presencga do investigador oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Para Ludke e André (1986, p. 34), a entrevista é a técnica mais apropriada
para que o pesquisador obtenha informacdes sobre seu objeto de estudo, pois, “na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica”. Ribeiro (2008) destaca que o entrevistador
coordenara uma inter-relacdo de confianga com o entrevistado e conduzira a
entrevista de modo especifico, ndo somente pelo didlogo, como também com
guestionamentos que nao emitem julgamentos, permitindo que o entrevistado se
sinta a vontade para expor suas ideias e até seus sentimentos.

Para a obtencédo das informacdes desejadas e para que a entrevista fluisse
livremente, foi redigido um roteiro no qual as perguntas que constituem a entrevista
semiestruturada no enfoque qualitativo provém de estudos antecipados do tema de

pesquisa. Quanto a tais questdes, Triviiios (1987, p. 146) destaca:

Elas sdo resultado ndo sé da teoria que alimenta a acdo do investigador,
mas também de toda informacdo que ele recolheu sobre o fendmeno social
gque interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos, inclusive,
realizados na escolha das pessoas que serdo entrevistadas.

Para direcionar minhas acf6es no desenvolvimento da pesquisa, elaborei dois
roteiros, um para a entrevista e outro para a observacao (quadro 4), com o intuito de
gue os instrumentos de estudo conseguissem atender aos objetivos pretendidos
com a investigacao. Os roteiros foram organizados com a intencdo de verificar se as
praticas curriculares atendem aos critérios relacionados a: diversidade,
conhecimento e experiéncias dos estudantes, efetivacdo do processo de ensino
aprendizagem e flexibilidade do curriculo.

A insercdo nas aulas da EJA, ambiente a ser pesquisado, observando os
aspectos elencados anteriormente, permitiu-me ter um entendimento de como
acontecem as praticas curriculares dessa modalidade. Esses dados qualificaram a
analise dos nucleos de significacdo organizados a partir das entrevistas. O uso da
entrevista semiestruturada, com as questdes norteadoras, permitiu que o0

entrevistado falasse livremente sobre os temas, manifestando percepg¢fes que vao
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além dos significados evidentes. Portanto, “na entrevista a relagdo que se cria é de

interacdo, havendo uma atmosfera reciproca entre quem pergunta e quem
responde” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).
Como o objetivo principal é investigar e apreender as significacdes produzidas

pelos professores sobre as praticas curriculares do primeiro segmento da EJA,

planejei algumas perguntas, baseadas nos objetivos da pesquisa, que me auxiliaram

a conduzir a entrevista e a observagédo das aulas com clareza e objetividade. No

qguadro 4 estdo elencados os objetivos especificos da investigacdo, as respectivas

guestdes que foram utilizadas para a entrevista e alguns pontos que me auxiliaram

na observacéao da realidade pesquisada.

Quadro 4 — Objetivos e roteiro de questdes para a entrevista e para a observacao

Objetivo

Roteiro questdes para a

entrevista

Roteiro de questdes para a
observacéo

a) Investigar as praticas curriculares
da educacdo de jovens e adultos
(EJA)

Na sua percepgdo, como o
curriculo e as praticas
da EJA

contemplam as necessidades

curriculares

dessa modalidade?

As préticas curriculares no
sentido de efetivar o processo

de ensino e aprendizagem

b) Compreender como acontece a
gestdo dos conteldos da EJA,
considerando a realidade de cada
comunidade

Com base em sua
experiéncia, que proposicdes
vocé faria para a organizacao
e selecdo do curriculo da

EJA?

As préticas do professor em
relacdo ao conhecimento
trazido pelos alunos em suas

aulas

c) ldentificar que critérios de
selecdo de conteudos sé&o adotados

pelos professores da EJA

Quais critérios vocé adota
para selecionar os contetdos
em sua disciplina?

Qual a autonomia que vocé
possui no processo de

escolhas dos contetidos?

As préaticas do professor, em
relacdo a diversidade de
idade e as experiéncias dos

alunos em sala

d) Verificar,
professores, em que medida as

na percepgcdo dos

praticas curriculares atendem as

expectativas de formacdo dos

jovens e adultos

Quais o0s seus maiores

desafios no trabalho com as
turmas de EJA?
Em

sua opinido, o0 que

poderia ser diferente na

matriz curricular proposta pelo

municipio?

As praticas curriculares no
sentido de efetivar o processo

de ensino e aprendizagem
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e) Verificar como séo selecionados | Quais  documentos  vocé | A participacdo dos estudantes
os conteldos a serem ensinados utiliza para elaborar o seu | diante do objetivo proposto
plano de aula? Como vocé | pelo professor

faz a sele¢do dos contelidos

a serem ensinados?

Fonte: Da Autora, 2019.

A partir do esquema apresentado no quadro 4 a entrevista tornou-se menos
estruturada e mais flexivel, pois ndo h&a a obrigatoriedade de seguir o padrdo de
perguntas, mas adequa-las ao caminho que as respostas dos entrevistados indicam.
Lidke e André (1986, p. 34) ressaltam:

Parece-nos que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa que se faz atualmente em educacgdo aproxima-se dos esquemas
mais livres, menos estruturados. As informagBes que se quer obter, e os
informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores,
orientadores, alunos e pais, sdo mais convenientemente abordaveis através
de um instrumento mais flexivel.

Nesse processo, procurei ouvir atentamente as informacdes apresentadas
pelos entrevistados, estimulando o fluxo das respostas de forma que a informacgéo
fosse expressa livremente. As autoras Liudke e André (1986) salientam que devemos
considerar os gestos, as expressfes néo verbais, as entonacdes de voz para uma
efetiva compreensdo e validacdo do que estd sendo dito pelo entrevistado. “E
preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem mais
geral e depois confronta-lo com outras informacdes da pesquisa” (LUDKE; ANDRE,

1986, p. 36).

3.3 O campo e os participantes da pesquisa

A escolha de pesquisar as praticas curriculares no primeiro segmento da EJA
se deve a minha formacdo académica, Normal Superior — séries iniciais, e a minha
experiéncia como alfabetizadora na rede municipal de ensino, pois entendo que o
processo de alfabetizacdo e letramento ocorre com base em estratégias que o
professor utiliza com o intuito de remeter o aluno a ler e escrever e posteriormente
usar essa habilidade como um cédigo de comunicacdo entre ele e a sociedade,
permitindo-lhe inferir com autonomia e criticidade sobre o meio social em que esta

inserido. Na EJA tais agBes precisam considerar as experiéncias vividas pelos
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alunos e relaciond-las ao conteddo ensinado, logo as praticas curriculares da
modalidade em questdo devem ter um viés diferente do ensino regular. Por essa
razao busquei delimitar o meu campo de estudo ao primeiro segmento da EJA.

Para realizar a pesquisa, redigi um projeto que foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Univille, em meados do més de agosto de 2019, para andlise
e posterior aprovacdo. Para a submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa,
encaminhei um documento chamado de Carta de Anuéncia (Apéndice 2) a
Secretaria de Educacao Municipal de Joinville (SC) solicitando o consentimento para
a realizacdo da pesquisa; solicitei também o auxilio para a sele¢édo das escolas que
contemplam o primeiro segmento (Ensino Fundamental ).

Ao fazer o pedido a Secretaria de Educacéo, ressaltei que os professores que
atuam na EJA deveriam apresentar mais de dois anos de experiéncia com esse
publico. Naquele periodo havia 17 escolas que ofereciam a EJA; essa configuracao
estava no processo de reestruturacdo, quando a modalidade iria passar a ser
oferecida em escolas-polo localizadas em lugares mais centrais da cidade de
Joinville (SC). Devido a essa restruturacdo e a necessidade de que os professores
deveriam apresentar mais de dois anos de experiéncia com esse publico, foram trés
as escolas indicadas pela Secretaria de Educacdo, nas quais os professores se
adequavam as exigéncias da pesquisa. As escolas indicadas pela Secretaria de
Educacdo foram: Escola Municipal Rosa Maria Berezoski Demarchi, Escola
Municipal Oswaldo Cabral (em virtude da reestruturacdo da EJA, os alunos que
estudavam nessa escola foram remanejados para o CESITA — Centro Educacional e
Social do Itaum) e Escola Municipal Adolpho Bartsch. Apdés a autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo e da aprovacdo do projeto no Comité de Etica em
Pesquisa por meio do parecer numero 3.645.746 (Anexo 1), iniciei, em outubro de
2019, o contato com as escolas por telefone com o intuito de marcar um horario de
visita para esclarecer os objetivos do projeto aos gestores e, consequentemente,
obter a autorizacdo de entrada nos respectivos estabelecimentos, aqui ressalto que
neste periodo ndo estdvamos vivendo as consequéncias da Pandemia do Covid-19
no Brasil, o que possibilitou o contato direto com as escolas e integrantes da
pesquisa. Logo apds o primeiro contato com a gestédo das escolas e a liberacdo para
a execucao da pesquisa, fui até as instituicbes, no periodo noturno, em dias de
aulas-atividade dos professores que atuam no primeiro segmento para explicitar os

objetivos da pesquisa e como seriam 0s procedimentos para a sua realizacao.
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A primeira a ser visitada, em meados de outubro de 2019, foi a Escola
Municipal Adolpho Bartsch. Fui muito bem recebida pela articuladora pedagogica
responsavel pelos professores que trabalham durante o periodo noturno. A
profissional apresentou a pesquisadora para a professora do primeiro segmento, que
ja sabia da pesquisa, pois foi orientada pelo gestor. No primeiro momento da
conversa procurei esclarecer meus objetivos com a investigacdo e apresentei a
professora o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para que lesse e
assinasse. No entanto a professora ndo poderia participar da pesquisa naquele
momento, uma vez que expds que almejava um cargo de orientagcdo em outra
escola da rede e que os tramites para a transferéncia ja& estavam em andamento.
Diante do fato apresentei meus sinceros agradecimentos, tanto a professora como a
articuladora pedagdgica e ao gestor dessa escola pelo acolhimento.

Com a impossibilidade da professora que atua no primeiro segmento da
Escola Municipal Adolpho Bartsch de participar da investigagéo, fui até a Secretaria
de Educacédo para pedir uma nova indicacdo de escola a ser pesquisada. A
indicacao foi a Escola Municipal Professora Laura Andrade. A partir de entao, iniciei
0 contato com a gestora por telefone, que permitiu a visita para expor os objetivos do
projeto. A gestora prontamente aceitou a realizacdo da pesquisa e assinou a Carta
de Anuéncia. No dia indicado pela gestora, fui até a escola conversar com a
professora que atua no primeiro segmento da EJA. Ela, por sua vez, aceitou
prontamente em participar da pesquisa e assinou o “Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido”, colocando-se a disposicdo para o esclarecimento de todos os
processos.

Nas demais escolas — Escola Municipal Rosa Maria Berezoski Demarchi e
Centro Educacional e Social do Itaum (CESITA) —, fui recebida com empatia pelos
gestores e pelos professores das turmas que foram pesquisadas. Importante
destacar que atuo como articuladora pedagdégica da EJA na Escola Municipal Rosa
Maria Berezoski Demarchi, o que facilitou a realizacdo da pesquisa. Nesse contexto,
cabe refletir sobre o papel do observador, que devera “decidir qual o grau de
envolvimento no trabalho de pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 28), uma vez que
ao se envolver demasiadamente com o grupo pode perder as suas intencdes iniciais
de pesquisa (BOGDAN et al., 1994).

Portanto, a investigacdo aconteceu em trés escolas da Rede Municipal de

Educacao de Joinville (SC) que oferecem a modalidade de Educacdo de Jovens e
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Adultos. Nas escolas Professora Laura Andrade e Rosa Maria Berezoski Demarchi
h& uma sala especifica de primeiro segmento e quatro salas para o segundo
segmento. No CESITA ha duas salas de primeiro segmento no periodo noturno e as
demais sdo do segundo segmento; o Centro Educacional também trabalha com a
EJA durante o dia, mas o primeiro segmento é disponibilizado somente no periodo
noturno. Dessas duas salas de primeiro segmento, a pesquisa foi feita na turma na
qual o professor atuava havia mais de dois anos nessa modalidade. A pesquisa foi
realizada em trés escolas da Rede Municipal de Educacao joinvillense com trés
professores que possuiam mais de dois anos de experiéncia no primeiro segmento
da EJA.

Dessa forma, fizeram parte da pesquisa trés professores, um de cada escola
selecionada pela Secretaria de Educacédo: Escola Municipal Professora Laura
Andrade, Escola Municipal Rosa Maria Berezoski Demarchi e Centro Educacional e
Social do Itaum (CESITA). Aos professores que se dispuseram a participar foi
encaminhado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), o qual
solicita a autorizacdo para utilizar e descrever as falas e observacdo das aulas
coletadas durante a pesquisa. Os documentos encaminhados ao Comité de Etica
em Pesquisa foram redigidos de forma clara e objetiva e tinham a funcdo de
esclarecer os propdsitos da pesquisa, seu desenvolvimento e quais procedimentos
seriam adotados.

Para identificar os professores ao longo da dissertacédo e também preservar a
sua identidade, conforme o0s pressupostos éticos da pesquisa, solicitei que
escolhessem nomes ficticios. Eles optaram por: Esperanca, Maya e Fernando. Com
0 intuito de apresentar os sujeitos desta investigacdo, descrevo a seguir informacoes
gue nos auxiliardo na apreensdo dos sentidos e significados que tais professores
dao as praticas curriculares e ao curriculo da EJA.

A professora Esperanca fez o magistério no ensino médio, Pedagogia,
Biologia e Artes no ensino superior. E professora aposentada pela Secretaria
Estadual de Educacao, onde trabalhou com alunos de 1.° a 5.° ano por 32 anos.
Iniciou na Rede Municipal de Educacéao de Joinville com turmas de EJA ha 20 anos.
Atualmente estd trabalhando com uma turma multisseriada (todos os niveis de
aprendizagem) composta por 15 alunos; destes, 11 séo haitianos. Esperanca (2020)

relatou em conversa que foi um desafio muito grande trabalhar com os haitianos,
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pois “ndo temos suporte para saber lidar com esse publico” e a comunicagao com 0s
alunos era muito dificil.

Para o trabalho fluir, dona Esperanca iniciou a alfabetizacdo por lista de
palavras, partindo da realidade deles, como profissfes, culinaria e vestimentas. A
professora relatou que confeccionava cartazes com as palavras na linguagem deles
e a escrita em portugués, ja as atividades eram todas em portugués. Muitos utilizam
a plataforma Google Tradutor para que haja o entendimento dos exercicios. Com o
auxilio dos demais profissionais da escola e por meio dos estudos e pesquisas,
Esperanca diz que conseguiu atingir seus objetivos.

A professora Maya é formada em Pedagogia e esta trabalhando na EJA h4 16
anos; atualmente trabalha com 15 alunos nos niveis de 3.°, 4.° e 5.° anos. A
professora disse que, quando comecou a trabalhar na EJA, foi uma surpresa, uma
vez que estava acostumada a lidar com criangas: “Quando vocé pega aqueles
adultos... aqueles olhares achando que vocé é o centro... vocé fica pensando:
‘Nossa, mas eu ndo sou tudo isso!’ Mas eles realmente te valorizam” (MAYA, 2020).
A partir dessa experiéncia, a professora comegou a perceber que “a educacao néao é
sé transmitir ou ensinar, mas ter um olhar diferenciado para uma clientela que
precisa de afetividade, precisa de amor” (MAYA, 2020). Precisa também, segundo
ela, dos conhecimentos, mas de uma forma diferenciada. Para a professora, todos
0s conteudos a serem trabalhados devem ser ministrados de uma maneira um
pouco diferente, pois ndo da para ensinar do mesmo modo como no ensino regular.

O professor Fernando nos relata que comecou no ensino publico joinvilense
aos 17 anos, em 1981, por meio de teste admissional. Sua primeira turma foi uma
2.2 série com 19 alunos, numa escola situada na area rural de Joinville. Desde 2007
atua na EJA como professor efetivo. Quando iniciou seu trabalho com jovens e
adultos a organizacdo dos niveis de conhecimento era denominado de fases. O
professor nos falou que ha 12 anos trabalha na EJA e que nesse tempo de servico
atuou como coordenador em trés escolas municipais. O professor Fernando trabalha
na rede publica municipal de educacdo ha 26 anos; no magistério esta atuando ha
38 anos. Em 2019 lecionava para uma turma com 15 alunos numa sala
multisseriada; trés deles eram de nivel pré-silabico!’ (uma aluna era de incluséo),

seis eram silabicos e 0s outros seis estavam no nivel alfabético.

! Ferreiro (1986) destaca em seus estudos sobre o sistema de escrita que, numa vis&o construtivista,
o educando passa por quatro fases anteriores ao processo de alfabetiza¢do propriamente dito: pré-
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Em conversa, o professor relatou que nas disciplinas de ciéncias, geografia,
historia e artes sempre trabalha de acordo com a turma. Ele traz textos sobre
ecologia, meio ambiente, estados e capitais ou um assunto relativo aos alunos,
guando eles falam da realidade deles, da familia e emprego. Fernando diz que
alguns alunos vieram de outras cidades e acharam facil encontrar um emprego,
outros ja ndo. Entéo, o professor procura textos que estdo de acordo com a temética
em discussdo em sala e com esse texto faz atividades de compreensao, de
gramatica e de alfabetizacao.

Para entendermos como esta organizada a EJA na Rede Municipal de
Educacdo em Joinville (SC) e, consequentemente, compreendermos 0s caminhos
que os professores Esperanca, Maya e Fernando percorrem para pensar e planejar
0s conteudos e as estratégias didaticas e metodologicas de suas aulas, houve a
necessidade de buscar na Secretaria de Educacdo Municipal os documentos que
guiam as acdes dos professores do primeiro segmento da EJA. Para situar o leitor
apresentarei os caminhos de estruturacdo e organizacdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, de acordo com os documentos norteadores da educacao na rede municipal

de ensino na cidade de Joinville (SC).

3.4 EJA Joinville: Estrutura e organizagéao

Ao discutir as questbes pertinentes ao curriculo do primeiro segmento da
Educacao de Jovens e Adultos, necessita-se, primeiramente, entender como a rede
municipal de ensino de Joinville (SC) esta estruturada. Atualmente, o Municipio de
Joinville (SC) oferece um ensino publico e de qualidade em 158 escolas, destas, 06
escolas oferecem a EJA no periodo noturno. Em 2020, segundo dados do Portal
QEdu (2020)?, as matriculas no ensino fundamental 1 (anos iniciais) foram de 28.966
estudantes, nos anos finais foram 20.947 estudantes e na Educacao de Jovens e

Adultos foram 1.460 estudantes matriculados

silibico, silabico, sildbico-alfabético e alfabético. De acordo com a autora, o educando apresenta,
desde cedo, suas hipéteses sobre a leitura e escrita que precisam ser exploradas pelo professor em
seus varios niveis para que haja avangos no processo de aquisi¢do e maior eficicia no sistema de
ensino-aprendizagem

2 Fonte: http://www.gedu.org.br/cidade/728-joinville/censo-escolar?year=2020&dependence-
O&localization=0&education_stage-0&item
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Como a investigacao aconteceu em 2019, fui em busca dos dados referente a
matricula do ano em questdo, mas como ndo estavam disponiveis no Portal QEdu?,
decidi verificar os dados disponibilizados para o ano de 2018 e constatei que em
2018 haviam 156 escolas, nas quais estavam matriculados 28.327 estudantes no
ensino fundamental 1 (anos iniciais) e 20.318 estudantes nos anos finais. Destas
156 escolas, 17 ofereciam a EJA no periodo noturno, nas quais foram matriculados
1.311 estudantes.

Ao analisar os dados percebemos que houve um crescimento significativo no
total de alunos matriculados de 2018 a 2020 na rede municipal de ensino, neste
contexto, faz-se necessario salientar que conforme o Censo Demogréfico de 2010,
h& muitas pessoas maiores de 18 anos no municipio de Joinville que estédo

frequentando a Educacéo de Jovens e Adultos, como podemos verificar na tabela 2.

Tabela 2 — Dados do Censo referente a alunos maiores de 18 anos que estudam na
EJA

Censo Demografico 2010 - Educacédo - Resultados da Amostra
Pessoas que frequentavam escola ou creche, por grupos de idade em Joinville (SC)
Grupos de idade

15a17 18 ou 19 20a 24 25a29 30a34 35a39 40 anos ou
anos anos anos anos anos anos mais
22 389 7 339 13 652 7 013 4 697 2 795 5905

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

De acordo com os dados do Censo Demografico de 2010, ha um namero
significativo de pessoas maiores de idade que estdo frequentando nossas escolas,
esse resultado é reflexo de diversos fatores sociais e econémicos que atingem
nossa populacdo. Sabemos que 2,3% da populacédo joinvillense com 15 anos ou
mais sdo totalmente analfabetos e 13% da populacdo sdo analfabetos funcionais
segundo dados da Secretaria de Educacdo descritos no Plano Municipal de
Educacao de Joinville (PME) (JOINVILLE, 2018, p. 56).

Com intuito de amenizar essa realidade o Plano Municipal de Educacéao 2014-
2024 traz em sua redacdo trés metas que sdo direcionadas para o publico da
modalidade de educacdo de jovens e adultos, dentre elas destaca-se a meta 9
(nove) que em seu contexto salienta “erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional” (JOINVILLE, 2018,
p 56).

3 O Portal QEdu no apresenta os dados do ano de 2019, periodo de desenvolvimento da pesquisa.
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Para que essa meta seja alcangada, a secretaria municipal de educacao
planejou a¢bes que oferecem aos educandos o aprimoramento de suas habilidades
I6gicas, de leitura e escrita com o intuito de assegurar suas possibilidades de

desenvolvimento pessoal e social. Dentre as a¢gfes destacam-se:

*Oportunizar atendimento diurno do Ensino Fundamental.

* Centro de Educacao de Jovens e Adultos Ensino Médio (CEJA — Estado)
*Ofertar vagas no 1° Segmento (Fundamental 1 — 1° ao 5° ano)
alfabetizacao.

*Acompanhar e orientar aos alunos para darem continuidade a
escolarizacgéo.

*Programa Educac@o em Prisbes visa apoiar técnica e financeiramente a
implementacé@o da Educacdo de Jovens e Adultos no sistema penitenciario.
Sdo oferecidos o Ensino Fundamental e o Médio na penitenciaria.
(JOINVILLE, 2018, p 57).

As acdes planejadas para a meta nove requerem estratégias que considerem
as particularidades desse sujeito que procura na educacéo de jovens e adultos uma
forma de progredir intelectualmente, psicologicamente e socialmente.

Como o foco da minha pesquisa estd em apreender os sentidos e significados
gue os professores do primeiro segmento atribuem as praticas curriculares e ao
curriculo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos em escolas da rede
publica municipal de Joinville (SC) vou fazer um breve relato de como o primeiro
segmento se estruturou ao longo dos anos de modo a contribuir para que a meta
nove do PME seja cumprida nas escolas da rede municipal de educacéo.

No ambito da investigacdo, encontrou-se no banco de dados do Programa de
Pos-Graduacdo da Univille a dissertacdo intitulada de “A educagao de jovens e
adultos na rede municipal de Joinville: caminhos e descaminhos na implementacéo
das politicas publicas”, na qual a autora salienta a importancia de implantar politicas
publicas especificas para a EJA (GOES, 2013). No desenvolvimento de sua
pesquisa Goes (2013) destaca alguns dados que nos remetem a programas que
foram desenvolvidos na EJA desde a Constituicdo Federal de 1988. A pesquisa de
Goes (2013) sobre os caminhos e descaminhos da EJA na Rede Municipal de
Educacdo de Joinville (SC) apresenta uma sintese dos programas que foram
implantados e as modificacbes que ocorreram ao longo dos anos. A autora fez um
esquema que destaca a trajetéria da EJA — Séries Iniciais, desde 1989 até 2011

(figura 1).



58

Figura 1 — Trajetoria da EJA — Séries Iniciais

FUNDACAO EDUCAR (Ex-mobral)
(1989 a 1994)

v

Ensino Supletivo de 1% a 4@ série
(1995 a 2004)

v

BB Educar (Convénio com Banco do Brasil)
(2004 a 2011)

v

Presencial 1° Segmento (2011)

-~ /N J . J __  J

Fonte: Goes (2013, p. 63).

Goes (2013) destaca que a EJA passou por diversas concepcdes apesar de
0s objetivos serem semelhantes. No esquema verificamos que o ultimo programa foi
o Presencial 1.° segmento (2011), mas depois dos debates que surgiram em ambito
mundial sobre a EJA ao longo dos anos houve a necessidade de repensar o
curriculo da modalidade em Joinville. Portanto, as coordenacgdes responsaveis pela
EJA na Secretaria Municipal de Educacéo estdo trabalhando na reformulacdo das
diretrizes propostas para a modalidade. Atualmente reunides estdo sendo realizadas
com os professores que atuam no primeiro segmento, para a construcdo do
documento intitulado “Presencial 1.° Segmento: Alfabetizacdo / Séries Iniciais”
(JOINVILLE, 2019), cujo objetivo € organizar a matriz curricular de modo que
contemple as especificidades da EJA.

Os dados expostos que se referem as etapas de organizacdo e estruturacao
da educacéo de jovens e adultos em Joinville nos fazem refletir que os professores
Esperanca, Maya e Fernando vivenciaram varios momentos de transicdo da EJA,
gue influenciaram direta e indiretamente no processo de ensino-aprendizagem e, por

conseguinte, na pratica curricular.



59

Como podemos verificar, os participantes desta pesquisa sdo profissionais
que estdo atuando na EJA no municipio de Joinville (SC) por longos anos, ja
vivenciaram diversos momentos de reestruturacdo da EJA enquanto modalidade de
educacdo e sempre estdo buscando adequar-se as mudancas que ocorrem nas
diretrizes municipais.

Nesse contexto, percebi que a forma mais adequada para compreender como
0S sujeitos da presente pesquisa atribuem sentido e significados as suas praticas
curriculares e ao curriculo seria por meio da observacdo de aulas e de entrevista
semiestruturada. Assim, iniciei a pesquisa de campo conversando com 0s gestores
das escolas e posteriormente com os professores. Os processos da pesquisa de
campo estéo descritos detalhadamente na sequéncia da dissertagéo.

3.5 A realizacéo da coleta de dados

No primeiro contato com as escolas, conversei com os professores e logo
combinamos os dias para as observacdes. Iniciei o processo de observacdo das
aulas no més de outubro de 2019; acompanhei trés aulas de cada professor atuante
nas escolas selecionadas. O cronograma das observacdes é apresentado no quadro
5.

Quadro 5 — Cronograma das observacdes

Escola Observacéao 1 Observacao 2 Observacéao 3

Escola Municipal
Professora Rosa Maria

Berezoski Demarchi

Data: 21/10/2019
Horario: 19h as

22h

Data: 22/10/2019
Horario: 19h as
22h

Data: 23/10/2019
Horario: 18h30 as
22h30

Centro Educacional e

Social do Itaum — CESITA

Data: 07/11/2019
Horario: 18h30 as
22h

Data: 12/11/2019
Horario: 18h30 as
22h

Data: 13/11/2019
Horario: 18h30 as
22h

Escola Municipal

Professora Laura Andrade

Data: 03/12/2019
Horario: 18h as

22h

Data: 04/12/2019
Horario: 18h as
22h

Data: 11/12/2019
Horario: 18h as

22h

Fonte: Da Autora, 2019.
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Os registros das observagdes foram realizados em um diario de campo, para
gue pudessem ser organizados e analisados. No que diz respeito ao contetdo das
observacgdes, Liudke e André (1986, p. 30) destacam:

Os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa sdo
determinados basicamente pelos propositos especificos do estudo, que por
sua vez derivam de um quadro tedrico geral, tracado pelo pesquisador. Com
esses propdsitos em mente, o observador inicia a coleta de dados buscando
sempre manter uma perspectiva de totalidade, sem se desviar demasiado
de seus focos de interesse. Para isso, é particularmente (til que ele oriente
a sua observagdo em torno de alguns aspectos, de modo que ele nem
termine com um amontoado de informacdes irrelevantes nem deixe de obter
certos dados que vao possibilitar uma anélise mais completa do problema.

Com o proposito de observar o dinamismo das praticas curriculares no
tocante a diversidade, as experiéncias, a efetivacdo do processo de ensino-
aprendizagem e a participacdo dos alunos no processo, procurei me aproximar do
grupo pesquisado assumindo minha identidade de pesquisadora e deixando claros
0s objetivos da pesquisa. Essas a¢des possibilitaram um bom acolhimento por parte
dos professores pesquisados e de seus alunos. Lidke e André (1986) orientam que,
ao assumir a identidade perante o grupo, o pesquisador podera ter “acesso a uma
gama variada de informacdes, até mesmo confidenciais, pedindo cooperacdo ao
grupo. Contudo, terd em geral que aceitar o controle do grupo sobre o que sera ou
n&o tornado publico pela pesquisa” (LUDKE; ANDRE 1986, p. 29).

Para ndo provocar alteracbes no comportamento dos grupos pesquisados,
mantive discricdo durante as observacOes realizadas nas aulas. Os registros das
observacbes eram anotados num caderno, o diario de bordo. Essas anotacdes
permitiam um entendimento de como o professor conduzia o processo de ensino-
aprendizagem naquele momento e a forma como considerava os saberes dos
alunos nesse processo.

Apés a etapa de observacdo, os professores foram informados sobre os
objetivos das entrevistas; também se esclareceu que as entrevistas seriam
devidamente gravadas em audio e depois transcritas, para entdo serem analisadas.

Na sequéncia apresento no quadro 6 o cronograma das entrevistas.

Quadro 6 — Cronograma das entrevistas

Escola Professor Data/Horéario




61

Escola Municipal Professora Rosa | Fernando Data: 25/10/2020
Maria Berezoski Demarchi Horéario: 19h as 21h
Centro Educacional e Social do | Maya Data: 22/11/2020
Itaum — CESITA Horéario: 19h as 22h
Escola Municipal Professora Laura | Esperanca Data: 13/12/2020
Andrade Horéario: 18h as 20h

Fonte: Da Autora, 2020.

Os resultados das entrevistas e da observacdo das aulas sédo apresentados
por meio de uma descri¢do e andlise com base no referencial tedrico construido pelo
pesquisador. Nesse contexto, cabe esclarecer que, durante analise da entrevista,
buscamos situar o leitor das realidades sociais tanto do objeto de estudo quanto do
proprio entrevistado.

Contudo “é preciso que a analise nao se restrinja ao que esta explicito no
material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas, dimensodes
contraditérias e temas sistematicamente silenciados” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 48).
Para tanto, o pesquisador devera adentrar os fatos descritos para aprimorar as
discussoes referentes ao tema pesquisado.

Lidke e André (1986, p. 49) salientam:

A classificacdo e organizacdo dos dados preparam uma fase mais complexa
de andlise, que ocorre a medida que o pesquisador vai reportar 0s seus
achados. Para apresentar os dados de forma clara e coerente, ele
provavelmente tera que rever as suas ideias iniciais, repensa-las, reavalia-
las, e novas ideias podem entdo surgir nesse processo.

A andlise dos resultados remete a revisitar meus propositos iniciais,
revelando, dessa forma, uma postura flexivel aos conhecimentos adquiridos ao
longo da entrevista e observacdo. Entdo, “na medida do possivel, o pesquisador
deve também revelar ao leitor em que medida ele foi afetado pelo estudo,
explicitando as mudancas porventura havidas nos seus pressupostos, valores e
julgamentos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 51).

Conforme os propésitos desta pesquisa, a andlise do material acontecera por
meio dos Nucleos de Significacdo. Tal proposta metodoldgica nos permite ter uma
ampla compreensdo do objeto investigado, pois aproxima o pesquisador das

determinacdes sociais e histéricas desse objeto (AGUIAR et. al, 2015).
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3.6 Analise dos dados: sentidos e significados e os nucleos de significagdo

A proposta metodolégica de analise por Nuacleos de Significacdo nos
instrumentaliza a compreender o processo que organiza a relagédo entre “sentidos e
significados constituidos pelo sujeito frente a realidade com o qual se relaciona”
(AGUIAR et al., 2015, p. 59). Para tanto, a base epistemoldgica é o materialismo
histérico e dialético.

Aguiar e Ozella (2006) destacam que, ao analisar a relacdo do sentido com a
palavra, o sentido de uma palavra nunca é completo e sim determinado pelas

riquezas de movimentos existentes em nossa consciéncia. Para os autores,

a apreensdo dos sentidos ndo significa apreendermos uma resposta Unica,
coerente, absolutamente definida, completa, mas expressdes do sujeito
muitas vezes contraditérias, parciais, que nos apresentam indicadores das
formas de ser do sujeito, de processos vividos por ele (AGUIAR; OZELLA,
2006, p. 228).

Assim, entendemos que a palavra dita ndo expressa fidedignamente os
sentidos que se apresentam por intermédio das vivéncias do sujeito; “as vivéncias
sdo muito mais complexas e ricas do que parecem” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p.
229). A palavra tem origem da dialética entre pensamento e linguagem, portanto
conduziremos nosso trabalho nesse caminho de anélise, ou seja, iremos além dos
indicadores verbalizados pelos sujeitos da pesquisa.

Para situar o leitor, primeiramente analisamos o material coletado nas
entrevistas com os professores. Os dados obtidos com as observacdes realizadas
nas aulas nos auxiliaram na analise e discussédo dos nucleos de significacdo. Logo,
h& a necessidade de expor os procedimentos nesse processo.

O processo de analise inicia-se com a leitura flutuante da transcricdo das
entrevistas com o intuito de nos familiarizarmos e nos apropriarmos do conteldo,
para entdo destacar os pré-indicadores que nos auxiliaram na constru¢cdo dos
nucleos de significacdo. Aguiar e Ozella (2006) esclarecem que pelos pré-
indicadores vao surgindo os mais diversos temas que sao caracterizados pela
repeticdo, pelo seu valor enfatizado nas falas dos entrevistados, pela carga
emocional, pelas insinuacbes ndo concretizadas, pelas contradicdes. Os autores
esclarecem que esses pré-indicadores vao indicando possibilidades que auxiliaréo

na organizacdo dos nucleos, mas cabe ao pesquisador filtrar os pré-indicadores de
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modo que auxiliem na compreensédo do objetivo da pesquisa. Para que haja um
melhor esclarecimento do processo, foram criados comentédrios numerados. No
guadro 7 exemplifico, utilizando uma das entrevistas com a professora Esperanca, a
elaboracdo de pré-indicadores com seus respectivos comentarios representados

pela letra C.

Quadro 7 — Exemplo de pré-indicadores a partir do excerto da entrevista com a professora
Esperanca

Quais critérios vocé adota para selecionar os conteddos em sua | Pré-indicadores

disciplina?

Pela situacao das idades, meus alunos da noite ndo séo os do dia, | C1 — Adaptar o curriculo a

entdo de acordo com aidade eu seleciono. (C1) idade dos alunos

Os adultos trazem a cultura deles para a sala, contando a | C2 - Alunos como

propria historia. (C2) protagonistas no processo de
ensino

Fonte: Da Autora, 2020.

Nesse recorte da entrevista com a professora Esperanca, indiquei as falas
gue foram mais significativas e que estdo de acordo com meu objetivo da pesquisa
por meio da ferramenta “negrito” do editor de texto. As falas destacadas (C1 e C2)
sdo os pré-indicadores que posteriormente serdo base para a organizacdo dos
nucleos de significacao.

Com os preé-indicadores ja organizados, o pesquisador faz uma nova leitura
do material cujo objetivo é aglutina-los pela similaridade, pela contraposicdo ou
complementariedade, formando assim os indicadores que “podem ter significados
diferentes dentro de condi¢bes especificas” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 230). De
acordo com os autores, os indicadores podem ser palavras como violéncia, escola,
consumismo, familia etc. e cada indicador pode ser destacado em condi¢des
diversas, visto aqui como conteudos tematicos em que os indicadores adquirem
significado. No quadro a seguir descrevo um indicador (Apéndice 3) resultante dos

pré-indicadores C1 e C2.

Quadro 8 — Exemplo de indicadores a partir do excerto da entrevista com a professora
Esperanca

Pré-indicadores Indicador
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C1 — Adaptar o contetdo a idade dos alunos | Aproximacdo dos conteludos formais as

experiéncias dos educandos

C2 — O aluno como protagonista no processo

de ensino

Fonte: Da Autora, 2020.

Com os indicadores e seus conteldos ja delimitados e esclarecidos, passarei

para a proxima fase. ApOs a releitura do material iniciamos o que Aguiar e Ozella

(2006) chamam de processo de articulacdo, em que dar-se-a a organizacdo dos

nacleos de significacdo. Aguiar e Ozella (2006, p. 231) explicam como acontecera o

Processo:

Os indicadores séo fundamentais para que identifiquemos os conteldos e
sua mutua articulacdo de modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos
contetdos expressos pelo sujeito. Nesse processo de organizacdo dos
nucleos de significagdo — que tem como critério a articulagdo de contetdos
semelhantes, complementares ou contraditérios —, é possivel verificar as
transformacdes e contradicbes que ocorrem no processo de construcdo dos
sentidos e dos significados, o que possibilitara uma andlise mais consistente
gue nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condicdes
subjetivas quanto as contextuais e histéricas.

Com base na sistematizacdo dos indicadores, as leituras do material sao

revistas com o intuito de aproximar os contetudos aglutinados de acordo com suas

semelhancas para entdo organizar os nucleos de significacdo. Aguiar e Ozella
(2013, p. 310) enfatizam que

0s nlcleos devem ser construidos de modo a sintetizar as mediacdes
constitutivas do sujeito; mediacBes essas que constituem o sujeito no seu
modo de pensar, sentir e agir. Os nucleos devem expressar aspectos
essenciais do sujeito. Eles devem superar tanto os pré-indicadores como os
indicadores. Devem, assim, ser entendidos como um momento superior de
abstracdo, o qual, por meio da articulagéo dialética das partes — movimento
subordinado a teoria —, avanca em direcdo ao concreto pensado, as zonas
de sentido. Assim sendo, o processo de construgdo dos nudcleos de
significacdo j& € construtivo-interpretativo, pois € atravessado pela
compreensdo critica do pesquisador em relacédo a realidade.

Apés a constru¢do dos nucleos de significacdo, inicia-se o processo de

analise dos nucleos, no qual as falas dos entrevistados sdo retomadas com o intuito

de auxiliar no movimento de interpretacdo. Nesse processo de andlise avancamos

do empirico para o interpretativo propriamente dito; tal etapa vai deixar claras as

semelhancas ou contradigbes que revelam a agéo do sujeito. Aguiar e Ozella (2006,

p. 231) afirmam que “tais contradicbes nao necessariamente estdo manifestas na
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aparéncia do discurso, sendo apreendidas a partir da analise do pesquisador”.
Entdo, nosso olhar investigativo devera ir aléem da fala do sujeito; devemos voltar
nossa atencdo ao contexto histérico-social, que permite compreender de que
posicao o sujeito se coloca na realidade em que esta inserido.

Esse procedimento nos remete a ir da fala para o seu sentido. Aqui
lembramos as coloca¢des de Vygotsky (2009), que nos diz que 0 pensamento nao
se expressa na palavra, mas por ela se concretiza. A palavra vista aqui como
significado nos remete a avancar para as zonas de sentido. Entdo, para melhor
compreender 0s sentidos, serd necessario que nas analises possamos identificar
nas falas dos sujeitos necessidades que podem determinar seus modos de

agir/pensar sobre a pratica curricular.
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4 SENTIDOS CONSTITUIDOS PELOS PROFESSORES SOBRE AS PRATICAS
CURRICULARES NA EJA

No processo de analise dos dados empiricos da presente pesquisa, O
importante é prestar atencdo nas palavras pronunciadas pelos sujeitos, pois para
interpretar os fatos precisamos compreendé-las, “temos que nos apropriar nao
apenas da palavra em si, mas das condicbes materiais (objetivas e subjetivas) em
que ela é produzida” (AGUIAR et al., 2015, p. 63). A palavra traz indicacdes de
sentidos que nem sempre sdo materializados na préatica, por isso, como
pesquisadora, devo ter um olhar atento as narrativas do sujeito, o contexto no qual
esta inserido, articulando-as a realidade historica em que esse sujeito se constitui.
Tal procedimento auxiliara no processo de constituicdo dos nucleos de significacéo
sobre as praticas curriculares dos professores, participantes da pesquisa, na EJA.
Aguiar e Ozella (2006, p. 13-14) orientam que “os nucleos resultantes devem
expressar 0s pontos centrais e fundamentais que trazem implicagdes para o sujeito,
gue o envolvam emocionalmente, que revelem as determinacdes constitutivas do
sujeito”.

A construcdo dos nucleos de significacdo nos leva a evitar o bvio, ir além do
gue é aparente. Esse movimento, alicercado pela teoria e pelo meétodo, nos
possibilitou

[...] caminhar na direc&o de explicagBes cuja finalidade consiste em revelar
ndo o sujeito individualizado, mas a sintese de mudltiplas mediagbes que,
sem deixarem de remeter ao sujeito em foco, expandem nosso
conhecimento sobre uma realidade concreta que supera a ideia de sujeito

como ser em si mesmo, mas que, sem dlvida, tem o sujeito como sua
unidade, seu motor (AGUIAR et al., 2015, p. 65).

Neste momento enfatizo que a constituicdo dos nucleos de significacdo nao
tem por objetivo apenas analisar as palavras ditas pelo sujeito, e sim apreender os
significados com o intuito de entender os sentidos constituidos por ele sobre a
préatica curricular. Para identificar os nucleos de significacdo, seguimos 0 processo
de levantamento dos pré-indicadores. Nessa etapa “o processo de analise consiste
em apreender os elementos empiricos da realidade” (AGUIAR et al., 2015, p. 67),

para entdo formar os indicadores com o intuito de “pincar os significados das
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palavras, mas também neles penetrar, abstraindo a complexidade das relacfes
contraditorias e histéricas que o constituem” (AGUIAR et al., 2015, p. 67).

A partir desse movimento, foram organizados dois nucleos de significagdo:
“Pratica curricular como mediadora na relacdo entre o aluno e o conhecimento” e
“Pratica curricular para além do curriculo prescrito, valorizando as vivéncias dos

alunos”.

4.1 Ndcleo de Significagdo 1 — Pratica curricular como mediadora na relagcéo
entre o aluno e o conhecimento

Com base na organizacéo, selecdo e interpretacdo dos pré-indicadores e dos
indicadores obtivemos o nucleo de significagédo intitulado “Pratica curricular como
mediadora na relacdo entre o aluno e o conhecimento”. O quadro 9 mostra o
resultado do movimento de constituicdo do referido nucleo. Na primeira coluna estéo
os pré-indicadores que foram organizados a partir da fala dos professores. Cada fala
destacada corresponde a uma sintese proposta pela pesquisadora que € precedida
de uma letra C seguida de um numero. Essa sigla corresponde a ordem do
comentario realizado no corpo das entrevistas; foi uma forma de organizar os dados.
Na segunda coluna estdo os indicadores, oriundos da aglutinagdo dos pre-

indicadores. Esse conjunto revelou o nucleo de significagcdo supramencionado.

Quadro 9 — Pré-indicadores e indicadores do nucleo de significacdo 1: Pratica curricular
como mediadora na relagdo entre o aluno e o conhecimento

Pré-indicadores Indicadores

Professora Esperanca

(C3) O aluno como protagonistas no processo de ensino
“Os adultos trazem a cultura deles para a sala contando a prépria
historia.”

Professor Fernando

(C4) Olhar do professor para arealidade do aluno

“Parto sempre da dificuldade deles, é por isso que, embora a secretaria
ndo queira que eu trabalhe como trabalho..., eu divido em turmas de
acordo com os niveis de conhecimento dos alunos... Eu escolho
atividades diversificadas, mesmo texto, mas resumido para cada
nivel...”

Professora Maya Interacédo entre o educando

(C5) Flexibilidade do curriculo € 0 objeto de conhecimento

“Na EJA precisamos de um ensino mais dindmico porque o0 que se
ensina no regular ndo vai prender a atencdo desse publico, o curriculo
precisa ser flexivel, como Paulo Freire ensina ‘partir do todo para as
partes.”




(C7.1) Valorizou o conhecimento dos alunos

“Fizemos um projeto de uma horta vertical, explorei tudo buscando a
pesquisa na sala informatizada, dali partimos para a pratica, fazer a
horta, plantar os chés e ver o que cada cha trazia de beneficios, como
preparar, como usar, porque tem cha que nao da para usar diretamente,
pois mesmo sendo natural e caseiro temos que ter cautela. Também
relacionei com os remédios da farmécia, os antibidticos, anti-
inflamatérios, fizemos toda a parte de horta. Fizemos uma pesquisa do
tempo de cada planta. Na alfabetizacé@o trabalhei os nomes das plantas
partindo das letras, as silabas e a formacéo de frases. Com os demais
gue estavam mais avancados (4.° e 5.°) trabalhei a parte de pesquisa e
producdo textual. Quando as mudas comegaram a crescer, precisava
regar e isso eles sabiam mais do que eu, o tempo, a época, o adubo,
como molhar, de quantos em quantos dias, verificavam a previsdo do
tempo para molhar as plantas... Eles diziam vamos “agua” as plantas;
eu dizia “vamos regar”, até o vocabulario aprendia com eles, sao falas
diferentes. Depois fomos para a informatica ver que aqueles chas
serviam para os diversos tipos de doengas, entdo trabalhamos as
doengas como hipertensdo, diabetes, colesterol, gripes, fomos
expandindo e vimos que para ter boa salde precisamos ter boa
alimentacéo, exercicio fisico, exercicio mental, o exercicio social, que é
a socializacdo, ver bons filmes, participar de culturas diferentes etc.
Sabemos que isso esta totalmente fora da realidade dessa clientela,
entdo é importante proporcionar a eles esse conhecimento.”
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(C5.1) Considerar as experiéncias do aluno
“O adulto traz o conhecimento.”

(C14) O curriculo deve proporcionar um ensino significativo que
esteja de acordo com aidade dos alunos

“Os conteudos que sdo propostos para os adultos tém que ter um
significado, por isso eu acho importante trabalhar por projetos. Essa
clientela precisa da base para poder ir pra frente, dentro dessa base,
trabalho com o que eles trazem e isso é importante.”

(C9) Preocupacdo em que os alunos saibam o ensino basico que é
primordial na socializacéo

“Temos uma matriz curricular e dentro dessa matriz vemos o0s
contelidos que eles mais precisam ter como base para ir para o 6.° ano.
Também parto de situagBes, como, por exemplo, uma aluna que veio
com uma roupa inadequada para o ambiente escolar, trabalhei um texto
de como se vestir bem e que indicava os tipos de vestimenta para cada
ocasido. Assim vejo o resultado e organizo 0 meu planejamento a partir
dessas situagdes.”

(C8) Acrescentou novos saberes aos ja existentes
“...] Sabemos que isso estad totalmente fora da realidade dessa
clientela, entdo é importante proporcionar a eles esse conhecimento.”

(C18) Olhar atento ao que os alunos apresentam
“[...] eu comego a perceber qual a dificuldade da turma, parto desse
principio.”

(C22.1) Utiliza estratégias que remetem o aluno a desenvolver-se
com autonomia sendo protagonista no processo de ensino-
aprendizagem

“[...] vejo que eles querem copiar, porque eles querem somente
escrever e copiar palavras, ndo importa se sabem ler ou ndo, entdo eu
tento passar para eles outra forma, explico que tenho conhecimento de
gue ndo é sbé aprender a escrever, mas saber o que vocé esta
escrevendo. Temos muitos analfabetos funcionais, mas tento
sistematizar esse analfabeto funcional para que ele consiga avangar um
pouco sendo melhor do que ele chegou.”

Professora Esperanca

Estratégias

utilizadas na




(C5) A falta de comprometimento dos alunos (faltas)

“[...] h& muitas faltas, ndo tem uma continuidade... se eles viessem
regularmente seria facil, mas eles ndo sdo assim, sempre tem uma
justificativa, ou é trabalho, familia, doenca, entdo tem toda essa
situacdo que com crianca ndo tem, porque sédo obrigados a estudar e o
adulto ndo tem essa obrigatoriedade.”
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Professor Fernando

(C9) Falta motivacao para que o aluno permaneca nas aulas

“[...] h& muitos desistentes, vdo embora depois retornam, ja foram
matriculados diversas vezes. Quando voltam, alguns retornaram a
estaca zero, outros estacionaram onde pararam quando sairam.
Sempre 0 motivo maior € o emprego, que muitas vezes nao da para
conciliar com os estudos. Os alunos dao satisfagdo, mas nao retornam.”

Professora Maya

(C21) Estratégias utilizadas pelos professores para que os alunos
ndo faltem

“[...] entdo é uma clientela que passa por varias dificuldades, vocé tem
a necessidade de cativa-los também para que eles ndo faltem tanto,
tem que proporcionar algo atrativo para eles.”

pratica curricular

Professora Esperanca

(C9) Parte daduvida e ndo da experiéncia de vida do aluno

“[...] muitas coisas partem deles. Se hoje trouxeram alguma duivida ou
curiosidade sobre algo que estd na midia, das lendas, amanha ja
trabalho com eles em sala.”

Professor Fernando

(C10) Alunos deincluséo

“Organizar uma turma de 6.° ano com pedagogo para trabalhar com
esses alunos que tém dificuldades para evitar a evasdo. J4 houve uma
vez isso, mas teve criticas pelos professores das areas de estudo. Acho
gue deveria organizar uma turma no Polo maior onde os professores de
areas trabalhassem de outra forma no tempo dos alunos, muitos estao
na escola para concluir 0 9.° ano e ndo com o objetivo de pedir histérico
escolar para trabalhar, pois sdo casos de inclusdo.”

Professora Maya

(C12) Proporcionar a partilha de conhecimento atodos

“[...] sempre que faco um projeto tenho essa dificuldade de dar uma
continuidade com todos de forma igual. Quantas vezes aconteceu de
fazer um planejamento para semana e chegava na segunda, terca tudo
certo, na quarta a turma jA comecava a faltar, entdo vou elaborando,
elaborando para ndo perder o projeto.”

(C13) Reorganizar o planejamento.

“[...] Conforme a situacdo da turma naquele dia, eu aplicava o projeto,
nos outros dias, trabalhava atividades relacionadas ao projeto, mas que
pudesse contemplar a dificuldade daguela turma que estava presente.”

A prética que envolve todos
no processo de ensino e

aprendizagem

Professor Fernando

(C3) Material que contempla a diversidade de idade, mas de dificil
compreensao

“Os livros didaticos para a EJA tém assuntos interessantes para 0s
adultos, ndo séo infantis, mas sao de dificil compreensédo e as letras
sdo pequenas, temos muitos alunos com problemas de visdo, os
enunciados muito extensos e de dificil compreensao para eles, quando
terminam de ler terdo que reler para poder compreender o que leram.”

Professora Maya

Finalidade do
didatico

material
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(C19) O material didatico auxiliando no processo de ensino
aprendizagem

“[...] comeco a ver a dificuldade de cada turma e procuro atividades para
gue eles possam avancar. Tudo de acordo com o curriculo, procuro na
internet ou em livros, também trabalho com o livro didatico, que traz
muitas atividades para educacéo de jovens e adultos.”

Fonte: Da Autora, 2020.

Ao interpretar os dados organizados no quadro 9 para a constituicdo desse
nacleo de significacdo, ha de se destacar que é na pratica curricular que o curriculo
se configura e adquire significado, pois uma pratica emancipadora requer que o
professor seja

[...] um agente ativo muito decisivo na concretizagdo dos conteldos e
significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional
qualquer proposta que lhe é feita, seja através da prescricdo administrativa,
seja no curriculo elaborado pelos materiais, guias, livro-texto, etc.
Independente do papel que consideremos que ele ha de ter neste processo
de planejar a pratica, de fato € um “tradutor” que intervém na configuracao
dos significados das propostas curriculares (SACRISTAN, 2000, p. 105).

Ao ser agente propulsor de transformacdo, o professor € o impulsionador,
sistematizador e organizador de sua pratica com vistas a aprendizagem do aluno e
ao desenvolvimento de suas competéncias. Ao entender que o curriculo se faz na
relacéo entre a teoria e a pratica, o professor da EJA busca elaborar suas praticas
de modo que “os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo
e da reconstrucdo do saber ensinado” (FREIRE, 2018, p. 28), como podemos

conferir na fala da professora Maya:

Estamos conversando e tem alunos que se interessam por algum assunto,
eu fico atenta e penso que da para ir além da realidade deles. Por exemplo,
alimentacéo saudavel, tinha uma clientela que ficava doente e faltava muito,
conversando percebi que faltavam algumas vitaminas na alimentacéo deles
e precisavam de uma alimentacdo melhorada, entdo pensei “vou trabalhar
com as plantas medicinais que fazem parte do conhecimento deles, aquilo
que é caseiro, que é deles, porque a mée fez. Entdo, vamos trabalhar um
pouguinho dessa alimentacdo saudavel entrelagando com os chas”.
Fizemos um projeto de uma horta vertical, explorei tudo buscando a
pesquisa na sala informatizada, dali partimos para a prética, fazer a horta,
plantar os chés e ver o que cada cha trazia de beneficios, como preparar,
como usar, porque tem cha que ndo dé para usar diretamente, pois mesmo
sendo natural e caseiro temos que ter cautela. Também relacionei com os
remédios da farmacia, os antibiéticos, anti-inflamatérios, fizemos toda a
parte de horta. Depois fomos para a informética ver que aqueles chéas
serviam para os diversos tipos de doencas, entdo trabalhamos as doencas
como hipertensédo, diabetes colesterol, gripes, fomos expandindo e vimos
gue para ter boa saude precisamos ter boa alimentacéo, exercicio fisico,
exercicio mental, veio o exercicio social, que é a socializacdo, ver bons
filmes, participar de culturas diferentes. A gente sabe que isso esta
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totalmente fora da realidade dessa clientela, entdo € importante
proporcionar a eles esse conhecimento (MAYA, 2020).

Nessa colocacdo percebemos que a pratica curricular € um processo que
exige dos que nela estdo envolvidos um olhar atento sobre as peculiaridades que
vao surgindo, as necessidades manifestadas pelos estudantes, elementos que
(re)direcionam a acdo pedagogica. A fala da professora Maya revela que o processo
de ensino-aprendizagem se torna significativo para o educando quando as escolhas
se concretizam a partir de suas vivéncias. Nesse sentido, a pratica curricular ndo
pode ser engessada, mas flexivel, permitindo ser reorganizada a medida que 0s
alunos vao apresentando seus interesses e dificuldades, como aponta a professora

Maya no excerto a seguir:

Sempre que faco um projeto tenho essa dificuldade de dar uma
continuidade com todos de forma igual. Quantas vezes fazia um
planejamento para semana e chegava na segunda, terca, tudo certo, na
guarta a turma ja comecava a faltar, entédo fui elaborando, elaborando para
ndo perder o projeto. Entdo, o que eu fazia... no dia que via que tinha a
maioria dos alunos eu aplicava o projeto, nos outros dias eu trabalhava
atividades relacionadas ao projeto, mas que pudesse contemplar a
dificuldade daquela turma que estava presente (MAYA, 2020).

Tal acdo demonstra o comprometimento da professora com a aprendizagem
do educando, entendendo as suas limitacfes e seus interesses pelo conhecimento.
Em contrapartida também deparamos com situacdes em que o professor organiza a
sua pratica curricular considerando as vivéncias dos alunos, porém os objetivos
sempre sao revistos, como descrito nas falas dos professores Esperanca e

Fernando.

Eles ndo vém regularmente, ha muitas faltas, ndo tem uma continuidade
porque, se eles viessem regularmente, seria facil, mas eles ndo sdo assim,
sempre tem uma justificativa, ou é trabalho, familia, doenca. Entdo tem toda
essa situagéo que com crianga ndo tem, porque séo obrigados a estudar e o
adulto ndo tem essa obrigatoriedade (ESPERANCA, 2020).

Outro ponto: ha muitos desistentes, vdo embora, depois retornam, j4 foram
matriculados diversas vezes. Quando voltam, alguns retornaram a estaca
zero, outros estacionaram onde pararam quando sairam. Sempre o motivo
maior € o emprego, que muitas vezes ndo dé para conciliar com os estudos
(FERNANDO, 2020).
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Nesse contexto, é fundamental atentar para a necessidade de politicas
publicas que levem em consideragdo as desigualdades histéricas, culturais, sociais e
as subjetividades de tais sujeitos. Politicas que assegurem a permanéncia desses
estudantes nas salas de aula, pois o direito a educagdo constitui um direito
fundamental. Arroyo (2005) salienta que a EJA vem se configurando como um
campo especifico de educacdo em que a juventude e a vida adulta sdo marcadas
pelo tempo de direitos humanos, mas também por sua negacao.

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da
EJA — trajetdrias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada
diante do protagonismo social e cultural desses tempos da vida. As politicas
de educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se
pretende para as politicas da juventude. A finalidade ndo podera ser suprir
caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo
de vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam (ARROYO, 2005, p.
21).

Nessa dinamica esta o sistema escolar, que traz em seu planejamento
elementos de organizacao que define o tipo de acédo educativa que se quer realizar e
que “nem sempre tem facilidade para abrir-se a essa pluralidade de indicadores que
vem da sociedade, dos proprios jovens-adultos e de outras areas de politicas
publicas” (ARROYO, 2005, p. 22).

O direito dos jovens e adultos & educacgéo continua sendo visto sob a 6tica
da escola, da universalizagdo do ensino fundamental, de dar novas
oportunidades de acesso a esses niveis ndo-cursados no tempo tido em
nossa tradicdo como oportuno para a escolarizacdo. A EJA continua sendo
vista como uma politica de continuidade na escolarizacdo (ARROYO, 2005,
p. 23).

Os sujeitos da EJA precisam ser reconhecidos como cidaddos de direitos e
nao privados de propostas curriculares que garantam um aprendizado significativo e
emancipatorio.

Outro fator a ser discutido € a diferenciacdo da pratica curricular da EJA para
a pratica exercida no sistema regular de ensino. Novas exigéncias remetem o
professor a formular propostas curriculares que dialogam com os conhecimentos
gue os educandos constituiram ao longo de sua histéria de vida, distanciando, dessa
forma, a acdo pedagdgica da fragmentacao dos saberes, reforcando o compromisso
com a formacao desses sujeitos de modo que os remeta a refletir sobre a realidade

a qual pertencem. Capucho (2012, p. 116) nos auxilia na reflexao:
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Mais do que uma préatica que permita a esses sujeitos refletirem sobre a
realidade aparente, a pratica pedagégica na EJA deve se fazer
compromissada com a formagéo de atores que transformem essa realidade
de maneira mais profunda e coletiva, atuando em prol ao respeito a
dignidade humana e a justica social.

O professor tera de pensar na identidade dos sujeitos que procuram a EJA,
para entdo selecionar os conteldos que mais se adequam a historia de vida desses
educandos, entrelacando-os ao que € proposto pelo curriculo prescrito. Ao
guestionar sobre os critérios que os professores adotam na sele¢do de contetdos

para a sua disciplina, a professora Esperanca salientou:

Pela situac@o das idades, meus alunos da noite ndo sdo os do dia, entéo,
de acordo com a idade, seleciono... trabalho lendas de um jeito a tarde e a
noite de outro. As criancas contam as histérias que as maes e 0s pais
contam. Os adultos trazem a cultura deles para a sala contando a prépria
histéria (ESPERANGCA, 2020).

Nessa fala da a entender que as acbOes do professor consideram as
particularidades dos alunos em sua pratica curricular aliando-as ao que é proposto
pela matriz curricular do municipio. Logo, o professor organiza o conteudo
programatico previsto na matriz de acordo com o ritmo de aprendizado de cada
sujeito. Freire (2018, p. 40) nos diz que “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. Quando o professor vé as
individualidades dos alunos e provoca neles o refletir e o agir em relacdo a
sociedade, propicia condi¢cdes em que

os educandos em suas rela¢des uns com o0s outros e todos com o professor
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda do assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque

capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto (FREIRE, 2018, p. 42).

Esse processo de construcdo do conhecimento e reflexdo da pratica retrata a
consciéncia de que somos seres inacabados e que, consequentemente, “inscrevem
0 ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca’
(FREIRE, 2018, p. 57).

Na pratica curricular relatada pelo professor Fernando, percebe-se que a

dinamica é diferente:
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Parto sempre da dificuldade deles, é por isso que, embora a secretaria nao
queira que eu trabalhe como trabalho... divido em turmas de acordo com os
niveis de conhecimento dos alunos. Para trabalhar o texto com todos os
alunos... depois parte para a compreensdo com os alfabéticos, os alunos
gue sao silabicos fazem outra atividade e com aqueles da alfabetizacao
parto da palavra retirada do texto, mas isso se torna dificil porque os
alfabéticos terminam e pedem outra atividade e vocé esta dando atencao
aos da alfabetizagéo, fica dificil (FERNANDO, 2020).

Destaca-se na fala desse professor que as praticas curriculares se aproximam
do modelo de escolarizagdo do sistema regular de ensino, fatos evidenciados na
observacdo que a pesquisadora fez das aulas da professora Esperanca: A
professora entregou, para alguns alunos, uma folha com um texto e pediu para que
fizessem a leitura silenciosa. Neste tempo a professora foi até os alunos que tém
mais dificuldade, fez a leitura de palavras estudadas anteriormente e auxiliou-os a
escrever palavras pertencentes a familia silabica das letras N - P - Q — L — M. Em
seguida, a professora pediu para que os alunos alfabéticos contassem os paragrafos
e questionou sobre o titulo do texto “Por que o morcego s6 voa de noite”; houve
poucas respostas, entdo ela perguntou 0 que estava escrito no primeiro paragrafo,
os alunos tiveram dificuldade para falar, ela resolveu iniciar a leitura dos paragrafos
sempre indicando o numero deles. Na leitura dos paragrafos ela pedia para
determinado aluno ler e falar o que entendeu, nesse momento os demais alunos
também davam sua opinido, no final a professora fez uma explicacdo do texto e
registrou na lousa atividade de interpretacdo. (MORAES, 2019)

Ao observar esse contexto da sala de aula nos remetemos a Freire (2014), ao
salientar que precisamos transcender a pratica tradicional de ensino para entéo
estabelecer um processo significativo com intuito de alcancar os objetivos mais
praticos do aprendizado a partir de temas relacionados ao contexto social e politico
do qual o sujeito faz parte. Para Freire (2014), é significativo ensinar a partir dos
temas geradores, uma vez que a metodologia sera pautada na dialogicidade da
educacéo libertadora. Igualmente dialégica e conscientizadora também, proporciona,
ao mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno de si mesmos.

Pautados em Freire (2014), numa prética curricular dialégica, reconhecemos
gue o0s sujeitos jovens e adultos constroem o conhecimento nas experiéncias e

vivéncias adquiridas ao longo das relagbes historico-sociais, para, entéo,
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entendermos as diversas formas de como se apropriam do conhecimento. Logo,
deve-se proporcionar estratégias didatico-pedagdgicas que 0s tornem
coparticipantes no processo de ensino-aprendizagem, remetendo-os a se
perceberem como protagonistas nesse processo, objetivando a percepcédo deles
como sujeitos de direitos. A fala a seguir retrata tal fato:

Fizemos uma pesquisa do tempo de cada planta, na alfabetizacdo trabalhei
0s nomes das plantas partindo das letras, as silabas e a formacédo de
frases, com os demais que estavam mais avancados (4.° e 5.°) trabalhei a
parte de pesquisa, producdo textual. Também trabalhei os cuidados com as
plantas o tempo de plantio, o valor de cada muda, trabalhei matemética,
portugués, ciéncias e a pesquisa de qual regido cada plantinha se adéqua
mais, conforme o clima. Quando as mudas comecgaram a crescer, precisava
regar e isso eles tém de conhecimento, sabiam mais do que eu: o tempo, a
época, o adubo, como molhar, de quantos em quantos dias, verificavam a
previsdo do tempo para molhar as plantas. Eles diziam: -“Vamos ‘agud’ as
plantas”. Eu dizia: -“Vamos regar”. Até o vocabulario aprendia com eles,
formas diferentes que da para adequar ao curriculo. Sao falas diferentes,
mas que sdo escritas, podemos trabalhar a escrita com eles (MAYA, 2020).

Nesse relato percebemos que as praticas da professora consideram o que 0s
estudantes trazem “para o espaco de aprendizagem, 0 que 0s constituiram como
sujeitos ao longo da vida: suas visbes de mundo, suas crengas, suas culturas”
(FURINI; DURANTD; SANTOS, 2011, p. 198).

Com base em tais elementos, cabe salientar que as acdes da professora, ao
selecionar os conteudos, demonstram que estd modelando o curriculo prescrito de
forma que as praticas curriculares contemplem o0s elementos essenciais para a
formacdo de seus alunos. Mas, em contrapartida, as observacdes revelam que as
praticas curriculares dos professores participantes desta pesquisa se mostram
dependentes das coordenadas impostas pela matriz curricular. Como verificamos na
observacédo da aula do professor Fernando: O professor iniciou o conteiddo com a
leitura da fabula “O rato do campo e o rato da cidade” e explicou que iriam trabalhar
a diferenca entre campo e cidade (aula de geografia). Ele entregou as atividades
diferenciadas de acordo com os niveis da turma. O professor organizou a sala em
trés grupos, conforme o nivel de conhecimento. Ele sentou préximo ao grupo 1 e
convidou os alunos a relembrar os sons das vogais e da familia silabica da letra B,
em seguida iniciou o ensino da familia silabica da letra ¢ partindo das palavras
campo e cidade. O professor disponibilizou o alfabeto moével e pediu para os alunos

montarem as palavras CACHORRO e CEBOLA. Engquanto isso os demais alunos
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(grupos 2 e 3) leram o texto referente ao assunto e responderam sozinhos as
guestdes e atividades. (MORAES, 2019)

As coordenadas curriculares que possibilitam a elaboracdo da prética
sugerem que o professor aceite as “pré-elabora¢cdes do curriculo para seu ensino
gue se podem achar na tradicdo acumulada e nos agentes externos que lhes
oferecam o curriculo elaborado” (SACRISTAN, 2000, p. 149). Diante desse fato,
cabe ao professor o papel de promover praticas que ressaltem a troca de
conhecimentos entre as experiéncias do aluno e o contetdo proposto na matriz.
Pautado nessa premissa, o professor objetiva uma pratica que promove a
emancipacao dos educandos independentemente das regulacdes ao qual o curriculo
esta submetido, pois

[...] numa sociedade de conhecimento e aprendizagem é preciso dotar os
sujeitos sociais de competéncias e habilidades para a participacdo na vida
social, econémica e cultural, de modo que esses ndo venham a contribuir
para novas formas de divisdo social, mas sim para a construcdo de uma
sociedade democratica (LIBANEO, 2004, p. 249).

De fato, trabalhar com o publico da EJA requer dos professores o
planejamento de praticas mais reflexivas, participativas e com autonomia curricular,
cujas metodologias visam a apropriacdo e compreensdo dos conhecimentos
historicamente construidos a partir de experiéncias que os sujeitos da EJA trazem
para a escola.

Em contrapartida, ao analisar as entrevistas e as observacdes percebe-se
gue ha uma contradicdo nos dados; ao mesmo tempo em que consideram 0s
saberes de seus alunos, os professores relatam fragilidades no estabelecimento

dessas relacbes, como observamos na seguinte fala:

Com os que estdo sendo alfabetizados uso o0 método silabico, porque faz
parte da cultura deles... Hoje vocé pega o todo para ensinar as partes com
as criangas; com os adultos isso ndo dé resultado, tento com textos
pequenos, frases, mas eles ndo conseguem, mesmo assim eles se
prendem a essa forma silabada de aprender (ESPERANCA, 2020).

Fica claro que o processo didatico-pedagdgico ndo esta sendo entendido
como uma producdo que gera a reflexdo e a internalizacdo do objeto estudado, e
sim como uma transmissdo de conhecimento. Laffin (2011, p. 251) destaca a

necessidade de que “as propostas, ao lidarem com o conhecimento, ndo sejam
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utilitaristas”. A autora explica que a sele¢cdo de conteudos esta focada apenas na
realidade proxima dos alunos, o que causa uma fragilidade na relacdo com o saber
cientifico e com o conhecimento. Capucho (2012, p. 116) auxilia nesse pensamento
guando ressalta:

Nao discordamos de que a pratica pedagégica na EJA deva estar calcada
na realidade do(a) estudante; o que parece nao fazer muito sentido é
manter essa educacdo presa a realidade aparente, o que significaria
promover uma educacao com vistas a adaptacao desse sujeito ao contexto
do qual é originario, o qual, justamente, ndo possibilitou seu acesso a
escolaridade.

Sabemos que os saberes sdo constituidos na acdo, ndo de uma maneira
mecanica, mas dialégica, por essa razao as praticas curriculares em EJA precisam
dialogar com os saberes, desejos e expectativas dos jovens e adultos. A dinamica
do ensino acontece na articulagdo dos varios saberes “advindos da experiéncia (ao
longo da vida), o conhecimento acumulado pela ciéncia (conhecimento
escolar/cientifico) e os saberes pedagdgicos” (JARDILINO, 2014, p. 155). Esses
saberes ministrados na coletividade exercem influéncia significativa na constituicdo
da aprendizagem.

Para Freire (2014), o dialogo € o meio pelo qual se solidariza o refletir e 0 agir
de seus sujeitos relacionados ao mundo a ser transformado e humanizado. Todavia,
para que issO aconteca, precisamos ter uma educacdo critica apoiada em
conhecimentos historicamente construidos que possibilitem a integracdo dos
saberes dos alunos ao curriculo prescrito de uma forma dialogica, dinamica e
reflexiva.

Além desse fato, precisamos considerar que nas instituicdes escolares néo se
ensina somente o0 que esta registrado formalmente no curriculo; acontecem de forma
implicita muitos ensinamentos que perpassam 0S propositos expressos pelo
curriculo. Essa forma implicita de ensinar ocorre sem que 0s envolvidos no processo
percebam, pois estd oculto na dindmica estabelecida no ambiente escolar. Araujo
(2018, p. 31) discute que o curriculo é uma pratica discursiva e dindmica que se

realiza em todos os momentos no ambito escolar, pois é

durante a vivéncia escolar que as pessoas vao constituindo a sua
identidade, vao aprendendo sobre quem sdo, quais sdo suas origens
culturais, étnicas, raciais e vao descobrindo os diferentes valores que a
nossa sociedade atribui a essa diversidade cultural. Muitas dessas questfes
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sdo aprendidas por meio dos conteldos ensinados de forma explicita,
outras ficam nas entrelinhas, implicitas.

Nesse enredo podemos salientar que h&a a influéncia do curriculo oculto no

desenvolvimento das praticas curriculares, que

funciona de maneira implicita por meio dos contetdos culturais, dos habitos,

das interacbes e tarefas escolares. Ndo é fruto de uma planificacdo
“conspirativa” do corpo docente. Porém, o que é importante assinalar € que
apresenta como resultado uma reproducdo das principais dimensbes e
peculiaridades da esfera econdmica da sociedade (ARAUJO, 2018, p. 33).
Assim, compreendemos que as praticas pedagdgicas sdo a representacao de
determinada consciéncia que o sistema capitalista propaga implicitamente, pois na
interacdo entre os membros que compdem o corpo docente e os alunos se
constroem situacdes que significam a formacdo das subjetividades conforme a
intencionalidade da sociedade.
Sacristan (2000) nos auxilia na discussdo ao destacar que 0 ensino é
exercido num campo que predetermina a direcdo e a instrumentacdo técnica do
conteudo. Porém, sendo o professor mediador entre o conhecimento e o aluno, sua

acao se estabelece dentro de espacos de autonomia, uma vez que,

se o curriculo expressa o plano de socializacdo através das praticas
escolares imposto de fora, essa capacidade de modelacdo que os
professores tém é um contrapeso possivel se é exercida adequadamente e
se é estimulada como mecanismo contra-hegemonico. Qualquer estratégia
de inovacdo ou de melhora da qualidade da préatica do ensino devera
considerar esse poder modelador e transformador dos professores, que eles
de fato exercem num sentido ou noutro, para enriquecer ou empobrecer as
propostas originais. A mediacdo ndo é realizada intervindo apenas
diretamente sobre o curriculo, mas também através de pautas de controle
dos alunos nas aulas, por que, com isso, mediatizam o tipo de relacdo que
os alunos podem ter com os contetdos curriculares (SACRISTAN, 2000, p.
166).

Nessa perspectiva, 0 autor esclarece que o curriculo e 0o ensino como um
todo sdo compreendidos como pratica social, logo o fazer pedagdgico do professor é
uma acdo guiada pelos documentos que norteiam as acdes das instituicbes, suas
decisbes sdo configuradas de acordo com essas diretrizes, por isso o professor ndo
decide sua acdo no vazio, e sim no contexto da realidade de seu trabalho, uma

instituicdo que tem normas de funcionamento que s&o guiadas na maioria das vezes
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pela administracdo, pela politica curricular, pelos érgaos de governo ou pela tradicdo
cultural que se aceita sem discutir.

Diante da realidade aqui exposta, observamos que as estruturas globais da
sociedade contribuem para disseminar praticas curriculares alienadas em que o
professor lida com as situacdes buscando recria-las, mas “ninguém pode escapar da
estrutura, e uma grande maioria aprende logo, e com certa facilidade, a conviver
com ela e até assimila-la como ‘meio natural” (SACRISTAN, 2000, p. 167).

Embora essa seja a realidade, defendemos que as praticas curriculares que
contextualizam o ensino a partir dos habitos de vida, dos costumes e saberes dos
alunos séo promotoras de aprendizagens mais significativas. Leite e Delgado (2012)
ressaltam que, na selec¢do dos conteldos a serem ministrados, o professor devera
ter como base as experiéncias, os interesses e as aptiddes dos alunos e a
diversidade de formas de aprendizagens, ou seja, ao planejar a sua aula o professor
devera levar em conta o contetdo a ser abordado, os alunos e 0 modo como estes
aprendem.

Para Laffin (2011), ha indicativos de que os professores procuram definir os
contetudos desenvolvidos na pratica pedagogica a partir da escuta dos alunos.
Portanto, o professor, ao considerar os conhecimentos dos educandos, planeja
atividades que estes poderdo realizar, de modo a proporcionar momentos que
provoquem o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos (LEITE;
DELGADO, 2012). Conforme Leite e Delgado (2012), os alunos que usufruiram um
curriculo concretizado por meio de atividades baseadas em temas referentes as
suas vivéncias revelaram um melhor desempenho na aquisicdo dos novos saberes.

Na educacdo de jovens e adultos a contextualizacao curricular do ensino
devera considerar as culturas e identidades presentes em sala de aula, de maneira a
provocar um movimento que interrompa com as relacdes subordinadas de poder. As
préaticas curriculares que visam romper com o utilitarismo terdo de oferecer um modo

de pensar a realidade de forma diferente.

4.2 Nucleo de Significacdo 2 — Prética curricular para além do curriculo
prescrito, valorizando as vivéncias dos alunos

A elaboracéo deste nudcleo foi realizada com base na selecédo e organizacao

dos seguintes indicadores e pré-indicadores:
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Quadro 10 — Pré-indicadores e indicadores do nucleo de significagdo 2: Pratica curricular
para além do curriculo prescrito, valorizando as vivéncias dos alunos

Pré-Indicadores Indicadores

Professora Esperanca

(C1) Selecéo do contetdo para alcancar o objetivo
“[...] seleciono os contelddos que 14 estdo para fazer um trabalho
com eles para alcancar o objetivo.”

Professor Fernando

(C6) O curriculo moldado pelo professor para a realidade do
aluno

“Seleciono sempre textos de memoria e rimas, a partir desses
textos trabalho as letras, sons, silabas, formamos outras palavras
com o auxilio do alfabeto mdvel. O livro é organizado para um nivel
mais elevado do que os nossos alunos. O livro 1, que compreende
a alfabetizacdo, ndo da para utilizar com os alunos que ndo leem,
por isso escolho outros textos e adapto para a realidade deles.”

Professora Maya

(C1) O professor adequa o curriculo as necessidades da turma
“O curriculo da EJA... entdo ndo da para fugir do curriculo, a gente
tem aquela proposta e passar aquilo que eles vao ter que levar
para vida, mas vejo que da para entrelacar um pouco daquilo que
eles tém de bagagem, que eles trazem de conhecimento atrelando
ao curriculo.”

(C3) O curriculo prescrito é padrédo, mas na pratica o professor
flexibiliza de acordo com o que o0s alunos apresentam

“Tudo aquilo que nds temos no curriculo, se vocé for analisar como
€ para ser trabalhado, ndo da, ndo € viavel, mas vejo que também
temos a flexibilidade de trabalhar com essa clientela de uma forma | Adaptar os contelidos prescritos
diferente, vejo que € possivel atrelar tudo que tem nesse curriculo | pelo curriculo a realidade dos
com o que tenho que atingir como conhecimento.” alunos

(C10) Organiza o planejamento de acordo com as situacdes
gue aparecem em sala

“[...] parto de situacdes, como, por exemplo; uma aluna que veio
com uma roupa inadequada para o ambiente escolar... Entdo,
trabalhei um texto de como se vestir bem e que indicava os tipos
de vestimenta para cada ocasido. Assim, vejo o resultado e
organizo o meu planejamento a partir dessas situacoes.”

(C16) A autonomia dos professores para selecionar o0s
conteudos

“Temos uma matriz curricular e dentro dessa matriz vemos os
contelidos que eles mais precisam ter como base para ir para o 6.°
ano, contelidos da matriz.”

(C7) Integrar os contetdos das disciplinas

“[...] trabalhei os cuidados com as plantas o tempo de plantio, o
valor de cada muda, trabalhei matemética, portugués, ciéncias e a
pesquisa a qual regido cada plantinha se adequa mais conforme o
clima, pesquisamos todas as partes do Brasil. Trabalhamos
geografia, historia e todas as areas do curriculo. Quando as mudas
comecaram a crescer, precisava regar e isso eles tém de
conhecimento, sabiam mais que eu, o tempo, a época, 0 adubo,
como molhar...”

(C15) O olhar do professor sobre o que ensinar, selecionando
do curriculo os contelidos essenciais para a vida adulta

“Essa clientela precisa da base para poder ir pra frente, dentro
dessa base trabalho com o que eles trazem e isso € importante.”
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Professora Esperanca

(C2) Fragilidades da matriz curricular
“Teria que ter uma organizacdo do curriculo, porque precisamos
selecionar, ndo temos um curriculo preparado para a EJA.”

(C4) Adaptar o curriculo a realidade dos alunos

“[...] Com os que estdo sendo alfabetizados uso o método silabico,
porque faz parte da cultura deles... Hoje vocé pega o todo para
ensinar as partes com as criangas, com os adultos isso ndo da
resultado, tento com textos pequenos, frases, mas eles néo
conseguem, mesmo assim eles se prendem a essa forma silabada
de aprender.”

Professor Fernando

(C1) Matriz curricular extensa. Dificuldade de configurar a sua
pratica a partir de algo pronto

“[...] no semestre ndo conseguimos cumprir com todos os objetivos
gue estdo propostos neste documento, devido a lentiddo e
dificuldade dos estudantes.”

Curriculo como um modelo
normativo a ser seguido

Professora Maya

(C20) Adaptar o curriculo aidade dos alunos

“[...] Eu vejo o que é mais importante, porque, como trabalho no
ensino regular, vejo que para as criancas aquilo que vocé passar
esta bom, eles ndo questionam, mas o adulto, eu ndo posso usar
0S mesmos textos, porque sdo infantilizados e a gente ndo pode
infantilizar o adulto, a gente ndo pode trabalhar eles no diminutivo,
a Unica coisa que eu vejo que é muito parecido com a crianca é
parte da afetividade, porque eles também tém a mesma

necessidade...”

Professora Esperanca

(C3.1) Adaptar o conteudo a idade dos alunos

“Pela situacéo das idades, meus alunos da noite ndo séo os do dia,
entdo de acordo com a idade eu seleciono, trabalho lendas de um
jeito a tarde e a noite de outro. As criangas contam as historias que
as maes e os pais contam. Os adultos trazem a cultura deles para
a sala contando a prépria historia.”

Professora Maya

(C2) Fazer uma ponte entre o curriculo e as vivéncias

“[...] partir da vivéncia deles muitas as coisas sim, nao fico s6 a
partir da vivéncia, mas digo o que eu posso tirar do que eles falam,
daquilo que eles trazem, consigo fazer alguns projetos e dali
consigo trabalhar todas as areas que o curriculo pede.”

(C17) Precisa ter um olhar diferenciado para essa clientela
“[...] o professor tera que trabalhar diferenciado, que nao vai ser
junto dos adolescentes ou das pessoas que conseguem
acompanhar normalmente, tem aluno que ainda ficara aquém
desses conhecimentos, tem que ser trabalhado diferenciado.”

Aproximacdo dos contetdos as
experiéncias dos educandos

Professora Esperanca

(C8) Praticas de leitura e escrita

“Deveria ter mais atividade de leitura, trabalhar com parlendas,
com as lendas, os contos populares... € bom despertar eles, eles
gostam de ler esse tipo de historia, mas se for um livro eles ndo
tém vontade de ler...”

Pratica curriculares dindmicas e
significativas




(C7) Textos proximos da realidade dos alunos
“[...] se for histérias do dia a dia eles gostam de ler. Coisas que séo
mais necessarias pra vida eles ndo tém vontade de ler.”

(C6) Falta estimulo para a leitura

“Na aprendizagem eles ndo gostam de ler, eu converso a respeito,
gue na lingua portuguesa eles ndo devem ficar somente com que é
ensinado no quadro, mas buscar nas revistas, livros.”

Professor Fernando

(C5) Dificuldade encontrada pelo professor: remeter 0os alunos
ao gosto pela leitura

“Lanco também o desafio com perguntas para eles encontrarem a
resposta no texto a partir das palavras das perguntas, dou dica,
faco eles lerem. N&o gostam muito de ler porque todos os dias fago
a leitura com os silabicos e dou atividades para os outros e depois
vou cobrar a leitura dos alfabéticos, sempre revezo.”

(C7) As estratégias utilizadas para suscitar o interesse pela
leitura

“Meu maior desafio é fazé-los aprender a ler, sdo pessoas
pessimistas, negativas, cada assunto trabalhado precisa ser
sempre retomado, muitos leem, mas ndo conseguem interpretar,
eles tém as suas dificuldades.”

Professora Maya

(C6) Um olhar atento do professor para o que o aluno traz para
as aulas — remeter o aluno a ir além

“Partindo da realidade dele, estamos conversando e tem alunos
gue se interessam por algum assunto, fico atenta e penso que da
para ir além da realidade deles.”

(C22) Apresenta aos alunos algo a mais do que a cépia

“[...] eles querem somente escrever e copiar palavras, ndo importa
se aquilo ali eles sabem ler ou ndo, entdo tento passar para eles
outra forma, explico para eles que eu tenho conhecimento de que
ndo é sé aprender a escrever, mas saber o que VvOcé esta
escrevendo.”

82

Professora Esperanca

(C4.1) Leitura de palavras (sem o contexto do texto) a partir
das silabas

“[...] hoje vocé pega o todo para ensinar as partes com as criangas,
com os adultos isso ndo da resultado, tento com textos pequenos,
frases, mas eles ndo conseguem.”

Professor Fernando

(C2) Prética tradicional de ensino

“Para a alfabetizacdo, que é a dificuldade maior, teria que elaborar
uma cartilha partindo de textos de memdrias, quadrinhas, rimas,
pequenos textos com exercicios para completar.”

(C8) O curriculo visto como um método que apresenta
estratégias para desenvolver a leitura

“Se o curriculo for reformulado, daria de manter alguns contetdos
gue séo bons e talvez a forma de como trabalhar a leitura, a escrita
também é importante, mas eu primo pela leitura, porque pela
leitura eles podem se desenvolver, mesmo com dificuldade, pois
tem aquele que Ié e ndo consegue compreender o que esta escrito.
Vocé vem entusiasmado com aquela atividade e no final vocé sai
frustrado porque ndo rendeu nada, mas € assim em todos esses
anos de EJA.”

A pratica a partir da visdo
tradicional de ensino e curriculo

Fonte: Da Autora, 2020.




83

A andlise dos dados do quadro 10 nos remete a discutir e refletir acerca de
duas concepcdes de curriculo, uma tradicional e outra progressista. Nesse contexto,
Freire (1992) salienta que ensinar do ponto de vista pds-moderno progressista nao
pode permanecer no ato de ensinar os alunos, em que o0 objeto do conhecimento
fosse a propria acdo de aprender. Para o autor (1992, p. 81),

[...] na linha progressista, ensinar implica, pois, que os educandos, em certo
sentido, penetrando o discurso do professor, se apropriem da significacdo
profunda do conteddo sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo

professor ou professora, vai desdobrando-se, da parte dos educandos, no
ato de esses conhecerem o ensinado.

No caso do curriculo numa perspectiva tradicional, o ensino tem
caracteristicas técnicas e operacionais, centrado no conteudo que é apresentado por
um rol de disciplinas e num plano que contém os objetivos, a metodologia e os
processos de avaliacdo. Numa perspectiva mais progressista, o curriculo revela
aspectos sociais e culturais, extrapola os documentos, proporcionando uma
aprendizagem reflexiva e transformadora. Esses aspectos relacionados ao curriculo
ficam bem evidentes na fala do professor Fernando: “Teria que elaborar uma cartilha
partindo de textos de memoarias, quadrinhas, rimas, pequenos textos com exercicios
para completar” (FERNANDO, 2020).

Tal colocacgéo nos faz pensar que

0 curriculo, em seu conteldo e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores
e pressupostos que é preciso decifrar (SACRISTAN, 2000, p. 17).

A visdo tradicional de curriculo, que valoriza o método e reduz o
conhecimento a aquisicdo de técnicas, estd muito presente nas praticas curriculares
da EJA, por isso é de suma importancia considerar as particularidades dessa
modalidade. Freire (2018) destaca que, quando o professor situa as vivéncias
desses jovens e adultos no conteddo curricular, esta possibilitando que o educando

seja sujeito da sua histéria, ndo se adaptando a ela, mas transformando-a.

[...] nas condi¢cbes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstrucao do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
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aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos
(FREIRE, 2018, p. 28).

Portanto, o professor é um ator principal para que o curriculo se concretize,
pois cabe a ele a autonomia de mediar os conteldos prescritos pela matriz curricular
de forma que possibilite a interagdo entre o0s conhecimentos historicamente
construidos e as vivéncias dos educandos, como podemos verificar no seguinte

relato:

O curriculo da EJA... entdo ndo da para fugir do curriculo, temos aquela
proposta e passar aquilo que eles vao ter que levar para vida, mas vejo que
da para entrelacar um pouco daquilo que eles tém de bagagem, que eles
trazem de conhecimento atrelando ao curriculo (MAYA, 2020).

Ao afirmar que o curriculo se concretiza na pratica, o professor percebe que
pode ir além do que esta prescrito nos curriculos da EJA, pois “faz parte de sua
tarefa docente ndo apenas ensinar 0os conteudos, mas também ensinar a pensar
certo” (FREIRE, 2018, p. 28). Portanto, o professor &

[...] um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um
agente ativo no desenvolvimento curricular, um modelador de contelddos
que se distribuem e dos cédigos que estruturam esses conteldos,
condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos
(SACRISTAN, 2000, p. 166).

Quando Sacristan (2000) afirma que a pratica € o curriculo em acéo, nos faz
pensar no tipo de curriculo que se quer e que se deve trabalhar com os estudantes
da EJA, pois conforme a professora Esperanca “teria que ter uma organizacao do
curriculo, porque precisamos selecionar, ndo temos um curriculo preparado para a
EJA. A Secretaria traz sugestdes, mas ainda ndo esta de acordo com a realidade
deles” (ESPERANGCA, 2020).

O ponto de partida para a organizacdo de um curriculo que contemple as
especificidades da EJA precisa ser a superacdo das visdes estereotipadas que ao
longo da histéria foram se constituindo em relacdo a esses sujeitos. Os educandos
da EJA trazem para os bancos escolares uma visdo de mundo influenciada em suas
vivéncias, nas historias de vida, na vida familiar e profissional, entdo sabemos que
eles trazem em sua constituicdo uma visdo de mundo que estd mais associada ao

ver e ao fazer.
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Logo, o curriculo para a EJA precisa considerar o estudante em suas
pluralidades, pois “sédo sujeitos de aprendizagem e protagonistas em seu processo
de desenvolvimento” (JARDILINO, 2014, p. 175). Além disso,

[...] € preciso vé-los ndo apenas como aqueles que foram excluidos dos
processos formais de escolarizacdo, deles se evadiram ou a eles néo
tiveram acesso, pois esses estudantes carregam consigo uma historia, rica
e diversa, que os caracteriza e 0s torna Unicos em seu processo de
desenvolvimento. Por fim, € preciso vé-los como integrantes de um
determinado grupo cultural, com histérias e trajetérias plurais que compdem
a diversidade da sociedade brasileira (JARDILINO, 2014, p. 175).

Arroyo (2005, p. 25) salienta que a educacao de jovens e adultos, vista como

espaco formador, devera

[...]se configurar reconhecendo que esses jovens e adultos vém de multiplos
espacos deformadores e formadores onde participam. Ocupam espacos de
lazer, de trabalho, cultura, sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta
pela terra, pelo teto e pelo trabalho, pela cultura, pela dignidade e pela vida.
Criam redes de solidariedade e de trocas culturais, de participacdo nas suas
comunidades e assentamentos, na cidade e nos campos. Esse olhar mais
totalizante e mais positivo do protagonismo dos jovens-adultos podera ser
determinante & educacdo. Uma nova compreensdo da condi¢do juvenil
levardA a uma nova compreensdao do seu direito a educacéo.
Consequentemente levara a uma nova compreensado da EJA.

Nesse sentido, as praticas curriculares da EJA deveriam focar seus objetivos
nos sujeitos que a frequentam mais do que no objeto de conhecimento, assim
contemplariam momentos de interacdo em que 0s saberes tematicos se integrariam
aos saberes individuais. Mas isso depende também do professor, pois ele € o
agente mediador na pratica curricular e que tem um olhar atento ao que se faz
necessario para que o jovem e o adulto vejam significado no processo de ensino-

aprendizagem. Segundo a professora Maya (2020):

Tudo aquilo que nés temos no curriculo, se vocé for analisar como é para
ser trabalhado, ndo da, ndo é viavel, mas vejo que também temos a
flexibilidade de trabalhar com essa clientela de uma forma diferente, vejo
gue é possivel atrelar tudo que tem nesse curriculo com o que tenho que
atingir como conhecimento.

Diante da fala da professora Maya, a formulacdo de um curriculo que valorize
as vivéncias dos sujeitos da EJA quebra com essa concepcéo de curriculo que se

assemelha ao do ensino regular. Para tanto, precisamos ter consciéncia de que a
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diversidade esta presente e enriquece a nossa sociedade, por isso a educagdo nao
pode disseminar a desigualdade. Logo, um curriculo emancipador “concebe o ensino
como um processo complexo e vivo de relacbes e trocas” (SACRISTAN; GOMEZ,
1998, p. 74). Nesse curriculo a base esta centrada nas experiéncias dos educandos
e dos educadores, aproximando-os do ato educativo. Diante desse fato, Sacristan
(2000, p. 201) afianca:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade da qual se realiza, na forma como se
concretiza em situagdes reais. O curriculo na acédo é a Ultima expressao de
seu valor, pois, enfim, € na pratica que todo projeto, toda ideia, toda
intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire
significacdo e valor, independentemente de declaracbes e propésitos de
partida. As vezes, também, & margem das intencdes, a pratica reflete
pressupostos e valores muito diversos. O curriculo, ao se expressar através
da préaxis, adquire significado definitivo para os alunos e para os professores
nas atividades que uns e outros realizam e serd na realidade aquilo que
essa depuracao permita que seja.

Sendo o curriculo a ponte entre a teoria e a a¢do, a pratica curricular depende
das experiéncias reais vividas na interacdo entre professor e aluno (SACRISTAN,
2000). Nas observacdes acompanhei um momento nas aulas dos professores
Fernando e Maya em que vivenciei essa troca de conhecimentos entre professor e
aluno, relatada a seguir.

O professor Fernando estava trabalhando as diferenciacdes entre campo e
cidade, em virtude de um projeto que estava sendo desenvolvido em toda a escola
sobre sustentabilidade, e sua turma teria de construir uma horta suspensa. A aula
iniciou-se na sala de informatica, na qual o professor passou um video e trabalhou a
diferenciacao entre campo e cidade, instigou os alunos a falarem sobre o que viram
no video, houve partiiha de conhecimentos e experiéncias. Apos o dialogo, o
professor organizou os alunos em duplas diante das telas dos computadores. Para
os alfabéticos o professor solicitou que escrevessem um texto sobre as informacodes
gue foram apresentadas no video. Para os silabicos pediu que fizessem frases sobre
0 que viram no video. Aos que ndo conseguiam ler, o professor pediu para escrever
palavras sobre o video. Houve um tempo para a realizacdo da atividade, o professor
ficou auxiliando as pessoas que apresentaram dificuldades na leitura. Ao término do
tempo todas as duplas leram o que escreveram. Apos a leitura o professor solicitou
gue todos pesquisassem na internet imagens de horta suspensa, explicou também

gue no projeto de sustentabilidade que a escola estava desenvolvendo eles serédo os
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responsaveis por organizar uma horta suspensa. Houve troca de ideias sobre o que
plantar na horta. A escola disponibilizou sementes de alface e uma sementeira para
realizar a semeadura, apés a aula informatizada o professor levou os alunos para a
horta com o intuito de organizar as sementes na sementeira. Todos os alunos
estavam envolvidos no processo, conversavam sobre o tempo de crescimento, 0s
meses que sdo bons para semear, a preparagéo da terra, como regar e quem sera o
responsavel por acompanhar a germinacao.

Na aula da professora Maya, acompanhei os procedimentos para a confec¢cao
de sabdo caseiro: A professora iniciou perguntando sobre os ingredientes (cada
aluno era responsavel por trazer os ingredientes da receita), uma aluna leu a receita.
Conforme a leitura os alunos iriam colocando numa mesa os ingredientes. Uma
aluna ficou responsavel em poér a receita em pratica, a professora filmava todo o
procedimento e fazia os questionamentos, como a ordem dos ingredientes, a forma
como mexer e por que precisa mexer sempre. A aluna responsavel em fazer a
receita ia explicando tudo; os demais alunos também esclareciam a ddvidas da
professora. Finalizaram a receita e colocaram em formas de bolo forradas com papel
manteiga. No retorno para a sala a professora registrou no quadro o horario de inicio
da receita e o do final, questionou sobre como foi organizada a receita e registrou na
lousa a frase MODO DE PREPARO DA RECEITA DO SABAO, soletrando as
palavras bem pausadamente enquanto escrevia. Depois a professora pediu para
calcular o tempo que foi utilizado para fazer o sabéao, registrou os horarios de inicio
(19h20) e de término (19h45) e retomou o conteudo “medida de tempo”. Os alunos
chegaram a conclusdo de que deveriam calcular a partir da adicdo. A professora
deixou que discutissem e fizessem do jeito que achassem melhor. Depois de muita
conversa chegaram a conclusao de que o tempo da receita foi de 25 minutos e para
isso precisavam fazer uma subtracéao.

Como podemos perceber, nessa relagcdo de trocas o professor, “com sua
capacidade de interpretar e compreender a realidade, € o Unico instrumento
suficientemente flexivel para adaptar-se as diferencas e peculiaridades de cada
momento e de cada situacdo” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 74). Nas entrevistas
e observacdes ficou evidente que os professores procuram adequar a sua pratica
curricular as vivéncias e experiéncias que os alunos apresentam em determinadas

situagOes de sala de aula.
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A concretizacdo do conhecimento nas praticas curriculares acontece quando
o professor interpreta as situacfes, avalia e busca estratégias que remetem o0s
jovens e adultos a um olhar critico construtivo sobre a realidade na qual estao
inseridos. Sacristan (2000, p. 167) salienta que “o carater radical indeterminado da
pratica sempre colocara a responsabilidade do professor e sua capacidade para
‘fechar’ situagdes, ainda que estas n&o sejam definidas por ele”.

Uma pratica emancipatoria acolhe a diversidade e as experiéncias
particulares de cada aluno, proporcionando um espac¢o de dialogo em que
educandos e educadores constroem juntos os saberes (FREIRE, 2018). A incluséo
de todos os sujeitos da EJA acontecera quando pensarmos em um curriculo que
considere a diversidade cultural e as diferencas que trazem para as salas de aula.
Nesse sentido, Apple (2017, p. 162) nos faz refletir sobre a importancia da criagéo e
recriagdo de identidades coletivas, objetivando “estabelecer escolas, curriculos e
praticas de ensino que conectassem individuos e escolas a comunidades oprimidas
e que fossem organizados em torno de normas de cuidado e solidariedade”.

Nessa perspectiva, o professor, como mediador nesse processo de incluséo,
tem a autonomia de decisdo sobre o que ensinar e como ensinar, pois sabemos que
o curriculo “se justifica na pratica, enfim, por pretensos efeitos educativos e estes
dependem das experiéncias reais que os alunos tém no contexto da aula”
(SACRISTAN, 2000, p. 201).

Sabemos que no sistema escolar hd mecanismos rigidos que atuam sobre a
pratica curricular que muitas vezes inibem o0 desenvolvimento de praticas
emancipatoérias. Arroyo (2005) sugere um repensar sobre os parametros escolares
nos quais a EJA ao longo da histéria esta pautada. Para o autor, devemos “buscar
parametros proprios especificos na diversidade de formas tentadas para garantir o
direito a formacao, a socializacdo e as aprendizagens” (ARROYO, 2005, p. 44). O

autor ainda destaca:

A histéria da EJA em sua diversidade pode nos fornecer didéticas,
conteddos, processos, tempos e espacos a serem levados em conta na
empreitada que a todos nos instiga: garantir o direito & educagdo dos
setores populares, tanto na infancia e adolescéncia quanto na juventude e
vida adulta (ARROYO, 2005, p. 44).

Diante das colocac¢des aqui trazidas, cabe ressaltar que aos profissionais que

abracaram a causa da EJA cabera “a grande luta pela conquista do sistema escolar,
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pois, somente nessa forma e ldgica escolar, sera garantido o direito dos jovens-
adultos populares ao conhecimento e as competéncias que a insercao do mundo
moderno exige” (ARROYO, 2005, p. 45). Para tanto, o planejamento de préticas
emancipatérias devera propiciar meios, e “o fundamental é que professor e aluno
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 2018, p.
83).

Portanto, o curriculo e as estratégias docentes precisam ser construidos a
partir das indica¢cfes histérico-culturais que cada sujeito traz para a sala de aula,
bem como suas individualidades, com vistas a constituicdo de sujeitos autbnomos,
criticos e emancipados. Por isso a importancia de se pensar em um curriculo que
valorize o potencial humano e que desenvolva saberes relacionados a vida

sociocultural dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No enredo desta investigacdo constatei que ha uma crescente preocupacao
Nos processos curriculares que norteiam as praticas curriculares na modalidade de
educacao de jovens e adultos. As reflexdes demonstram que ha a necessidade de
ampliar as discussbes acerca da construcdo de um curriculo especifico para o
primeiro segmento dessa modalidade. Nos processos de investigacao fixei minha
atencdo em verificar quais sentidos e significados os professores do primeiro
segmento atribuem as préaticas curriculares e ao curriculo da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas da rede publica municipal de
Joinville (SC).

A pesquisa constituiu um movimento de saberes no tocante ao curriculo
educacional para a EJA e suas intencionalidades, analisando a pratica curricular dos
professores. Como meu objeto de pesquisa séo os sentidos e significados atribuidos
pelos professores as praticas curriculares e ao curriculo, busquei nos trabalhos de
Aguiar e Ozella (2006; 2013) a base teorica para a organizacdo dos Nucleos de
Significacéo, para entender os procedimentos que me orientaram na apreensdo dos
sentidos que, por meio do discurso dos professores, se constituem.

Portanto, a investigacdo aconteceu num processo dialético em que busquei
indicios que me auxiliaram na compreensao da realidade, das subjetividades dos
professores e dos sentidos e significados que d&o as suas praticas curriculares e ao
curriculo dessa modalidade de educacdo. Entdo, meu olhar foi para além do que
esta aparente, e tal agdo exigiu uma atencao especial na constituicdo do sujeito e as
mediacdes que ocorreram ao longo de sua vida. Todo esforco interpretativo estava
em compreender que 0s sujeitos da presente pesquisa sdo profissionais que se
constituem a partir de suas histérias de vida, perspectivas e visdes de mundo que
inferem sobre a constituicdo dos sentidos e significados que dao ao curriculo e as
suas praticas.

A proposta metodoldgica desta pesquisa esta ancorada em pressupostos do
materialismo histérico e dialético e da psicologia socio-historica, 0 que permitiu uma
aproximacdo do fenbmeno investigado com o intuito de apreender as relacdes
sociais e histéricas que acontece na “realidade material vivida e constituida”
(GONCALVES, 2007, p. 38) pelos professores. O método historico dialético e a

psicologia soécio-historica possibilitaram a reflexdo a partir da experiéncia vivida na
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observacgéo das aulas e nas entrevistas, permitindo o pensar e o repensar baseados
na teoria, de modo que haja a compreensédo do processo em que se formam as
significacoes.

Ao longo da pesquisa procurei indicios que pudessem responder a dois
guestionamentos iniciais: Como os professores da EJA significam as suas praticas
curriculares? De que forma o curriculo & praticado na EJA? Entéo percebi que, por
meio das reflexdes, a teoria aliada a realidade empirica se transformou em processo
de construgcdo que auxilia o pensar a avancar da realidade aparente para a
abstracdo do que é subjetivo, 0 que consequentemente resultou na apreensao dos
sentidos e significados que os professores ddo as praticas curriculares e ao
curriculo.

Ao refletir em como os professores significam as suas praticas curriculares, foi
necessario ter clareza de que seu fazer pedagdgico € orientado por diretrizes
estabelecidas por politica publicas (o curriculo prescrito) e pelo projeto politico-
pedagodgico da instituicdo na qual atuam, mas que por vezes nao limitam suas
escolhas didatico-pedagogicas. Entdo, o professor tem a autonomia de planejar
estratégias didaticas que possibilitem a interacdo dos saberes dos alunos ao que
Ihes é proposto pelo curriculo. As escolhas que os professores realizam em suas
praticas curriculares na EJA precisam ser pensadas com base nas vivéncias que
cada sujeito traz para a sala de aula, bem como em suas individualidades,
contribuindo para a constituicdo de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade.

No ambito da pesquisa observei que os professores reconhecem que o jovem
e 0 adulto produzem seus conhecimentos nas suas vivéncias e experiéncias no meio
social, entendendo como esses sujeitos se apropriam dos saberes. Tal dinamica
somente acontece por meio de uma pratica curricular dialégica. Por isso, quando o
professor parte dos conhecimentos e significados que esses sujeitos aprenderam
em sua trajetéria de vida, ele produz uma pratica pautada pelo didlogo entre os
saberes escolares e 0s sociais e consequentemente esta propiciando que tenham
acesso ao conhecimento e a cultura acumulados pela sociedade (ARROYO, 2005).

Cabe ressaltar que, ao promover uma pratica curricular pautada no dialogo
dos saberes historicamente construidos e os saberes construidos pelos sujeitos, o
professor terd condicfes de atender as especificidades dos estudantes da EJA no
processo educativo. Freire (2014) sustenta que a educacdo problematizadora

contribui para que os educandos analisem criteriosamente suas a¢des sobre o meio,
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remetendo-os a conscientizagdo de que sao protagonistas de sua propria
emancipacao. Para tanto, o professor tem a funcdo de, por intermédio do dialogo,
levar o educando a desafios que possibilitem a reflexdo de suas relagbes com o
mundo.

Ao almejar préaticas curriculares problematizadoras € de suma importancia
trazer as vivéncias desses jovens e adultos da EJA para a dinamica curricular, num
curriculo flexivel que atenda aos esfor¢cos dos professores em buscar a valorizacédo
dessa modalidade de educacdo. Contudo, ao pensar na elaboracdo de um curriculo
flexivel para a EJA, precisamos ter a consciéncia da forma como o curriculo €
praticado nessa modalidade de educagdo. Com base nos dados da pesquisa, pode-
se inferir que em algumas aulas a concepcéo tradicional de curriculo foi a maneira
que os professores encontraram para que os estudantes avancem no processo de
alfabetizacdo, entdo houve praticas que abordaram os conteudos de forma a
reproduzir os padrées ministrados no ensino regular.

Esse fato acontece porque a forma tradicional de ensino nos da a falsa
impressao de que € uma alternativa ideal de garantir o conhecimento. Essa ideia de
curriculo acontece na EJA em virtude de uma ideologia imposta sobre o curriculo
(SACRISTAN, 2000), que historicamente interfere na acéo do professor ao planejar
sua pratica curricular. Sacristan (2000, p. 149) salienta que “para o professor ndo é
facil passar de principios ideais para praticas coerentes com os mesmos”.

Sabemos que, ao selecionar os conteudos a serem ministrados em sala, o
professor devera ter em mente a real situacdo dos estudantes, sua idade,
dificuldades, vivéncias e experiéncias, com o intuito de agucar em cada aluno um
pensamento critico-reflexivel sobre a sua realidade, remetendo-o a libertar-se dos
modelos pré-elaborados impostos pela sociedade. As analises revelaram que esse
profissional também tem a consciéncia de que a diretriz curricular prescreve e exige
a execucdo dos modelos curriculares na integra sem inferéncia ou adaptacdo a
realidade do educando.

Os fatores aqui relatados demonstram que os professores precisam superar
uma dependéncia historicamente constituida sobre o curriculo na EJA, de modo que
o curriculo permita préticas curriculares direcionadas as especificidades desse grupo
de estudantes. Mas o0 que se percebe é que a realidade sistemética na qual o
professor faz seu trabalho é pautada em uma proposta curricular predeterminada

pelo curriculo prescrito, que gerencia suas decisfes sobre 0s conteldos a serem
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ensinados. Por isso as praticas curriculares da EJA tendem a reproduzir praticas
curriculares pensadas para o sistema regular de ensino, desconsiderando o fato de
gue esses jovens e adultos ja foram vitimas de tal sistema.

No entanto, na EJA, o essencial € a renovacdo no processo de ensino,
adequando o conteldo prescrito aos conhecimentos e as vivéncias dos alunos. A
renovacao pode propiciar a autonomia dos professores no planejamento de sua
pratica, bem como a adequacdo dos conteldos as necessidades apresentadas
pelos jovens e adultos. Ao planejar um curriculo especifico para a EJA, os
professores devem ter como ponto de partida os conhecimentos que esses sujeitos
historicamente construiram ao longo da vida, para entdo pensar uma forma de
conecta-los aos saberes historicamente construidos, necessérios para uma
educacao emancipatoria.

Portanto, no desenvolvimento da pesquisa observei que ha a necessidade de
um curriculo voltado para as especificidades do primeiro segmento da EJA na rede
publica de educacédo municipal de Joinville (SC). Os relatos dos professores e as
observacbes das aulas demonstraram uma fragmentacdo curricular, em que 0s
professores, partindo de suas escolhas, buscaram selecionar o contetdo, que na
sua percepcao auxiliara os jovens e adultos a progredir no processo de
aprendizagem. Esse fato evidencia que a matriz curricular do primeiro segmento da
EJA no municipio de Joinville ndo contempla todas as especificidades desses
estudantes.

Com a presente investigacdo, foi possivel perceber a necessidade de um
curriculo proprio para o primeiro segmento da EJA, que propicie praticas curriculares
emancipatérias que possam intervir com qualidade na realidade dos educandos.
Logo, sugere-se uma reelaboracdo da matriz curricular a partir da concepcao de que
o aluno € um sujeito social, historico e ativo no seu processo de aprendizagem.

Com base no que foi exposto, cabe ressaltar a importancia do presente
estudo no que diz respeito aos sentidos e significados que os professores que atuam
no primeiro segmento dao as suas praticas curriculares e ao curriculo. Sabemos que
h& muito o que se fazer para a constru¢cdo de um curriculo que possa contemplar
todas as especificidades da EJA. No desenvolvimento deste trabalho foi possivel
verificar algumas possibilidades que poderdo auxiliar no planejamento de novas

abordagens sobre o tema.
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Desta pesquisa surgiram outros questionamentos: Como o curriculo e as
praticas curriculares do primeiro segmento da EJA estdo contemplados no projeto
politico-pedagogico das instituicdes escolares no municipio de Joinville (SC)? Essa
gquestdo parte da premissa de que o PPP € um documento que articula, direciona e
organiza todos os processos de ensino-aprendizagem das véarias modalidades de
educacdo que sdo ofertadas na escola. Outras problematica de pesquisa a ser
considerada esté relacionada ao mapeamento e a analise de politicas curriculares
nacionais e no ambito da EJA no municipio de Joinville (SC), investigando se ha
uma politica especifica de formacdo permanente para o professor que atua no
primeiro segmento dessa modalidade de educacdo e como acontece. Portanto, as
informacdes e 0s conhecimentos construidos com esta pesquisa contribuem para
ampliar as investigagbes referentes ao curriculo e as praticas curriculares no
primeiro segmento da EJA, que nao foram aprofundados nesta dissertacao.

Para finalizar, ressalto que a constru¢cdo de um curriculo adequado para o
primeiro segmento da EJA no municipio de Joinville contribuird no planejamento de
praticas curriculares mais humanizadoras, o0 que resultara na autonomia do aluno
em relacdo a sua formacédo intelectual, moral e social. O desenvolvimento deste
estudo me fez pensar sobre o processo de producdo do saber no primeiro segmento
da EJA, uma vez que ele se concretiza nas relacdes e que esta interligado ao
processo de constituicdo do sujeito como ser historico, social e cultural. Portanto,
vejo que a construcdo de um curriculo especifico para a EJA auxiliara os

professores a planejarem praticas curriculares mais dialégicas e dinamicas.
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar, voluntariamente, da pesquisa intitulada “Préticas
curriculares na Educacdo de Jovens e Adultos: entre escolhas e intencbes, o que se
concretiza?”, desenvolvida pela mestranda Marilei Schackow Moraes, vinculada ao Grupo de
Pesquisa Politicas Publicas e Praticas Educativas do Programa de Mestrado em Educacdo da
UNIVILLE. O objetivo desta pesquisa € investigar a articulacdo entre as praticas curriculares de
professores e o projeto politico-pedagdgico da instituicdo que oferece a modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos de escolas da rede publica municipal de Joinville/SC, diante do desafio de formar
adultos capazes de, além de compreender o mundo e sua complexidade, participar da sociedade de
forma ativa e com possibilidade de transformacao. Por intermédio da sua autorizagao, a pesquisadora
fard a observacdo das aulas com o intuito de compreender como acontece a gestdo dos conteddos
da EJA, considerando a realidade de cada comunidade. Como participante desta pesquisa, vocé vai
participar de uma entrevista semiestruturada gravada com o auxilio de aparelhos propicios para essa
finalidade. O conteldo da gravacdo em audio sera utilizado exclusivamente para transcrever as
informacdes com o intuito de redigi-las na pesquisa para uma possivel analise. Faz-se necesséario
salientar que as informacdes coletadas por meio da pesquisa serdo transcritas pela pesquisadora se
houver o seu consentimento. Importante destacar que vocé tera total liberdade de recusar a participar
das atividades propostas nesta pesquisa se de alguma maneira se sentir constrangido(a), como
também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a desisténcia acarrete qualquer
prejuizo a vocé. Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, vocé, como ja
mencionado, ndo sera penalizado(a). De igual modo, é importante lembrar que vocé tera direito a
esclarecimentos sobre a pesquisa em qualquer momento, sendo sempre garantido o sigilo de
identidade e de informacdes confidenciais. Esses dados da pesquisa ficardo sob a responsabilidade
da pesquisadora por um periodo de cinco anos, apés o qual serdo devidamente destruidos por
picotagem seguido de reciclagem. Gostaria de esclarecer que a sua participacdo nesta pesquisa é
opcional e que apresenta o0 minimo de riscos e desconfortos. Caso ocorra risco ou desconforto o
participante sera encaminhado ao servico de psicologia, sendo, entdo, informado de que tem a
liberdade de deixar a pesquisa. Isso ndo implicara recebimento e ressarcimento de qualquer ordem.
Destacamos que sua participacdo tem grande importancia para o desenvolvimento do objetivo
proposto nesta pesquisa, visto que os beneficios desta pesquisa serdo de cunho académico e
profissional para o ambito das Politicas Publicas e Préaticas Educativas para a cidade de Joinville.
Sendo assim, os resultados do estudo poderdo ser apresentados em congressos, periodicos
cientificos e eventos promovidos na area das ciéncias humanas. Para tanto, torna-se necessaria a
sua anuéncia. Em caso de davida, vocé podera procurar a professora orientadora desta pesquisa,
Profa. Dra. Jane Mery Richter Voigt, no Programa de Mestrado em Educacéo de UNIVILLE, pelo
telefone (47) 3461-9077 ou no endereco: Universidade da Regiéo de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo
Malschitzki, 10 — Zona Industrial, Campus Universitario — Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, Sala
227 B. Também podera contatar a pesquisadora Marilei Schackow Moraes, em horario comercial pelo
telefone (47) 9722-2102. Caso houver alguma duvida a ser esclarecida sobre a ética que envolve
esta pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Univille, no endereco
Rua Paulo Malschitzki, 10, Bairro Zona Industrial, Campus Universitario, CEP 89219-710 -
Joinville/SC, telefone (47) 3461-9235, em horario comercial, de segunda a sexta, ou pelo e-malil
comitetica@univille.br. Apds ser esclarecido sobre as informa¢des da pesquisa, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine este consentimento de participagdo, que esta impresso em duas vias;
uma via ficara em posse do pesquisador responsavel e esta via com vocé, participante.

Consentimento de Participacgdao.

Eu, , concordo voluntariamente
em participar da pesquisa intitulada “Praticas curriculares na Educacdo de Jovens e Adultos: entre
escolhas e intengbes, 0 que se concretiza?”, conforme informagdes contidas neste TCLE.

Joinville, / /

Assinatura do participante Marilei Schackow Moraes
Pesquisadora Responsavel
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APENDICE 2 — CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que a Secretaria de Educacdo do Municipio
de Joinville/SC estd ciente e concorda com a pesquisa intitulada “Praticas
curriculares na Educacao de Jovens e Adultos: entre escolhas e intengdes, 0 que se
concretiza?”, cujo objetivo € investigar a articulacdo entre as praticas curriculares de
professores e o projeto politico-pedagdégico da instituicdo que oferece a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos de escolas da rede publica municipal de
Joinville/SC: E.M. Rosa M2 Berezoski Demarchi, E.M. Oswaldo Cabral e E.M.
Adolpho Bartsch, como também com os itens citados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

A pesquisadora responsavel, Marilei Schackow Moraes, declara que cumprira
0 que determina a Resolugcdo CNS 466/2012 e nOs contribuiremos com a pesquisa
mencionada sempre que necessario, fornecendo informacdes.

Informamos que a Secretaria de Educacdo do Municipio de Joinville/SC
podera a qualquer fase desta pesquisa retirar a anuéncia. Também foi pela
pesquisadora supramencionada garantido o sigilo e assegurada a privacidade
guanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por
escrito ou oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira totalmente
anbnima em relacdo aos nomes dos participantes.

Colocamo-nos a disposicao para qualquer duvida que se faca necessaria.

Joinville, / /

Atenciosamente,

SONIA REGINA VICTORINO FACHINI
Secretéaria de Educacédo do Municipio de Joinville — SC
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APENDICE 3 - IDENTIFICACAO DOS INDICADORES COM BASE NOS PRE-

INDICADORES

PRE-INDICADORES

PROFESSOR 1

PROFESSOR 2

PROFESSOR 3

Cl - Selecdo do conteudo
para alcancar o objetivo

C1 — Matriz curricular extensa.
Dificuldade de configurar a sua
pratica a partir de algo pronto

C2 — Fragilidades da matriz
curricular

C8 — Pesquisa de praticas de
leitura e escrita

C2 - Prética tradicional de

ensino

C5 — Flexibilidade do curriculo

C3 O aluno como
protagonista no processo de
ensino

C4 — Adaptar o curriculo a
realidade dos alunos

C11 - Visado tradicional de

ensino

C4 — Olhar do professor para a
realidade do aluno

C7 Textos proximos da
realidade dos alunos

C4.1 - Leitura de palavras
(sem o contexto do texto) a
partir das silabas

pelo professor: remeter
alunos ao gosto pela leitura

0s

C5 - Dificuldade encontrada

C5.1 - Considerar as
experiéncias do aluno
C7.1 — Valorizou 0

conhecimento dos alunos

Cl4 O curriculo deve
proporcionar um ensino
significativo que esteja de
acordo com a idade dos
alunos

C20 — Adaptar o curriculo a
idade dos alunos

C6 — Falta estimulo para a
leitura

C7 — As estratégias utilizadas
para suscitar o interesse pela
leitura




C8 — O curriculo deveria
apresentar um método para
como fazer o aluno ler, mas
isso parte das estratégias que
o professor utiliza para
alcancar tal resultado

C9 — Preocupacédo em que 0s
alunos saibam o ensino basico

que é primordial na
socializacao
C6 — Um olhar atento do

professor para o que o aluno
traz para as aulas — remeter o
aluno a ir além

C8 — Acrescentou novos

saberes aos ja existentes

C18 — Olhar atento ao que os
alunos apresentam

C22.1 — Utiliza estratégias que
remetem o] aluno a
desenvolver-se com
autonomia sendo protagonista
no processo de ensino-
aprendizagem

C22 — Apresenta aos alunos
algo a mais do que a copia

Fonte: A autora (2020)
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PRE-INDICADORES

INDICADORES

PRE-INDICADORES

INDICADORES

(C1l) Selecdo do contetdo
para alcancar o objetivo (P1)

(C6) O curriculo moldado pelo
professor para a realidade do
aluno (P2)

(C1) O professor adequa o
curriculo as necessidades da
turma (P3)

(C3) O curriculo prescrito é
padrdo, mas na pratica o
professor flexibiliza de acordo

com o que os alunos
apresentam (P3)
(C10) Organiza 0

planejamento de acordo com
as situacbes que aparecem
em sala (P3)

(Ci6) A autonomia dos
professores para selecionar
os conteudos da matriz (P3)

(C7) Integrar os conteldos
das disciplinas (P3)

(C15) O olhar do professor
sobre 0 que ensinar,
selecionando do curriculo os
conteudos essenciais para a
vida adulta (P3)

Adaptar os contelidos
prescritos pelo curriculo
a realidade dos alunos

(C3) (0] aluno como
protagonista no processo de
ensino (P1)

(C4) Olhar do professor para
a realidade do aluno (P2)

(C5) Flexibilidade do curriculo
(P3)

(C5.1) Considerar as
experiéncias do aluno (P3)
(C7.1) Valorizou 0
conhecimento dos alunos
(P3)

(C14) O curriculo deve
proporcionar um  ensino

significativo que esteja de

acordo com a idade dos
alunos (P3)

(C9) Preocupacédo em que 0s
alunos saibam o ensino

basico que é primordial na
socializacdo (P3)

(C4) O educando como
impulsionador de  novas
estratégias de ensino (P3)

(C2) Fragilidades da matriz
curricular (P1)

(C4) Adaptar o curriculo a
realidade dos alunos (P1)

(C1) Matriz curricular extensa.
Dificuldade de configurar a
sua pratica a partir de algo
pronto (P2)

(C20) Adaptar o curriculo a
idade dos alunos (P3)

Curriculo como

um

modelo normativo a ser

seguido.

(C8) Acrescentou  novos
saberes aos ja existentes (P3)

(C18) Olhar atento ao que os
alunos apresentam (P3)

(C22.1) Utiliza estratégias que
remetem o] aluno a
desenvolver-se com
autonomia sendo protagonista
no processo de ensino-
aprendizagem (P3)

Aproximacao

dos

Interacdo entre o

educando e o
objeto de
conhecimento
Estratégias
utilizadas na

pratica curricular




(C8) Pesquisa de praticas de
leitura e escrita (P1)

contetidos as
experiéncias dos
educandos
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(C7) Textos préoximos da
realidade dos alunos (P1)

(C6) Falta estimulo para a
leitura (P1)

(C5) dificuldade encontrada
pelo professor: remeter os
alunos ao gosto pela leitura
(P2)

(C7) As estratégias utilizadas
para suscitar o interesse pela
leitura (P2)

(C6) Um olhar atento do
professor para o que o aluno
traz para as aulas — remeter o
aluno a ir além (P3)

(C22) Apresenta aos alunos
algo a mais do que a cépia
(P3)

Pratica curriculares
dinamicas e
significativas

A pratica que
envolve todos no
processo de
ensino e
aprendizagem

Finalidade do
material didatico

(C4.1) Leitura de palavras
(sem o contexto do texto) a
partir das silabas (P1)

(C2) Pratica tradicional de
ensino (P2)

(C8) Aqui da a entender que
o curriculo deveria apresentar
um método para como fazer o
aluno ler, mas isso parte das
estratégias que o professor
utiiza para alcancar tal
resultado (P2)

A prética a partir da
visdo tradicional de
ensino e curriculo

Fonte: A autora (2020)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS CURRICULARES NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: ENTRE
ESCOLHAS E INTENGCOES, O QUE SE CONCRETIZA?

Pesquisador: MARILEI SCHACKOW MORAES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 19750819.3.0000.5366

Instituicao Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.645.746

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado “PRATICAS CURRICULARES NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: ENTRE
ESCOLHAS E INTENCOES, O QUE SE CONCRETIZA?” refere-se a dissertagdo de mestrado em educagéo
da professora MARILEI SCHACKOW MORAES, sob orientagdo da Profa. Dra. Jane Mery Richter Voigt.
Diante do desafio de formar adultos capazes de, além de compreender o mundo e sua complexidade,
participar da sociedade de forma ativa e com possibilidade de transformacao, esta pesquisa tem como
objetivo investigar a articulag@o entre as praticas curriculares de professores e o projeto politico pedagégico
da instituicdo que oferece a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos em escolas da rede publica
municipal de Joinville/SC. Ao pesquisar a Educacado de Jovens e adultos (EJA) devemos focar nossos
olhares nos processos de aprendizagens nos quais os sujeitos desenvolvem suas capacidades e
reorganizam seus conhecimentos com o intuito de significa-los. Neste contexto essa pesquisa tem como
objeto de analise principal as praticas curriculares que sustentam a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
considerando que nesta modalidade ha produgcdao de conhecimentos que acontecem por meio de um
conjunto de processos de aprendizagem. Neste viés, com uma perspectiva metodolégica qualitativa,
utilizaremos da entrevista semiestruturada e da observacdo das aulas para coletar os dados da pesquisa.
Os participantes serao trés professores que atuam a mais de dois anos no primeiro segmento (Ensino
Fundamental |) da Educacédo de Jovens e Adultos na rede municipal de Joinville/SC. A analise dos dados
sera realizada por meio da analise de contelido, ao observar padroes e recorréncias nos

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille br

Pagina 01 de 05

107



5} i )
" UNIVERSIDADE DA REGIAO : q‘:’.qpo‘m
univille DE JOINVILLE UNIVILLE g%f

Continuacéo do Parecer: 3.645.746

dados para que se possa elencar categorias. Nesse processo, os resultados serdo analisados com base no
referencial tedrico construido pelo pesquisador. Os resultados poderao contribuir para as pesquisas na area
da Educacéo voltadas, especialmente, para a o curriculo da Educagéo de Jovens e Adultos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar a articulagao entre as praticas curriculares de professores e o projeto politico
pedagdgico da instituicdo que oferece a modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos em escolas da rede
publica municipal de Joinville/SC diante do desafio de formar adultos capazes de, além de compreender o
mundo e sua complexidade, participar da sociedade de forma ativa e com possibilidade de transformacgéo.
Objetivos Secundarios: a) Investigar as praticas curriculares da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
contempladas ou nao no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo escolar; b) Compreender como
acontece a gestdo dos contelidos da EJA, considerando a realidade de cada comunidade;c) Identificar que
critérios de selecdo de conteudos sdo adotados pelos professores da EJA; d) Verificar, na percepgao dos
professores, em que medida as praticas curriculares atendem as expectativas de formagao dos jovens e
adultos;e) Verificar como séo selecionados os conteldos a serem ensinados;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.580.440.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
De acordo com o parecer consubstanciado n® 3.580.440.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A Folha de Rosto apresentada esta completa.

O TCLE formulado esta de acordo com a Res. CNS 466/12.

A Carta de anuéncia do participantes da pesquisa foi devidamente apresentada.

A forma de recrutamento das escolas foi apresentada.

O instrumento de pesquisa foi apresentado.

Recomendacoes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesquisador (a) responsavel deve enviar ao Comité de Etica, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatério Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille
Universidade).
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Continuagéo do Parecer: 3.645.746
Segundo a Resolugdo 466/12, no item
XI- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Xl.2 - Cabe ao pesquisador:
d) Elaborar e apresentar o relatério final;

Modelo de relatério para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto "PRATICAS CURRICULARES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENTRE ESCOLHAS E
INTENGCOES, O QUE SE CONCRETIZA?", sob CAAE "19750819.3.0000.5366" teve suas pendéncias
esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) "MARILEI SCHACKOW MORAES", de acordo com a Resolugdo CNS
466/12 e complementares, portanto, encontra-se APROVADO.

Informamos que apods leitura deste parecer, é imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina
do Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso
https://www.univille.edu.br/pt_br/institucional/proreitorias/prppg/setores/coordenacao_pesquisa/comite_etica
_pesquisa/status-parecer/645062.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regiso de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuicdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacéo do projeto de

pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1405998 .pdf 16:31:54
Qutros Carta_resposta_Marilei_Schackow_Mor | 06/10/2019 | MARILEI Aceito

aes.docx 16:31:10 | SCHACKOW
MORAES
Outros Carta_anuencia_Rosa.pdf 06/10/2019 | MARILEI Aceito

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro
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Qutros Carta_anuencia_Rosa.pdf 16:30:17 | SCHACKOW Aceito
MORAES
Qutros Declaracao_CESITA pdf 06/10/2019 | MARILEI Aceito
16:29:56 | SCHACKOW
MORAES
Qutros Carta_anuencia_Cesita.pdf 06/10/2019 | MARILEI Aceito
16:29:30 | SCHACKOW
MORAES
Qutros Carta_anuencia_Adolpho.pdf 06/10/2019 | MARILEI Aceito
16:28:58 | SCHACKOW
MORAES
TCLE / Termos de | TCLE_revisado.docx 06/10/2019 | MARILEI Aceito
Assentimento / 16:22:43 | SCHACKOW
Justificativa de MORAES
|Auséncia
QOutros Entrevista_observacao.docx 27/08/2019 | MARILEI Aceito
12:40:42 |SCHACKOW
MORAES
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 06/08/2019 | MARILEI Aceito
12:23:26 | SCHACKOW
MORAES
Outros Carta.pdf 02/08/2019 | MARILEI Aceito
16:30:58 | SCHACKOW
MORAES
TCLE / Termos de [TCLE.docx 02/08/2019 | MARILEI Aceito
Assentimento / 16:30:22 | SCHACKOW
Justificativa de MORAES
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_.docx 02/08/2019 | MARILEI Aceito
Brochura 16:02.57 | SCHACKOW
Investigador MORAES
Cronograma Cronograma_do_projeto.docx 02/08/2019 | MARILEI Aceito
15:56:48 | SCHACKOW
MORAES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Zona Industrial
UF: SC

Telefone:

Municipio:
(47)3461-9235

CEP: 89.219-710

JOINVILLE

E-mail:

Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro

comitetica@univille .br
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Continuacédo do Parecer: 3.645.746

JOINVILLE, 16 de Outubro de 2019

Assinado por:

Marcia Luciane Lange Silveira
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retiro
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