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RESUMO

Esta pesquisa inserida na linha de pesquisa Curriculo, Tecnologias e Praticas Educativas, tem
como objetivo geral compreender a trajetoria do letramento literdrio de académicos dos anos
iniciais do Curso de Letras da UNIVILLE. A escolha dos sujeitos de pesquisa se deve a
suposi¢do de que -ao optarem pelo curso de Letras os académicos tenham uma afinidade com a
literatura, um dos eixos curriculares centrais do curso. A coleta dos dados foi feita por meio de
questionarios com questdes fechadas e abertas que foram respondidos por oito académicos. As
questdes foram elaboradas de modo a identificar que praticas pedagogicas de letramento
literario foram significativas para os sujeitos pesquisados. A investigacdo deu especial ateng¢ao
adisciplina de Literatura, componente curricular do Ensino Médio. Sendo de cunho qualitativo,
a concepcao metodoldgica desta pesquisa estd respaldada principalmente em Bogdan e Biklen
(1994), tomando como referencial a analise de conteido conforme Bardin (2011). Sobre
letramento buscamos embasamento nas obras de Soares (1998) e de Kleiman (1995). Cosson
(2020) e Paulino (2004) respaldam as reflexdes acerca de letramento literario, bem como os
termos chaves para a pesquisa como praticas e agentes de letramento literario. Considerando
que a pesquisa busca identificar, principalmente, as praticas de letramento literario realizadas
na escola, foram tomados como documentos importantes os Parametros Curriculares Nacionais
para a Educagdo Bésica — PCNs (BRASIL, 1997b; 1998) e seus documentos complementares
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1996) e
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM (BRASIL, 2006). A
questdo geradora desta pesquisa parte da interrogativa: Que praticas de leitura desenvolvidas
na escola sdo significativas no letramento literario dos alunos que se formam no Ensino Médio?
Para respondé-la compusemos um questionario para que os académicos apontassem que
atividades desenvolvidas na escola contribuiram para o seu gosto pela leitura de obras literarias
e de que modo os estudos de Literatura foram desenvolvidos durante o Ensino Médio que
cursaram. As respostas dos académicos apontaram a presenca da familia como primeira
promotora do letramento literario ao lembrar a voz de pais e parentes mais proximos a contar
historias infantis. No Ensino Fundamental destacaram-se como atividades envolvendo a
literatura na escola a rotina de visita a biblioteca e a produgao textual a partir de textos literarios.
No Ensino Médio, pelas respostas colhidas prevaleceu o estudo dos contetidos de Literatura
pela sua historiografia. Entre as justificativas para os académicos pesquisados conceberem-se
leitores estdo: a frequéncia com que leem textos literarios, a visdo de leitura como atividade
prazerosa e a leitura literario como meio para conhecer novas realidades.

Palavras-chave: Letramento. Praticas de letramento Literario. Ensino Médio.



ONCE UPON A TIME TO BEING A READER FOREVER: THE SIGNIFICANT
EVENTS AND PRACTICES FOR THE LITERARY LITERACY BY THE PERSPECTIVE
OF STUDENTS MAJORING LETTERS

ABSTRACT

This research, set in the research line Curriculo, Tecnologias e Praticas Educativas
(Curriculum, Technologies and Educational Practices), has as general goal to
understand the trajectory of the literary literacy of initial students majoring Letters at the
Universidade da Regido de Joinville, UNIVILLE. The choice of this research subjects is
due to the assumption that, when choosing the Major of Letters, students are supposed to
have a connection with literature, one of the central curricular axes of this Major. Data
collection was made through closed and open questions arranged in a survey answered
by eight students. The questions were elaborated in order to identify which pedagogical
practices of literary literacy were significant for the researched subjects. The
investigation gave special attention to the subject of Literature, a curricular component
of high school. Being of a qualitative nature, the methodological conception of this
research is mainly supported by Bogdan and Biklen (1994), taking as a reference the
content analysis according to Birdan (2011). Regarding literacy, we searched for a basis
in the works of Soares (1998) and Kleiman (1995). Cosson (2020) and Paulino (2004)
support the reflections concerning literary literacy, as well as the key terms for the
research as practices and agents of literary literacy. Considering that the research aims
to identify, mainly, the literary literacy practices performed at school, the following
documents were taken with relevance: Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica - PCNs (BRASIL, 1997b; 1998) (National Curricular Parameters for
Basic Education) and their complementary documents, the Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1996) (National Curricular
References for Early Childhood Education) and Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — OCNEM (BRASIL, 2006) (National Curriculum Guidelines for
Secondary Education). The generating question of this research comes from the following
interrogation: Which reading practices developed at school are significant in the literary
literacy of students who graduate from high school? In order to answer it, we composed
a survey for the students to point out which activities developed at school contributed to
their taste for reading literary works and how their studies of Literature were developed
during high school. The students' responses led to the presence of the family as the first
supporter of literary literacy by remiding the voice of parents and close relatives telling
children's stories. In elementary school, activities involving literature as routine visits to
the library and text production based on literary texts were mentioned. In high school,
according to the feedback collected, the study of literature content prevailed through its
historiography. Among the justifications for the researched students to recognize
themselves as readers are: the frequency in which they read literary texts, the view of
reading as a pleasurable activity and literary reading as a way of discovering new
realities.

Keywords: Literacy. Practices of literary literacy. High school.



DE ERASE UNA VEZ A SER FELIZ POR SIEMPRE: LOS EVENTOS E PRACTICAS DE
LETRAMIENTO LITERARIO EN PERSPETIVA DE LOS ACADEMICOS DEL CURSO DE
LETRAS

RESUMEN

Esta investigacion inserta en la linea de investigacion Curriculo, Tecnologias y Prdcticas
Educativas, tiene como objetivo general comprender la trayectoriae del letramiento literario
de los académicos de los semestres iniciales del Curso de Letras de la Universidad de la Region
de Joinville, UNIVILLE. La eleccion de los sujetos de investigacion se debe al supuesto de que,
al elegir el curso de Letras, los académicos tengan una afinidad con la literatura, uno de los
ejes curriculares centrales del curso. La recoleccion de datos se hizo a través de cuestionarios
con preguntas cerradas y abiertas que fueron respondidas por ocho académicos. Las preguntas
fueron elaboradas con el fin de identificar qué practicas pedagogicas de letramiento literario
fueron significativas para los sujetos investigados. La investigacion presto especial atencion a
la disciplina de Literatura, componente curricular de la Enserianza Media. Siendo de cardcter
cualitativo, la concepcion metodologica de esta investigacion se apoya principalmente en
Bogdan y Biklen (1994), tomando como referencia el andlisis de contenido segun Bardin (2011).
Acerca del letramiento, buscamos una base en los trabajos de Soares (1998) y Kleiman (1995).
Cosson (2020) y Paulino (2004) apoyan las reflexiones sobre el letramiento literario, asi como
los términos clave para la investigacion como prdcticas y agentes de letramiento literario.
Considerando que la investigacion busca identificar, principalmente, las prdcticas de
letramiento literario realizadas en la escuela, se tomaron como referencia los Parametros
Curriculares Nacionales para la Educacion Basica — PCNs (BRASIL, 1997b; 1998) y sus
documentos complementarios, los Referenciales Curriculares Nacionales para la Educacion
Infantil (BRASIL, 1996) y Directrices Curriculares Nacionales para la Ensefiaza Media
(BRASIL, 2006) La pregunta generadora de esta investigacion parte de lo interrogativo. ;Qué
practicas lectoras desarrolladas en la escuela son significativas en el letramiento literario de
los estudiantes que se graduan de enseiianza media? Para responderla, elaboramos un
cuestionario para que los estudiantes serialaran qué actividades desarrolladas en la escuela
contribuyeron a su aficion por la lectura de obras literarias y como se desarrollaron sus
estudios de Literatura durante la enserianza media que asistieron. Las respuestas de los
académicos senialaron la presencia de la familia como primera promotora del letramiento
literario al recordar la voz de los padres y familiares mds cercanos para contar las historias
infantiles. En la Ensefianza Bdsica, las actividades relacionadas con la literatura en la escuela
se destacaron como visitas rutinarias a la biblioteca y produccion textual a partir de textos
literarios. En la ensefianza media, segun las respuestas recogidas, predomino el estudio del
contenido de la literatura a través de su historiografia. Entre las justificaciones para que los
académicos investigados se conciban como lectores estan: la frecuencia con la que leen textos
literarios, la vision de la lectura como actividad placentera y la lectura literaria como medio
para descubrir nuevas realidades.

Palabras clave: Alfabetizacion. Practicas de letramiento literario. Enseflaza Média.
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1 INTRODUCAO

Certa palavra dorme na sombra de um livro raro.
Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procuré-la.

Carlos Drummond de Andrade (2002, p. 854)

A procura da minha palavra estou a propor um estudo sobre como a literatura passa a
fazer parte da vida das pessoas. Procuro especialmente compreender como, quando e por que
as portas do mundo da leitura literaria se abrem para outros amantes dos livros de literatura
como eu. Antes de sair a campear a palavra do outro, apresento a minha historia de caso de
amor com a literatura.

Atribuo o gosto pela literatura em minha vida ao habito de ouvir histérias em minha
infancia. Antes de me ser apresentado o mundo letrado, eu ja tinha gosto por mundos fantésticos
que faziam parte da minha realidade. Meu pai era um eximio contador de historias. Em torno
da mesa da cozinha nds costumavamos sentar para ouvir as narrativas povoadas de seres miticos
e de fantasias que na voz do Seu Gabriel ganhavam vida. Assim ouvi a histdria de Jodo e Maria
que, segundo meus pais, perderam-se por um matagal perto da casa dos meus avos. As panelas
de dinheiro enterradas nas redondezas onde meu pai nasceu enchiam de seres fantasticos o rio
de sua infancia. Esses seres rondavam minha casa, tanto é que o Saci Pereré um dia entrou
voando no quarto do s6tdo onde eu dormia. Essas histérias fantasticas também eram formas
auxiliares de nos impor limites, de nos repassar valores familiares tal como se I1é em Bakhtin
(2011, p. 294):

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de
amigos e conhecidos, em que o homem cresce e vive, sempre existem
enunciados investidos de autoridade que ddo o tom, como as obras de arte,
ciéncia, jornalismo politico, nas quais as pessoas se baseiam, as quais elas
citam, imitam, seguem.

Aos sete anos, na segunda série, a minha professora, Dona Noli, vivia a contar historias
lidas naqueles livros ilustrados os quais eram os mais disputados pelas criangas para levar para
casa. O que eu quis levar, com muita urgéncia, foi o da histéria da Cinderela. Quanto tempo
fiquei mirando seus sapatos de cristal, suas roupas encantadas, ndo se pode mensurar um

cronémetro de adulto. Depois vieram outros: Lobato — As cagadas de Pedrinho, O sitio do Pica-
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Pau Amarelo; Maria José Dupré - Eramos seis, historias que marcaram muito a minha infancia.
J& na adolescéncia a minha paixdo maior foi por Rodrigo Cambard. Como eu tinha ciime das
mulheres que o atraiam. Li toda a trilogia de O Tempo de o Vento de Erico Verissimo e por esse
caminho fui enveredando pela literatura brasileira.

Por acreditar tanto nas historias inventadas pelo meu pai, peguei gosto pelo faz de conta
e, na ficgéo, vejo muita verdade. Pelas palavras andei por ambientes pelos quais eu viajava sem
sair do lugar onde morava. Nas dores, vividas por muitos personagens, aliviei as minhas.
Descobri que ha palavras de outros que me traduzem como se estivessem lendo a minha alma.
E, pois, “[..] por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores, e formas intensamente humanas que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas” (COSSON, 2020, p. 17).

O interesse por Literatura foi um dos motivos pelos quais escolhi o curso de Letras e
pelo qual me tornei professora de Literatura, concluindo o curso em 1980. Mas ser professora
de Literatura nos anos 80 ndo era tdo facil. Quando ingressei como professora de Lingua
Portuguesa no antigo Segundo Grau, a disciplina contemplava, além do ensino de Lingua
Portuguesa, o ensino de literatura portuguesa e literatura brasileira, pois “apesar de reunidas
numa mesma disciplina e na mesma figura do professor, a lingua e a literatura permaneciam
em dois campos separados” (LEITE, 2002, p. 17) tanto que muitos livros didaticos traziam os
contetidos separados.

Os questionamentos sobre o ensino de literatura para mim foram se tornando mais
evidentes a medida que percebia que as atividades de leitura de livros ou de trechos de livros
dos autores estudados, conforme a histéria da literatura, exigiam mais e tornavam as atividades
de ler num ato enfadonho. Consequentemente nos semblantes de poucos alunos via-se a
possibilidade de descobrirem seu Rodrigo Cambara para por ele se apaixonarem e, por conta
disso, poucos demonstravam gosto pela literatura brasileira.

Esses anseios me acompanhavam quando, em 1986, ingressei no curso de especializacdo
em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Parand. Como trabalho final desse curso
optei por realizar uma pesquisa bibliografica para compreender por que 0s personagens bichos
povoavam os livros de literatura infanto-juvenil. A pesquisa sob o titulo Personagens Bichos
na Literatura Infanto-juvenil propunha analisar obras nascidas do mundo da fantasia. Na época
foram objetos de estudo cinco obras com personagens bichos, sendo elas: O Sofa estampado e
Os Colegas — ambos de Lygia Bojunga Nunes; Candido Urbano Urubu de Carlos Eduardo

Novaes, A verdadeira Historia de Asdrubal, o terrivel de Elvira Vigna e A Serra do Sobe-Sobe
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de Cesar Cardoso. Essa escolha demonstra o quanto o meu interesse pelo universo literario fazia
sentido para mim.

Passados mais de quarenta anos ingressei no mestrado. Entre minhas motivacoes estava
a de pesquisar sobre o ensino de literatura. Ao cursar, como aluna especial, a disciplina
Educacdo e Letramentos, no ano de 2020, pude ressignificar o ensino de literatura como parte
de um tipo de letramento especifico. Entre as muitas autoras apresentadas por esta disciplina

estd Magda Soares a enfatizar que o Letramento envolve varias capacidades:

[...] ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para
apoio & memoria, para catarse...; habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar méo desses protocolos,
ao escrever, atitudes de insercéo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse
e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.
(SOARES, 1998, p. 91-92)

Como professora de Literatura no Ensino Médio, ndo poucas vezes, deparei-me com o
dilema de seguir um programa de Literatura, que mais se encaixa como Histdria da Literatura,
do que propriamente como préatica de letramento literario, ou seguir caminhos mais livres como
estratégias para desenvolver nos alunos o gosto pela leitura. Esse, alias, nunca foi um dilema
individual. A questdo é motivo de muitas conversas e debates que tematizam encontros de
professores para repensar metodologias para as aulas de Literatura no Ensino Médio. No livro
O texto na sala de aula organizado por José W. Geraldi, cuja primeira edicdo data de 1984,
Ligia Chiapinnni de Moraes Leite discorre sobre o ensino de lingua e literatura na escola.
Naquele contexto, a separacdo do ensino da lingua e de literatura ja incitavam muitas
indagacoes:

O que se coloca € se a separagdo do ensino de lingua e de literatura é
inevitavel, enquanto exigéncia da prdpria escola com a sua compartimentacao
artificial do saber, ou se haveria outra maneira de ensinar lingua e literatura

de modo a dinamizar e relacionar organicamente as duas. (LEITE, 2002, p.
18)

J& se passaram vinte anos da constatacdo feita por Leite (2002) e alguns dilemas se
mantém. S&o dilemas que ganharam novos contornos diante da multiplicidade de textos, de um

universo virtual cada vez mais reinante e onipresente na vida dos estudantes. Segundo Cosson
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(2020), muitos professores e estudiosos da area de Letras somente se mantém na escola por dois
motivos principais: a tradi¢do e a inércia curricular.

A literatura como forma de educar faz parte da historia da humanidade. Zilberman
(1990) explica que as tragédias gregas carregavam o intuito de educar moral e socialmente as
pessoas. Os dramaturgos gregos levavam ao povo ensinamentos também selecionados pelo
estado. Por essa logica compreende-se como, até nossos dias, 0 ensino de literatura tem o papel
tanto de ensinar a ler e escrever, quanto de contribuir para a formacéo cultural dos individuos.

Isso se da até porque:

Em cada época e em todos os campos da vida e da atividade, existem
determinadas tradi¢Ges expressas e conservadas em vestes verbalizadas: em
obras, enunciados, sentencas, etc. Sempre existem essas ou aquelas ideias
determinantes dos “senhores do pensamento” de uma época verbalmente
expressas, algumas tarefas fundamentais, lemas, etc. J& nem falo das
antologias escolares em que as criangas aprendem a lingua materna e,
evidentemente, sdo sempre expressivos (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Outro debate sobre o ensino de literatura na escola se da em torno do contetido a ser
abordado em cada nivel de ensino. Cosson (2020) exp6e que enquanto no ensino fundamental
a literatura fica por conta de interesses variados, as vezes conduzidos por projetos escolares,
outras vezes por interesses do professor e outras ainda pelo interesse do aluno, no Ensino Médio
a disciplina € muitas vezes apenas sinbnimo de histéria da literatura, ordenada
cronologicamente. Observa-se ainda que cada vez mais os textos literarios tém sido trocados
por outros géneros mais atuais e as atividades relacionadas ao género literario compdem
atividades extraclasse. Assim “[...] seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer o certo é
que a literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza” (COSSON, 2020, p. 23).

No Ensino Médio, por um lado, ha um movimento no sentido de defender a leitura de
obras canbnicas com a justificativa da necessidade de se estudar obras literarias sugeridas por
cada estilo na cronologia das chamadas escolas literarias defendendo que assim h& um
aprofundamento dos conhecimentos sobre nossa cultura. Por outro lado, ha os que preferem
analisar apenas trechos de livros, ou optar por releituras mais atualizadas dos candnicos,
argumentando que obrigar adolescentes a leituras destas obras é desconsiderar o contexto socio-
historico do aluno.

Na minha pratica, tenho mantido uma postura intermediaria langando como desafios aos
alunos a leitura de uma obra canénica na integra, e buscando alternativas para conciliar os

conteddos em releituras dessas mesmas obras. No entanto, ainda que invista numa prética de
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envolvimento dos alunos com a leitura literaria, percebo que muitos deles ndo parecem
sensibilizados por essa postura e mais ainda, muitos se afastam dos livros, em especial da
leitura literaria.

Foram esses questionamentos que motivaram a compreender a perspectiva de alunos
concluintes do Ensino Médio que se autodeclaram leitores de livros de literatura sobre as
praticas de letramento literario na sua trajetoria pela Educacdo Basica. Segundo Cosson (2020),
a pratica literaria é a atividade humana que mais possibilita a exploracdo das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita. Sendo assim € uma pratica fundamental para o

desenvolvimento da escrita:

Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios
gue se desvela a arbitrariedade das regras impostos pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constroi um modo proprio de se fazer
dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos. (COSSON, 2020,
p. 16)

Partindo-se da hipétese de que os participantes da pesquisa poderiam demostrar
afinidade com a leitura literaria, optou-se como campo de pesquisa pelo Curso de Letras,
supondo que, ao escolherem um curso de graduacdo, 0s sujeitos levem em conta 0s
componentes curriculares do curso. No material de divulgacdo que segue, no curso de Letras
da Universidade da Regido de Joinville (UNIVERSO UNIVILLE, [2021]) estdo contempladas

disciplinas como Literatura Brasileira, Critica Literaria e Literatura Infantil-juvenil.

Desde o primeiro ano, (...) sera inserido nas disciplinas especificas para a
formacdo em portugués e Inglés, e, também, introduzido & linguistica
aplicada e literatura. A segunda e terceira série seguem se aprofundando nas
regras ortogréficas de ambas as linguas, sendo alternado com matérias
complementares  como  Critica  literaria, Literatura  infanto-
juvenil, Anélise do discurso, Didatica e Producdo textual e novas midia
(UNIVERSO UNIVILLE, [2021], n.p, grifo nosso)

Assim, afunilando os motivos geradores desta pesquisa e concebidos os sujeitos de
pesquisa como supostos leitores de textos literarios, este estudo teve como objetivo geral
compreender a trajetdria do letramento literario de académicos dos anos iniciais do Curso de
Letras da UNIVILLE. Para tornar possivel tal compreensao foram propostos os seguintes
objetivos especificos: 1) identificar as praticas de letramento literdrio  que, segundo a
perspectiva do académico dos anos iniciais do curso de Letras, influenciaram na sua trajetoria

como leitor de obras literdrias; i) investigar em que contexto estas praticas se desenvolveram,
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iii) ponderar sobre o papel do ensino de literatura no ensino médio na formagdo do académico
leitor.

Para fundamentar, teoricamente, esta pesquisa foram considerados os conceitos de
letramento constantes das obras de Magda Soares e de Angela Kleiman. Em obras de Rildo
Cosson buscou-se a fundamentacgdo para auxiliar nas reflexdes acerca de letramento literario.

A producdo escrita sobre letramento no Brasil despontou a partir de pesquisas realizadas
por Magda Soares, Angela Kleiman, Roxane Roxo que tém como referencial os estudos
realizados por Brian Street, apresentados em seus estudos sobre letramento publicados a partir
da obra Literacy in theory and practice (1984). Traduzido do vocébulo literacy, palavra de
origem inglesa, o termo ‘letramento’ denota ““[...] 0 resultado da acéo de ensinar ou de aprender
a ler e a escrever: estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p. 19). O conceito surgiu para
atender a necessidade de uma sociedade em que, a medida que se tornava mais grafocéntrica,
mais variavam as praticas de leitura e escrita de acordo com o contexto social do cidad&o.

No Brasil, as reflexdes acerca do processo de letramento se desenvolvem
acompanhando uma curva ascendente de alunos na escola como resultado da crescente
universalizacdo do ensino fundamental. Segundo PNAD?, que mantém dados de base com
informagdes continuas, em 2019, o percentual de alunos entre 6 e 14 anos matriculados na
Educacdo Bésica era de 98%. No entanto, algumas questdes relacionadas a aprendizagem da
lingua demonstram que apenas ser alfabetizado ndo é suficiente para atender as necessidades
de um mundo em que cada vez mais as habilidades de leitura e escrita diversificam-se. Por
conta disso € preciso aliar alfabetizacdo e letramento?.

Soares (2020) esclarece que o letramento é um conceito complexo e diverso em
significados. Por um lado, porque sdo diversificadas e heterogéneas as préaticas sociais em face
dos contextos variados como familia, trabalho, escola, redes sociais, grupos sociais com

diferentes valores e interesses em que se situam os sujeitos. Deste conceito advém a ideia de

! Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. Fonte: IBGE. Pesquisa de Orcamentos Familiares. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-
continua-mensal.html. Acesso em 2022.

2 Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino
de um e de outro é de natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos
e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizacéo —
aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrério, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura e produgdo de textos reais,
de préticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2020, p. 27)
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multiletramentos. Por outro lado, letramento também é concebido num conceito plural por
designar diferentes sistemas de representagdes para além do sistema linguistico e que requerem
outros tipos de decodificacdo, como se configura o letramento musical, o letramento digital, o
cientifico, entre tantos outros. Ha ainda outros conceitos de letramento que, segundo Soares
(2020), ora designam conjuntos de capacidade para usar a lingua escrita nas diferentes praticas
sociais, ora designam o préprio conjunto de praticas sociais que envolvem o texto escrito.

Segundo Kleiman (1995), letramento remete aos processos de apropriacdo da escrita
enguanto uma tecnologia cada vez mais fundamental nas sociedades modernas. Na sociedade
moderna o uso da escrita faz parte de muitas préaticas sociais e o letramento é o meio pelo qual
0s sujeitos tém a possibilidade de desenvolver préticas sociais diversas. O termo letramentos
no plural sugere a existéncia de diferentes praticas de leitura a partir de multiplos objetivos,
formas e objetos também de contextos diversos e suporte em que vivemos.

Do conjunto de letramentos, destaca-se nesta pesquisa o letramento literario concebido
por Cosson (2020, p. 12) como “[...] um processo de letramento que se faz via textos literarios
compreendendo ndo apenas a dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar o seu efetivo dominio”. Segundo o autor, sendo a sociedade
contemporanea essencialmente letrada, o letramento literario é uma pratica que precisa ser

adotada na escola fundamental para a constituicdo de um sujeito da escrita, pois,

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcéo ou
se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar se diante
da obra literéria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria [...] ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética (COSSON, 2020,
p. 120).

O letramento, como termo especifico, passou a fazer parte da redacdo dos documentos
que embasam a educacdo no Brasil a partir dos Parametros Curriculares Nacionais, cuja
primeira publicacdo data de 1997, um ano ap0ds a promulgacdo da LDB 9394/96 (BRASIL,
1996). Nos capitulos que apresentam as fundamentacGes tedricas para o ensino de Lingua

Portuguesa dos primeiros ciclos encontramos uma referéncia a letramento como:

[...] produto da participacdo em préticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da
escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes ndao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcdo decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero
de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma forma, de
algumas dessas préticas (BRASIL, 1997b, p. 15).
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Concebendo a escola como ambiente estimulador para o letramento literario, outros
embasamentos tedricos importantes para este estudo sdo 0os documentos que organizam e dao
sustentacdo tedrico-metodoldgica a Educacdo Basica no Brasil. Na ordem do trajeto escolar
entre a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio sdo documentos norteadores 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM).

Nos PCNs (BRASIL, 1997b) o ensino de Lingua Portuguesa apresenta entre os seus
objetivos “valorizar a leitura como fonte de informagao, via de acesso aos mundos criados pela
literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos
em funcéo de diferentes objetivos” ( BRASIL, 1997b, p. 33).

Assim apresentada, a literatura recebe um sentido tdo extenso que pode englobar
qualquer texto que apresente parentesco com ficcao ou poesia. Por outro lado, a partir da adogéo
dos géneros textuais, como eixos geradores de estudos em Lingua Portuguesa, os textos
literarios se tornaram ainda mais restritos as atividades extraclasse ou atividades especiais de
leitura.

No Ensino Médio, a Literatura ganha um lugar especial como uma disciplina a parte.
Mas nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, publicados em 1998, a questao
do ensino de literatura aparece contemplada apenas na redagdo de uma competéncia e
habilidade: “Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de constru¢do do
imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificacfes preservadas e
divulgadas, no eixo temporal ¢ espacial” (BRASIL, 1998, p.24).

No ano de 2000, numa reedicdo dos PCNs para o Ensino Médio, a literatura aparece

num questionamento, feito pelos proprios autores:

Muitos educadores poderdo se perguntar onde esté a Literatura, a gramatica,
a producdo de texto escrito, as normas. Os contetdos tradicionais foram
incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida como
um espaco dial6gico, em que os locutores se comunicam (BRASIL, 2000 p.
23).

Para Zanon e Luquetti (2018, p. 297), “é uma tentativa com pouco sucesso, pois, a
Literatura é citada, mas o que fazer com o texto literario parece ainda uma divida até dos
produtores do documento™.

Por outro lado, ao transformar-se em disciplina especifica a Literatura no Ensino Médio

acolhe um contetido que, se levado arisca, limita-se ao estudo da histéria da literatura brasileira,
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em que se apresentam, junto com a cronologia literéria, estudos sobre estilo de época, cAnone
e dados bibliograficos de autores. Se acompanhados de textos, estes contetidos costumam vir
com fragmentos de obras diversas que servem apenas como meras ilustracbes. No artigo
Letramento literario: sobre a formacéo escolar do leitor jovem, Begma Tavares Barbosa (2011)
identifica como uma tentativa de ruptura o que se prop&e nas Orientac6es Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 52) em que se Ié:

Imersos nesses tempos, mais do que nunca se faz necessaria a pergunta: por
que ainda a Literatura no curriculo do Ensino Médio se seu estudo ndo incide
diretamente sobre nenhum dos postulados desse mundo hipermoderno? Boa
parte da resposta pode ser encontrada talvez no prdprio conceito de Literatura
tal como o utilizamos até aqui, isto €, em seu sentido mais restrito. Embora se
possa considerar, lato sensu, tudo o que é escrito como Literatura (ouve-se
falar em literatura médica, literatura cientifica, etc.), para discutir o curriculo
do ensino médio tomaremos a Literatura em seu stricto sensu: como arte que
se constrdi com palavras.

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Novo Ensino Médio, promulgado pela
Resolucdo n® 3 de 21 de novembro de 2015, no Artigo 11, determina-se como deve ser a
formagdo geral bésica, a Literatura aparece como disciplina a incluir “sem prejuizo da
integragdo ¢ articulagdo das diferentes areas de conhecimento” a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena (Inciso VI, paragrafo 8). Nesta concepcao reforca-se a tendéncia de tornar
ensino da literatura, no Ensino Médio, como pratica a acolher outros temas, sem a
obrigatoriedade de oferta como disciplina, paradigma ja estabelecido pelos PCNs como nova
forma de compreender a educagdo (IPIRANGA, 2019).

Batista (2011) esclarece que a orientacdo pedagogica atual de préaticas de leitura divide-
se em duas dimens@es. A primeira refere-se a criacdo de situacOes reais de leitura em sala. A
segunda acepcdo faz referéncia a busca das significacoes atribuidas pelos sujeitos aprendizes a
leitura em geral. O autor apresenta uma outra nocao pedagogica de préaticas de leitura que se
refere ao uso social da lingua escrita ou de usos sociais da leitura. Esse aspecto inclui também

0 género literario que, segundo Cosson (2020, p. 30), tem

(...) a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita
a criacdo do habito da leitura ou porque seja prazeroso, mas sim, e
sobretudo porque nos fornece o que nenhum tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem”.

Para Vigotski, (2000, p. 110), a “linguagem é antes de tudo um meio de comunicacgao

social de enunciagdo e compreensao”. Sendo assim considerada faculdade cognitiva exclusiva
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da espécie humana, permitindo ao individuo representar e expressar simbolicamente, assim

como adquirir, processar, produzir e transmitir conhecimento através da palavra que

(...) depois de passar através de uma obra literéria, incorpora toda a
diversidade de unidades semanticas nela contidas e, pelo seu sentido,
passa a ser como gue equivalente a toda a obra em seu conjunto. Isto
se pode explicar com especial facilidade tomando como exemplo 0s
titulos das obras de arte. Numa obra de arte literaria, o titulo tem uma
relacdo com ela diferente, por exemplo, do que se verifica na pintura ou
na masica. Ele exprime e coroa todo o conteldo seméantico da obra
numa proporgéo bem maior do que ocorre, por exemplo, com 0 nome
de um quadro. Palavras como Dom Quixote, Hamlet e levguiéni
Oniéquim e Ana Karinina traduzem de forma mais genuina essa lei da
influéncia do sentido. Neste caso, uma palavra contém de fato o
conteudo semantico de toda uma obra (VIGOTSKI, 2009, p. 469)

Bakhtin (2011, p. 180) defende que “por meio da palavra, o artista trabalha o0 mundo,
para o que a palavra deve ser superada por via imanente como palavra, deve tornar-se expressao
do mundo dos outros e expressao da relacdo do autor com esse mundo”. Segundo o autor, 0
artista trabalha com elementos do mundo, com valores do mundo e faz uso da palavra cujos
significados deve se conhecer para compreender tal relacdo. Sao as condicGes sociais de cada
época que determinam as condi¢fes de comunicacao verbal, suas formas e métodos. Logo, a
lingua é um legado histérico — cultural da humanidade.

Diante das reflexdes apresentadas e compreendendo que “letramento literario ¢ uma
préatica social, e como tal, responsabilidade da escola” (COSSON, 2020, p. 23) este estudo busca
responder a seguinte questdo: Que praticas de leitura desenvolvidas na escola foram
significativas no letramento literario de estudantes dos semestres iniciais do curso de Letras?

Ciente de que letramento literario tem sido tema de muitos estudos e, com o intuito de
ampliar meu olhar e aprofundar a reflexdo antes de seguir com a minha pesquisa, fiz um
levantamento de trabalhos realizados nos ultimos cinco anos nos sites da Associacdo Nacional
de Pos-graduacdo e Pesquisa - ANPED, Banco de DissertacGes e Teses da Capes (BTD) e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Diante de tantos trabalhos com os descritores ‘letramento literario’, afunilei a busca a
partir dos componentes vocabulares do objetivo geral da pesquisa que € compreender a
trajetéria do letramento literario de académicos dos anos iniciais do Curso de Letras da
UNIVILLE. Por esse vies foram acrescentados aos descritores ‘letramento literario’ os termos

‘académicos de letras’ e considerando o termo ‘trajetoria’ obtive melhor selegdo de trabalhos.
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No Banco de Teses e Dissertacbes da Capes foram selecionadas seis producdes que se

aproximam em alguns aspectos da presente pesquisa.

Quadro 1: Pesquisa no BDTD com os descritores: ‘Letramento literario’ + ‘académicos de Letras’ +
‘trajetoria’

Ano Titulo Autoria Instituicdo Tipo de Breve eshogo
trabalho
2020 O ensino de SOUZA, UFTM Dissertagdo | O trabalho realizou um estudo
literaturae o Juliana Lima de como o ensino de literatura
letramento literéario ocorre no cotidiano de alunos do
em uma escola 8° ano do Ensino Fundamental
publica de Uberaba de uma escola municipal da
cidade de Uberaba, MG.
2018 O letramento RAMPAZO, | UNIFESP Dissertagdo | O trabalho busca compreender a
literério na Evanise concepgéo de cinco
percepgéo dos Cavalcante de adolescentes do oitavo ano de
adolescentes de uma | Barros uma escola publica da cidade de
escola publica da S&o Paulo. Investiga os aspectos
cidade de S&o Paulo e as circunstancias  que
oportunizam a pratica da leitura
literaria.
2017 | Letramento literario: | CUSTODIO, | UFPR Dissertacdo | A dissertacdo visa identificar os
a formacdo de Vilma do aspectos que contribuem para a
leitores no Ensino | Anjos formacdo do aluno leitor que
Médio chega ao 3° ano do Ensino
Médio numa escola da regido
metropolitana de Curitiba, PR.
2020 | Formacéo inicial dos | SOUSA, UNISINOS Tese A pesquisa traz uma proposta de
professores de Soraya avaliacdo por parte dos alunos
Lingua Portuguesa: | Barbosa dos anos iniciais do curso de
a preocupacdo de Letras sobre o seu processo de
formar formadores letramento literario. Segue com
de leitores de textos uma reflexdo sobre sua futura
literarios pratica docente na mediacdo de
leitores de textos literérios.
2017 | Letramento literdrio: | LOURENCO, | UFVIM Dissertagdo | A pesquisa busca diagnosticar
as contribuigBes dos | Lucilene se 0s projetos de leitura
projetos de leitura na | Gongalves de contribuem efetivamente para o
formacédo do aluno | Oliveira letramento literario de alunos do
letrado 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola de Diamantina,
MG
2019 Préticas de SILVA, UERN/UFERSA | Dissertacdo | O trabalho busca analisar como
Letramento Literdrio | Hilma Maria ocorrem as  préticas de

no Ensino Médio

Soares Garcia
da

letramento literario nas aulas de
Literatura no Ensino Médio de
uma escola de Mossoro, RN

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, 2022.

O primeiro motivo para a selecdo de tais trabalhos reside no fato de todos debrugcarem-

se sobre as préaticas de letramento literario na escola — o0 que coincide com o direcionamento

dado por este estudo.
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Tanto o primeiro como o segundo trabalho selecionado buscam compreender as
percepcdes de adolescentes que se concebem leitores de textos literarios em processo de
formacéo escolar. O estudo realizado por Souza (2020) aproxima-se da minha pesquisa numa
de suas etapas ao coletar informacdes sobre os habitos de leitura de alunos do 6° ano do ensino
fundamental e salienta sua analise sobre o gosto destes estudantes pelo texto literario. Por sua
vez Rampazo (2020, n.p) converge com 0s propésitos desta pesquisa porque tem como objetivo
geral compreender “os fatores que confluem” para a pratica da leitura literaria, de acordo com
a percepcao de estudantes de Ensino Fundamental de uma escola publica de S&o Paulo. .

J& os estudos realizados respectivamente por Custddio (2017) e Sousa (2020) destacam-
se por investigar fatores que contribuem para a formacéao de leitores de textos literarios em todo
0 percurso escolar dos sujeitos de pesquisa. Embora a dissertacdo de Custddio se distancie por
ser o relato de uma pesquisa-acdo em que a propria pesquisadora age para promover o
letramento literario de alunos do 3° ano do Ensino Médio, importou-me analisar as respostas
aos questionarios acerca do interesse dos alunos pela leitura literaria. Quanto a tese produzida
por Sousa, atraiu-me a leitura o fato de nela ver também contemplados como sujeitos de
pesquisa académicos do Curso de Letras incluindo a analise por eles mesmos do percurso do
letramento literario.

A dissertacdo de Lourenco (2017) chamou-me a atengdo por apresentar um grande
namero de alunos que se autodefinem leitores de literatura. A pesquisa tinha como objetivo
verificar como os projetos de leitura executados numa escola de ensino fundamental
desenvolvem nos estudantes o gosto pela leitura. Ao final a pesquisa aponta que de um numero
de 29 alunos, 25 se declaram leitores de textos literarios.

Em Préticas de Letramento Literario no Ensino Médio, (SILVA, 2019), aprofunda-se
a analise sobre a préatica do letramento literario numa escola da cidade de Mossord, RN. Ha
uma constatacdo interessante nas considerac@es finais que me intrigam, talvez por me fazer

lembrar de minha pratica como docente e que contribuiram pela minha escolha do tema:

[...] realizamos uma entrevista com o docente de Lingua Portuguesa da escola
pesquisada para identificar como séo feitas as escolhas das obras literérias. Os
dados mostram que as escolhas das obras literarias nas aulas de Literatura
foram feitas pelos proprios docentes. Entretanto foram baseadas também em
suas percepcoes e observacdes sobre a preferéncia diante do cenario cultural
no qual se encontravam. Em virtude disso o livro escolhido, um best seller,
sucesso entre o publico juvenil e que traz a tona um tema relevante, o cancer
amenizado por uma histéria de amor (SILVA, 2019, n.p.).
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Mantendo o limite dos cinco anos de producgéo da pesquisa, verifiquei os trabalhos mais
recentemente disponibilizados nos bancos das Reunibes Cientificas da ANPED - tanto
Nacional como da Regido Sul. Sob esse critério de selecdo, consultei os Ultimos trabalhos
disponibilizados na pagina da associacao que eram referentes a Reunido Nacional de 2017 e
Reunido Regional da ANPED Sul 2016. Na busca por trabalhos apresentados na ANPED
Nacional, identifiquei apenas um titulo que se aproximava do estudo que me proponho a fazer,
compondo a selecdo do Grupo de trabalhos Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, denominado pela
sigla GT10. Da mesma forma, ao investigar sobre os trabalhos apresentados inseridos sobre o

Eixo 7, Alfabetizacio e Letramento no banco de trabalhos da ANPED, Regido Sul, considerei

apenas um trabalho com afinidades ao meu estudo.

Quadro 2: Pesquisa ANPED NACIONAL E ANPED REGIAO SUL

Titulo Adutoria Apresentacdo Tipo de trabalho | Resumo
Ler com prazer: | KOCHIER, ANPED SUL Artigo O trabalho apresenta
letramento Jaqueline 2016 um recorte de 449
literério e Diarios de Leitura
formacéo do produzidos por alunos
leitor no do Ensino Médio entre
horizonte de 2013 e 2015. O registro
leitura dos das impressoes,
leitores expectativas e
adolescente frustragbes sobre as
leituras realizadas
integravam as aulas de
Lingua Portuguesa.
A literatura AMPARO, ANPED Nacional | Pesquisa O trabalho propde uma
contada pelo Patricia 2017 financiada pelo reflexdo sobre como a
cotidiano escolar; | Aparecida de CNPq literatura é elaborada
entre livros no cotidiano de alunos
didaticos, praticas da modalidade regular
de ensino e do Ensino Médio e do
representacdes de EJA em escolas da
leitura cidade de Sdo Paulo.

Fonte: ANPED SUL, 2016; ANPED NACIONAL, 2017.

Nos dois trabalhos da ANPED aqui selecionados (Quadro 2) chamou a minha atencéo

0 registro das préticas de letramento literario no cotidiano da sala de aula. Por dar especial
atencdo as impressdes de adolescentes sobre as escolhas de textos literarios, Kochier (2016)
contribui para 0 meu estudo e corrobora para justificar a necessidade de se estudar as
concepgdes de letramento literéario, permitindo aprofundar as reflexdes sobre os caminhos —

por vezes tortuosos — que compdem a formacdo do sujeito leitor.
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Amparo (2017), por sua vez, ao buscar perceber como a linguagem literéria é elaborada
entre as préaticas escolares, aproxima-se dos objetivos desta pesquisa que igualmente tem o
propdsito de identificar que praticas do letramento literario na escola contribuiram para a
formacéo do sujeito leitor pesquisado.

Do balanco geral feito pelas consultas aos trabalhos nos bancos da Associagdo Nacional
de Pos-graduacdo em Pesquisa e Educacdo (ANPED) e Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES (BTDC) observam-se os olhares que se voltam em especial para os estudantes do
Ensino Médio. Por enfoques diversos as leituras vao acrescentando dados que possibilitam
aprofundar as reflexdes sobre as praticas pedagogicas, as rotinas das aulas de literatura, as
mediagBes que permitem compreender os itinerérios do ensino da literatura na escola. Por outro
lado, ainda sdo poucos os trabalhos de pesquisa acerca do tema letramento literario no Ensino
Superior o que acrescenta mais responsabilidade a presente pesquisa.

Cumpre ainda nesta introducdo apontar para as partes que seguem na redacdo desta
dissertacdo. No capitulo 1 esta o itinerario da pesquisa, apresentando a metodologia da pesquisa
e sua abordagem, bem como as etapas para a construcao do estudo. Em seguida passamos para
a analise de dados compondo os capitulos 2, 3 e 4. Aos dados articulam-se vozes de renomados
tedricos e demais estudiosos do tema letramento literario e seus demais atravessamentos que

séo devidamente referenciados ao longo do texto.
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2 ITINERARIO DA PESQUISA

As interrogagdes de uma profissional ansiosa por clarear o olhar acerca da propria
pratica foram dando forma a este trabalho. Como professora de Literatura no Ensino Médio,
muitas vezes, ndo h4d como ter certeza de que a pratica adotada no cotidiano auxilia para o
letramento literario dos estudantes. Assim foram se materializando as interrogativas que,
organizadas num plano, geraram a presente pesquisa: Que praticas de leitura desenvolvidas na
escola séo significativas no letramento literario de estudantes que se formam no Ensino Médio?
Essa questdo de pesquisa desdobra-se em de outras questdes que somadas buscam respondé-
la: As aulas de literatura contribuem para a formacéo do leitor de literatura? E se realmente
contribuem, que atividades podem ser apontadas como estimuladoras da leitura de obras
literdrias na escola?

O trajeto na busca por respostas a perguntas seguido por esta pesquisadora iniciante
apoia-se nas palavras de pesquisadoras experientes como Menga Lidke e Marli André (1986,

p. 5) para quem:

Os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador. Nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios e
pressuposi¢des. Ao contrario, é a partir da interrogacdo que ele faz aos dados,
baseada em tudo o que ele conhece do assunto - portanto, em toda a teoria
disponivel a respeito -, que se vai construir o conhecimento sobre o fato
pesquisado.

No bojo dos embates que surgem para compor uma pesquisa esta a decisdo por um
método coerente a intencionalidade da pesquisa. Gatti (1999) nos possibilita aprofundar a
consciéncia acerca das ideias subjacentes ao método:

O método nasce do embate de ideias, perspectivas, teorias, com a pratica. Ele
ndo é somente um conjunto de regras que ditam um caminho. E também um
conjunto de crencas, valores e atitudes. Ha4 que se considerar o aspecto
interiorizado do método, seu lado intersubjetivo, e, até em parte personalizado
pelas mediag¢Oes do investigador. Ou seja, 0 método, para além da logica, é
vivéncia do proprio pesquisador com o pesquisado. Nao é externo,
independente de quem lhe da existéncia no ato de pratica-lo. No exercicio da
pesquisa certas orientacdes e regras existem e sdo Uteis e necessarias como
referentes de validacdo e plausibilidade das analises (GATTI, 1999, p. 54)

Levando-se em conta a intengdo de dar atengcdo ao mundo do sujeito pesquisado, este
estudo segue as concepcOes da abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 67),

na investiga¢ao qualitativa “o objetivo principal do investigador € o de construir conhecimentos
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e nao dar opinido sobre determinado contexto”. Nesse sentido, ndo se investiga somente em
razao dos resultados, mas principalmente para construir e obter “[...] a compreensdo do
comportamento a partir da perspectiva dos sujeitos da investiga¢ao”, correlacionado como
contexto de que fazem parte (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Conforme os autores “A
palavra escrita assume particular importancia na abordagem qualitativa, tanto para o
registro dos dados como para a disseminagdo dos resultados” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.49), o que nos licencia usar como tipo de pesquisa apresentada num discurso
descritivo, pois 0 meio de comunicacdo com os académicos foi por meio da palavra
escrita e a analise que fizemos segue pelo registro de palavras escritas.

Como nossa pesquisa ocorreu em tempos da pandemia, quando o contato pessoal ficou
prejudicado, optamos por realizar um questionario com perguntas fechadas e abertas.
Conceituado por Gil (2002) como uma técnica composta por um determinado nimero de
questBes apresentadas por escrito aos sujeitos de pesquisa e que tém propdsito de obter
informacgdes com objetivos dirigidos por um tema de estudo. Liidke e André (1986, p. 25)
defendem que para “[...] tornar-se um instrumento valido e fidedigno como instrumento de
pesquisa cientifica” ¢ essencial um planejamento cuidadoso do trabalho. Cientes disso, as
perguntas foram elaboradas de modo a atender os objetivos da pesquisa.

Na escolha pelo campo de pesquisa considerei a acessibilidade, ja que exerco minhas
atividades docentes na UNIVILLE e “[...] a escolha do que estudar implica sempre ter acesso
aos sujeitos envolvidos no estudo, bem como das possibilidades de conseguir esse acesso”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 87). A opcdo por investigar letramento literario no curso de
Letras, parte da suposicao de que o curso deva atrair sujeitos que se concebem leitores uma vez
que Letras contempla em seus curriculos disciplinas envolvendo literatura, pois “para além da
acessibilidade a importancia potencial de um estudo ¢ um facto a considerar” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p. 88). Seguindo a sugestdo de minha orientadora, optei por escolher como
sujeitos de pesquisa académicos dos primeiros anos ou semestres do Curso de Letras da
UNIVILLE.

Emerge, pois, das interrogacdes e da escolha pelos sujeitos de pesquisa, a questdo
geradora da pesquisa: que praticas de leitura desenvolvidas na escola foram significativas no

letramento literario de estudantes dos semestres iniciais do curso de Letras da UNIVILLE?
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Convem reiterar que esses caminhos foram também delineados harmonizando-se aos
estudos do grupo de pesquisa da UNIVILLE denominado LEPED 3- do qual fago parte. Assim,
as leituras realizadas e as reflexGes promovidas nos encontros do grupo permitiram-me
aprofundar o tema de estudo clareando meu olhar como pesquisadora. Foram essas as amarras
que permitiram conduzir o estudo e determinar o tema da pesquisa: Do era uma vez ao ser leitor
para sempre: 0s eventos e praticas significativas para o letramento literario na perspectiva de
académicos do curso de Letras. Clareado o objetivo de pesquisa, compreender a trajetoria do
letramento literario dos académicos dos anos iniciais no Curso de Letras da UNIVILLE e da
grande &rea em que ela se encaixa, consideramos pertinente a escolha por uma abordagem
qualitativa para a presente pesquisa.

O projeto de pesquisa recebeu o parecer consubstancial do Conselho de Ensino e
Pesquisa da UNIVILLE em novembro de 2021. Aprovado o projeto®, mantive contato com a
coordenadora do curso de Letras da UNIVILLE que, prontamente, assinou a carta de anuéncia.
Ainda em novembro de 2021, com a intermediacdo da professora de Literatura Infantil Juvenil
do curso e orientadora desta pesquisa, professora doutora Berenice Rocha Zabbot Garcia,
mantive contato via e-mail com os académicos matriculados nos primeiros e segundos
semestres e no segundo ano do curso de Letras da UNIVILLE. Foi preciso insistir no contato
no inicio do ano de 2022 para que 0 humero de adesdo a pesquisa fosse maior. As respostas ao
questionario vieram acompanhadas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme
rege o Comité de Etica em pesquisa com seres humanos.

Né&o ¢é tarefa facil para uma pesquisadora inexperiente decidir quais perguntas enviar
para os sujeitos pesquisados de modo a compor um material significativo em vista do objetivo
da pesquisa. Assim, as perguntas foram cuidadosamente planejadas com o auxilio da professora
orientadora Berenice Rocha Zabbot Garcia de modo a possibilitar a compreensdo dos pontos
de vista dos sujeitos pesquisados, j4 que € consenso entre 0s autores que escrevem sobre a
pratica da pesquisa qualitativa que ao investigador ““[...] ndo consiste em modificar pontos de
vista” do entrevistado; mas, antes, compreender 0s pontos de vista dos sujeitos e as razdes que
0s levam assumi-las e praticd-las” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 138). Ciente disso, 0

guestionario que seguiu para os académicos foi composto por 14 perguntas, sendo trés

% Leituras e Escritas em Praticas Educativas - O grupo tem por objetivo realizar pesquisas que
relacionem as questdes de leitura e de escrita em diferentes préaticas educativas.

* Projeto de pesquisa aprovado pelo CAAE n° 50949221.5.0000.5366 (CEP/UNIVILLE).
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perguntas abertas, e as demais que também permitiam acréscimo de outras respostas, além das
opcoes listadas.

Ao optarmos® por perguntas fechadas levamos em conta o contexto da pandemia,
guando muitos académicos assistiam as aulas a distancia. Diante disso consideramos o tipo de
pergunta fechada por algumas de suas vantagens conforme destaca Oliveira (2011, p. 37) “a
padronizacdo das questdes possibilita uma interpretacdo mais uniforme dos respondentes, o que
facilita a compilagdo e comparagdo das respostas escolhidas”. No entanto, ¢ preciso também
considerar que, para este tipo de pergunta pode haver falta de franqueza, ainda mais
considerando que as respostas seriam lidas por supostos professores de Literatura. Outra
desvantagem do questionario apontada por Oliveira (2011), e que se evidenciou em nossa
investigacdo, foi o baixo numero de adesdo: dos 42 alunos para quem foram enviados 0s
convites por e-mail para participarem da pesquisa, oito responderam aceitando o convite.

Por outro lado, levamos em conta as recomendagdes que, segundo Chagas (2000),
devem nortear a formulacgdo das perguntas de um questionario. A comecar pela coeréncia entre
as perguntas e o objetivo da pesquisa que em nosso caso também considerou 0s sujeitos de
pesquisa. O mais relevante, porém, consideramos a qualidade das perguntas formuladas numa
linguagem clara de modo a evitar a ambiguidade de interpretagéo.

Além disso, julgamos que as respostas colhidas nas perguntas abertas permitiriam
estabelecer relacBes consistentes com as respostas dadas as questdes fechadas. Sob essa
perspectiva as respostas as questdes abertas possibilitam estabelecer uma andlise consciente a
partir da “[...] correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas
psicoldgicas ou socioldgicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados”
(BARDIN, 2011, p. 47) .

Convém relatar ainda que como mestranda bolsista pelo Programa Iniciacdo Cientifica
Pés-graduacdo (PICPG) realizei meu estagio docéncia na disciplina de Literatura Infantil
Juvenil na turma do segundo ano de Letras da UNIVILLE, entre 0s meses de agosto e setembro
de 2021. As aulas permitiram-me conhecer alguns académicos que foram incentivados a
participar da pesquisa. Assim, com o valioso auxilio da professora da disciplina e, também,
minha orientadora Professora Doutora Berenice Rocha Zabbot Garcia, combinamos que 0s
convites para a pesquisa aos académicos de Letras da UNIVILLE seguiriam via e-mail, uma

vez que as aulas continuavam num sistema hibrido por conta da pandemia. Com o

5 A partir desta fase da producdo passo a usar a 12 pessoa do plural para caracterizar a colaboracéo da
professora Doutora Berenice Rocha Zabbot Garcia na producéo deste estudo.
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consentimento da coordenadora do curso de Letras, professora Mestra Claudia Gabardo, todos
os académicos matriculados nos anos iniciais de Letras foram convidados a participar da
pesquisa. No e-mail seguiram anexos ao convite o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) em que se apresentavam o objetivos da pesquisa compreender a trajetoria do letramento
literario dos académicos dos anos iniciais no Curso de Letras da UNIVILLE e se havia
influéncia das préticas pedagdgicas da escola nessa trajetoria e fazendo referéncia ao modo da
participacdo de cada um fornecendo respostas as perguntas de um questionario que poderia
ser tanto envida por documento via internet quanto colhidas pessoalmente com respostas
escritas.

Depois de recebidos os questiondrios, a pesquisa seguiu com a etapa da analise dos
dados num processo de “busca e organizacao sistematica de transcrigdes das entrevistas com o
objetivo de aumentar a compreensdo dos mesmos materiais e de permitir apresentar dados aos
outros daquilo que se encontrou” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 207). Para a analise dos dados
serviram de suporte os pressupostos da Analise de Conteudo que, segundo Bardin (2011, p. 15),
¢ “[...] um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento,
que se aplicam os discursos (contetidos e continentes) extremamente diversificados”. Assim, ¢
possivel ao pesquisador, fazendo uso dessa metodologia, considerar inferéncias sobre os
elementos de comunicagdo sejam eles orais ou escritos. Nesta fase da andlise existe uma
interacdo significativa do Pesquisador com o material de analise, pois, como um contato
totalizante, muitas das impressoes trabalhadas no contato com o sujeito afloram na lembranca
e auxiliam na conducado deste procedimento.

No trabalho de organizacdo das perguntas foram levados em consideracgdo os objetivos
especificos da pesquisa que sdo: i) identificar as praticas de letramento literario que, segundo
a perspectiva do académico dos anos iniciais do curso de Letras, influenciaram na sua trajetoria
como leitor de obras literarias; ii) investigar em que contexto estas praticas se desenvolveram,
iii) ponderar sobre o papel do ensino de literatura no ensino medio na formagéo do académico
leitor. Assim, as perguntas foram cuidadosamente planejadas de modo a possibilitar a
compreensdo dos pontos de vista dos sujeitos pesquisados, ja que é consenso entre 0s autores
que escrevem sobre a pratica da pesquisa qualitativa que ao investigador “[...] ndo consiste em
modificar pontos de vista do entrevistado; mas, antes, compreender os pontos de vista dos
sujeitos e as raz0es que os levam a assumi-las e pratica-las.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
138).

Quanto ao contetdo das perguntas, as duas primeiras seguiam com 0 objetivo de

identificar o perfil dos académicos - idade, género; a terceira colhe informacéo acerca do ano
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de conclusdo do Ensino Médio e a quarta situa 0 semestre ou ano em que estudam 0s
académicos. As demais questdes instigam a memoria dos participantes buscando depoimentos
gue remetam a sua construcdo como leitores de textos literarios.

Dos oito participantes da pesquisa, seis estdo na faixa etaria entre 21 e 30 anos e dois
entre 17 e 20 anos, seis pertencem ao sexo feminino e dois ao sexo masculino. Quanto ao tempo
que concluiram o Ensino Médio, seis declararam ter concluido entre 1 e 4 anos e dois
concluiram entre 5 e 10 anos. A maior diversidade de dados observada nestas primeiras
respostas esta na série que estudam. O académico 1 indicou estar cursando o 1° ano de
bacharelado em Letras Portugués/inglés, dois académicos cursam o segundo ano, dois o
segundo semestre, um académico cursa o primeiro semestre e dois académicos do terceiro ano
também participaram da pesquisa.

Ao proceder a analise das respostas, apresento os académicos por nomes ficticios Flora,
Ariel, Winnie, Bela, Evan, Magali, Allan e Sol de modo a manter o sigilo sobre o nome real de
cada um. No Capitulo 2, antes de proceder a analise das respostas justifico a escolha de cada
um dos nomes ficticios.

A partir de repetidas leituras, construi um quadro, em que utilizei cores para marcar as
recorréncias das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que considerei um movimento importante
para chegar as categorias de analise. Levando em conta essas recorréncias e os objetivos desta
pesquisa, organizei os capitulos que seguem articulando as reflexées, devidamente embasadas,
as analises das respostas. Este método esta respaldado em Bardin (2011, p. 36) para quem “J...]
a analise de conteudo ¢ um método muito empirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica
e do tipo de interpretacéo que se pretende como objetivo”.

Concebidos sob essa organizagdo, os capitulos que seguem sdo organizados de modo a
articular referenciais tedricos ao conteddo das respostas dos sujeitos pesquisados num
movimento que propde refletir sobre como os sujeitos foram se constituindo leitores de livros
literarios numa ordem conduzida pelos nossos objetivos especificos.

Assim, organizamos os capitulos cujas sinteses seguem:

e Capitulo 2 — intitulado A semeadura — tem como proposito dialogar com 0s
fundantes que apresentam a familia e a escola como agentes essenciais e estimuladores do gosto
pela leitura literaria. Num movimento de integracdo, somamos aos discursos de estudiosos
como Vigotski (2009), Cosson (2020), Lajolo (1993) Abramovich (2009) e outros- 0S
depoimentos e dados colhidos nas respostas dadas pelos académicos aos questionarios.

e Capitulo 3 — Intitulado Pelo corredor estreito: o letramento literario entre o

Ensino Fundamental e 0 Ensino Superior , apresenta os embates acerca da disciplina Literatura
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no Ensino Médio buscando ponderar sobre os desafios e possibilidades do letramento literario
na formacdo do adolescente leitor. As reflexdes estdo respaldadas pelas vozes Cosson (2020),
Paulino (2004) e (2009) e Candido (1989; 2006).

e Capitulo 4 — O conteldo deste capitulo é composto a partir das respostas dadas a
questdo 13 do questionario de pesquisa , em que os académicos respondem se se consideram
leitores/as e justificam apresentando em casos afirmativos as suas justificativas para tal. No
capitulo buscamos ponderar sobre o papel da literatura na formacéo do sujeito leitor a partir
das concepcoes de leitores colhidas de obras diversas, entre os quais destacamos Cosson (2020),
Paulino et al (2004) e Petit (2019) articulando-as as concepcdes de leitor dos académicos
apreendidas pela nossa andlise do material colhido. Por isso intitulamos o Gltimo capitulo da

dissertacédo de A colheita: vozes leitoras.
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3 ASEMEADURA

Numa altura em que ia para as férias, para Azinhaga, onde nasci, a
minha mde foi a uma papelaria ao pé da Praca do Chile, com a ideia de
que queria que o filho tivesse um livro e que o levasse quando fosse a
passar ferias grandes. Entramos nisso que era meia papelaria, meia
livraria — ou melhor nem entramos porque a minha timidez era grande e
a da minha made resultava de aquele ser um mundo em que ela nunca
tinha entrado. E entdo como havia umas estantezinhas laterais na porta
e estavam ali alguns livros arrumados, eu limitei-me a apontar um. Era
uma coisa chamada O mistério do moinho, das edi¢oes Europa (...) ndo
me lembro como se chamava o autor.

Jodo Marcos Lopes. Saramago — Biografia. (2009)

Pelo excerto da biografia de José Saramago apresentado por Lopes (2009), pode-se
mensurar a importancia do papel da mae na vida do escritor que, por ser muito pobre, até os doze
anos, sO conseguiu ler os livros emprestados pela vizinhanga. Nunes e Bolfe (2013) defendem
que os principais alicerces para a formacao de um leitor sao o professor e a familia, assim “...]
quando a familia ndo tem a pratica da leitura e ndo incentiva a crianga, € para a escola que sobrara,
como a criadora desse alicerce educacional, essa tarefa” (NUNES; BOLFE, 2013, p. 733).
Comparando letramento literario a uma lavoura que, como tal, necessita ser semeada, cultivada,
lavrada, revolvida de nutrientes para que as sementes se desenvolvam em solo fértil e reproduzam
flores, frutos no ciclo perene da vida, entendemos que ¢ nos primeiros anos de vida que as
sementes plantadas tendem a se desenvolver mais saudaveis. Neste capitulo, propomo-nos a
refletir sobre como se desenvolve o gosto pela leitura, que agentes se destacam nos espagos de
convivéncia da familia e da escola, que pratica estdo marcadas nas lembrangas como importantes
no caminho de cada um para a construg¢do do sujeito leitor de obras literarias.

Para tal, debrugamo-nos sobre as respostas dos académicos apontando para as praticas e
eventos que contribuiram para a o letramento literario de cada um. A partir disso buscamos
responder ao primeiro objetivo especifico de nossa pesquisa que ¢ identificar as praticas que,
segundo a perspectiva do académico dos anos iniciais do curso de Letras, influenciaram na sua
trajetoria como leitor de obras literarias.

No intuito de conduzir a leitura de modo organizado, primeiramente apresentamos uma
ancoragem conceitual esclarecendo de que campo semantico partimos quando usamos os termos

‘praticas e eventos de letramento’, ‘agentes e agéncias de letramento’, pois compreendemos que

A Dbusca de sentido faz-se ndo no intuito de impor uma unicidade de
denominacdo, mas na direcdo de se tentar superar alguns conflitos, pelas
preferéncias terminoldgicas entre os académicos, como também para clarear
algumas especificidades associadas a cada termo, o que pode permitir situar
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posi¢des na investigacdo cientifica e mais esclarecimento aos interlocutores.
(GATTI, 2012, p. 15)

Sob essa odtica, cientes do carater cientifico deste trabalho, organizamos o capitulo de
modo a apresentar primeiro os conceitos de praticas e eventos de letramento literario, agentes e
agéncias de letramento literario, para em seguida discorrer sobre os conceitos especificos do
letramento tipificado como “literario”. Para aprofundar os conceitos de praticas e eventos de
letramento, bem como agentes e agéncias de letramento apoiamo-nos nos estudos de Kleiman
(1995) e Soares (1998; 1999; 2020). Os fundamentos acerca de praticas e eventos de letramento
literario estao respaldados principalmente nas publicacdes de Cosson (2015) Paulino e Cosson
(2009) e de Zappone (2008).

Depois seguimos para as analises sobre o papel da escola, em especial sobre as praticas e
eventos promotores da literatura marcados na memoria dos académicos e apontadas como
significativos em sua trajetéria como leitores de literatura. Para andlise das categorias
selecionadas que seguem, buscamos respaldo nas obras de Cosson (2020), Abramovich (2009),
Cagneti (2013), Leite (2002), bem como nos documentos reguladores da Educacdo Basica no
Brasil entre outros, o auxilio referencial com o qual estabelecemos um dialogo reflexivo com

narrativas e dados colhidos através das respostas dos oito académicos ao questionario conforme

Apéndice A.

3.1 Do rio letramento e seus afluentes praticas e eventos de letramento literario

Heath e Street (2008, apud STREET; CASTANHEIRA, 2014) explicam que eventos de
letramento se caracterizam por atividades mais observaveis de leitura e escrita. Ja praticas de
letramento distanciam-se dos contextos imediatos € por isso acolhem significados atribuidos
pelos participantes dos eventos dependendo do contexto institucional e cultural das atividades
de leitura e de escrita.

Soares (2005), por sua vez, considera praticas e eventos como 0s componentes basicos
de letramento. As praticas se evidenciam no modo como se comportam os participantes de
eventos de letramento. Ja, por terem relagdo com as concepgdes sociais e culturais que
influenciam a interpretag@o, os eventos de letramento vém carregados de sentidos atribuidos a
leitura e escrita numa situagdo particular. Para a autora a distingdo entre praticas e eventos ¢é
uma questdo puramente metodoldgica por ocorrerem numa mesma realidade. Importa ainda

compreender que os eventos e praticas de letramento ocorrem na vida cotidiana, nas relacoes
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sociais de uso da escrita e variam conforme os grupos e circunstancias. Na escola as praticas e
eventos de letramento sdo planejadas, organizadas, dirigidas por objetivos pedagdgicos.

Uma explicagdo dada por Street (1984) torna mais claro os conceitos de praticas e
eventos de letramento. O autor esclarece que ¢ pela participacdo de um evento que as
concepgdes sociais da pratica de letramento se desenvolvem. E nos eventos que se identificam
comportamentos exercidos por cada participante das praticas de letramento, dando sentido aos
usos da leitura e/ou da escrita. Os eventos, sdo, pois, circunstancias observaveis, agdes que no
seu conjunto caracterizam certas praticas de letramento. Marinho e Carvalho (2010, p. 80),

diferenciam evento de letramento da seguinte forma:

Enquanto o evento de letramento ¢ algo observavel, objetivado em uma
situacdo de interagdo mediada pelo texto escrito, as praticas de letramento nao
sdo atividades diretamente observaveis, porque envolvem processos internos,
muitas vezes inconscientes, valores, atitudes, sentimentos ¢ relagdes sociais.

De acordo com esse conceito, ¢ possivel relacionar a atividades nomeadas em contexto
de letramento como um evento. Brasileiro (2020) citando Hamilton e Barton (1998) esclarece
que uma pesquisa na area de letramento parte da verificagao de eventos, uma vez que estes
fazem parte da rotina das institui¢des sociais. E, pois, sobre a rotina das praticas de letramento
literario que nos debrugamos em nossa pesquisa, importando-nos, portanto, enfatizar o que se

entende por praticas de letramento literario conforme se esclarece na se¢io seguinte.

3.1.1 Concepcoes de letramento literério e suas praticas

Para conceituarmos letramento seguido de um adjetivo, em nosso caso “literario”,
valemo-nos da explanagdo de Cosson (2015) acerca de letramento literario, para o qual o autor
apresenta trés concepgdes. Julgamos pertinentes tal organizagdo, uma vez que nos permite
identificar as praticas de letramento literario a partir de cada uma dessas concepgoes.

A primeira concepcao de letramento literario, segundo Cosson (2015), refere-se ao
letramento que se procede via texto literario. Sao, pois, as praticas de letramento na escola que
usam o texto literario como meio de aquisi¢ao da escrita. Incluem-se, nesta perspectiva, a defesa
da disponibilizagdo de obras literarias de literatura infantil para criangas que ndo sabem ler.
Assim, por ser uma concepgdo escolarizada, as praticas de letramento literario tendem a
conceber o literario num viés muitas vezes limitado por canones. Em virtude disso, Cosson
(2015) questiona essa pratica de letramento literdrio por reforcar concepgdes conservadoras

tanto de letramento quanto de literatura:
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A grande guestdo desse modo de conceber o letramento literario ndo é que em
alguns casos apenas recubra com um novo termo préticas escolares usuais,
nem mesmo que tenda a reforcar concepgdes conservadoras tanto do
letramento quanto da literatura, mas sim que retire do adjetivo a sua autonomia
de sentido, ou seja, que coloque a aprendizagem da literatura como ancilar ao
ensino da escrita (COSSON, 2015, p. 81).

Zappone (2008) corrobora com esse ponto de vista, ao alertar que, como qualquer
pratica de letramento pode ser “enformada”, as praticas de letramento literario também podem
ser padronizadas ou determinadas pelas instituices sociais. Assim ha praticas de letramento
literario mais valorizadas que outras: “no caso da literatura, é evidente que as préaticas de
letramento literario realizadas no espago escolar sdo as mais visiveis e valorizadas”
(ZAPPONE, 2008, p. 53).

Ao se referir a segunda concepcao de letramento literario, Cosson (2015) apresenta dois
olhares diferentes. Para explicar a primeira maneira de interpretar letramento literario referente
a segunda concepcao, o autor faz referéncia a Zappone (2008, p. 53) para quem “o letramento
literario pode ser compreendido como o conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria,
compreendida como aquela cuja especificidade maior seria seu trago de ficcionalidade”. Assim
concebidas, as praticas de letramento literario estendem-se para além do limite da tradicdo
literaria geralmente adotada pela escola. Tomando os termos “praticas sociais”, “escrita
literaria” e “ficcionalidade” presentes na concepgdo de Zappone (2008, p. 53), as préaticas de
letramento literario ampliam-se, pois podem ser observados em variados contextos e associados
a diversos dominios da vida face aos objetivos especificos e situagdes especificas. “Assim,
constituem praticas de letramento literario a audiéncia de novelas, séries, filmes televisivos, o
proprio cinema, em alguns casos a internet, a conta¢ao de historias populares, de anedotas, etc.”
(ZAPPONI, 2008, p. 53).

A outra forma de entender letramento literario apresentada por Cosson, ainda expondo
a segunda concepcdo, apoia-se no conceito desenvolvido por ele e Graga Paulino que defendem
que o letramento literario ¢ “[...] um processo de apropriacdo da literatura enquanto construgéo
literaria de sentido” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Assim conceituado, o literario assume
um sentido mais amplo porque extrapola os limites da préatica social da escrita por considerar o
“[...] repertorio cultural constituido por uma grande variedade de textos e atividades que
proporcionam uma forma muito singular — literéria — de construgdo de sentidos” (COSSON,
2015, p. 182). Por se constituir inclusive de linguagem vazia, ainda ndo nomeada, essa
concepgao remete a apropriacao do literério pela alimentagéo do corpo simbolico inserido numa

comunidade. Assim, embora caiba a escola desenvolver sistematicamente o letramento literario,



39

este ndo se restringe ao espaco escolar. Sob essa Otica, reconhecemos como préticas de
letramento literario as praticas sociais presentes nas interacdes sociais pela forca da tradi¢do
como aquelas repassadas também pela oralidade: lendas, causos, parlendas. Concebe-se, dessa

maneira, o letramento literario como:

[...] um processo de aprendizagem, resultado da experiéncia do leitor com o
texto, simultaneamente solitrio e solidario porque implica negociar,
reformar, construir, transformar e transmitir o repertério que recebemos de
nossa comunidade como literario (COSSON, 2015, p. 183).

Finalmente, na exposicdo da terceira concepgdo, Cosson (2015) faz referéncia ao
letramento literario como trabalho especifico realizado por estudiosos. Em especial ao trabalho
contemporaneo desenvolvido por criticos literarios ao analisarem os textos literarios na
intengdo de aprofundar as reflexdes na intencdo de aumentar a consciéncia critica dos leitores,
atentando para aspectos como ideologias, linguagem, cultura, valores presentes numa obra
literdria. Nessa concepc¢do, portanto, o letramento literario ultrapassa a associa¢do entre
aprendizagem e a escrita.

Como nossa investigacdo volta-se , principalmente, para as praticas de letramento
literario desenvolvidas na escola pelo olhar de académicos, aproximamo-nos da concepg¢éo de
letramento literario de Paulino e Cosson (2009), considerando que a experiéncia dos
académicos € o material mais importante para a composicao das analises das respostas. No
entanto, como veremos ao longo dos capitulos de analise, as consideracGes sobre praticas de
letramento literario retomardo as concepcdes aqui apresentadas por Zappone (2008), uma vez
que a ficcionalidade permeia muitas das praticas de leituras a que nos referimos desde a
composicdo do questionario até a analise que procedemos das respostas colhidas. Da mesma
forma é de posse dessas concepcdes que consideramos praticas de letramento literario
atividades que envolvem a leitura de obras literarias na escola e todos o0s eventos promotores

da leitura literaria intermediados por agentes literarios sobre quem discorremos a seguir.

3. 1. 2 Agéncias e agentes de letramento

Buscando conceituar agentes de letramento, Kleiman (2006) resgata o sentido de agente
em Vigotski (1930/1984) que difunde a ideia de agente como mediador. Por sua vez Kleiman
(2006), apresenta uma perspectiva diferente, argumentando que “um agente se engaja em acoes
autdbnomas de uma atividade determinada e € responsavel por sua acdo, em contraposi¢cdo ao

paciente, recipiente ou objeto, ou ao sujeito coagido” (KLEIMAN, 2006, p. 414). No entanto,
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mesmo que todos sejamos agentes, uma vez que nossas agdes refletem sobre os objetos no
mundo, nem todos exercemos a agdo de agéncia social. Para isso é preciso agir na coletividade,
articulando e partilhando interesses visando cumprir um objetivo num determinado grupo

social.

Assim, um agente teria a capacidade de decidir sobre um curso de acgdo, de
interagir com outros agentes e seria capaz de modificar ou mudar seus planos
segundo as ac¢bes, e mudancgas resultantes dessas a¢des, do grupo e faria isso
“estrategicamente”, de uma forma que ndo seria entendida como a soma de
interesses de membros individuais da coletividade (KLEIMAN, 2006, p. 415).

Na escola, é o professor que assume o papel de agente de letramento, porque é ele que
pode decidir sobre a inclusdo de praticas de letramento significativas para o aluno ou excluir

conteddos desnecessarios para a insercdo do aluno nas praticas letradas. Desse modo

[...] as agdes estratégicas de um agente de letramento, ‘0 mobilizador
primario das capacidades e habilidades do grupo’ teriam por objetivo fazer
emergir, nas interagdes com os educandos, seus conhecimentos de livros e
outros recursos escritos, assim como aqueles das suas redes comunicativas
familiares, religiosas e outras, com o objetivo de ajuda-los a atribuir sentido a
palavra escrita (KLEIMAN, 2006, p. 416).

No entanto, partindo de uma visdo sécia historica que concebe letramento “[...] como
resultado de um processo de apropriagdo da escrita em um contexto social determinado” (SILVA
FILHO; RODRIGUES, 2012, p. 524), 0o agente de letramento também pode ser considerado
um familiar, por exemplo, uma vez que é dele a voz a mediar semioticamente o letramento
literério, a dar sentido ao mundo da escrita e a0 mundo da leitura.

J& agéncias de letramento sdo concebidas como “[...] instituicdes ou grupos sociais em
que se promovam o letramento” (SILVA FILHO; RODRIGUES, 2012, p. 526). Sob essa
perspectiva, embora as instituicdes escolares assumam o papel de principal agéncia de
letramento, outras instituicGes pertencentes a outras esferas também podem ser consideradas
agéncias de letramento. Assim incluem-se as esferas ligadas a religido, a politica, a familia, a
profissdo como agéncias de letramento. S&o areas que “ultrapassam a concepcdo de lugar/ambiente
fisico, referindo-se a um espaco sociodiscursivo, no qual ha eventos de letramento regidos por praticas
letradas construidas socialmente pelos sujeitos participantes das agéncias” (SILVA; ARAUJO, 2010, p.
318).

Em nosso estudo a escola assume o papel de principal agéncia de letramento em cuja
estrutura também estd a biblioteca escolar mais adiante apontada como espaco privilegiado para

a pratica de letramento literdrio e que receberd uma explanacdo especial no decorrer deste

capitulo. Também discorreremos sobre a importancia do professor como agente de letramento
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literario ao refletirmos sobre atividades desenvolvidas na escola que influenciaram o habito de
leitura dos académicos.

Expostos os conceitos sobre praticas e eventos de letramento e sobre agentes e agéncia
de letramento literario passamos as secoes de andlise das respostas dos académicos cuja

identificacdo clareamos a seguir.

3. 2. Os participantes deste circulo quase perfeito

Foram muitos os convidados. Oito os que aceitaram o convite para colaborar com uma
pesquisadora em busca de depoimentos provocados por uma paixdo em comum: o gosto pela
literatura. Das muitas acepgdes encontradas ao niumero oito, escolhi 0 que apresenta o numero
como simbolo da completude pela representacdo do numero: dois circulos que se completam.
Sem esse circulo de oito pessoas, a realizacdo desta pesquisa seria impossivel. O perfil de
cada um foi se construindo a partir de suas escolhas as questdes fechadas, seus ‘sins’ e seus
‘ndos’, e por palavras carregadas de significados num ato gentil de expor-se para contribuir com
a pesquisa muito mais importante para a pesquisadora que para eles proprios. Nao fossem as
aulas a distancia talvez pudesse também ter olhado nos olhos que acompanharam o movimento
dos dedos a digitar as palavras que me possibilitaram compreender qual ¢ a relagdo de oito
académicos do curso de Letras da UNIVILLE com o universo da literatura para lapidar melhor
esse trabalho. Por respeito aos participantes deste circulo reflexivo, optei por chama-los por um
nome ficticio ao invés de identifica-los simplesmente pelos termos “académicos” ou “sujeitos de
pesquisa”. Assim, por breves historias, cada um dos participantes deste circulo ganhou uma
identidade. Flora, Ariel, Winnie, Bela, Sol ouviam histérias de princesas, de meninos € meninas
perdidos na floresta. Magali era uma crianga que gostava de ouvir as aventuras da turma da
Modnica. Allan, assim como o Poe, gosta de escrever contos de terror. Evan, como um bom
discipulo, 1€ muitos textos literarios.

Adiante muitas vezes faremos uso desses nomes para tecer e entrelacar reflexdes acerca
do proposito desta pesquisa que ¢ compreender como as praticas de letramento literario ficaram

marcadas na vida de cada um dos que responderam ao nosso questionario de pesquisa.
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3.2.1 “Meu pai” Minha mae” Minha v6” Minha tia” os primeiros fios de sol a dar sentido ao
universo da ficcao.

Um galo sozinho ndo tece uma manhd.:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos.

Jodo Cabral de Melo Neto (1996, p. 219).

Ao indagar aos académicos sobre a lembranca que guardavam do primeiro livro lido
para eles e que idade tinham, encontramos, em respostas de sete participantes, o eco das vozes

familiares a semear o gosto pelo livro:

Flora— A primeira lembranca que tenho de alguém lendo para mim é do meu
pai. (...) Eu devia ter 5/6 anos, ndo me recordo da época exatamente.

Ariel - Meu pai. Tinha uns quatro anos.

Winnie - Lembro sim, foi minha mae.

Bela - Minha mae. Aos dois anos.

Magali- Minha mae. Eu tinha 4 anos.

Allan - Minha vo, entre 3 ou 4 anos. Sol - Minha tia leu o primeiro livro para
mim.

Pelas respostas inferimos que para o grupo de académicos pesquisados a familia pode
ter influenciado para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Assim consideramos importante
refletir sobre a importancia das praticas de letramento literario no universo familiar.

Vigotski (1996) defende que as caracteristicas do ser humano sdo construidas na
interacdo dialética das pessoas com o meio sociocultural. Dessa forma, o homem transforma e
transforma-se. Nao nascemos sendo o que somos, nos tornamos o que somos pelo
direcionamento de alguém. Nesse sentido, pode-se afirmar que ¢ de extrema importancia o
papel da familia no desenvolvimento de qualquer habito.

Ao estudar a imaginagdo e a criagdo na infancia, Vigotski (1996) postula que criangas
sdo mais propensas a fantasia e podem viver essa fantasia mais livremente e por mais tempo
que o adulto. Em virtude disso suas preferéncias por contos e por historias fantésticas.

Ao contar historias para uma crianga, os adultos demonstram em primeiro lugar afeto.
Na esteira desta demonstragdo seguem valores, conhecimentos, concepgdes do mundo e sobre

o papel de cada um nele. Muitos sdo os estudos que versam sobre a importancia de se contar
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historias para as criancas. Entre eles, enfatizamos nesta pesquisa a importancia dos familiares
na criagdo pelo gosto pela leitura literaria.

Aragdo e Job (2014) salientam que a familia tem um relevante papel no sentido de inserir
desde muito cedo a crianga no mundo da leitura. E no ambiente familiar que a crianga ¢
estimulada a praticar o ato de ler. Assim, “os pais precisam e devem ser os primeiros leitores e
mediadores da leitura” (ARAGAO; JOB, 2014, p. 4). A indicacdo da figura da mie como
principal mediadora também se confirma pelos dados apresentados em Retratos de Leitura no
Brasil (FALEIROS, 2021). Ao serem indagados sobre a influenciadora para o gosto pela leitura,
11% dos oito mil entrevistados apontaram a mae.

Para Abramovith (2009, p. 16), uma crianga que ouve muitas histdrias projeta-se no
caminho da aprendizagem da leitura. Um caminho “[...] absolutamente infinito de descoberta e
de compreensdo do mundo”. Sim. Quem ndo gosta de ouvir uma histdria bem contada, cheia de
fantasias ou recheada de emocgdes que suscitam em nds sentimentos que nem sabiamos que

tinhamos?

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a
inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, ¢ viver profundamente tudo
0 que as narrativas provocam em quem as ouve - com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois € ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario. (ABRAMOVICH, 2009, p. 17)

Se os argumentos que defendem o desenvolvimento afetivo e humano nao forem
suficientes para que reconhecamos os beneficios de se contar historias para as criancas,
podemos langar mao ainda das justificativas que apontam que criangas que interagem com seus
pais ouvindo historias, questionando atitudes de personagens, imaginando agdes tornam-se
capazes de opinar, argumentar ¢ defender seus ideais futuros com mais propriedade e maior
seguranca. Dai a importancia de serem os familiares, em especial os pais, 0s primeiros a inserir
os filhos no mundo da leitura, pois “[...] se elas as escutam desde pequeninas, provavelmente
gostardo de livros, vindo a descobrir neles histérias como aquelas que lhes eram contadas”
(COELHO B., 2006, p. 12).

Igualmente significativa torna-se a anélise da lembranca que tém os académicos do livro
lido. Nas respostas colhidas sublinhamos a presen¢a dos cldssicos da literatura na maioria das

respostas:

Flora - historias infantis, fabulas e contos de fadas
Ariel —algum conto cléssico das princesas.
Winnie —o livro era “Jodo e Maria”.
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Bela - Provavelmente do Ursinho Pooh
Sol - era o Chapeuzinho Amarelo de Chico Buargue.

O ato de contar histdrias para os infantes ndo ¢ recente. A literatura dirigida para criancas
surgiu no século XVII, durante o classicismo francés quando foram langadas algumas obras
escritas também consideradas apropriadas para a infancia. Entre os anos de 1668 ¢ 1694 foram
editadas as Fabulas de La Fontaine. Em 1697, Charles Perrault lancou as Historias da mamde
Gansa, também conhecidos como Historias ou contos de tempo passado com moralidades.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007; CAGNETI, 2013). As historias de Perrault mais conhecidas
pelas criangas brasileiras, lancadas neste mesmo periodo historico, sdo 4 Gata Borralheira
(Cinderela), Chapeuzinho Vermelho, O Barba Azul, A Bela Adormecida, O gato de Botas e O
Pequeno Polegar (CAGNETI, 2013).

Sobre o0 ato de contar histdria, ha dados a serem considerados na terceira edi¢cdo de
Retratos de Leitura no Brasil, (FALEIROS, 2021), que apresenta pesquisa realizada ente 2015
e 2019 em todas as capitais brasileiras sobre a leitura no Brasil. Para a pesquisa, foram
entrevistadas 8.079 pessoas. Destes 2.559 declararam ser leitores de literatura, entre os quais
18% afirmaram ter ouvido com muita frequéncia histérias de seus pais ou responsaveis na
infancia, enquanto 31% declararam que ouviam as vezes. Por outro lado — 70% dos ndo leitores
responderam nunca ter ouvido historias de seus pais ou responsaveis. Ao cruzarmos esses dados
as respostas colhidas em nossa pesquisa, podemos inferir que as praticas de leitura de historias
cultivadas no nucleo familiar pode ser um fator motivacional importante para desenvolver o
gosto pela leitura literaria. Afinal, apesar de termos vivido tantas revolucdes - industrial,
tecnoldgica, embora concorramos com outros apelos - midiaticos, imagéticos- alguns classicos

da literatura continuam a fazer parte da préatica de letramento literario na familia, pois:

(...) andando por esse caminho, vai se convidando a meninada a olhar para
tantos e tdo presentes em nosso imaginario, personagens, cendrios, sustos,
medos, vitorias, descobertas, como a de Chapeuzinho Vermelho, de Emilia,
dos Trés Porquinhos, de Jodo ¢ Maria, de reis e gigantes, apontando a
importancia do repertorio literario para o leitor de hoje (CAGNETI, 2013, p.
15-16).

Porque, afinal, mudam os cendrios, mas a esséncia humana presente nos conflitos
vividos pelos personagens continua a mesma. Por isso, ao convidar as criangas para ouvir um
conto infantil, estamos convidando-as a entrar no universo da ficcdo, onde se pode “suscitar o
imagindrio e ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, e encontrar ideias

como solucionar questoes (como tantos personagens fizeram)” (ABRAMOVICH, 2009, p. 17).
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Por entender o quanto o ato de contar histérias pode ser uma ferramenta pedagogica
importante no desenvolvimento das criangas, muitas tém sido as obras que se destinam a
aprofundar o tema no sentido de dar suporte aos agentes promotores do letramento literario.

No livro Literatura Infantil, Gostosuras e Bobices , Fani Abramovich (2009) apresenta
todo um estudo sobre o ato de contar historias. H4 um capitulo dedicado a contadores,
orientando-os detalhadamente como devem contar histérias. Por entender que contar uma

histéria € uma arte, Abramovich (2009, p. 18) defende que

Para contar uma historia — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a
sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cancao... Ou se  brinca com a
melodia dos versos, com o acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar
historias ¢ uma arte... e tdo linda!!! E ela que equilibra o que ¢ ouvido com o
que ¢ sentido, e por isso ndo € nem remotamente declaracdo ou teatro... Ela é
0 uso simples ¢ harmoénico da voz.

Sobre a forma de se preparar para contar histérias, Coelho (1999, p. 21) acrescenta que
“estudar uma historia é, em primeiro lugar, divertir-se com ela, captar a mensagem que nela
estd implicita e, em seguida, ap6s algumas leituras, identificar os elementos essenciais”. A
orientacdo vem acompanhada de uma sugestdo de como dividir os tipos de historias infantis por

faixa etaria;

Até os trés anos, a crianga esta na fase pré-magica. Nesta fase, as historias
devem ter enredo simples e atraente, com situacdes que se aproximem da vida
da crianca, da sua vida afetiva, social e doméstica e conter, de preferéncia,
ritmo e repeticdo. Dos trés anos aos seis, é a fase mégica. As criangas ouvem
com interesse e encanto e solicitam varias vezes a mesma
histéria (COELHO, 1999, p. 21).

Sao luzes que se voltam para a agdo que se inicia ao abrir um livro para uma crianca e,

por essa janela, encantd-las na audicdo de um conto infantil e por esse caminho entrar no

universo da fic¢do e ir mostrando a crianga que

[...] 0 que ouviu esta impresso num livro ( se for o caso) e que ela podera voltar
a ele tantas vezes e quando queira (ou deixa-lo abandonado pelo tempo que
seu desinteresse determinar). E quando a crianga for manusear o livro sozinha
que o folheie bem folheado que o explore a sua forma, que se delicie ao retira-
lo da estante (...) que vire pagina por pagina até encontrar aquele momento
especial que estava buscando (ABRAMOVICH, 2009, p. 22)

No livro Leituras em contraponto, novos jeitos de ler, Sueli de Souza Cagneti (2013)
apresenta um estudo sobre o quanto as historias infantis mantém-se vivas na memdria da

humanidade. Para isso a autora faz uma busca sobre as varias releituras dos contos infantis, com
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outros olhares, muitos deles contextualizados em realidades diferentes. S&o leituras e
contrapontos pelos quais pode-se “perceber como a procura pelo entendimento de si mesmo
sempre foi uma constante para o homem” (CAGNETI, 2013, p. 20).

A titulo de citar alguns exemplos do que apresenta Cagneti (2013) em seu livro,
encontramos nele pelo menos sete titulos de versdes do conto infantil Chapeuzinho Vermelho,
dos Irmdos Grimm, compilado pela primeira vez por Charles Perrault. As novas producdes
apresentam mudancas decorrentes das visées de mundo que progridem, alteram-se seguindo o

curso da historia. Entre elas, Cagneti (2013, p. 25) destaca:

A verdadeira historia do Chapeuzinho Vermelho (Patricia Guiwnver);
Mamé&e trouxe um lobo para casa (Rosa Amanda Strauz)
Chapeuzinho Amarelo (Chico Buarque)

Fita Verde no cabelo (Guimarées Rosa)

Filme Noir (J6 Soares)

“O Cacgador” em Que historia é esta? (Flavio de Souza)
Chapeuzinho Vermelho em Manhattam (Carmem Martin Gaite)

Importa também destacar a produ¢ao de Monteiro Lobato que, segundo Cagneti (2013,
p. 33), sendo ele um escritor “[...] inovador como poucos, conseguiu propor momentos de
fantasia aliados a realidade”. Na sua mais conhecida obra dirigida as criangas, O sitio do Pica-
Pau Amarelo, o escritor apresenta um universo de personagens que marcaram a infancia de
muitos. Quem ndo conheceu as artimanhas de Emilia, a boneca de pano, quem nao se deliciou
com Pedrinho e Narizinho com as historias de Dona Benta contadas muitas vezes pelas vozes
de familiares?

A considerar as narrativas colhidas em nossa pesquisa, os adultos continuam a envolver
as criancas com historias de fadas, de princesas e principes encantados, seja para entreté-las,
seja para por meio delas explicar o mundo e seus valores. Afinal, “[...] mudada a historia, o
credo, a dtica, damo-nos conta de que as demandas continuam as mesmas e que essas histdrias,
as quais falam de questdes basicas humanas, apontam para a nossa condi¢do que também
continua a mesma” (CAGNETI, 2013, p. 21).

Na secdo proxima seguimos nossa analise com o objetivo de apresentar as praticas de
letramento literdrio que ficaram na memoria dos académicos pesquisados como a¢do marcante

na rotina escolar de cada um.
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3.3 Os nutrientes necessarios: praticas e eventos de letramento literario na escola

Levando-se em conta que a maioria dos académicos apontou familiares como 0s
primeiros agentes de letramento literario em sua trajetdria, passaremos a considerar como no
ambiente escolar foram regadas as sementes espalhadas pela voz dos mais préximos. Para
Soares (2020), a escola é espago de democratizacdo do saber e cabe a esta instituicdo o papel
de promover 0 acesso dos sujeitos a bens culturais; € também a escola responsavel por promover
a apropriacdo da leitura literaria. E no contexto escolar, particularmente no ensino da lingua,
que se desenvolve o letramento literario e por isso “[...] deve ser praticado em todas as escolas
com o objetivo de formar um leitor e produtor de texto competente” (SOARES, 2020, p. 32).

Com o proposito de organizarmos nossa andlise, seguimos a redacdo deste capitulo
apresentando um estudo sobre acGes, historicos, concepcdes de educacdo e de literatura que por
certo servem como referenciais na organizacdo dos curriculos, selecdo dos conteldos,
planejamento das atividades que supostamente contribuiram para 0 que nesta pesquisa
colhemos como fator preponderante para o letramento literario na escola.

Segundo Zappone (2008), ha necessidade de se conhecer as atividades de letramento
literario na escola assim como as préaticas de letramento literarios que fazem parte da rotina de
outras instituigdes sociais “[...] para que se possa pensar nas relacdes entre essas duas esferas
escola e vida social, fazendo-as convergir para individuos com grau de letramento e letramento
literario cada vez maiores” (ZAPPONE, 2008, p. 54). Por essa mesma causa, Cosson (2020)
defende um ensino de literatura na escola em que o aluno aprenda a fazer exploragéo da obra
literaria, para além de preenchimentos de fichas de leitura num dialogo com o livro que primeiro
se faz de forma individual.

Sendo a literatura arte da palavra, deste signo universal e neutro, todos os homens tém
o direito de experimenté-la. Essa concepcao de literatura como parte da arte esta respaldada nos
estudos realizados por Vigotski que, para investigar sobre a imaginagédo e criagcdo na infancia,
exerceu o cargo de professor de Literatura para estudar como criangas e adolescentes se
projetam em suas criacdes artisticas e se expressam por meio de desenhos e textos narrativos e

poéticos, como reagem diante de outras producdes artisticas. Acerca disso ele afirma:

[...] a verdadeira natureza da arte implica algo que transforma que supera o
sentimento comum, e aquele mesmo medo, aquela mesma dor, aquela mesma
inquieta¢do, quando suscitadas pela arte, implicam o algo a mais acima
daquilo que nelas esta contido (VIGOTSKI, 1999, p. 307)

Assim, a literatura compde o campo da ficcdo e da fantasia e como tal ¢ estimuladora

da criacdo imagindria, porque ao ouvir um conto de fadas, por exemplo, “podemos criar
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mentalmente cenas e cendrios, imaginar tomando por base a experiéncia alheia” (VIGOTSKI,
1999, p. 23).

Para Candido (1995), a literatura € importante por atuar no carater e na formacao do
sujeito, pois a fruicdo/fabulacdo se constitui como um direito basico do ser humano. Ja Cosson
(2020) defende que:

[...] o letramento literario é uma prética social e, como tal, responsabilidade
da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar
a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforméa-la em um simulacro de
si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacéao
(COSSON, 2020, p. 23).

No contexto escolar, o debate acerca do ensino da literatura costuma vir acompanhado
de reflexBes acerca do ensino da lingua materna. Ao apresentar o “Ensino e Natureza da
linguagem”, os PCNs (BRASIL, 1998, p. 19) destacam a especificidade do texto literario como
um dos géneros a compor o conjunto de textos para o desenvolvimento da competéncia
linguistica® e competéncia estilistica’.

Em virtude dessa responsabilidade atribuida ao ensino de Lingua Portuguesa, ao
apresentar reflexdes sobre as primeiras etapas do ciclo de alfabetizacdo e letramento das
criangas, Soares (2020) sugere que haja uma preparacdo especifica pelo professor na pratica
de letramento literario. De modo geral, a autora sugere que toda leitura em qualquer género
deve ser preparada pela professora “[...] de forma a realmente desenvolver a habilidade de
leitura e compreensao” (SOARES 2020, p. 229). Sendo, pois, a escola apontada como ambiente
privilegiado para o desenvolvimento do letramento literario, é de se esperar que os documentos
gue embasam a educac¢do versem sobre o assunto no sentido de nortear o trabalho pedagogico,
incluindo orientagdes curriculares, sugerindo acdes que motivem a leitura literaria na escola.
Da busca feita em alguns documentos oficiais para verificar a abordagem sobre o letramento
literario na escola, destacamos nesta se¢do os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais e a

BNCC — Base Nacional Curricular Comum.

& A competéncia linguistica é definida no documento como “os saberes que o falante/intérprete possui sobre a
lingua de sua comunidade e utiliza para a construgdo das expressdes que compdem o0s seus textos” (BRASIL,
1998. p. 23).

’Competéncia estilistica ¢ apresentada como ““a capacidade de o sujeito escolher, dentre recursos expressivos da
lingua, os que mais convém as condi¢des de producéo, a destinacao, finalidades e objetivos do texto e ao género
e suporte” (BRASIL, 1998, p. 23).
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Nos PCNs (BRASIL, 1997b), documento de carater orientador para as escolas
brasileiras, encontramos a preocupac¢ao com o trabalho a ser desenvolvido em torno do texto

literario na escola desde a Educacao Infantil:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas sob
a rubrica geral de texto literario. (BRASIL, 1997b, p. 29)

J& na BNCC (BRASIL, 2017), pode-se inferir como praticas de letramento literério,
embora ndo seja assim designado no documento, as orientacGes para as atividades a serem

desenvolvidas no campo de experiéncia designado por “Escuta/ Fala/ Pensamento/

Imaginagao” (BRASIL, 2017, p. 42), sendo :

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literérios, a
diferenciacdo entre ilustracBes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita
e as formas corretas de manipulagéo de livros (BRASIL, 2017, p. 42)

No mesmo documento, na redacdo que orienta sobre as préaticas pedagogicas no Ensino
Fundamental, as atividades de leitura de textos literarios vém vinculadas as praticas de
linguagem, uma vez que deixa claro que o texto literario compreende o conjunto de objetos que
devem ser tomados como base de reflexdo, envolvidos em tematicas mais amplas. No nivel
fundamental as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa se organizam em campos tematicos

em que, entre outros, esta 0 Campo Atrtistico literario:

Campo de atuacdo relativo & participacdo em situacdes de
leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas.
Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cancao,
poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre
outros. (BRASIL, 2017, p. 110)

Com efeito, essa visdo acerca da importancia do letramento literario na escola desde a
Educacao Infantil aparece evidenciada nas respostas dadas pelos académicos a pergunta sobre
0 contato deles com a literatura na escola. Trés dos oito alunos que responderam disseram ter
tido contato com a literatura em todos os niveis, enquanto somente dois assinalaram a Educacgao

Infantil como nivel de contato com a literatura.
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Pelas respostas podemos inferir que tais dados apontam para os reflexos das politicas
publicas previstas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao - LDB (BRASIL, 96) quando
abrigou a Educacao Infantil na Educacdao Basica delegando ao Estado o dever de garantir o
acesso de criancas desde os quatro anos na escola. O titulo III desta lei, “Do Direito a Educagao

e do Dever de Educar”, apresenta a seguinte redagao:

Art. 4° O dever do Estado com educag@o escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - Educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1996, [n.p], grifo nosso)

Complementando a lei, outros documentos surgiram com a finalidade de orientar, dando
sustentacdo aos diversos niveis. Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), documento concebido como um “[...] conjunto de
referéncias e orientagdes pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacio ou
implementagdo de praticas educativas de qualidade” (BRASIL, 1998, p. 13), considera que as
criancas de 0 a 6 anos, tendo especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas, devem

ser oportunizadas as experiéncias embasadas em principios, entre os quais destacamos:

[...]

e O acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagdo, a
interagdo social, ao pensamento, a ética ¢ a estética;

e A socializag¢do das criangas por meio de sua participagdo e inser¢do nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagao de espécie alguma;
[...] (BRASIL, 1998, p. 13).

Na intencdo de atender a tais principios, 0 mesmo documento apresenta reflexdes sobre
como dar qualidade ao atendimento as criancas desde a sua entrada na Educacdo Infantil.
Assim, orienta que as rodas de historias fagam parte das atividades permanentes porque “[...]
sdo aquelas que respondem as necessidades basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para
as criancas, cujos conteudos necessitam de uma constancia na rotina” (BRASIL, 1998, p. 14).

Supondo que foi esta Educacdo Basica, fundamentada em muitos dos principios sobre
0s quais aqui discorremos, que acolheu os académicos pesquisados - desde sua entrada na
Educacgdo Infantil até concluirem o Ensino Médio — propomos seguirmos nossa anélise
caminhando agora para dentro do ambiente escolar, acompanhando a trajetoria do letramento

literario dos nossos académicos a partir sua insercao na escola.



51

Com o propésito de investigar como atividades envolvendo a leitura literaria podem
contribuir efetivamente para desenvolver o gosto pela literatura, encaminhamos uma questao
fechada solicitando que os académicos assinalassem eventos e praticas de letramento literario
gue marcaram as suas rotinas na escola conforme consta em nosso Questionario de pesquisa,

(APENDICE Il1) e cujas respostas interessam-nos expor no quadro a seguir:

Quadro 3: Respostas a questdo 7 - sobre praticas e eventos de letramento literario na escola.
(APENDICE 11I)

Vocé acredita que as atividades que envolveram leitura na escola contribuiram para o
desenvolvimento de seu gosto pela leitura?
(8)Sim ou ndo?( )

Se vocé respondeu sim, quais? VVocé pode assinalar mais de uma opgao e incluir outras.
(6 ) Atividades de contacdo de historias

(8 ) A rotina de visita a biblioteca escolar

(6 ) Projetos vinculados a leitura de livros de literatura

(2 ) Convivio com grupos de leitores

(7)) Atividades de escrita a partir de textos literarios

(6 ) Atividades de leitura de obras literarias

(3) Participagdo em eventos culturais promovendo a literatura
('3) Estudo de obras can6nicas/classicas

(4) Estudo de textos vinculados as escolas literarias

() Outras

Fonte: priméria (2022).

De posse das respostas, verificando que todos os académicos afirmaram que sim,
muitas praticas vivenciadas na escola contribuiram para desenvolverem o gosto pela leitura
literria, partimos para a analise das atividades mais significativas na concepcdo dos oito
académicos, articulando pareceres importantes acerca das duas mais marcantes.

Em primeiro lugar destacamos como “espaco de letramento literario por exceléncia” a
biblioteca escolar, ja que todos os académicos pesquisados apontaram a rotina de visita a
biblioteca como atividade que contribuiu para o seu gosto pela literatura. Num segundo
momento, levando em conta que a producdo escrita a partir de textos literarios foi apontada por
sete dos oito académicos pesquisados como atividade marcante, apresentamos nossas
suposicdes sobre a possivel formacgédo do professor que incentiva a producéo textual a partir do
texto literario, uma vez que entendemos que, por tras de uma proposta de texto, € comum haver

0 incentivo de um professor, aqui concebido como agente de letramento.
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3.3.1 Biblioteca escolar: espaco do letramento literario por exceléncia

Dos oito académicos, que responderam a questdo sobre como as atividades de
letramento literario contribuiram para desenvolver o seu gosto pela leitura literaria, oito
reconheceram a rotina de visitas a biblioteca como prética significativa em sua trajetoria como
leitores de livros de literatura. A unanimidade nas respostas aponta para 0 quanto a escola tem
dado importancia a este espaco como promotora do letramento literéario.

Tendo em vista que “a biblioteca, inserida no processo educativo, devera servir de
suporte a programas educacionais, integrando-se a escola como parte dinamizadora de toda
acdo educacional”, conforme afirmam Amato e Garcia (1989, p. 14) e por isso considerada
como espaco privilegiado para a formacdo do leitor, a biblioteca escolar ja foi marcada como
espaco nada conciliador. Ha relatos que remontam a um tempo em que a biblioteca era para
onde se encaminhavam alunos ndo cumpridores de suas obrigacdes escolares. L& esperavam,
geralmente, responsaveis por aplicar atividades geralmente interpretadas como ‘castigo’.

Sobre esse cenario, Cosson (2020) apresenta em sua trajetéria como agente de
letramento literario o relato de uma experiéncia vivida em 1991, por ocasido do 8° Cole —
Congresso de Leitura do Brasil, destinado também a professores responsaveis pela biblioteca
em escolas do estado do Acre. A realidade encontrada por Rildo Cosson naquele contexto néo

era diferente da realidade encontrada no contexto de muitas escolas do Brasil:

Na verdade, o banco de livros e a biblioteca funcionavam, informalmente,
como uma aposentadoria ndo declarada. Seja pelo motivo de salde, seja por
outras questBes de exaustdo profissional, o professor passava a funcdo de
guardador de livros, quando ndo conseguia mais exercer 0 seu trabalho
original, que era a regéncia da sala de aula. O resultado é que esses professores
apresentavam ndo apenas despreparo, como também desinteresse pelo novo
trabalho (COSSON, 2020, p. 52).

Considerando a resposta dos oito académicos, sujeitos de nossa pesquisa, apontando a
visita a biblioteca como atividade rotineira em seu trajeto escolar, indagamos: serd que o
contexto descrito por Cosson estd mudando? Se sim, o que pode ser apontado como fator de
mudanca? Com o objetivo de tecer algumas hipoteses sobre o que tem provocado mudanca no
espaco da biblioteca para se tornar de fato promotora do letramento literario, apresentamos a
seguir um breve panorama histdrico sobre a biblioteca escolar no Brasil.

O movimento que deu maior visibilidade a biblioteca escolar surgiu depois da criacdo
do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) — desenvolvido desde 1997. Com o

objetivo de “promover o0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por
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meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (BRASIL,
1997a, [n.p]), o programa inclui em sua proposta a avaliagéo e distribuicdo de livros para
escolas de educacao bésica de todos os niveis. O PNBE divide-se em trés grandes agdes; entre
elas destacamos a avaliacdo e distribuicdo de obras literarias de todos 0s géneros, tanto em
prosa — contos, novelas, cronicas, memorias, biografias e teatro — como em verso - poemas,
cantigas, parlendas, adivinhas.

O programa foi pela Lei Federal n® 12.244, de 2010. Vista como um grande avanco,
esta lei acolhe em sua redacéo artigos prevendo a universalizacdo das bibliotecas escolares nas

institui¢Oes de ensino de todo o pais:

Art. 1° As institui¢cGes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei considera-se biblioteca escolar a colegédo de
livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.
Paréagrafo Unico. Sera obrigatorio um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo
sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar orientacbes de guarda, preservacéo,
organizacdo e funcionamento das bibliotecas escolares.

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos
progressivos para que a universaliza¢do das bibliotecas escolares, nos termos
previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada
a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis nos 4.084, 30 de junho de
1962 e de 25 de junho de 1998.

Art.4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2010, n.p)

Ja sob a perspectiva dos PCNs (BRASIL, 1998, p. 3), a biblioteca escolar tem como
objetivo oferecer ao professor um referencial "[...] respeitando a sua concepc¢do pedagdgica
prépria e a pluralidade cultural brasileira”. No mesmo documento, orienta-se que cada escola
deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a disposi¢do dos alunos, inclusive para
empréstimo, textos de géneros variados, materiais de consulta nas diversas areas do
conhecimento, almanaques, revistas, entre outros.

A partir dessas concepgOes veiculadas por documentos norteadores da educacdo no
Brasil, intensificaram-se as acdes no sentido de considerar as bibliotecas nos Projetos Escolares
como espago de constante revitalizagdo, buscando repensar sua organizacgao e funcionamento
de modo a se tornar ambiente onde os alunos encontram pessoas comprometidas especialmente
com o letramento literario, preocupadas em tornar atraentes as suas experiéncias vividas neste
espaco.

Na verdade, a preocupacdo pela formacgéo de pessoas especializadas no gerenciamento

das bibliotecas também foi fomentada pela Lei 12.244/2010, uma vez que o 3° artigo prevé que
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em cada biblioteca escolar haja uma bibliotecaria. Embora seja ainda uma meta distante de ser
cumprida, a lei serviu para impulsionar acGes para preparar os profissionais responsaveis pela
biblioteca (BRASIL, 2010).

Foi com a determinacéo de contribuir para a revitalizacao das bibliotecas escolares que
Cosson (2020) se prop6s a sensibilizar os responsaveis por bibliotecas escolares no relato que
apresentamos no inicio desta se¢do. Para tal, o professor assume seu papel de agente do
letramento literario no 8° Congresso de Leitura do Brasil, promovido pela Associacdo de
Leitura do Brasil. Sugerindo atividades de conscientizagdo sobre o papel daqueles professores
como agentes de letramento literario no espaco pelo qual eram responsaveis, a oficina regida
por Cosson promoveu a capacitacdo de profissionais que na época eram responsaveis pela
biblioteca escolar.

Por esta mesma causa, para a revitalizacdo da biblioteca infantil, outras vozes
engajaram-se. Para Soares (1999), ha ainda muitos desafios a serem vencidos para tornar a
biblioteca escolar uma agéncia literdria ainda mais significativa. Para ela, ainda é preciso
persistir para desvincular a visita a biblioteca da escola como se fosse apenas uma extensdo da
sala de aula. Isso acontece por causa de diversos fatores relacionados “[...] ao local, a
organizacao do espaco e do tempo de acesso aos livros, a selecdo dos livros, e também a
socializacéo da leitura, quem orienta e/ou indica um livro para a leitura precisa ser uma pessoa
que desempenhe o papel de mediador” (SOARES, 1999, p. 23). Soares (1999) defende,
portanto, que €é preciso reforcar a identidade da biblioteca como espaco de encontro entre
leitores e leituras, estacdo de compartilhamentos sobre os livros ali expostos e lugar para onde
se vai por vontade propria.

Ainda que desprovida de algumas caracteristicas de uma biblioteca para onde se dirigem
usuarios espontaneamente, € inegavel o quanto a biblioteca escolar vem se transformando a
partir das reformas educacionais. No entanto, ainda ha muitos desafios para que as bibliotecas
escolares assumam o papel de agéncias do letramento literario.

Num levantamento feito pelo MEC em 2017 e publicado em Retratos da leitura na
biblioteca escolar no Brasil (2021), ha uma série de questdes que tinham como objetivo
analisar a situacédo das bibliotecas escolares no pais. A pesquisa contou com o numero de 500
escolas publicas em 17 estados. Para compor a amostra 0 INSPER® considerou dados da Prova

Brasil sobre a existéncia ou néo de bibliotecas na escola entrevistando gestores, bibliotecarios

8 Instituto de Ensino e Pesquisa
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e professores de Lingua Portuguesa. Segundo a percepc¢do desses agentes, 60,6% das escolas
possuem biblioteca, 33,2% possuem salas de leitura, enquanto 6,5% dos agentes escolares
indicaram ndo haver em suas escolas nem sala de leitura, nem biblioteca. A pesquisa também
apontou que, embora 74% dos responsaveis pela biblioteca em suas escolas tenham curso
superior, apenas 11,9% sdo formados em Biblioteconomia. Para além da avaliacdo das
bibliotecas escolares, o levantamento visa orientar politicas, programas e investimentos
voltados para a melhoria do atendimento nas bibliotecas escolares, diante do desafio a ser
enfrentado até 2024, ano para o qual se adiou a meta de universalizar a biblioteca escolar no
Brasil.

Enfim, é um desafio e tanto, mas que vale a pena ser enfrentado, para que essas agéncias
de letramento literario exercam o seu papel dando oportunidades a todas as criancas de viver
na biblioteca de suas escolas o prazer da leitura literaria. Para que guardem em suas memorias
a rotina da visita a biblioteca escolar como uma prética de letramento literario de extrema
importancia em seus percursos tal qual consideraram os académicos participantes de nossa

pesquisa.

3.3.2 O ciclo infinito do didlogo entre leitores e leituras

A Unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do homem é
o didlogo inconcluso. A vida é dialdgica por natureza. (BAKHTIN, 2011, p.
348, grifo nosso)

A leitura literaria convida o leitor a participar da experiéncia estética propiciada pelo
universo ficcional. Quando mergulhamos neste rio chamado literatura, saimos banhados de
outros — outros falares, outros lugares, outros tempos, outros discursos. Quantos poemas dizem
por nés o que por nds ndo dirfamos? Quantos personagens sdo 0S NOSSOS avessos denunciando
0s nossos segredos? Por exercer esse papel, o texto literario € uma via natural para o mundo da
escrita.

A conciliacdo entre texto literario e producdo escrita na escola deve ser trabalho a ser
desenvolvido na disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido os PCNs desta disciplina

orientam que:

A leitura e a escrita sdo dois processos que se articulam mutuamente, assim
entendidos, tanto o professor quanto a escola devem estar atentos no prop6sito
fundamental do ensino que é formar leitores que, a0 mesmo tempo, sejam
também escritores competentes. (BRASIL, 1997b, p. 52)
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Nas Orienta¢Ges Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, (BRASIL, 2006),
documento que complementa os PCNs, postula-se que “[...] quanto mais profundamente o
receptor se apropriar do texto e a ele se entregar, mais rica sera a experiéncia estética, isto é,
qguanto mais letrado literariamente o leitor, mais critico, autbnomo e humanizado sera”
(BRASIL, 2006, p. 60). No entanto, esses pressupostos parecem ainda distantes da prética se
levarmos em conta os programas de ensino e a organizacdo dos materiais didaticos para as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura.

No Ensino Fundamental a literatura deve ser parte do trabalho desenvolvido na
disciplina de Lingua Portuguesa que, a partir dos anos 90, passou a ter como eixo norteador 0s
géneros textuais, abarcando uma gama de textos verbais e ndo-verbais. Assim, 0s textos
literdrios passaram a se tornar cada vez mais raros no livro didatico (COSSON, 2020, p. 21).
Nesse material, importante apoio para o professor na sua rotina muitas vezes corrida,
encontramos textos motivadores para a escrita de muitos géneros diferentes, principalmente os
pertencentes a esfera jornalistica. Os textos literarios, antes ponto de partida para todas as
demais atividades da lingua, aparecem mais raramente, e geralmente como complemento para
outros fins ndo voltados para a literatura. Neste contexto, a inclusdo do texto literario fica na
dependéncia da sensibilidade do professor da disciplina.

No Ensino Médio, tema a ser aprofundado no capitulo 3, o ensino de Literatura também
€ motivo de muitos debates por manter, geralmente, uma proposta de abordagem historica sobre
a literatura que se pode reduzir a um estudo de fragmentos de textos, prejudicando a verdadeira
apreciacdo dos textos literarios. Assim, ao professor do Ensino Médio responsavel pelo ensino
de Literatura, também cabe a responsabilidade de sensibilizar seus alunos por estratégias além
das previstas pela organizacdo geralmente proposta pelo material didatico da disciplina.

Mesmo diante do panorama apresentado, sete dos oito académicos, sujeitos desta
pesquisa, confirmaram que, no seu trajeto como leitores de textos literarios, havia atividades de
escrita a partir de textos literarios. Diante do cenério apresentado sobre os materiais didaticos
que direcionam as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura pareceu-nos coerente atribuir
essa constatacdo ao trabalho de mediadores comprometidos com o letramento literario.
Supomos, assim, que o trabalho dos professores leitores e conscientes de seu papel como
agentes de letramento literario estdo espalhando sementes que, a considerar nossos sujeitos de
pesquisa, tém caido em solo fértil.

Sob essa perspectiva, seguimos nossa pesquisa no intuito de fazer um levantamento de

autores, estudiosos, pensadores que provavelmente contribuem para sensibilizar professores em



57

seu processo de eterna formacgédo sobre o seu preponderante papel como intermediadores entre
livros, alunos e textos.

O livro O texto na sala de aula (GERALDI, 2002) publicado pela primeira vez em 1984,
organizado por José Wandelei Geraldi, teve como objetivo servir de apoio para refletir com
os professores da regido oeste do Parané sobre o ensino de Lingua Portuguesa. No livro, Ligia
Chiappini Leite, numa reflexdo acerca do uso dos textos literarios no ensino de gramatica,
apelava para que a literatura deixasse de ser apenas veiculo para conteldos gramaticais e
passasse a integrar o seu papel dialégico numa “[...] pratica de alunos sujeitos do dizer e do
pensar” (LEITE, 2002, p. 25). O uso do passado neste paragrafo tem o propdsito de demonstrar
como o trabalho junto a professores para a valorizagdo do texto literario na sala de aula é tema
recorrente. No mesmo texto e pagina a autora argumenta pela concepcdo de literatura numa
“préatica de um sujeito agindo sobre o0 mundo para transforma-lo e, para, atraves de sua acéo,
afirmar sua liberdade e fugir a alienagdo” (LEITE, 2002, p. 25). Na minha experiéncia como
professora, livros como esses fizeram toda a diferencga para assumir meu papel como professora
mediadora entre livros e meus alunos leitores.

Ao apresentar uma reflexdo sobre o ensino de lingua e literatura, Leite (2002)
compreende que, para além de um sistema de obras e autores com informagdes historicas e

informacdes técnicas precisas, é importante que

[...] sobretudo, nos primeiros anos de contato com os textos exercitar a leitura
e a escrita, para que a reflexdo teérica e historica sobre eles se dé a partir de
uma vivéncia e do processo que 0s gera: o trabalho criativo com a linguagem,
a expressdo livre (LEITE, 2002, p. 22).

Por este mesmo propdsito continuam Soares e Batista (2005, p. 50) que, ao
conceituarem letramento como “[...] conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios para uma participacao ativa e
competente na cultura escrita”, recomendam a intermediacao do texto literario para a producéo
de textos desde a iniciacdo da crianca no mundo da escrita.

Soares (2020) elenca, entre outros géneros preferenciais para leitura no ciclo da
alfabetizagéo, textos literarios como 0s contos classicos e outros, lendas, fabulas, historias,
contos de tradi¢do popular, argumentando que séo tipos de textos de interesse das criangas que,
por “[...] possibilitar momentos de fantasia e de prazer colaboram no processo de
amadurecimento emocional, ampliam a visdo de mundo e a compreensdo do ser humano”

(SOARES, 2020, p. 212). Na mesma recomendacdo ha também a indicacao para o trabalho
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com a poesia para servir como motivo para as brincadeiras com as palavras, com 0 jogo
linguistico que na fase da infancia incentiva a percepcao estética do mundo.

O olhar de Soares (2020) amplia a visao de Kato (1990) para quem a escrita ficcional
tem um papel determinante na alfabetizacdo das criancas. Ao ponderar sobre o jogo do faz de
conta das historias infantis, afirma que as criancas desenvolvem a capacidade de discernir o
mundo da fantasia do mundo real. De forma natural, ela vai incorporando marcas discursivas

da narrativa. Por isso:

Ndo é sem motivo que a narrativa ficcional é tdo importante para o
desenvolvimento da redacédo, € ela que no processo de decentragdo leva a
crianga ao discurso dissertativo, em lugar de postular uma possibilidade, ela
ird explorar varias alternativas, posicionando-se por uma, através da
argumentacdo (KATO, 1990, p. 117).

Para Paulo Freire (2006), pelo caminho da literatura é possivel humanizar o mundo,
através da formacdo cultural e a transformacéo de todos os cidaddos, sujeitos de sua histdria.
Por isso o fil6sofo é insistente no apelo para que o professor busque ele mesmo incorporar o

habito da leitura em sua vida:

Aos que estudamos, aos que ensinamos e, por isso, estudamos também, nos
impde, ao lado da necesséria leitura de textos, a redacdo de notas, de fichas de
leitura, a redacgdo de pequenos textos sobre as leituras que fazemos. A leitura
de bons escritores, de bons romancistas, de bons poetas, dos cientistas, dos
filésofos que ndo temem trabalhar sua linguagem a procura da boniteza, da
simplicidade e da clareza (FREIRE, 2001, p. 267, grifo nosso).

Na mesma carta Freire (2001) acrescenta que se as escolas estimulassem o gosto pela
leitura e pela escrita desde a tenra idade, os problemas de letramento seriam menos frequentes:

[...] se ler ndo fosse uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contréario,
estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o
indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor elevadores da qualidade de nossa educacao.
(FREIRE, 2001, p. 267)

Rubem Alves (2001), autor inspirador, muito referenciado nos meios académicos, em
especial nas licenciaturas, entende que é preciso estimular casos de amor com a literatura. Para
que esse amor se desenvolva, professores e alunos devem estar atentos para cada poema, no
sentido de buscar neles a inspiracdo para o nosso dizer. Conversar com 0 texto, ouvir as
palavras, senti-las.

Cosson (2020, p. 17) amplia esse ponto de vista considerando que “a fic¢ao feita palavra

na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem
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quanto do leitor e do escritor”. Por isso a literatura nos convida a expressdo. Para que isso se
efetive, a escola tem que assumir seu espaco privilegiado de valorizagao do texto literario pelo
qual se possibilita a leitura do mundo em seus varios niveis, mas principalmente porque por ele
dinamiza-se o estudo do conhecimento da lingua, da expressao verbal significativa e consciente:
condigdes para a plena realidade do ser (COELHO N., 2000).

A proposito, Rildo Cosson destaca-se em seu trabalho incansével no sentido de
sensibilizar docentes para tornarem-se agentes ativos como incentivadores da leitura de livros
literdrios. No seu livro Letramento Literario: teoria e pratica, aléem de textos que refletem
sobre a literatura na escola, Cosson apresenta um capitulo sugerindo atividades a que denomina
Oficinas. O autor expressa o desejo de que “[...] as estratégias sirvam de inspiragdo para novas
e tantas outras formas de desenvolver a competéncia de ler na escola” (COSSON, 2020, p. 121).
No capitulo seguem 32 sugestdes de atividades que realmente inspiram os professores a também
servirem de inspiracdo para seus alunos.

Para Bakhtin (2008) a vida € dialdgica, por natureza viver significa participar de um ato
dialdgico perene, parte de uma cadeia infinita de enunciados. O texto literario é elemento dessa
cadeia que possibilita o dialogo entre leitor e escritor de modo a permitir saber da vida do outro.

Nesse sentido:

O diélogo das linguagens ndo é somente o didlogo das forgas sociais na
estatica de suas coexisténcias, mas é também o didlogo dos tempos, das
épocas, dos dias, daquilo que morre, vive, nasce: aqui a coexisténcia e a
evolugdo se fundem conjuntamente na unidade concreta e indissoltvel de uma
diversidade contraditdria e de linguagens diversas (BAKHTIN, 1993, p. 161).

Cada uma dessas vozes aqui apresentadas sdo apenas algumas entre tantas outras a
sensibilizar professores desde a sua formacdo académica até a sua rotina de docente. Ademais,
além dos cursos de Letras em cujas matrizes se incluem disciplinas relacionadas a literatura,
também em muito cursos de Pedagogia, inclui-se a disciplina de Literatura Infantil. Num estudo
mapeando o ensino de literatura em 27 universidades federais no Brasil, Saldanha e Amarilha
(2018) constataram que, em 11 das instituicdes pesquisadas, havia no curriculo uma disciplina
obrigatoria com o nome Literatura, e em 14 delas a Literatura era disciplina optativa, o que
representa 52% do total das universidades pesquisadas . O nome da disciplina varia entre
Literatura Infantil, Literatura Infantojuvenil, Teorias e Praticas da Literatura, Infancia e
Literatura, entre outras denominacgdes afins. Segundo Saldanha e Amarilha (2018, p. 163 ) “[...]
esse quadro e relevante porque indica uma tendéncia de crescimento da presenca da literatura

em Pedagogia, ou pelo menos insinua certa sensibilidade a area”.
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Sé&o disciplinas que tendem a acolher em seus programas atividades de sensibilizacdo
pela leitura, em especial promovem o gosto pela leitura literaria com atividades que incluem
desde analise de livros dirigidos a crianca até técnicas de contacdo de historias. Inspiracéo gera
inspiracdo. E no meio desse ciclo que acreditamos ter encontrado académicos a seguir no seu
curso de leitores de literatura, num curso de Licenciatura em Letras, preparando-se para esse
didlogo infinito a que se refere Bakhtin.

No capitulo que segue estreitamos nossa analise sobre a trajetéria de Flora, Ariel,
Winnie, Bela, Evan, Magali, Allan e Sol pelo Ensino Médio buscando ponderar sobre as

atividades de letramento literario neste nivel de ensino.
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4 PELO CORREDOR ESTREITO: O LETRAMENTO LITERARIO ENTRE O
ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO SUPERIOR

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao
guando estamos profundamente deprimidos, nos tornar
ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo. N&o que
ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com
a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em
seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir
de dentro (TODOROQV , 2009, p. 76).

Um dos motivos geradores desta pesquisa emergiu das experiéncias vividas em sala de
aula desta pesquisadora como professora de Literatura no Ensino Médio. N&o raras vezes, 0s
questionamentos acerca das atividades pedagdgicas da disciplina, em especial aquelas
apresentadas por um programa geralmente organizado num suporte didatico - livro ou apostila
— contribuiam efetivamente para desenvolver nos alunos o gosto pela leitura de obras literarias.
Desse modo a questdo que norteia essa pesquisa €, pois, desdobrada em outras que conduzem
as reflexBes neste capitulo: Como saber se as propostas de andlise de poesias, se a série de
exercicios com perguntas e mais perguntas sobre fragmentos de obras literarias selecionadas
por estilos literarios contribuiam para o letramento literario dos alunos? Que conceito de
Literatura levavam os alunos do Ensino Médio a partir das aulas da disciplina de Literatura no
Ensino Médio?

Neste terceiro capitulo apresentamos nossa leitura e analise das respostas colhidas em
especial as questBes que tinham como objetivo ponderar sobre o papel do ensino de Literatura
no Ensino Médio na formacéo do sujeito académico leitor-

Antes de procedermos as analises, porém, destacamos a fundamentacdo sobre alguns
eixos norteadores para a elaboracdo das questdes 10 e 11 de nosso questionario. Nelas
investigamos de que modo foram apresentados o0s conteudos de Literatura no Ensino Médio e
que préaticas de leitura contribuiram para o desenvolvimento de cada um como leitor de
literatura. As questdes abordam temas geradores de debates acerca do ensino de Literatura no
Ensino Médio. Sobre a forma de apresentacdo dos contetidos, destacamos a apresentacdo da
disciplina por ordem cronoldgica, j& que esse é um dilema que também motivou esta pesquisa.
Sobre as praticas de leitura enfatizamos o estudo de obras canénicas, outro tema que provoca
discussdes entre os professores de Literatura. Para embasar essas discussdes partimos da leitura
de documentos norteadores do Ensino Médio no Brasil - em especial dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL, 2000) e das Orientacdes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Méedio - OCNEM (BRASIL, 2006) - as concepcdes
acerca do ensino de Literatura.

Em seguida, dirigidas pelas respostas dadas a Q10 e a Q11 do nosso questionario,
ampliamos a reflex@o respaldadas em autores como Cosson (2020), Paulino (2004; 2009) e
Candido (1989; 2006) aprofundando as ponderagdes sobre o letramento literario no Ensino
Médio. Em Vigotski (2009), buscamos respaldo para compreender como se desenvolve a
criacdo literaria do adolescente estudante do Ensino Médio. Diante de tantos outros estudos
sobre letramento literario e sobre o ensino de Literatura no Ensino Médio, buscamos também
referéncias em dissertacoes, teses, artigos, dos quais destacamos a tese: A literatura e a escola:
um estudo sobre os modelos de educacéo literaria do ensino médio em escolas pablicas de
Salvador (BA), de autoria de Oton Magno Santana dos Santos (2017). As demais producdes

serao devidamente referenciadas ao longo da redacéo do capitulo.

4.1 Histéria da histéria

Sou professora de Literatura ha pelo menos 40 anos. Na minha experiéncia como docente
da disciplina, todos os materiais didaticos com que trabalhei para dar suporte ao ensino de
Literatura apresentavam a disciplina numa linha cronoldgica como se fosse a historia da
literatura. Para exemplificar apresento no quadro abaixo alguns titulos e autores de materiais

didaticos adotados na minha trajetoria a frente do ensino de Literatura:

Quadro 4: Lista de livros didaticos de Literatura trabalhados pela pesquisadora

Titulo Autores

Novas palavras: Literatura, Gramatica, Leitura | Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo

e Redacdo para 0 2° grau (1997) Leite, Severino Antdnio

Literatura Brasileira(1999) Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto Moura
Lingua, Literatura e Producéo de José de Nicola

textos(1999)

Literatura — Ensino Médio — Sistema Roberta Hernandes Alves

Positivo(2016)

Fonte: priméria (2022)

Santos (2017), ao fazer um estudo sobre o livro didatico no Brasil, nos faz lembrar que
um dos norteadores do ensino, de uma forma geral no Brasil, é o livro didatico. Na préatica
docente entendemos isso, porque se perguntarmos para um professor de educacao basica sobre
a sequéncia dos contetidos de sua disciplina, ndo € ao programa de ensino que ele recorre para

responder, mas sim ao livro didatico. Para a disciplina de Literatura ndo é diferente:
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O livro didatico é o principal suporte voltado ao ensino da literatura e os
conteldos programaticos seguem a organizacgdo historiografica da literatura
portuguesa e brasileira. Ao invés de Literatura, temos ensino de Histéria da
Literatura, uma vez que o LD distribui autores e obras das literaturas nacional
e portuguesa de acordo aos estilos de época ou escolas literarias. (SANTOS,
2017, p. 117)

Na dissertagdo A literatura no Ensino Médio: Possibilidades e Limites do livro didatico
de Lingua Portuguesa, Mess Lane de Souza Bello (2020) apresenta a anélise do livro usado
pelas escolas de Ensino Médio no municipio de Humaita, AM. Sob a autoria de William Cereja;
Carolina Dias e Cristiane Damien, os volumes I, Il e Il do livro Portugués Contemporaneo,
dialogos, reflexdo e uso, faz parte do triénio aprovado pelo PNLD da Editora Saraiva, para
serem usados em todas as Escolas PUblicas do municipio para os anos 2018, 2019 e 2020. Entre

outras analises, destacamos a sequéncia dos capitulos apresentando os estudos de Literatura:

Quadro 5: Sequéncia de apresentacdo do contetdo do Livro Portugués Contemporaneo, dialogos,
reflexdo e uso - William Cereja; Carolina Dias e Cristiane Damien.

VOLUME |

Capitulos da Primeira Unidade:

« I Literatura — O que € Literatura? (Marisa Lajolo e Antonio Candido);

6 11 Literatura na Baixa Idade Média: O Trovadorismo (Jodo Garcia de Guilhade,
Pero Meogo e D. Pedro Conde de Portugal)

« III Literatura na Baixa Idade Média: O teatro Vicentino (Gil Vicente).
Capitulos da Segunda Unidade:

* I — Classicismo;

« II - O Classicismo em Portugal (Camdes);

« IIT — Literatura de Informagdo (Pero Vaz de Caminha).

Capitulos da terceira Unidade:

| Barroco;

« IT O Barroco no Brasil (I): (Gregério de Matos);

« 111 O Barroco no Brasil (11): (Pe. Antdnio Vieira).

Capitulos da quarta Unidade:

¢ I Arcadismo;

* II O Arcadismo no Brasil (I): Claudio Manoel da Costa e Tomas Antonio Gonzaga;
« [II O Arcadismo no Brasil (IT): Basilio da Gama.

VOLUME I1

Primeira Unidade:

¢ ] Romantismo;

« I1 O romantismo no Brasil (I) (A poesia de Gongalves Dias e de Alvares de
Azevedo);

« [II O Romantismo no Brasil (IT) (A poesia de Castro Alves).

Segunda Unidade:

* I A prosa romantica no Brasil (I) — O romance indianista e 0 romance regional
(José de Alencar, Visconde de Taunay);

* II O romance urbano (Manuel Antdnio de Almeida, José de Alencar);

« I1I A prosa romantica no Brasil (IT) — A prosa Gética (Alvares de Azevedo).
Terceira Unidade:

« I Realismo, Naturalismo e Parnasianismo;

« II O Realismo e o Naturalismo no Brasil (Machado de Assis ¢ Aluisio Azevedo
e, na parte entre texto aparece o trecho de “A audécia dessa mulher” de Ana
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Maria Machado);

« III Parnasianismo — O Parnasianismo no Brasil (Olavo Bilac).

Quarta Unidade:

¢ I Simbolismo;

« Simbolismo no Brasil (Cruz e Sousa e Alphonsus de Guimaraens);

« [T Panorama da Literatura Portuguesa no século XIX (Eca de Queirds)
Volume 111

Capitulos da Primeira Unidade:

* I O pré-Modernismo (Augusto dos Anjos e Lima Barreto);

¢ II O Modernismo;

* [IT A geragdo de 22 (Oswald de Andrade, Mario de Andrade e Manuel Bandeira).
Capitulos da Segunda Unidade:

* I A geracdo de 30 (Graciliano Ramos e Rachel de Queiroz apesar de ndo aparecer
sua obra foco no texto, a autora é lembrada);

« I A geragdo de 30 (José Lins Rego, Jorge Amado e Erico Verissimo);

Figura 3: Percentual de géneros no segundo ano do ensino médio.

« IIT A geragdo de 30 (Carlos Drummond de Andrade).

Capitulos da terceira Unidade:

* I A poesia de 30 (Cecilia Meireles e Vinicius de Morais);

* IT A geracdo de 45 (Jodao Cabral de Melo Neto);

* [T A geragdo de 45 (Clarice Lispector e Guimaraes Rosa).

Capitulos da quarta Unidade:

* [ A Literatura Brasileira Contemporanea (Ferreira Gullar, Milton Hatoum);

« II Panorama da Literatura Portuguesa no século XX (Fernando Pessoa e José
Saramago);

« III Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa e Literatura Negro-Brasileira
(Viriato da Cruz, Craveirinha, Ad&o Ventura e Méarcio Barbosa).

Fonte: Belo (2020, p. 63-64)

Na expectativa de encontrar os motivos para a manutencdo da historiografia na
apresentacdo dos conteldos de Literatura, destacamos primeiro destacar na redacdo de
documentos que fundamentam a educacdo no Brasil, 0 que pode justificar essa forma de
abordagem.

Os embates acerca do Ensino Médio no Brasil tém gerado varios documentos que
registram pesquisas das mais diversas origens e tematicas. Sdo estudos que refletem sobre o
meio do caminho, sobre o tempo em que o aluno estéa entre o Ensino Fundamental e o Ensino
Superior. Muitas pedras estdo neste meio. Entre elas, analisemos as que podem tanto servir
como pedra angular sobre a qual os adolescentes podem alicercar seu letramento literario, como
também podem servir como pedra impeditiva para o acesso ao direito de experimentar a
literatura como arte da palavra, como arte de expressdo, como fonte de cultura, como meio de
dizer-se, assim constituindo-se como uma “necessidade universal que deve ser satisfeita sob a
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza” (CANDIDO,1989, p.

122).
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O primeiro documento a exercer o papel de norteador para o Ensino Médio p6s- LDB
9394/96 foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998),
documento que logo em sua primeira pagina é concebido como “conjunto de defini¢des
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo
pedagdgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino”
(BRASIL, 1998, [n.p]). O segundo artigo desta resolucdo determina que a organizacdo

curricular das escolas devera levar em conta os valores previstos na Lei 9394/96, que séo:

| - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e & ordem democratica;

I1 - os que fortalecam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca. (BRASIL, 1998, n.p)

E baseado nesses valores que a resolugdo, em seu artigo terceiro, orienta que estejam
também organizados os curriculos de modo a serem coerentes com principios estéticos,

politicos e éticos abrangendo:

- a Estética da Sensibilidade, que deverd substituir a da repeticdo e
padronizagdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietagdo, conviver com o incerto e 0
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e alegéricas de conhecer o mundo e
fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade
responsavel. (BRASIL, 1998, [n.p])

Publicados no ano 2000, os PCNEM, conduzem 0s objetivos da educacgédo no sentido de
desenvolver habilidades e competéncias, entre as quais encontramos em apenas uma delas uma
referéncia a literatura: “recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de
construcdo do imaginario coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificacGes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal ¢ espacial” (BRASIL, 2000, p. 24).

Outro documento importante para embasar 0s projetos de ensino do nivel médio no
Brasil sdo as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM). Reunidas
num documento publicado em 2006, as OCNEM apresentam um texto amplo e reflexivo sobre
o0 ensino de Literatura, incluindo criticas aos PCNEM (2000) responsabilizando aos redatores

por dar

[...] foco exclusivo na historia da literatura. Apesar de assinalar a permanéncia
pratica viciada no ensino da literatura (“os estudos literarios seguem o mesmo
caminho. A histéria da literatura costuma ser o foco da compreenséo do texto;
uma histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de
exemplo™), ndo indica como romper com ela. (BRASIL, 2006, p. 58)
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A critica é dirigida a redacdo da competéncia a que nos referimos nos paragrafos
anteriores, pode ser considerada ainda mais contundente por enfatizar o estudo de literatura por
sua historiografia pura. Por sugerir o estudo das escolas literarias e seus representantes mais
ilustres como atividade fim para a Literatura, as OCNEM (BRASIL, 2006) também dirigem
severas criticas a outra competéncia que vem apresentada nos PCNEM (BRASIL, 2000, p. 65)
com a seguinte redacdo: “3. ldentificar manifestagdes culturais no eixo temporal, reconhecendo
0s momentos de tradicdo e de ruptura”.

A redacdo do documento segue num processo reflexivo sobre o aluno ao qual se dirige
0 ensino de literatura no Ensino Médio e sobre como a historia da literatura toma lugar no tempo

em que as aulas poderiam ser voltadas para a busca pela fruicdo na leitura literaria:

Constata-se, de maneira geral, na passagem do ensino fundamental para o
ensino médio, um declinio da experiéncia de leitura de textos ficcionais, seja
de livros da Literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos autores
representativos da Literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede
lugar a histéria da Literatura e seus estilos. Percebe-se que a Literatura assim
focalizada — o que se verifica sobretudo em grande parte dos manuais didaticos
do ensino médio — prescinde da experiéncia plena de leitura do texto literario
pelo leitor. No lugar dessa experiéncia estética, ocorre a fragmentacdo de
trechos de obras ou poemas isolados, considerados exemplares de
determinados estilos, préatica que se revela um dos mais graves problemas
ainda hoje recorrentes (BRASIL, 2006, p. 63).

Citando Frederico e Osakabe (2006), o documento aponta trés tendéncias adotadas
pelos sistemas de ensino, pelos autores de materiais didaticos e pelos professores na rotina das

aulas de Literatura:

a) substituicdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais
digerivel;

b)  simplificacdo da aprendizagem literaria a um conjunto de informacdes
externas as obras e aos textos;

C) substituicdo dos textos originais por simulacros, tais como paréafrases
ou resumos. (FREDERICO; OSAKABE, 2006, p. 64)

Os apelos para uma renovacao de postura em relacéo as aulas de Literatura no Ensino
Médio, ficam mais evidentes nas OCNEM (BRASIL, 2006) nas alusdes feitas ao livro didatico.
No documento orienta-se que esse importante material de apoio ndo seja o Unico a nortear as
atividades de ensino de literatura, salientando o quanto a experiéncia de leitura dos professores,
guando compartilhada com os alunos, promove a paixao pelos livros. No entanto o que vemos
nestes materiais, pela persisténcia em apresentar a Literatura numa linha cronoldgica, a

tendéncia é mais distanciar os jovens leitores dos livros literarios. Impressao que poderia ser
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.diferente se o tempo ja reduzido das aulas de Literatura do Ensino Médio fosse aproveitado
para seduzir pela sensibilidade, pela abordagem de temas colhidos da realidade dos alunos.

Como veremos a seguir, foi nessa conjuntura, regidos pelos documentos oficiais, que
passaram 0s académicos de Letras, participantes desta pesquisa. Na secdo seguinte, veremos
pelas respostas a questdo acerca da organizacdo dos conteudos se prevaleceu a historiografia no
ensino da Literatura no trajeto de cada um pelo Ensino Médio.

4.2 Literatura no ensino médio: para quem?

Nesta secdo passamos a apresentar a analise das respostas dadas as questdes pesquisa e
gue emergiram das observacdes, ponderacdes e interrogacdes expostas na formulacao de duas
perguntas do questiondrio respondido pelos académicos participantes desta pesquisa. Para
melhor conduzirmos a leitura de nossa analise e explanacdo tematica, usaremos o simbolo Q10,
ao nos referirmos a questdo 10 do questionario e Q11, ao nos referirmos a questdo 11, cujas
redacdes seguem no quadro abaixo. O numero nos parénteses indica a quantidade de

académicos que assinalaram as opcdes de resposta.

Quadro 6: Questdes 10 e 11 do Questionario de pesquisa. (ANEXO II1)

Q10. De que modo Ihe foram apresentados os contetdos de Literatura no Ensino Médio? Como
eram esses estudos?
('7) Cronologicamente, iniciando com nog¢des da Historia de Literatura em geral e géneros literarios,
seguindo uma linha histérica a comecar pela literatura do século XV ou XVI até o século XXI.
(0 ) Por eixos tematicos.
(2) Por estudo de géneros literarios — lirico, narrativo e dramatico.
( 0 ) Outros modos:
Q11. Que praticas de leitura contribuiram para o seu desenvolvimento como leitor no Ensino
Médio?
(4 ) Estudos das caracteristicas das escolas literarias
(4) Leitura de livros canbnicos/classicos da literatura em geral
(4) Leitura de livros canbnicos/classicos da literatura brasileira
(3) Atividades de producdo escrita a partir da leitura de textos literarios
(6 ) Andlise de partes de obras literarias representativas das escolas literarias estudadas
(4) Visitas a feiras de livros
(0) Participacdo em eventos culturais promovendo livros
(1) Oficinas de produc&o literaria
(1) Trabalhos de ampliagdo de obras literérias
(0) Qutros
Fonte: priméria (2022).

Antes de apresentarmos nossas ponderagdes sobre essas questdes, retomemos a questdo
qgue permite-nos saber a faixa etaria de Flora, Ariel, Winnie, Bela, Evan, Magali, Allan e Sol

guando cursou o0 Ensino Médio.



Quadro 7: Perguntas 1 e 3 do questionario da pesquisa

Qual é a sua faixa etaria?

H& quanto tempo vocé concluiu o Ensino
Médio?

Flora — 21 a 30 anos
Ariel —21 a 30 anos
Winnie — 17 a 20 anos
Bela —21 a 30 anos
Evan -21a 30 anos
Magali —17 a 20 anos
Allan —21 a 30 anos
Sol —17 a 20 anos

Flora — 1 a4 anos
Ariel —5a10 anos
Winnie —1 a4 anos
Bela —1 a4 anos
Evan —-1a4anos
Magali - 1 a 4 anos
Allan- 5 a 10 anos
Sol —1a4anos
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Fonte: priméria (2022).

Pelo célculo que fazemos, considerando a faixa etaria de cada um e o tempo que
concluiram a Educagdo Basica, podemos deduzir que a maioria vivia a sua fase da adolescéncia
guando cursaram o Ensino Médio.

Imaginemos, pois, esses académicos, que se concebem leitores de literatura, depois de
terem vivido a experiéncia de ouvir contos infantis dos familiares e dos primeiros professores
com quem tiveram contato na escola, depois de terem se acostumado a rotina de visita as
bibliotecas das escolas onde estudavam, estudantes que, a partir de textos literarios, criaram
outros textos, concluindo o Ensino Fundamental, ingressam na Gltima etapa da Educacdo
Basica - 0 Ensino Médio.

Eram adolescentes entre 14 e 17 anos vivendo a efervescéncia metabdlica caracteristica
da fase. Vigotski (2009), valendo-se dos estudos realizados por Ribot, caracteriza a
adolescéncia como a “[...] idade da transgressdo, do desiquilibrio do organismo infantil e o
equilibrio ainda nao encontrado do organismo maduro” (VIGOTSKI, 2009, p. 48). De certo
modo o adolescente tenta negar a crianca que é, mas ainda ndo sabe que adulto quer ser. Por
iSs0 sdo criticos até as suas prdprias criacdes. Na esteira dessas negacdes esta o desinteresse
pela literatura que tanto o atraia na infancia, como ¢ o caso dos contos de fadas.

No entanto, negando interesses que 0s aproximam da infancia — como a tendéncia ao
desenho - na fase de transic¢éo, segundo Vigotski (2009), ha um outro movimento de escape via
criagdo literaria que tende a crescer. 1sso ocorre por causa da ascensao das vivéncias subjetivas,
pelas emocOes de descobertas intimas, caracteristica da adolescéncia. Assim, “[...] esse lado
subjetivo, na forma objetiva tende a encarnar-se em versos, narrativas, manifestagoes criativas
que o adolescente percebe na literatura que o cerca” (VIGOTSKI, 2009, p. 49). Via de regra,

porém, no caminho para a maturidade, ha uma nova fase de retracdo e os adolescentes tornam-
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se criticos de sua propria criacdo literaria. E nesta fase que se acentuam algumas sensagoes

provocadas pelo texto literario como descreve Zilberman (2009, p. 23):

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior;
mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo
representado no texto, mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto
invencdo, produz uma modalidade de reconhecimento em que se Ié.

A obra Imaginacdo e Criacdo na Infancia foi publicada, pela primeira vez em 1930 e
fundamentou muitos estudos e palestras dirigidas aos professores. O tempo passou e hoje 0s
professores recebem adolescentes com a tal natureza transgressora de que fala o professor e
psicélogo russo, com a diferenca de que geralmente carregam consigo seus dispositivos
tecnoldgicos — celulares, tablets, notebooks —, pelos quais se socializam, pelos quais interagem,
leem e escrevem. S&o influenciados e mais, cidaddos do mundo virtual, tornaram-se ainda mais
influenciadores.

Nesta pesquisa estes jovens estdo representados pelo resgate da memdria de oito
académicos que neste capitulo vemos sendo apresentados as matrizes curriculares carregadas
de saberes enciclopédicos, organizados em pelo menos treze disciplinas diferentes, que, embora
componham apenas quatro grandes areas - Linguagens, codigos e suas tecnologias; Ciéncias
da Naturezas suas tecnologias; Matemaética e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias -, na maioria das vezes distanciam-se entre si porque os professores ndo dispdem
de tempo para entrelacar os conteldos que os materiais didaticos — livros e apostilas -
apresentam com frequéncia em desencontrados temas.

Entre as disciplinas componentes da area das Linguagens, codigos e suas tecnologias,
esta a Literatura, no Ensino Médio mais visivel por estar claramente organizada num contetido
gue pode até estar separado de Lingua Portuguesa, mas de qualquer forma sob responsabilidade
de professores com formacdo em Letras. E provavel que os académicos participantes desta
pesquisa esperavam deparar-se com a disciplina de Literatura com as préticas das aulas tal qual
encontraram no Ensino Fundamental - rotina de visita a biblioteca, criacdo de textos narrativos
e poéticos variados, audicdo de historias adequadas a sua faixa etaria, projetos desenvolvidos a
partir de um livro de seu interesse.

Mas néo € com essa concepgao de Literatura que os alunos de Ensino Médio se deparam
quando iniciam suas aulas no primeiro ano. O que eles logo percebem € que a aula de Literatura
mais se aproxima da aula de Historia. Ao responderem a Q10, sete dos oito académicos,

sujeitos de pesquisa, afirmaram terem estudado os contetdos de Literatura numa ordem
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cronoldgica. Nesse contexto os alunos costumam estudar de inicio os géneros literarios de
forma tdo tedrica que o género lirico perde seu lirismo, o género narrativo vem tao

acompanhado de nomenclaturas que se distancia da criacao literaria. Em outras palavras:

A escola media o encontro entre a crianga e a obra de arte literaria de forma
bastante diferente da mediagdo feita entre o adolescente e o texto literario.
Para este, a experiéncia literaria escolar se volta para o “aprender”, mais e
mais distanciado do prazer e da criatividade literarios, com énfase nos
aspectos mais formais e menos desafiadores da educacéo. (LEAHY-DIOS,
2004, apud SANTOS, 2017, p. 96)

Na prética, conforme j& apresentamos no inicio deste capitulo, & mesmo esta
formalidade apresentando os estilos literarios, a comecar pelo mais distante na historia —
primeiro o Classicismo ou Trovadorismo — até chegarem no terceiro ano ao estudo da Literatura
contemporanea. O que se percebe nesta disposi¢do cronoldgica linear é que quando, no terceiro
ano do Ensino Médio, os adolescentes se deparam finalmente com as produgdes de sua época,
dois anos se passaram e a teoria da literatura tomou o espacgo de uma disciplina que numa ordem
inversa poderia tornar mais suave o caminho do letramento literario. Mais uma vez a
sensibilizacdo pelo texto literario dependera do comprometimento do professor, porque é dele
que se esperam estratégias para conciliar o conteudismo da disciplina de Literatura ao prop6sito
de dar sentido as leituras propostas.

Na esteira dos embates que envolvem a historiografia da literatura no Ensino Médio, esta
também o debate sobre as obras canbnicas, geralmente inclusas no rol das leituras a serem
analisadas numa ordem cronoldgica seguindo o estudo dos estilos literarios. Na secao que segue
apresentamos um estudo acerca dos embates que envolvem os livros candnicos a partir da

analise das respostas a Q11.

4.2.1 A questdo dos canones

Nesta secdo debrucamo-nos sobre respostas dadas a Q11 (conforme Anexo Il). Para
saber sobre as suas impressdes acerca das atividades desenvolvidas nas aulas de literatura
solicitamos que os alunos assinalassem as atividades literarias promotoras de seu letramento
literdrio no Ensino Médio. Entre as atividades listadas incluimos duas destacando numa delas
a leitura de canones da literatura brasileira e outra destacando a leitura de canones da literatura
em geral. Em cinco respostas foram assinaladas ou uma ou outra opcdo, sendo que trés
académicos assinalaram confirmando que tanto a leitura de canones brasileiros quanto a leitura

de canones em geral foram importantes para o seu letramento literario. Diante das respostas
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afirmativas consideramos importante apresentar um estudo sobre a leitura dos canones, objetos
de debates entre professores, frequentemente retomado como tema entre estudiosos, assunto
recorrente de pesquisas sobre letramento literario.

Nesse intuito, apresentamos primeiramente um breve historico sobre a cultura criada
em torno dos canones na escola para em seguida apresentar os embates em torno das obras
candnicas com o intento de compreender o papel deste tipo de obra para o letramento literario,
em especial entender por que e para que os incluir nas préaticas de letramento no Ensino Medio.

No artigo Que literatura para a escola? Que escola para a literatura? Zilberman (2009)
lembra-nos que a escolarizacdo da literatura remonta de nossa tradi¢éo ocidental, tendo como
base a organizacdo da escola grega. Registros do século V a.C., apontam para a inclusao da
matéria mousike (literatura) para meninos atenienses que, com idade de 10 anos, iniciavam seus
estudos. Kennedy (1994), citado por Zilberman (2009), explica que, para treinar a memoria,
habilidade muito valorizada na época, trechos de poesia serviam como matéria para copia,
memorizacdo e treino da escrita. Pela leitura de um manual escrito 100 a. C., por Dionisio de
Tréacio e usado como material didatico nas escolas helenistas, pode-se inferir que a gramatica
ensinada na escola tomava como referéncia a poesia e a prosa de escritores da época, contexto
no qual se construiu a ideia de canone classico (KENNEDY, 1994 apud ZILBERMAN, 2009).

Essa tradicdo de certa forma permaneceu na escola. Tanto que até pouco tempo atras,
segundo Cosson (2020), a selecdo de livros para o letramento literario consistia em uma tarefa
facil, pois:

O professor precisava apenas seguir o canone, ou seja, aquele conjunto de
obras consideradas representativas de uma determinada nagéo ou idioma. Se
havia questdes a resolver com a adequacéo das escolhas elas desapareceriam

diante da forca da tradicdo. Mesmo ndo gostando ou achando inadequado, o

professor, se perguntava, respondia sempre com a mesma frase: ‘quem sou eu
para questionar Machado de Assis (COSSON, 2020, p. 32).

No artigo Formacdo de Leitores: a questdo dos canones literarios, Graca Paulino
(2004) apresenta um amplo estudo desde a origem da questdo até os embates que persistem até
hoje. Fazendo um relato sobre como os canones comegaram a ser alvo de questionamentos,
Paulino (2004) explica que foi na década de 70, que acirraram as discussfes sobre as obras
literarias tomadas de uma forma geral pela educacdo como modelo de producéo. 1sso ndo se
limitava apenas aos estudos de Literatura, mas de uma maneira geral o debate abrangia as
Ciéncias Humanas no sentido de buscar um modelo alternativo que se opusesse ao modelo
‘epistemoldgico hegemdnico’ em crise na época. Ndo descartando os valores culturais

sedimentados, na época havia uma ampla defesa dos excluidos: os negros, os homossexuais, as
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mulheres, os loucos, 0s miseraveis, tipos depreciados também nos cléssicos adotados pela
escola.

Na literatura esse movimento gerou a inclusao de estudos de panfletos revolucionarios,
trechos da Biblia, em detrimento das produc6es consideradas até entdo modelos estéticos para
a formacado literaria: “[...] os ca&nones estéticos de producdo e recepcao estdo, desse modo,
sendo colocados em questao pelos pesquisadores” (PAULINO, 2004, p. 47), numa defesa por
uma ‘cultura plural’, definicdo dada por Marcel de Certeau.

No entanto, logo a seguir surgiram os que defendiam a literatura classica. Numa
conferéncia dada em Harvard sob o titulo Seis propostas para o préximo milénio, na década de
80, italo Calvino, retoma as qualidades dos classicos literarios argumentando que a construcao
da arte literaria dependia da ligacdo entre a Antiguidade, o presente e o futuro.

No Brasil a polémica se iniciou na década de 80, quando, por conta da reviséo ética da
antologia oficial, houve uma grande confusao epistemoldgica a partir de concepgdes marxistas
na base educacional dos cursos de Letras. Por causa disso, em nome do politicamente correto,
surgiram algumas polémicas na critica e na teoria da literatura. Nesse contexto, textos de
variadas producdes culturais, confundidos com a realidade a que se referiam, passaram a

incorporar os estudos literarios denominadas de obras candnicas multiculturais de significagéo:

Nesse processo, 0s canones estéticos foram negados, a ponto de alguns
pesquisadores, em nome de uma suposta pés-modernidade, tratarem do
mesmo modo, como se iguais fossem, romances de Graciliano Ramos e de
uma quase desconhecida romancista brasileira como Marilene Felinto, por
exemplo. Meros documentos culturais se tornaram todos os textos literarios,
sendo ignorados os critérios de qualidade, tanto de construgdo quanto de
significacdo (PAULINO, 2004, p. 51)

Assim foram se constituindo professores de Literatura que se formaram nas Ultimas
décadas do século XX. Paulino (2004) explica que em consequéncia desta concepcdo, 0S
professores que mantinham uma prética voltada para historiografia da literatura, foram
paulatinamente substituidos por professores defensores de uma nova proposta de ensino da
Literatura, apropriando-se do termo Literatura Comparada, dando énfase aos Estudos Culturais
em detrimento dos estudos de textos e intertextos de qualidade estética. Na esteira destes
posicionamentos muitas universidades incorporaram em seus estudos temas multiculturais
internacionais sem se importar com seus universos de producéo e de recepc¢do. No jargdo da
modernidade  incorporaram-se  termos como transito, hibridizacdo, hipertexto.
Simultaneamente, universidades foram incluindo em seus estudos de literatura as producdes de

outras culturas como a cultura africana e da América Latina. Paulino (2004) reitera que esses
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novos olhares repudiavam a historiografia literaria, preferiam exaltar veiculos de suporte,
estratégias comerciais e editoriais, menos a estética literaria.

Segundo Souza (2016), ha, por um lado, um grupo de professores que se limitam a
apresentacdo dos estilos de época e a leitura de obras canbnicas em suas aulas, ou ainda a

trechos destas obras. Por outro lado, hé professores que se limitam

[...] & histéria da literatura e a apresentacdo dos estilos de época, do canone e
dos dados biograficos dos autores, ainda nos moldes do ensino do século XIX
por outro lado h& os que tém muitos receios e dificuldades de trabalhar com
0s textos candnicos por acha-los pouco atraentes, de dificil compreensédo e
muito distantes do vocabuldrio e das préaticas de leitura e escrita privilegiadas,
atualmente, pela escola (SOUZA, 2016, p. 36).

Enfim, esse € apenas o inicio do debate que até hoje persiste. Num item especifico que
acompanha as orientacdes sobre 0 ensino da Literatura na escola, nas OCNEM (BRASIL,
2006), o embate sobre 0s candnicos € retomado. Citando Chiappini (2002), o documento faz
alusdo a préaticas opostas tomadas por professores na escola em que ha:

[...] de um lado, o professor que sé trabalha com autores indiscutivelmente
candnicos, como Machado de Assis, por exemplo, utilizando-se de textos
criticos também consagrados: caso do professor considerado autoritario,
conservador, que aprendeu assim e assim devolve ao aluno; de outro lado, o
professor que langca méo de todo e qualquer texto, de Fernando Pessoa a raps,
passando pelos textos tipicos da cultura de massa: caso do professor que se
considera libertario (por desconstruir o canone) e democrético (por deselitizar
0 produto cultural) (BRASIL, 2006, p. 56)

A tomada de posicdo por um ou por outro lado precisa vir acrescida de muitas
ponderacOes. Atitudes extremas podem excluir totalmente as obras candnicas em nome de uma
atitude libertaria que pode levar a uma “[...] demasiada tolerancia relativamente aos produtos
ditos ‘culturais’, mas que visam somente ao mercado” (BRASIL, 2006, p. 56). Ademais, corre-
se 0 risco de que em posicionamentos como esses haja um descrédito na capacidade dos alunos,
como se eles ndo tivessem capacidade de entender narrativas mais complexas de escritores
como Machado de Assis, Guimardes Rosa e Clarice Lispector. Nesse sentido estariamos

privando nossos alunos do direito a fruigdo da literatura erudita:

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Méario de Andrade. Para ele, ficam
a literatura de massa, o folclore, a sabedoria espontanea, a cang¢do popular, o
provérbio. Estas modalidades sdo importantes e nobres, mas é grave
considera-las como suficientes para a grande maioria que, devido a pobreza e
a ignorancia, é impedida de chegar as obras eruditas (CANDIDO, 1995, p.
256-257).
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Da mesma forma Cosson (2020, p. 33-34) reconhece que “tém razdo os que afirmam
que ndo se pode pensar em letramento literario abandonando-se os céanones”. Justifica que,
embora tragam alguns valores questionaveis em suas narrativas, guardam parte de nossa
identidade cultural. E, pois, no dialogo que se faz com essas obras que podemos refutar ou
recusar esses valores.

A identidade cultural a que se refere Cosson, é amplamente apresentada por Santos
(2017). Para o autor, pela literatura torna-se possivel um didlogo diverso com outros aspectos
sociais presentes em narrativas mesmo distantes no tempo e no espaco do leitor. Sendo literatura

a arte da palavra,

Sua abrangéncia vai desde o entretenimento, passando pela retorica, pelo
conhecimento das linguas em que é escrita, lida, declamada, & associacéo a
outras areas do conhecimento como psicologia, historia, sociologia etc. E
através dessa linguagem artistica, simbdlica, carregada de figuras de
linguagem gque muitos escritores podem dialogar com os seus publicos-leitores
de acordo com o0 contexto em que suas obras sdo produzidas. Ou, ainda,
apresentar narrativas que desafiem seus leitores através do contetdo, da
tematica, da linguagem, da forma ou da estrutura. (SANTOS, 2017, p. 39)

Justificando seu ponto de vista, Santos (2017) cita exemplos de obras que se tornaram
referéncias justamente por carregarem questfes cruciais de seu tempo debatendo valores,
instancias de poder, modos de vida da época em que foram produzidas. Lembra que muitos dos

escritores autores das obras candnicas estavam a frente de seu tempo. Muitas deles inauguraram

novas formas de leitura e por isso também formaram um publico especifico:

Assim, temos Dom Quixote, de Miguel de Cervantes (Espanha); Hamlet, de
Shakespeare (Inglaterra); Madame Bovary, de Gustave Flaubert (Franca); O
primo Basilio, de Eca de Queirés (Portugal). No Brasil, podemos citar
Iracema, de José de Alencar, Dom Casmurro, de Machado de Assis,
Macunaima, de Mario de Andrade, Triste Fim de Policarpo Quaresma, de
Lima Barreto, Vidas Secas, de Graciliano Ramos, Fogo morto, de José Lins
do Régo, Terras do sem-fim, de Jorge Amado, O tempo e o vento, de Erico
Verissimo e Grande Sertdo: veredas, de Guimardes Rosa. Todas essas obras
foram aclamadas pela critica dos seus paises e constam no canone de cada um
deles (SANTQOS, 2017, p. 39, grifo do autor).

Diante do reconhecimento do valor dos canones tdo veementemente defendidos por
estudiosos no assunto, persistimos na pergunta: por que existe a polémica entre adotar ou nao
0 canone para o letramento literario?

O que propdem alguns estudiosos ndo é a negacdo do canone, mas 0 modo de se

trabalhar com ele na escola. Nesse sentido, Paulino (2004) considera que 0S canones
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selecionados para a educacdo escolar tendem a manter caracteristicas que reduzem o0s
significados da obra literéria ou ainda apresentam certos modelos tipicos em detrimento de
outros. Movida por alguns questionamentos, Paulino (2004) arrola alguns aspectos importantes
acerca dos canones escolares.

Um desses aspectos diz respeito a caracterizagdo das obras literarias selecionadas pelas
escolas que apresentam uma certa homogeneidade. Segundo Paulino (2004, p. 54) ha géneros
preferidos: como o romance de enigma, englobando aventura, suspense, e 0 romance-ternura,
narrando historias comoventes, “poéticas”. Além de demonstrar a redugdo da literatura a alguns
esquemas estanques, essa selecdo denuncia a falta que se nota de outros temas t&o ricos na
literatura, pois “raramente se permite a presenga de historias satiricas ou de dentncia social”.

Tal ponto de vista encontramos ampliado em Santos (2017, p. 44):

[...] existem autores e tematicas excluidos do canone. S&o elementos que néo
se enquadram nos critérios politicos e historiograficos dos criticos
responsaveis pela eleicdo dos autores representantes da literatura de uma
nacdo. Basta lembrarmos, no caso do Brasil, que escritores como Machado
de Assis (séc. XIX) e Jorge Amado (primeira metade do século XX), por
exemplo, s6 passaram a figurar na seletiva lista dos canones brasileiros a
partir da segunda metade do século XX. Por outro lado, outros autores ndo
conseguiram tal proeza e seguem na marginalidade, caso de Caio Fernando
Abreu e Hilda Hilst, por exemplo, bem como os folhetos nordestinos que
compdem a literatura de cordel. Uma das justificativas para tal exclusdo
estaria na tematica, na linguagem, no vocabulario ou simplesmente no novo
que tanto amedronta ou espanta os criticos tradicionais.

Na escola essa exclusdo é notavel pela escolha padronizada de narrativas lineares com
inicio, meio e fim (de preferéncia feliz). A tematica também pode ser motivo para certas obras
serem rejeitadas pela escola. Um exemplo citado por Paulino (2004) é o caso da obra Tiro no
escuro de Rita Espechit, que foi consagrada pela critica, recebeu o prémio Jabuti, mas ficou de
fora do circulo de leituras da escola. A possivel explicacdo para isso pode ser porque a obra
apresenta uma ordem cronolégica nédo linear e por abordar o suicidio, tema polémico para o
adolescente.

No documento Retratos de Leitura no Brasil, 5% edi¢do, publicada em 2021, Faleiros
apresenta especialmente uma analise sobre o panorama da leitura literaria no Brasil. A pesquisa
feita com 8.076 respondentes aponta que o maior contingente de leitores de literatura no Brasil
estd concentrado nos estudantes que estavam cursando o Ensino Fundamental 1l e Ensino
Médio. Portanto, isso endossa a ideia de que a escola é, sim, ambiente de promocao de leitura.
Mas ha um dado que merece reflexdo e que se encaixa no debate que propomos nesta se¢éo:

“No tocante aos livros de literatura lidos, a média total entre os entrevistados ¢ 0,28 livro de
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literatura indicado pela escola lido nos dltimos trés meses, contra a média de 0,81 livro de
literatura lido por vontade propria” (FALEIROS, 2021, p. 71). Conforme se pode deduzir, na
escola os alunos leem, mas nem sempre € por causa da escola que o fazem, o que nos leva a

concordar com Faleiros ao considerar que:

As tensdes em jogo na diacronia desse bindomio ‘formacao de leitores literarios
pela escola e a literatura em perigo (na escola?) passam, com ja observado,
pelos modelos de formacdo desenhados pelos curriculos escolares, pela
selecdo das obras literarias a serem lidas na escola, mas também — e ndo menos
importante — passam pelas obras literarias que ndo sao lidas na escola, mas
gue conhecem expressivo sucesso fora dela em seus diferentes formatos
(FALEIROS, 2021, p. 71).

Conforme pondera Soares (1998), ndo ha como evitar que a literatura se torne saber
escolar. Ndo ha como negar também a importancia cultural dos canones literarios. O problema
é como, quando e por que ler obras literarias classicas na escola. Como nao as deturpar, como
ndo as transformar apenas em objeto de pedagogizacdo, como proceder a leitura de obras
candnicas sem desfigura-la como arte literdria? Ha& propostas que mostram novos caminhos
para o letramento literario fazendo da literatura na escola, conforme deseja Cosson (2020, p.
120), “aquilo que ela é também fora dela: uma experiéncia Gnica de ler e escrever o mundo por
noés mesmos”. No capitulo seguinte buscamos nas narrativas de Flora, Ariel, Winnie, Flora,
Evan, Magali, Allan e Sol os motivos para continuar a tecer os fios que entrelagam os caminhos

das criancas que um dia eles foram ao académico a escreverem seus mundos por eles mesmos.
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5 ACOLHEITA: VOZES LEITORAS

Oh que grandes esperancas me da esta sementeira! Oh
gue grande exemplo me da este semeador! Da-me grandes
esperancgas a sementeira porque, ainda que se perderam
0s primeiros trabalhos, lograr-se-&o os ultimos. Da-me
grande exemplo o semeador, porque, depois de perder a
primeira, a segunda e a terceira parte do trigo, aproveitou
a quarta e ultima, e colheu dela muito fruto.

Padre Antonio Vieira ( [s.d], p. 27)

As questdes sobre as quais nos debrucamos nos capitulos anteriores permitiram-nos
elencar as préaticas de letramento literario que, segundo os oito académicos pesquisados,
atravessaram as suas trajetorias como estudantes da Educacdo Basica. Falta-nos ainda refletir
como e se as praticas identificadas como promotoras do letramento literario — desde o incentivo
pelos familiares na infancia até a mediacdo promovida pela escola na Educagdo Bésica —
contribuiram efetivamente para a formacao do académico leitor. Lembramos que a escolha de
académicos de Letras como sujeitos de pesquisa , parte da premissa de que o curso de Letras
atrai leitores de textos literarios uma vez que contempla disciplinas voltadas para a literatura.

Neste capitulo apresentamos nossas reflexdes guiadas pelas respostas dadas a Q13
(questéo 13): Voceé se considera um leitor? Como era uma pergunta aberta, 0 nosso papel como
pesquisadoras foi construir significados a partir da “[...] obtencéo de interpretacdo plausivel no
universo das narragdes” (SOUSA; SANTOS, 2020, p. 1397) ja que esta pesquisa é de cunho
qualitativo. Das imersbes que fazemos acerca do que é ser leitor, emergem as reflexdes sobre
o papel da literatura na vida dos que desenvolvem o habito de ler textos literarios, neste trabalho
representados por oito académicos de Letras.

Assim apresentamos na primeira se¢do deste capitulo uma reflexao acerca das acepcdes
sobre o que é ser leitor. Para tal revisitamos as obras de Cosson (2020) e de Paulino et al
(2001). Na busca para embasar a discusséo sobre o leitor de literatura, encontramos o artigo
Entre o leitor e o texto de Hilleshein et al (2011) que, como o caule de um rizoma, foi nos
conduzindo a outros ramos, sugerindo outras leituras, outros saberes que neste capitulo
aparecem em referéncias diversas. No relatério de pesquisa Retratos de Leitura no Brasil
(FALEIROS, 2021) buscamos informacdes que embasam pontos de vista ou sustentam outras
informacdes. Com Petit (2011) dialogamos sobre leitores e leitura.

Na ultima secéo do capitulo, enfim, apresentamos os sentidos que damos as respostas
de Flora, Ariel, Winnie, Bela, Evan, Magali, Alan e Sol a partir da nossa experiéncia de leitura,

compreendendo que neste processo também estamos nos, mediadoras desta analise, usando
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palavras nossas a dar significado as palavras que tomamos como matéria de pesquisa,

conscientes de que:

As mediacdes ndo sdo apenas meios, como frequentemente o termo é usado
na linguagem comum e também nos discursos académicos. Os meios sdo
instrumentos, sdo elos, pontos de ligacdo. Vistos sob o conceito de mediacéo,
0s objetos revelam-se como processos sociais complexos, com significados
diversos, dependendo de sujeitos atuantes e da dindmica dos fendmenos
envolvidos. E no campo da particularidade que se situam as mediag@es. E o
campo da historia, do conhecimento dos objetos em determinado tempo e
lugar, como produgdes humanas. (CIAVATTA apud SOARES DA SILVA,
2020, p. 620)

Ao refletir sobre o papel do pesquisador, Paulo Freire (1996) orientava para que 0s
objetos de pesquisa fossem tomados com o0 maximo de seriedade e distanciamento,
principalmente nos contextos em que o tema abordado seja tratado pelos envolvidos com um
grau consideravel de paixdo. Como professora de literatura busco responder a alguns
questionamentos sobre a minha prética, “[...] esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago” (FREIRE, 1996, p. 29). S&o essas orientacdes que nos
conduziram a um exercicio rigoroso de leitura para chegarmos aos temas que serdo

apresentados fechando o capitulo quatro.

5.1 Viajantes da terra de outrem

Como pesquisadora em formacdo no processo da pesquisa, abro parénteses para
descrever 0 meu estranhamento diante da Q13 cuja redacdo é: Vocé se considera um leitor?
Por que ndo acrescentei a leitor a locucdo adjetiva ‘de textos literarios’ uma vez que este estudo
investiga leitura literaria? No fluxo dos questionamentos surgiu mais um: por que me considero
leitora? Cabe aqui o alerta feito por Bogdan e Biklen (1994) ao se referirem aos desafios da
subjetividade do investigador da pesquisa qualitativa que, como sujeito histérico envolvido no
mesmo contexto dos sujeitos de pesquisa, detém uma imagem de si mesmo que também pode
vir carregada de ‘pré-conceitos’. Por esses embates, como pesquisadora reconhecendo-me
parte desta investigacdo, encontrei em mim mesma mais uma motivagao para pesquisar sobre
0 que é ser leitor.

A essas indagacOes poderiam ser acrescentadas as de Gianotti (2014),
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Serd leitor o oficial do tabelionato que passa o dia lendo escrituras de compra
e venda de imoveis? Serd leitora a telefonista que, entre um e outro
atendimento, examina a Contigo e a Caras de que € assinante? Ou a dona de
casa que apenas folheia o jornal diario, atenta especialmente ao obituario?
Sera leitor o escrivdo de policia que se entretém com literatura policial nos
momentos de folga do plantdo da calada da noite? Ou o ascensorista que, em
seu irremediavel sobe e desce, 1€ e relé as recomendac6es dos compéndios de
Lair Ribeiro? Ou o professor de Literatura que apenas I& os livros que
recomenda a seus alunos? Ou aqueles que leem tudo considerado fundamental
pela intelligentsia nacional, desde Homero, Ovidio, Camdes e Ceséario Verde
até Verissimo, Caio Abreu, Ruffato e Galera? Ou aquele que, ndo sendo muito
afeito a poesia e a ficcdo, é, entretanto, estudioso inveterado de filosofia —
Platdo, Kant, Nietzsche, Hegel, Heidegger, com algumas passadinhas ligeiras
por Freud e Lacan? (...) para ser considerado “leitor”, a criatura devera ler
aquilo que a intelectualidade, aqueles que tanto dizem ler, estabeleca como
escritos dignos de serem lidos? (GIANOTTI, 2014, [n.p])

No mesmo artigo, o autor ainda questiona se a condi¢do de ser leitor esta reservada a
elite que detém o poder de preservar a cultura num exercicio disciplinado de analise de obras
validadas por essa mesma elite.

Esse questionamento pode ser em parte respondido por dados registrados no documento
Retratos de leitura no Brasil, documento organizado por Faila (2021), indicando que o maior
percentual dos brasileiros que tém o habito de ler em geral pertencem a uma camada social
privilegiada por “[...] ter nascido em uma familia leitora, ter estudado em escolas com ensino
de melhor qualidade, ter acesso aos livros” (FAILA, 2021, p. 25 ). Paulino et al (2001)
acrescenta até o ato de portar um livro pode ser traduzido como um indice de status.

Mas o habito da leitura ou a falta dele ndo pode ser explicado apenas por olhares
pragmaticos das abordagens quantitativas, uma vez que o significado de leitor, assim como o
de leitura, pode ser deslizante como afirma Paulino et al (2001) citando Barthes e Compagnon.
Na tentativa de apreender esses sentidos propomos uma reflexao acerca da palavra leitor.

Segundo o Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira (2011, [n.p], grifo do autor) ¢ “Leitor: (6) subst: Aquele que Ié ou tem o habito de
ler; ledor”. Num dicionario online encontramos a seguinte acepc¢ao: “Leitor substantivo
masculino: Aquele que 1€ para si mesmo; que tem o habito ou o gosto de ler: € um leitor
incansavel”. Ha outras acepg¢des ao vocabulo leitor, mas os selecionados aproximam-se mais
dos significados sobre os quais refletimos neste trabalho. Perrotti (1999, p. 32) considera
distintos os sentidos entre ledores e leitores: “oS primeiros seriam sujeitos que se relacionam
apenas mecanicamente com a linguagem, ndo se preocupando em atuar efetivamente sobre as

significacOes e recrid-las”.
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Ja em Paulino et al (2001), encontramos uma apresentacao da etimologia da palavra ler,
pelo qual se pode caracterizar os tipos de leitores. A origem latina de ler (legere) apresenta
trés niveis de significacdo: contar/enumerar as letras; colher; roubar. O primeiro nivel de
significado — contar/enumerar as letras — corresponde ao ato de soletrar, repetir fonemas, formar
frases curtas. 1sso é um ato de ler que supde um leitor também num primeiro nivel. Colher, o
segundo nivel da significacdo de ler, pressup8e a busca por alguma coisa ja produzida, de modo
que o leitor é aquele que interpreta o que o autor do texto escreveu.

Zilberman (2001) auxilia-nos a compreender o significado de ler como roubar ao
esclarecer que durante boa parte do século XX privilegiava-se o texto como centro de atengéo
de modo que todos os sentidos de um texto provinham do texto. Na década de 60, porém, um
movimento tedrico da vertente denominada estética da recepcéo, que tinha a frente as vozes de
Hans Robert Jaus e Wolfgang Iser, propunha a defesa do leitor na contramao das teorias que

privilegiavam o texto como objeto de atencdo. Neste contexto de ressignificacao:

O leitor emerge da histdria do livro, na qual ele esteve por um longo tempo
confundido, indistinto, [...] considerado um efeito do livro. Hoje ele se destaca
desses livros dos quais julgava ser ele um reflexo harmonioso. Eis que o
reflexo se delineia, ganha relevo, adquire independéncia (MICHEL
CERTEAU apud CHARTIER, 1994, p. 14)

E, pois, sob essa Gtica que ler significa ‘roubar’ acolhendo o sentido de subverter, de
transgredir o sentido de um texto, pois “[...] ndo se rouba algo com conhecimento e autorizagéo
do proprietario, logo esta leitura do texto vai se construir a revelia do autor, ou melhor, vai
acrescentar ao texto outros sentidos” (PAULINO et al, 2001, p. 12). Por essa concepgao, o leitor
cria as suas proprias trilhas, como se o texto fosse um bosque e ele, um viajante a percorrer
livremente pelos caminhos tragados pelas palavras (ECO, 1993). Essa mesma analogia entre

leitor e viajante estd em Certeau, citado por Paulino et al (2001, p. 13)

Bem longe de serem escritores, fundadores de um lugar préprio, herdeiros dos
lavradores de antanho — mas, sobre o solo linguagem, cavadores de pogos e
construtores de casas -, 0s leitores sdo viajantes; eles circulam sobre as terras
de outrem, cagam furtivamente, como némades através de campos que nao
escreveram, arrebatam os bens do Egito para com eles se regalar.

Ainda numa abordagem diacrénica, Hilleshein et al (2011) no artigo Entre Leitor e
texto propdem uma reflexdo a partir do titulo, discutindo os significados sobre o ato de ler.
Num breve historico explicam que a relagdo entre leitor e leitura, assim como muitas praticas
sociais, muda de significado conforme o contexto. Como exemplo, pode-se perceber a visao

que se tem de leitor no romance Dom Quixote, de Miguel de Cervantes, em que a sandice do



81

protagonista € apontada como consequéncia das leituras de cavalaria. Segundo Ziberman
(2001), na Grécia Antiga, Platdo relacionava a leitura ao ato de preguica por ndo saber o leitor
pensar por si s0. Na Idade Média, quando o acesso aos livros era dificil e controlado pela igreja
catdlica, era o lector ou ledor que tinha a permissdo de ler ao coletivo. A imagem de “ledor”
como detentor de certo poder fica evidente num depoimento dado pelo escritor José de Alencar

em autobiografia publicada em 1893:

Essa prenda que a educacdo me deu para torna-la pouco depois, valeu-me em
casa o honroso cargo de “ledor”, com que me desvanecia, como me nunca ao
depois no magistério ou no parlamento. Era eu quem lia para minha boa mée,
ndo somente as cartas e 0s jornais, como 0s volumes de uma diminuta livraria
roméantica, formada ao gosto do tempo (ALENCAR, 1955, p. 20).

A imagem de “ledor”, (ALENCAR, 1955, p. 20), com diversas fungdes atravessou 0s
séculos, manteve-se durante o processo de popularizacdo do livro quando as pessoas reuniam-
se para ouvir desde recitais em praca publica a textos discutindo as ideias de uma causa.

Esbocando as mutac6es pelas quais podem passar a imagem de um leitor, é interessante
trazer o exemplo do tipo de leitor imoral que era considerado o que lia alguns livros que
passaram pelo que Zilberman (2001) chama de processo de erotizagdo da literatura, ocorrido
depois da popularizacao do livro. Entre as obras nada exemplares estavam Poesias —de Olavo
Bilac, Marilia de Dirceu e mais poemas - de Tomas Antdnio Gonzaga, O Ateneu- de Raul
Pompeia, O Cemitério dos vivos — de Lima Barreto, Solo de Clarineta - de Erico Verissimo,
entre outros. Eram assim consideradas porque séo obras que provocam no leitor tanto o prazer
do cérebro pela imaginacdo, como do corpo, despertando a libido. Essa relacdo entre prazer
corporal e leitura era motivo da censura ao leitor, em especial nos ambientes escolares.

Petit (2019), explicando sobre uma experiéncia que teve ao iniciar os trabalhos de
pesquisa sobre leitura no meio rural, na Franca, na década de 90, apresenta narrativas em que a
imagem de leitor € associada a ideia de quem nao faz nada. Tal concepc¢éo aparece na narrativa

da mulher de um agricultor que afirmava que ler podia ser uma atividade de risco:

Essa é a mentalidade daqui: ninguém perde tempo lendo, sempre tem alguém
que passa e diz ‘Olha s6 ela ndo move uma palha e o marido se mata de
trabalhar!” Quando vejo aparecer alguém escondo o livro. Fico de olho no que
esta em volta. Minha atencdo esta intacta. Ao menor ruido eu fico de guarda!
(PETIT, 2019, p. 38)

Segundo a autora, por tras da recomendacdo de nao se perder tempo com a leitura, esta

a ideia de leitor como pessoa fatil. No contexto em que realizou a sua pesquisa, Petit (2019)
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constatou que a imagem de meninas leitoras era comumente associada a meninas preguicosas,
enquanto meninos leitores eram acusados de praticar atividades de meninas.

Numa referéncia a subjetividade do leitor, Paulino et al (2001) compreendem que no
ato de ler, todo o corpo do leitor esta envolvido de modo que muitas vezes o sentido da leitura
esta associado ao lugar, a postura, ao espago de tempo da relacdo entre leitor e o texto. Sob
essa relacdo, Chartier (1999) argumenta que, por poder deslocar e subverter o que o livro lhe
impde, o leitor tem relativa liberdade que s6 ndo é absoluta porque ha convencges, capacidades,
habitos que limitam e caracterizam em suas diferencas as praticas leitoras: “Os gestos mudam
segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes séo inventadas,
outras se extinguem” (CHARTIER, 1996, p. 77).

Segundo Paulo Freire (1989), as experimentacdes que fazemos como leitores do mundo
ocorre antes de sermos alfabetizados e alteram os sentidos dos textos. Conforme Silva (20086,
p. 43) “[...] mundo e palavra se completam” porque “[...] texto e vida cotidiana fundem-se,
ampliam a compreensdo do individuo sobre si proprio e sobre 0 mundo em que vive”. Freire
(1989) e Silva (2006) levam-nos a perceber que o leitor ndo simplesmente decifra um conjunto
de cddigos e regras de um texto como se este fosse um objeto pronto, traduzindo uma realidade

sem sentido. Sob essa mesma perspectiva Chartier (1994, p. 13) acrescenta que:

Aqueles que sdo capazes de ler um texto, ndo o fazem da mesma maneira, e
h& uma grande diferenca entre os letrados talentosos e os leitores menos
habeis, obrigados a oralizar o que leem para poder compreender, ou que SO se
sentem a vontade com algumas formas textuais ou tipogréficas.

Importa expor ainda que nem todos que se declaram leitores, afirmam cultivar o habito
de ler textos literarios. A pesquisa Retratos de leitura no Brasil (FALEIROS, 2021) diferencia
em sua descricdo leitores em geral de leitores de literatura apontando que dos 8.076
entrevistados, 4.270 declaram-se leitores, sendo que destes, 2.235 afirmaram ler literatura.
Portanto para a pesquisa, declarar-se leitor ndo é declarar-se leitor literario. O documento
esclarece que leitor literario é aquele que 1€ textos literarios em seus variados géneros — contos,
romances, cronicas, poesias. Por essa concepcao, entende-se que pela préatica da leitura literaria
declarar-se leitor é declarar-se um sujeito letrado literariamente.

Quando buscamos pelos termos ‘leitor literario’ na internet, chama a atencéo quantos
trabalhos sdo produzidos a respeito da formacgdo do leitor literdrio na escola. Por essa
constatacdo podemos inferir que a leitura literaria ainda esta muito ligada & imagem de leitura
que se desenvolve na escola. Segundo Cosson (2020) cabe a escola o principal papel para a
formagéo do leitor literério.
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Discorrer sobre leitor literario é discorrer sobre como os sujeitos desenvolvem a
percepcdo de que gostam ou ndo de ler textos literarios. E discorrer sobre a importancia do
letramento literario na escola, conteido de nosso trabalho nos capitulos anteriores. Dessa forma
passamos a apresentar o que colhemos dos depoimentos dos oito académicos para, a partir dessa
colheita estabelecermos um dialogo com autores que nos auxiliaram a defender porque é
possivel chegar do era uma vez ao ser leitor para sempre.

Assim, na secdo seguinte tomamos como matéria de reflexdo as respostas as questdes
dadas por Flora, Winnie, Ariel, Bela, Evan, Magali, Allan e Sol. O contetido da secdo, portanto,
é sugerido pelas justificativas dadas a questdo 13 do nosso questionario de pesquisa: Vocé se

considera um/a leitora?

5.2 Ser leitor(a) pela concepcédo de oito académicos de Letras

Ao responderem a Q13 (Questdo 13) do nosso questionario de pesquisa, 0S 0ito
académicos participantes deste estudo eram convidados a assinalar sim ou ndo como resposta a
pergunta: Vocé se considera um leitor? A resposta deveria vir acompanhada de uma
justificativa.

Para analisar as justificativas, seguimos o processo de analise de contetido sugerido por
Bardin (2011), fazendo a pré-anélise que passou pela leitura flutuante das respostas ao
questionario, marcando palavras que se repetiam nas respostas para depois também destacar
expressdes ou palavras com significados afins. Tal processo permitiu-nos fazer inferéncias
sobre o que é ser leitor para cada um dos pesquisados e elencar os temas que seguirdo como
proposta de reflex&o. Para esta se¢do optamos por apresentar cada um dos académicos, expondo
as suas respostas numa pequena narrativa para cada um. Nas narrativas apresentadas em
terceira pessoa, destacamos entre aspas e italico as transcri¢bes fiéis das respostas dos
académicos.

Numa longa exposi¢do, Flora justificou ser leitora porque sempre teve “imersa em um
ambiente leitor, mesmo antes de ndo ter atingido maturidade suficiente para tal”. Ela sempre
buscou na literatura a voz para seus sentimentos, utilizando-se dela para aprender a resolver
sobre as vidas e visdes que eram adversas a dela “sempre amei a sensac¢éo de imersdo em uma
realidade que era totalmente diferente da minha”. A leitura da a Flora a sensacdo de que por
um momento é outra pessoa e que existe um mundo de possibilidades para ela seguir. Flora diz
ser leitora porque “literatura salva pessoas, inspira, motiva pessoas a serem melhores e porque

dela temos a jung¢do do passado, presente e futuro em um unico lugar”. Flora ainda justifica
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ser leitora porque entende “o poder que uma combinacéo de palavras pode ter, ela movimenta
nagdes, cria revolucdes e gritos de guerra, declama os mais profundos sentimentos e emogdes
de alguém, da voz a coisas indiziveis e traduz aquilo que ndo tem nome. Ha um mundo inteiro
dentro de uma frase, e eu sou uma leitora pois anseio por cada frase e cada vida que se esconde
atras de um livro™.

Ariel afirma ser leitora e justifica: “Porque sempre leio livros literdarios ou ndo”
Winnie confirma ser leitor. Declara que se interessa pelos livros, mas ndo tem uma rotina fixa
“apenas leio para desestressar”. Bela acredita “que pelo simples fato de ler e manter um
habito de leitura” € sim uma leitora. Magali € leitora e justifica: “Porque pratico o ato de ler
por prazer, ndo por obrigacdo”. A leitura é para ela uma fuga da realidade, “uma porta de
entrada para os novos mundos”. Allan ¢ leitor porque tem a leitura como “hdbito e hobby”.
Sol confirma ser leitora porque costuma ter o habito de ler bastante. Tanto textos académicos
quanto textos literarios. Evan justifica que é leitor porque “estd sempre lendo alguma coisa
principalmente o literario”.

Antes de seguir a analise de contetido relembramos o seu conceito: “a analise de
conteldo aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens” (BARDIN,
2011, p. 44). No entanto, segundo a autora, s6 0 conceito ndo basta para proceder a analise de
conteido. Primeiro é importante estabelecer as finalidades da analise. Importa também
considerar que a intencdo deste tipo de analise é fazer inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo decorrentes de indicadores quantitativos ou qualitativos. Bardin (2011,
p. 47) assinala ainda que a anélise de conteudo se fundamenta na articulagdo entre “[...] a
superficie dos textos analisados (pelo menos alguns elementos caracteristicos) e a fatores que
determinam estas caracteristicas, deduzidos logicamente”.

Para selecionarmos os temas sobre 0s quais discorremos a seguir, buscamos atentar
primeiro para as palavras colhidas na superficie das respostas. Dessa leitura destacamos 0s
motivos pelos quais 0s académicos pesquisados concebem-se leitores:

e Sdo leitores porgue relacionam o ato de ler a experiéncias agradaveis que se pode
deduzir de palavras e expressdes como: “buscar a voz para definir os
sentimentos ”, ““ ler para desestressar”, “ler por prazer”, “ler por hobby”.

e Sdo leitores por reconhecerem a literatura como meio de conhecer outras
realidades: “ler para aprender sobre novas vidas”, “a leitura é uma porta de

entrada para novos mundos”.
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e Sdo leitores porque leem com frequéncia textos literarios. A nossa interpretacéo
esta embasada pelo uso da palavra “sempre” acompanhando o verbo ler na
resposta de trés académicos, e pelo uso da expressao “habito de leitura” por mais
dois académicos.

Por esses olhares, propomos continuar nossa reflexdo sobre o que € ser leitor em mais

trés subsecdes que vém intituladas pela voz dos académicos.

5.2.1 Leio para me desestressar. Leio por prazer

Em suas respostas curtas Winnie e Allan parecem sintetizar o motivo pelo qual muitos
justificam ler e que esta entre as acepc¢des do vocabulo leitor que mais evidencia a leitura
literaria conforme apresentamos “aquele que 1€ por prazer”. Numa mensagem dirigida aos que

leem literatura, Faila (2020, p. 24-25, grifo nosso) escreve:

Para aquele que se encanta com palavras, que chora com histérias, que sonha
com personagens, que embala seus momentos com a fic¢do... todos os dias
sdo dias para se aventurar pelo desconhecido, espiar amores imaginar sabores,
viver outras vidas, perder ou vencer batalhas... virando uma pégina. S6 o
leitor, aquele que 1€ por prazer e até por vicio, sabe que as palavras escritas
ndo sdo combinacéo de letras, mas depositarias de emogGes e conhecimentos.
Certamente o leitor quer livros com muita ‘coisa escrita’, porque descobriu
que as coisas escritas contam e guardam histdrias, desvendam verdades,
constroem conhecimentos, transformam vidas, empoderam e... libertam da
ignorancia.

Sdo motivacdes para a leitura que convergem para o que expde Cagneti (2013, p. 23)

Parece, na verdade, muito simples o que se propBe hoje: que o leitor se
aproprie do texto; que ele recrie esse texto, que ele ratifique ou retifique as
suas verdades através do lido; que reelabore questdes duvidosas, buscando sua
compreensao; que ele se delicie, ao deparar-se com ideias apresentadas por
linguagens e estruturas diversas daquelas que ele criaria, se fosse expb-las.

A ideia de deliciar-se com a leitura estd também em um dos motivos expostos por
Abramovich (2009, p. 14): “ler foi sempre gostosura, maravilha, necessidade primeira e basica,
prazer insubstituivel”. Nao por acaso a autora deixou bem claro esta relacdo com a leitura no
titulo de seu livro Literatura Infantil: gostosuras e bobices (ABRAMOVICH, 2009), ensinando
como é importante plantar nas criangas o gosto pela leitura.

No entanto cabe aqui uma reflex&o sobre o que é esse prazer. Petit (2019) questiona as
abordagens utilitarias que reivindicam ao texto literario o prazer de ler. A autora explica que

“[...] ouvir falar de prazer o tempo todo, quando ele jamais foi sentido, pode afastar ainda mais
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uma pessoa da pratica que deveria proporciona-lo” (PETIT, 2019, p. 42). O ato de ler, para ser
prazeroso, precisa em primeiro lugar ter sentido. E é sobre essa busca de sentido que apelam
tantos defensores do letramento literario. Cosson (2020) alerta que para dar sentido a uma obra
literaria € necessario promover uma analise em funcéo do leitor e que toma a literatura como
“[...] um processo de comunicacgdo, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o convida

a penetrar na obra, explora-la sob os mais variados aspectos” (COSSON, 2020, p. 29).

5.2.2 Sempre amei a sensagao de imersdo em uma realidade diferente da minha

Flora refere-se ao sentimento de alteridade de que fala Bloom (2001, p. 15),“ler nos
conduz a alteridade, seja a nossa propria ou a de nossos amigos, presentes ou futuros”.
Literatura de ficgdo é alteridade e, portanto, alivia a soliddo. Cosson (2020, p. 27) argumenta
que o bom leitor ¢ “aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo compreendendo
que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes e nunca um monologo”. O ponto de vista do autor
fecha uma discussdo em que ele defende que a leitura do texto literério, embora passe pela

experiéncia da individualidade, nunca deixa de ser solidario.

Flora: Me utilizei dela( da literatura) para aprender sobre vida e visdes que
eram adversas da minha e sempre amei a sensagdo da imersdo em uma
realidade que era totalmente diferente da minha.

Flora entende que a leitura literaria vai muito além do ato de ler. No livro, ela encontra

a possibilidade de compreender o mundo, harmonizando-se a ideia de que :

A literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos
vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas; ndo é por acaso
gue, ao longo da histdria, suas fronteiras foram inconstantes. Senti-me atraido
por essas formas diversas de expressdo, ndo em detrimento da literatura, mas
ao lado dela (TODORQV, 2009, p. 22).

As palavras de Flora encontram também respaldo nas palavras de Cosson (2020), ao
argumentar que o sentido do texto estd justamente neste transito entre 0 mundo do leitor e 0
mundo do outro. No entanto, o autor complementa que abrir-se ao outro nem sempre significa
aceita-lo, para isso “[...] é preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e a capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade de leitura seja significativa” (COSSON, 2020, p. 27).

Flora: H4 um mundo inteiro dentro de uma frase, e eu sou leitora pois anseio
por cada frase e cada vida que se esconde atras das paginas de um livro

Sol — (o livro) é uma fuga da realidade para mim, uma porta de entrada para
novos mundos.
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Para comentar esses pontos de vista, buscamos auxilio em Petit (2019, p. 46), para quem:

Um livro é uma miniatura, um resumo do mundo, pronto a restituir espacos
bem mais vastos, dos quais oferece sua visdo condensada. Mais ainda, quando
em suas paginas, um escritor ou ilustrador representou todo o universo que 0s
leitores poderdo usar de base para desdobrar seu préprio microcosmo.

H& um consenso sobre o papel da literatura como porta a apresentar o mundo e sua
diversidade em documentos que embasaram a trajetdria dos académicos na Educacao Basica.
Isso fica evidente na citacdo de Candido (1995) nas OCNs (BRASIL, 2006):

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem aqueles
tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do
saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocoes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgéo
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em n6s a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 1995, p. 249 apud BRASIL, 2006, p. 54).
A citacdo acompanha a reflexéo sobre o papel do ensino de Literatura no Ensino Médio,
justificando o carater humanizador que deve ter a disciplina. Nessa mesma perspectiva Paulino

e Cosson (2009, p. 69) argumentam que:

[...] a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a
experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado de
construgdo de sua identidade e de sua comunidade. [...] somos construidos
tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente 0S nossos corpos,
guanto pelo que vivemos e da comunidade onde vivemos.

Pontos de vista como esses justificam a crescente preocupagdo com o letramento
literdrio na escola, espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura literaria.
Por isso a probabilidade de alguém tornar-se um leitor por prazer aumenta consideravelmente
se a escola assume seu papel de agéncia de letramento literario, uma vez que € no ambiente
escolar, compartilhando impressdes de leitura, que se desenvolve a consciéncia de coletividade,

0 que fortalece e amplia os horizontes de leitura (COSSON, 2020).

5.2.3 Estou sempre lendo algum tipo de texto, principalmente o literario

O advérbio “sempre” foi usado na resposta de trés académicos acompanhando o ato de
ler, sendo que Flora usou-a por trés vezes. Por traduzir certeza, podemos inferir que quem diz

ler “sempre” diz manter uma frequéncia que caracteriza o habito, palavra encontrada em mais
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trés respostas. Essas interpretacdes licenciam-nos a inferir que seis académicos séo leitores
conforme significado atribuido a leitor — aquele que tem o habito de ler.

Na apresentacdo dos critérios de interpretacdo da pesquisa sobre a leitura apresentado
Faleiros (2021) encontramos uma definicdo de leitor de forma quantitativa. A pesquisa
considera leitor “aquele que leu, inteiro ou em parte, 1 livro nos ultimos trés meses” e ndo
leitor ““ aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro  nos ultimos trés meses, mesmo que
tenha lido nos ultimos doze meses”. Portanto ¢ provavel que Flora, Winnie, Evan, Allan e Sol
fossem considerados leitores por essa pesquisa.

A associacdo entre quantidade de livros lidos e conceito de leitor também esta presente
em muitas discussdes sobre o que é ser leitor. Geraldi (2002) defende que ndo ha leitor de um
livro s6. Para o autor, a quantidade pode gerar qualidade uma vez que “o mergulho de um leitor
no texto depende - e muito — de seus mergulhos anteriores” (GERALDI, 2002, p. 99).
Conforme Paulino (2010, p. 161-162) a formacdo de um leitor literdrio “[...] significa a
formag&o de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacoes
estéticas, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres”. Para se escolher uma leitura entre
tantas, € preciso experienciar estilos, autores, géneros, o que sugere frequéncia, habito adquirido
também pela quantidade.

Nesse mesmo sentido, Cosson (2020) considera fundamental a diversidade por nédo
haver leitor que nas¢a pronto e, sobretudo, porque para desenvolvermos a maturidade como
leitores precisamos ser desafiados a leituras progressivamente mais complexas. Para além das
justificativas para criacdo do habito de leitura na escola, porém, o autor defende que a leitura
literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor e a articular com mais proficiéncia o0 mundo
feito linguagem.

Enfim, pelos depoimentos dos participantes da pesquisa pode-se deduzir que para eles,
assim como para as pesquisadoras, ser leitor é ter o habito de ler textos literarios. Como
também aqui registramos, o motivo para isso pode ter se iniciado 1a na infancia pela voz dos
primeiros agentes de letramento literario a dar sentido & expressdo ‘era uma vez’. E também
provavel que as praticas de letramento literario vividas na escola tenham contribuido para que

Flora, Ariel, Winnie, Bela, Evan, Magali e Sol se tornassem leitores para sempre.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na rotina de um professor nem sempre é possivel parar e olhar para o caminho, para os
caminhantes e para ele mesmo para ressignificar o proprio fazer docente. Pelas vias da pratica
docente e suas travessas, foi se desenhando parte do que apresento neste trabalho. Pelas vias
da prética da pesquisa, pude rever o caminho e, pesquisando, ndo s6 dei 0s primeiros passos
como pesquisadora, mas também aprofundei o conhecimento sobre letramento, sobre
letramento literario, sobre os que se declaram leitores e, sobretudo, sobre mim mesma neste
movimento dialdgico de ler os outros e neles encontrar meus reflexos..

Num tragado necessario para dar a este trabalho carater cientifico, respaldadas por
experientes pesquisadores como Cosson (2020) que considera ter a escola a fungédo de dar
sentido a leitura literaria, propusemos analisar que atividades de letramento literario foram
significativas na trajetoria escolar de académicos de Letras que supunhamos leitores de
literatura. Para tal tracamos como objetivo geral compreender a trajetéria do letramento literario
de académicos dos anos iniciais do Curso de Letras da UNIVILLE. Como objetivos especificos
propusemos identificar as praticas de letramento literario que, segundo a concep¢do do
académico dos anos iniciais do curso de Letras, influenciaram na sua trajetéria como leitor de
obras literarias; investigar em que contexto estas praticas se desenvolveram; ponderar sobre o
papel do ensino de literatura no ensino médio na formacgdo do académico leitor. Uma vez
determinados os objetivos, organizamos um questionario com perguntas fechadas e abertas
elencando temas que nos renderam material escrito sobre o qual nos debrucamos para refletir
sobre letramento literario.

Por essa via, encontramos Flora, Ariel, Winnie, Bela, Evan, Magali, Allan e Sol. Pelas
primeiras respostas que nos forneceram foi possivel investigar os contextos em que se
desenvolveram as praticas de letramento literario. Na infancia, destacaram-se as vozes de
familiares a dar sentido aos primeiros contatos com a ficgdo. Abramovich (2009), Cagneti
(2013), entre outros, respaldaram os depoimentos dos académicos, salientando a importéancia
das contacdes de historia para cria¢do de vinculos com o mundo do faz de conta.

JA no contexto escolar, identificamos atividades, que segundo o0s académicos
pesquisados foram significativas para que desenvolvessem o gosto pela leitura literaria. Em
primeiro lugar, surpreendeu-nos a indicagdo da rotina de visita & biblioteca apontada pelos
oito académicos como atividade promotora do encontro entre leitores e livros. Sublinhamos

isso no capitulo 2, e por isso apontamos a necessidade de se continuar investindo na qualidade



90

de acervo das bibliotecas no Brasil, bem como na consistente busca por capacitagéo dos agentes
de letramento na biblioteca escolar.

Ainda no contexto escolar, as respostas indicam que a producdo textual motivada por
textos literarios deixou marcas significativas na memoria de sete dos académicos pesquisados.
Tal constatacdo levou-nos a apontar a presenca de professores mediadores aplicando a técnica
do andaime, como denomina Cosson (2020, p. 48) ao se referir a técnica do andaime como o
ato “[...] de dividir com o aluno e, em alguns casos transferir para ele a edificacdo do
conhecimento”.

Ao procedermos a andlise das questbes tematizando o letramento literario no Ensino
Médio, de modo a responder nosso segundo objetivo especifico, ficou evidente alguns temas
que frequentemente estdo no centro de discussdes entre professores. Por isso a abordagem
acerca da historiografia que inclui o estudo dos canones.

Como ficou claro nas explanagdes apresentadas no capitulo 3, para o Ensino Médio ha
muitas vozes a argumentar por abordagens alternativas que acolham a historiografia e os
canones sem ignorar a faixa sociocultural dos alunos do Ensino Médio. Ainda que muitas as
vozes defendam uma abordagem menos tradicional, fugindo a linha cronoldgica de
apresentacdo da literatura no Ensino Médio, parece dificil concorrer com curriculos ditados por
materiais didaticos e marcados por uma tradi¢do de ensino de literatura na escola que remonta
a legados histéricos milenares. Por outro lado, negar tal tradicdo ocupando a aula de Literatura
com propostas mais dinamicas podem levar a negacdo do texto literario que raramente estao
incluidos das praticas culturais contemporaneas (COSSON, 2020). Diante de tais desafios, o
que se sugere ¢ o equilibrio que “[...] permita que a leitura literaria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige” (COSSON, 2020,
p. 23).

No quarto capitulo, partindo da pergunta que tinha como objetivo saber se 0s sujeitos
concebiam-se leitores e ainda ponderando sobre como as atividades de letramento literario
contribuiram para que assim se definissem, buscamos articular as palavras de Flora, Ariel,
Winnie, Bela, Evan, Magali, Evan e Sol, as palavras de defensores da literatura e do letramento
literario. Os motivos apontados por eles ecoam as concepcdes diversas destacadas a sobre o que
é ser leitor. Entre elas destacamos: leitor é aquele que cultiva o habito de leitura, leitor é quem
I& por prazer, leitor & quem vé a literatura como forma de conhecer outras realidades.

Lembramos, porém, que a analise de dados a que nos propomos fazer, sendo seletiva e
ndo exaustiva, poderia acolher mais alguns capitulos a partir de alguns aspectos acerca do

letramento que emergiram das respostas dos alunos. Entre elas destacamos duas opg¢des pouco
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assinaladas pelos académicos. Uma dessas opgdes esté listada tanto na questdo 8 quanto na
questdo 11 que tinha como objetivo saber se os eventos culturais promotores de livros foram
marcantes para os académicos. Para trés académicos a participacdo em eventos culturais foi
significativa na escola em geral. Porém, quando inserida a questdo no universo do Ensino
Médio, nenhum académico marcou como lembranga importante. Fica a pergunta: o que
significa esse vazio?

Uma das hipoteses pode ser o conteudismo do Ensino Médio que pode premiar certas
praticas em detrimento de outros. Nesse sentido, as OCNs (BRASIL, 2006) dentro da secéo que

aborda “Conhecimentos de Literatura” apresenta um parecer critico:

[...] um problema de curriculo: se quisermos que o aluno leia e considerarmos
gue esse é 0 meio mais eficiente para ele conseguir o saber que a escola almeja,
entdo é preciso mudar o curriculo, retirar dele o que é excessivo e ndo
essencial. Torna-lo realmente significativo para alunos e professores.
(BRASIL, 2006, p. 79).

Se realmente quisermos dar sentido ao texto literario é importante a promogdo da
literatura sob as mais variadas estratégias. Assim participar de eventos envolvendo a literatura
como saraus literarios, encenacdes teatrais sobre livros, recitais de poesias entre outras formas
atrativas sdo vias pelas quais se pode atrair os jovens para a literatura.

Cabe ainda uma reflexdo apontando para o futuro do letramento literario a partir da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) que passou a reger o ensino no Brasil
a partir de 2022. Considerado o principal documento norteador no processo educacional escolar
a partir de sua divulgacdo, a BNCC é “[...] documento de carater normativo, que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7).
No documento, as proposicdes para 0 ensino sao construidas a partir de competéncias palavra
definida como “a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos)” — e habilidades
“(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p.
8).

Tomado como objeto de analise, a BNCC (BRASIL, 2018) tem provocado muitos
debates. Entre eles, inclui-se a abordagem acerca do termo letramento literario. Sacramento et
all (2021, p. 39-60) ao analisarem “as concepgdes, orientagdes e abrangéncia do letramento
literario e da formacao de leitores na BNCC”, dirigindo o olhar para os anos iniciais do Ensino

undamental, constataram que termos como “experiéncia literaria competéncia literaria” e
Fund tal, tat t « lit t lit »
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“educacdo literaria” estdo ausentes na BNCC. Ja a sequéncia " formacao do leitor literario" foi
encontrada em cinco trechos do componente curricular de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano
nas praticas de linguagem “Leitura e escrita compartilhada”. Tal concepgao “implica dizer que
a formacdo do leitor literario assume a funcdo de objeto de conhecimento com habilidades a
serem trabalhadas” (SACRAMENTO et al 2021, p. 39-60).

Outra leitura atenta &8 BNCC (BRASIL, 2018), feita por Zappone e Quadros (2021),
aponta que, dentre 206 habilidades propostas para serem desenvolvidas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, isto é, de 12 a 52 série, apenas 30 se referem ao contetdo de literatura. As
autoras fazem uma ressalva, no entanto, ao esclarecerem que essas 30 habilidades se repetem
ao longo das cinco séries, de modo que, somadas as repeticdes, chega-se a 84 o nimero de
habilidades referentes ao contetido de literatura. No estudo minucioso que realizam, apontando
a relacdo entre grupos de verbos designadores do processo cognitivo e os conteudos de
conhecimento a que se referem, Zappone e Quadros (2021, p. 13), concluem que ha “[...]
preocupacdo bastante evidente em formar um leitor capaz de conhecer as diversas formas
composicionais do texto literario” ja que nele se contemplam o estudo dos géneros literarios
em especial os géneros narrativos em prosa e verso. Destacam ainda que a presenca de
subgéneros como repentes, emboladas, cordel, contos de assombragdo, de fada, contos
acumulativos, contos populares, minicontos infantis, ciberpoemas, poemas visuais, poemas
concretos e outros demonstra um avanco em relagdo a momentos anteriores, uma vez que se
amplia a visdo de literatura, abrindo o leque de referéncias para além do canénico (ZAPPONE,
QUADROS, 2021). No entanto, as autoras enfatizam que o ensino da literatura, por ser
orientado muito mais por habilidades que denotam pragmatismo como — “identificar”,
“relacionar”, “reconhecer”, “observar” - em detrimento de verbos como “apreciar” — que
aparece em apenas trés habilidades — podem esbarrar no risco de ficarem no ato de mera
catalogacdo e classificacdo de textos. Converge com o mesmo parecer, Sacramento et al (2019)
ao considerar que as habilidades que acompanham os contetidos do ensino de literatura de 1% a
53

[...] sdo equiparadas a habilidades de outros campos de atuagdo, com
especificidade didatica mais instrutiva, como contetdo a ser ministrado, em
vez de ser pratica, formativo-processual, lugar privilegiado para
compartilhamento de experiéncias de leitura e producdo de textos literarios.
(SACRAMENTO et al , 2019, p. 59)

Ja a partir do 6° ano, o ensino de literatura passa a integrar o Campo artistico literario:

“campo de atuacdo relativo a participacdo em situacfes de leitura na fruicdo de producbes
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literarias, representativas da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas” (BRASIL, 2017, p. 344). Esse padrdo organizacional se mantém até o Ensino Médio.
As competéncias e habilidades propostas para esse campo, ocupam apenas quatro paginas do
documento e mantém um dialogo permanente com as outras formas de expressao.

Diante das verificacbes feitas pelos pesquisadores acima, é compreensivel a
preocupacdo com o lugar do letramento literario na escola, ou pelo menos como parece ser a
nova proposta de abordagem da literatura na escola. Por isso tornam-se ainda mais importantes
as pesquisas Vvoltadas para o conhecimento de académicos das licenciaturas, em especial os de
Letras, futuros agentes de letramento literario, pois, além se estreitarmos a percepcao a
percepcao de como se caracteriza a pratica do letramento literario de sujeitos que supostamente
ja ttm um gosto pela literatura, também podemos contribuir significativamente para o
direcionamento das praticas pedagogicas de futuros professores de Literatura.

Quando nos propomos a aprofundar acerca de um tema sobre o qual ja temos alguma
experiéncia, carregamos algumas impressdes que se confirmam ao nos depararmos com outras
experiéncias. Por outro lado, algumas constataces nos surpreendem, outras nos convidam ao
desafio. Como professora formada em Letras, area em que se concentra a responsabilidade pelo
desenvolvimento do letramento literario dos estudantes da Educacdo Basica, embrenhei-me
nesta pesquisa a partir de algumas angustias, mas de algumas esperancas a respeito dos efeitos
do trabalho de incansaveis agentes de letramento literario.

Nesse eterno ciclo dialdgico a que se refere Bakhtin (1993), entendo que

As palavras séo portas e janelas. Se debrugcamos e reparamos, nos inscrevemos
na paisagem. Se destrancamos as portas, 0 enredo do universo nos visita. Ler
é somar-se ao mundo, é iluminar-se com a claridade do ja decifrado. Escrever
é dividir-se (QUEIROS, 1999, p. 61).

Muitas portas e janelas foram abertas no trajeto desta pesquisa por leituras diversas, por
contribuicdes advindas de pessoas experientes e convidaram-me a inscrever-me em paisagens
nem sempre tdo harmoniosas do letramento literario na escola. Continuando o ciclo escrevo na
proposta de dividir-me, consciente de que o ponto final apenas limita a minha escrita e néo é
0 ponto a finalizar as reflexdes sobre o tema aqui exposto. Outros trabalhos, outras pesquisas
se estenderdo acrescentando mais alguns pontos de vista aos muitos outros pontos de vista sobre
o letramento literario existentes na perene busca da reflexdo sobre porque alguns se tornam

leitores para sempre e outros néo.
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APENDICE B - Declaragdo Sobre o uso e Destinacdo do Material e/ou Dados Coletados

Sendo a coleta de dados uma importante fase desta pesquisa, os materiais e/ou dados
coletados terdo um tratamento especifico.

Ao término da analise dos dados, as entrevistas, por expressarem as opinides dos sujeitos
da pesquisa sobre o tema LETRAMENTO LITERARIO: AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE
LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA NA PERCEPCAO DOS ACADEMICOS DOS
ANOS INICIAIS DO CURSO DE LETRAS bem como, os termos de Consentimento Livre e
Esclarecimento-TCLE- ficardo arquivados sob a guarda do pesquisador por um prazo de cinco
anos. Apoés este prazo serdo picotados e destinados a reciclagem.
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APENDICE C — Questionario de pesquisa

1. Qual sua faixa etéria:
()17 a 20 anos

() 21 a 30 anos

() 31 a40 anos

() Mais de 40 anos

2. Género:

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo declarar
Outro:

3. Ha quanto tempo vocé concluiu o Ensino Médio?
() Menos de 1 ano

()1a4anos

()5al0anos

() Mais de 10 anos

4. Em que série do Curso de Letras vocé esta?

5. Quem leu o primeiro livro para vocé? Vocé lembra quantos anos tinha? E qual era o

livro?

6- Na escola, em que nivel de ensino vocé teve contato com a literatura?
( )Na Educacéo Infantil

( ) No Ensino Fundamental - series iniciais — 1° ao 5° ano

( ) No Ensino Fundamental — séries finais — 6° ao 9° ano

( )No Ensino Médio

( )Em todos os niveis

( ) N&o lembro de ter sido apresentado a uma obra literaria completa na escola.
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7. Vocé costumava compartilhar suas impressoes sobre a leitura de livros com quem?
( ) Com os professores

() Com seus colegas de turma

() Com familiares

() Em redes sociais

() Outros:

8. Vocé acredita que as atividades que envolveram leitura na escola contribuiram para
o0 desenvolvimento de seu gosto pela literatura?

() Simou() nao?

Se vocé respondeu sim, quais? (Vocé pode assinalar mais de uma opc¢éao e incluir outras
gue ndo aparecem a seguir)

( ) Atividades de contacdo de historias

() Arotina de visita a biblioteca escolar

( ) Projetos vinculados a leitura de livros de literatura

( ) Convivio com grupos de leitores

( ) Atividades de escrita a partir de textos literarios

() Atividades de leitura de obras literarias

( ) Participacdo em eventos culturais promovendo a literatura
( ) Estudo de obras can6énicas/cléassicas

( ) Estudo de textos vinculados as escolas literarias

(' ) Outras:

9. Como os estudos de Literatura foram desenvolvidos durante seu Ensino Médio?
() Integrados a disciplina de Lingua Portuguesa

( ) Numa disciplina especifica

10. De que modo Ihe foram apresentados os contetdos de Literatura no Ensino Médio?

Como eram esses estudos?
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() Cronologicamente, iniciando com no¢fes da Historia de Literatura em geral e géneros
literarios, seguindo uma linha histérica a comegar pela literatura do século XV ou XVI até o
século XXI

() Por eixos tematicos.

() Por estudo de géneros literarios — lirico, narrativo e dramatico

() Outros modos:

11. Que praticas de leitura contribuiram para o seu desenvolvimento como leitor no
Ensino Médio?
( ) Estudos das caracteristicas das escolas literérias

() Leitura de livros canénicos/classicos da literatura em geral

( ) Leitura de livros canénicos/classicos da literatura brasileira

() Atividades de produgdo escrita a partir da leitura de textos literarios

() Anélise de partes de obras literarias representativas das escolas literarias estudadas
( ) Visitas a feiras de livros

( ) Participacdo em eventos culturais promovendo livros

( ) Oficinas de producéo literaria

( ) Trabalhos de ampliacdo de obras literérias

( ) Outros

12. A sua experiéncia literaria inclui a producéo de textos literarios?
( ) Sim
( ) Néo

Se sim que tipos de textos literarios vocé escreve?

13. Vocé se considera um/a leitor/a?
( ) Simou ( ) Néo.

Se respondeu sim, o que justificaria sua afirmativa?
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14. Numa escala crescente, quantos os livros solicitados por seus professores no Ensino
Médio, foram significativos para o seu desenvolvimento como leitor/a?

( )1lab

( )6al0

()1l1a15

( )1l6a20

() Mais de 20
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Termo de Autoriza¢do para Publicagdao de Teses e Disserta¢oes

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicagdo, autorizo a Universidade da Regido de
Joinville (UNIVILLE) a disponibilizar em ambiente digital institucional, Biblioteca Digital de Teses e
Disserta¢Bes (BDTD/IBICT) e/ou outras bases de dados cientificas, sem ressarcimento dos direitos
autorais, de acordo com a Lei n2 9610/98, o texto integral da obra abaixo citada, para fins de leitura,
impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data
21/05/2023.
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