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RESUMO

O presente trabalho faz parte de estudos da linha de pesquisa Curriculo, Tecnologias
e Praticas Educativas, do Mestrado em Educagao, da Universidade da Regidao de
Joinville (Univille), ligado ao Grupo de Pesquisa LEPEd - Leituras e Escritas em
Praticas Educativas, e buscou compreender como s&o construidas as praticas na
perspectiva dos professores de leitura nas aulas de Histoéria, no Ensino Médio, na rede
estadual de ensino em Joinville, para analisar o que tais praticas representam para o
ensino de Histéria, com vistas a educagao nesta etapa final da Educacéo Basica. Para
atender ao objetivo dessa pesquisa, foram entrevistados seis professores de Histéria
que atuam na Rede Estadual de Ensino, em turmas de Ensino Médio de Joinville. Esta
pesquisa de abordagem qualitativa se constituiu referenciada metodologicamente em
Gatti e André (2008, 2010) e Bardin (2016); teoricamente apoiada, para o ensino de
Histéria, entre outros, Domingues (2015, 2018 e 2021) e Bittencourt (2008); para a
leitura, principalmente, Freire (2011) e Isabel Solé (2014). Assim sendo, ao conhecer
como sao construidas as praticas de leitura, se pdde inferir o que pode significar tal
ato para a interpretagao das leituras ofertadas aos estudantes nas aulas de Historia,
disciplina em que se tem a compreensao do ato de ler como um dos principais
instrumentos pedagdgicos. A partir dos estudos observou-se que sao utilizados varios
apetrechos pedagogicos para mediar a leitura tal como filmes, videos, dentre outros.
Os professores entrevistados compreendem que o livro didatico € um grande
instrumento para as praticas de leitura nas aulas de Historia. Dizem, ainda, que com
o advento do Novo Ensino Médio a mudanga ocorrida pode trazer prejuizos para os
estudos da disciplina. Surge a percepcado de que ha dificuldades de se fazer um
planejamento interdisciplinar em funcdo das poucas horas destinadas a isso na
escola. E, por fim, foi trazida a questdo das horas-atividade, reconhecidamente
insuficientes ou em dissonancia com o periodo dedicado a sala de aula, o que
prejudica o planejamento das praticas dos docentes, ndo somente nas aulas de
Histéria, como nas demais disciplinas. Deste modo, o presente trabalho é subsidio
para alertar sobre a importancia do papel das praticas de leitura em variados
componentes curriculares para além da Lingua Portuguesa na Educacao Basica,
especialmente no Ensino Médio, foco central desta pesquisa.

Palavras-chave: Praticas de leitura; Ensino de Histéria; Ensino Médio.



READING PRACTICES IN HISTORY CLASSES OF TEACHERS IN HIGH SCHOOL
IN JOINVILLE

ABSTRACT

The present work is part of studies in the Curriculum, Technologies and Educational
Practices research line, of the Master's in Education, at the University of the Region of
Joinville (Univille), linked to the LEPEd Research Group - Readings and Writings in
Educational Practices, and sought to understand how practices are constructed from
the perspective of reading teachers in History classes, in High School, in the state
education network in Joinville, to analyze what such practices represent for the
teaching of History, with a view to education in this final stage of Education Basic. To
meet the objective of this research, six History teachers who work in the State
Education Network, in high school classes in Joinville, were interviewed. This
qualitative research was methodologically referenced in Gatti and André (2008, 2010)
and Bardin (2016); theoretically supported, for the teaching of History, among others,
Domingues (2015, 2018 and 2021) and Bittencourt (2008); for reading, mainly Freire
(2011) and Isabel Solé (2014). Therefore, by knowing how reading practices are
constructed, it was possible to infer what such an act could mean for the interpretation
of the readings offered to students in History classes, a discipline in which the act of
reading is understood as one of the main pedagogical instruments. From the studies it
was observed that various pedagogical devices are used to mediate reading such as
films, videos, among others. The teachers interviewed understand that the textbook is
a great instrument for reading practices in History classes. They also say that with the
advent of the New High School, the change that occurred could bring harm to the
studies of the subject. The perception arises that there are difficulties in carrying out
interdisciplinary planning due to the few hours allocated to this at school. And, finally,
the issue of activity hours was brought up, admittedly insufficient or in dissonance with
the period dedicated to the classroom, which harms the planning of teachers' practices,
not only in History classes, but also in other subjects. In this way, the present work
provides support to raise awareness about the importance of the role of reading
practices in various curricular components beyond the Portuguese Language in Basic
Education, especially in High School, the central focus of this research.

Keywords: Reading practices; Teaching History; High school.



PRACTICAS DE LECTURA EN CLASES DE HISTORIA DE PROFESORES DE
ESCUELA SECUNDARIA EN JOINVILLE

RESUMEN

El presente trabajo forma parte de estudios de la linea de investigacién Curriculo,
Tecnologias y Practicas Educativas, de la Maestria en Educacion, de la Universidad
de la Region de Joinville (Univille), vinculada al Grupo de Investigacion LEPEd -
Lecturas y Escrituras en Practicas Educativas. y buscdé comprender como se
construyen las practicas desde la perspectiva de los profesores de lectura en las
clases de Historia, en la Ensefianza Media, en la red de educacion estatal en Joinville,
para analizar lo que dichas practicas representan para la ensefianza de la Historia,
con miras a la educacion en este final. etapa de Educacion Basica. Para cumplir con
el objetivo de esta investigacion, fueron entrevistados seis profesores de Historia que
actuan en la Red Estatal de Educacion, en clases de secundaria de Joinville. Esta
investigacion cualitativa fue referenciada metodolégicamente en Gatti y André (2008,
2010) y Bardin (2016); apoyado teGricamente, para la ensefianza de la Historia, entre
otros, Domingues (2015, 2018 y 2021) y Bittencourt (2008); para la lectura,
principalmente Freire (2011) e Isabel Solé (2014). Por lo tanto, al conocer como se
construyen las préacticas lectoras, fue posible inferir qué podria significar tal acto para
la interpretacién de las lecturas ofrecidas a los estudiantes en las clases de Historia,
disciplina en la que el acto de leer se entiende como uno de los principales pilares
pedagdgicos. instrumentos. De los estudios se observé que se utilizan diversos
dispositivos pedagdgicos para mediar la lectura como peliculas, videos, entre otros.
Los docentes entrevistados entienden que el libro de texto es un gran instrumento
para las practicas lectoras en las clases de Historia. También dicen que con la llegada
de la Nueva Escuela Secundaria, el cambio ocurrido podria traer perjuicios a los
estudios de la materia. Surge la percepcion de que existen dificultades para realizar
una planificacién interdisciplinaria debido a las pocas horas destinadas a ello en la
escuela. Y, finalmente, se planted la cuestion de las horas de actividad, ciertamente
insuficientes o en disonancia con el periodo dedicado al aula, lo que perjudica la
planificacion de las practicas docentes, no sélo en las clases de Historia, sino también
en otras materias. De esta manera, el presente trabajo brinda apoyo para crear
conciencia sobre la importancia del papel de las practicas lectoras en diversos
componentes curriculares mas alla de la Lengua Portuguesa en la Educaciéon Bésica,
especialmente en la Ensefianza Media, foco central de esta investigacion.

Palabras clave: Practicas lectoras; Ensefanza de la Historia; Escuela secundaria.
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1 INTRODUGAO

Inicio® este trabalho fazendo uma retrospectiva do que vivi até chegar a este
importante momento em que estou cursando o Mestrado em Educacédo. Comego me
lembrando de minha infancia, quando eu desejava ser professor ou dentista. Esse
desejo levei por todo esse periodo comigo, brincando com meus familiares e amigos.
Lembro-me de que sempre procurava expressar essa vontade de seguir uma dessas
carreiras, seja brincando sozinho em um faz de conta em um consultério de dentista
ou diante de um quadro de giz que ganhei de meu avé.

Passados alguns anos, ja na vida adulta, no ano de 2009, trabalhando em uma
empresa de material elétrico, eu percebi que era chegada a hora de almejar sonhos
maiores. Acabei me recordando dos meus dois desejos de crianga — e entre esses,
o de ensinar falou mais alto, devido as experiéncias positivas que passei como aluno.
Resolvi, entdo, diante desse sentimento, procurar uma instituicdo de ensino superior
para cursar licenciatura em Historia, area com a qual possuo maior afinidade. No
periodo em que estive cursando a graduagdo, acabei agregando muito mais
conhecimento do que imaginava.

Por isso, em 2012, ano em que conclui o curso, decidi que era chegado o
momento de, finalmente, iniciar a carreira docente. A partir de minha diplomacao,
procurei a SED (Secretaria Estadual de Educagao) e me inscrevi para uma das vagas
disponiveis a época para lecionar. Apos dois dias de minha inscrigdo, fui chamado e
ingressei na rede estadual de ensino como professor temporario. Passados 10 anos,
sigo na mesma rede de ensino como ACT, sigla que denomina ao servigo dos
temporarios em Santa Catarina.

Pauso brevemente e este relato da linha do tempo de minha vida, para deixar
aqui registrado que enfrentei inumeros desafios quando iniciei minha carreira
profissional na educagao, por ser uma nova area de atuagado para mim, ja que havia
atuado por um longo tempo no ramo de servicos.

Retornando a descricdo cronoldgica, quero deixar claro que, no ano de 2012

ainda, decidi me inscrever e ingressar em um curso de pos-graduacgao /ato sensu em

1 O pesquisador utilizou a 12 pessoa na introdugdo devido a inclusdo de algumas de suas memorias
pessoais.
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Metodologia do Ensino de Histdria, para poder aprofundar meu conhecimento, pois
entendia que precisava complementar minha formacéao. Essa especializagao foi muito
proveitosa e consegui melhorar meu repertério pedagodgico. O curso teve uma carga
horaria de 440 horas e acabei finalizando-o somente no ano de 2014.

Apos esse periodo, me dediquei a lecionar integralmente na rede estadual, até
que, em fevereiro de 2020, percebi que precisava ampliar minha formacéao
profissional. Resolvi, entdo, procurar a Uniasselvi e me inscrever em um curso de
segunda licenciatura na disciplina de Sociologia. Dias apds minha primeira aula na
universidade, sobreveio a pandemia de Covid-19. Acabei tendo aulas totalmente
online, estudando e fazendo minhas provas on-line. Foi uma experiéncia desafiadora,
mas, ao mesmo tempo, gratificante, porque pude notar o quanto a leitura é
importantissima para que se possa conseguir uma boa formacao. Por fazer parte de
uma area do conhecimento na qual ja era formado, consegui eliminar de pronto muitos
créditos e me restou cursar especificamente um ano de Sociologia. Assim, conclui
essa licenciatura, ainda no ano de 2020, sob o regime de pandemia.

No inicio do ano de 2022, notei novamente que precisaria de maiores estudos,
porque entendi que meu conhecimento sobre o ensino estava reduzido e era
necessario me aprofundar mais. Foi entdo que entrei no site da Univille e resolvi
procurar a educacao continuada, para ver se havia vagas disponiveis ainda. Para
minha sorte, existiam cinco vagas. Fiz a prova em fevereiro daquele ano e ingressei
no Mestrado em Educacido da Univille, tendo sido muito bem acolhido por toda a
equipe docente da instituigdo, e principalmente pela Professora Dra. Berenice Rocha
Zabbot Garcia, que me recebeu cordialmente para ser seu orientando, dando-me todo
apoio necessario, me incentivando e me auxiliando em tudo o que eu necessitava.

A preocupacgao que tomava conta de mim e que me fez ingressar no mestrado,
na verdade nao era restrita apenas as duas disciplinas que eu passei a ministrar, mas,
tinha como base as reflexdes que fiz. Procurei analisar a docéncia e a sua importancia
para a sociedade e acabei encontrando varias questdes que me inquietavam.

Uma das questdes, razdo de minha inquietacdo, que me fez continuar os
estudos refere-se a observacao dé certo desinteresse dos estudantes em relacéo as
praticas de leitura na disciplina de Historia, no Ensino Médio. Isso, ao meu? entender,

€ grave, porque a leitura é fundamental para qualquer pessoa, principalmente aos

2 Findadas as memorias do pesquisador, de agora em diante utilizaremos a 32 pessoa do plural.
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jovens, pois, sem lerem a Historia, estes acabarao deixando de conhecer informacgdes
importantes para seu convivio e, assim, desconhecerdao os motivos que nos levam a
chegar ao ponto em que a sociedade se encontra atualmente. Por conta disto, se faz
necessario estudar essa questao, para que possamos observar as praticas de leitura
nas aulas de Historia, pois compreendemos que tais praticas podem levar ao exercicio
da cidadania, trazendo consigo a formacgao de cidadaos conscientes e integros.
Neste interim, entende-se a leitura como sendo de grande valia na vida das
pessoas, porque, por meio desta, o individuo busca no ato de ler algo que € levado
por toda a vida, porque se torna muito mais que simplesmente decodificar ou conhecer

palavras, conforme destaca Terra (2019, p. 172):

Ler, em sentido amplo, significa ‘construir sentido’. S6 podemos falar
que alguém leu um texto se foi construido um sentido para o leitor. Isso
significa que ler esta além de decodificar, embora a decodificacao seja
pré-requisito para a leitura. [...] Ler e leitura s&o atividades humanas e
se inserem no mundo da cultura, particularmente do que se denomina
cultura letrada. Isso tem uma implicagédo importante: ler é algo que se
aprende. Diriamos, sem medo de errar, que € um aprendizado
continuo que se estende por toda a vida. A leitura tem uma fungao
retroalimentadora, pois quanto mais se |1, mais competente leitor nos
tornamos.

Para Silva (1986), a pratica de leitura € responsavel pelo processo de
aprendizado e deve ser concebida como um processo reflexivo civilizatério, tendo
como principio a busca pela compreensao da realidade, por meio da inser¢do do
homem na histéria e no tempo, partindo da analise critica dos documentos,
combatendo, assim, a alienacdo e a ignorancia das pessoas e as tornando mais
conhecedoras da realidade em que vivem.

A pratica de leitura na disciplina de Histéria € um instrumento para
compreensao e interpretagao, todavia, para que tal pratica obtenha éxito, € necessario
que os estudantes envolvidos se sintam parte do processo de leitura, isto é, que as
leituras proporcionadas fagam sentido para eles. Por essa razdo, os professores
devem refletir e analisar suas praticas pedagodgicas, se estdo sendo realizadas de
forma satisfatoria ou se estdo apenas reproduzindo uma maneira tradicional de
ensinar pautada somente na explicacao do professor, sem abertura ao dialogo, o que
acaba a tornando desconexa com o mundo atual e o contexto em que o jovem do

século XXI estd inserido. Por isso, para Yunes e Oswald (2003, p. 25):

[...] enquanto os jovens de hoje se abrem para um mundo sem
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fronteiras numa variedade de formas de leitura e escrita, a escola
continua a trabalhar a lingua como um sistema abstrato de normas.
Desconhecendo as experiéncias que os alunos vivem mediante
atividades ligadas ao cinema, a televisao, aos jogos de RPG, as listas
de discussao, aos chats e sites da internet, insiste em uma leitura e
escrita da escola para a escola. Percebe-se isto na escola
fundamental, no processo de alfabetizacao, e o problema persiste no
Ensino Médio.

Para que essa forma de ensinar se torne atraente e eficiente de acordo com a
realidade dos jovens, primeiramente, é imprescindivel observar e analisar as
necessidades impostas no mundo atual por meio das reformas estruturais e,
posteriormente, conhecer as maneiras mais condizentes de ensinar e aprender. No
caso da pratica de leitura no componente curricular de Histéria, o modelo de ensino

considerado ideal precisa:

[...] acompanhar as necessidades impostas por cada periodo histérico
(e politico), adaptando conteudos e metodologias e formatos de aulas,
de forma a atender ao demandado pelas leis, pelos curriculos e
projetos pedagdgicos que respondem ao presente historico, as
necessidades do hoje. [...] O que conforma o ensino da histéria é a
ideia de compreender seus principios, conceitos e 0s processos pelos
quais se desenrolam os acontecimentos histéricos. Sao as questbes
que surgem no presente que fazem perguntas ao passado, dele
retirando licbes para responder aos processos que ora ocorrem
(Bauer; Oliveira; Alves, 2018, p. 158).

Analisando essa citagao, verifica-se que a pratica educativa é a responsavel
por conduzir uma proposta na dire¢cao de estudos contextuais. De acordo com a visédo
de Marques e Carvalho (2016), essa pratica se apresenta como aquela que deve
desempenhar o papel de levar o homem a desenvolver capacidade critica de leitura,
para assim poder compreender como funciona a sociedade.

No sentido de fazer com que os estudantes possam ser inseridos nho mundo
em que vivem é que foram elaboradas as diretrizes atuais do Ensino Médio que,
conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) define para a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (na qual se encontra o componente
curricular de Histéria), o objetivo central € formado por um eixo responsavel pela
reflexao, devendo concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento do
Outro, por meio do enfrentamento das tensbes e dos conflitos, na possibilidade de
conciliagdo e na formulagdo de propostas buscando solugdes, ou seja, em outras
palavras, analisando o tempo, o espaco e verificando o contexto. Porém, isso somente

sera possivel de ser realizado se forem mobilizados diversos recursos didaticos em
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diferentes linguagens, dentre as quais estdo a linguagem textual e a linguagem
imagética.

A BNCC busca, portanto, fazer com que o estudante interaja e assim adquira
uma formagéo integral, tornando-se por meio dos conhecimentos o ator central do

contexto temporal em que vive.

O texto da BNCC do Ensino Médio da grande énfase ao protagonismo
juvenil. Explica que as escolas devem apresentar ao jovem o mundo
como um campo aberto para investigagao e intervencao. O objetivo é
estimular os estudantes a assumir novas responsabilidades,
valorizando o que ja foi feito e abrindo possibilidades para o novo.
Diante disso, o protagonismo juvenil deve acontecer pela promocao
da educacéo integral abarcando seus aspectos praticos, cognitivos,
socioemocionais e pelo compromisso com a interdisciplinaridade dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos no processo de ensino-
aprendizagem (Rego; Queiroz; Morais, 2022, p. 46).

Desta forma, a atividade de leitura na aula de Historia obtera um resultado
satisfatorio se a reforma estrutural proposta der condi¢des de que isso seja implantado
de forma equilibrada e equitativa. Para Garcia e Voigt (2020), o n&o oferecimento de
condi¢cbes estruturais acabara impactando diretamente nas praticas curriculares.
Assim sendo, de nada adianta ter um documento norteador se nao forem
proporcionadas condicdes minimas de trabalho e formacéo aos educadores.

Essa referida pesquisa, ndo foca nas questdes que se referem as mudancgas
dos documentos base, todavia, traz-se a ideia de que o incremento nessa agao
pedagogica, proposta na BNCC, no estado de Santa Catarina, acabou criando o

Curriculo Base do territorio Catarinense (CBTC). Assim,

a construgao deste curriculo, alicercado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), foi pensada no sentido de garantir a mobilizagao
necessaria para a participacado democratica. Nessa perspectiva, os
trabalhos ocorreram alinhados com a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME/SC), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagao (Undime/SC), a Federagao
Catarinense de Municipios (Fecam/SC), o Conselho Estadual de
Educacéo (CEE/SC) e a Secretaria de Estado da Educacao (SED/SC).
O resultado deste processo se deu a partir de um intenso trabalho
coletivo, que contou com a participagao de mais de 300 profissionais
da Rede Estadual de Ensino, atuantes nas diversas esferas da
educagao. Esta construgao democratica reflete a busca continua por
um solido percurso de constru¢ao da Proposta Curricular do Estado, a
qual imprime, como neste documento, a multiplicidade das vozes de
profissionais da educagéo (Santa Catarina, 2020, Caderno 1, p. 18).

A sintese apresentada acima justifica-se pela necessidade de se conhecer a
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delimitagdo que consta nos documentos, pois, tal recorte incide diretamente nas
praticas dos docentes, ja que sdo os documentos norteadores vigentes.
Considerando a necessidade de se observar como as praticas de leitura
aparecem no ensino da Historia, ndo se pode deixar de considerar o livro didatico,
pois este € um instrumento de leitura, sendo por vezes, o ponto central no
planejamento das aulas voltadas a essa concepgao pedagogica. Pode-se, portanto,
dizer que o livro didatico é considerado auxiliar do professor no processo de ensino-

aprendizagem, conforme descreve Bittencourt (2008, p. 73):

Ele é portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar o dominio da
leitura escrita em todos os niveis de escolarizagao, serve para ampliar
informagdes, veiculando e divulgando com uma linguagem mais
acessivel, o saber cientifico. Possibilita, igualmente, a articulagado em
suas paginas de outras linguagens além da escrita, que podem
fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao conhecimento.
Por seu intermédio, o conteudo programatico da disciplina torna-se
explicito e, dessa forma, tem condi¢cdes de auxiliar a aquisicdo de
conceitos basicos do saber acumulado pelos métodos e rigor
cientifico.

Os livros didaticos, porém, algumas vezes, podem nao atender as

necessidades de leitura, se tornando um empecilho devido a sua editoragdo que em

nada auxilia no entendimento dos conteudos propostos, conforme afirmam os autores:

[...] ainda encontramos livros didaticos contendo uma linguagem as
vezes dificil, e o aluno se vé obrigado a recortar e colar do texto, pois,
afinal ndo entendeu nada. Grande parte das atividades desses livros
ainda sao ilusdrias, pois ndo permitem desenvolver o conhecimento
do educando. [...] Outros livros variam as possibilidades, trabalhando
com mapas, documentos, filmes, letras de musica, poesias, mas
poucos trazem dicas ricas em detalhes e instrugdes, como um roteiro
de sugestdes para o entendimento do educando (Gomes et. al., 2016,
p. 93).

Outro instrumento de indispensavel utilizagdo que pode ser considerado é a
biblioteca. Essa anadlise se sustenta se investigarmos devidamente o espago que a
biblioteca ocupa dentro de uma unidade escolar. Assim sendo, se a biblioteca for bem
aproveitada, traz consigo um clima favoravel ao aprendizado e ao mesmo tempo
instigador para a pratica de leitura. Nesse sentido, contribui Campello (2012), quando

escrevem em Biblioteca Escolar que o0s

[...] educadores — professores e bibliotecarios — que acreditam na
biblioteca como recurso pedagodgico eficiente contam agora com
evidéncias concretas para mostrar que a biblioteca escolar pode fazer
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diferenca na educacéao de criancas e jovens (Campello, 2012, p. 13).

O planejamento é outro item que deve ser estudado e analisado, haja vista a
necessidade de se ter um momento adequado no cronograma para que ocorra a
conversa e a troca de ideias entre os professores. Diante disso, de acordo com
Furtado e Aguiar (2019), a significagado da hora-atividade ser cumprida com o que foi
conquistado historicamente acaba potencializando cenarios ideais que fagam com que
0s pares possam dialogar sobre os projetos.

Assim, o presente trabalho busca como objetivo geral conhecer as praticas de
leitura construidas por seis professores de Histéria que atuam no Ensino Médio da
rede estadual de ensino em Joinville, para analisar o que tais praticas representam
para o ensino de Historia, com vistas a educacdo nesta etapa final da Educacgéo
Basica.

Para atender ao objetivo geral da pesquisa, os objetivos especificos sao:

e Conhecer como os professores planejam praticas de leitura nas aulas;

e \erificar como o livro didatico vem sendo utilizado como material de leitura em
sala de aula pelos professores de Histéria;

e \Verificar quais sdo os demais materiais e recursos didaticos utilizados pelos

professores para promoc¢ao da leitura.

Esta pesquisa adota a abordagem qualitativa e se constituiu referenciada em
Gatti e André (2008, 2010), reconhecidas por suas pesquisas envolvendo a pesquisa
qualitativa - foco desta pesquisa - e como esta funciona no Brasil. Sobre esse método,

as autoras explicitam que

a introducdo dos métodos qualitativos em educagdo no Brasil teve
muita influéncia dos estudos desenvolvidos na area de avaliagao de
programas e curriculos, assim como das novas perspectivas para a
investigacao da escola e da sala de aula (Gatti; André, 2008, p. 4).

Barros (2015, p. 26), por sua vez, traz a aspectos do projeto de pesquisa em

Histdria e a sua importancia:

Ja se disse que um tema de pesquisa histdrica (ou de qualquer outra
modalidade de pesquisa) deve ser relevante nédo apenas para o
préprio pesquisador, como também para os homens de seu tempo —
estes que em Uultima instancia serdo potencialmente leitores ou
beneficiarios do trabalho realizado [...].
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Rudio (2019) contribui com esta pesquisa, com a definigao do que é uma coleta
de dados dentro da pesquisa cientifica, o que, no caso do presente trabalho, ocorreu
através de entrevistas com 6 (seis) professores de Histéria do Ensino Médio, na rede
estadual de Joinville. Assim, o autor define as coletas de dados e sua posterior fase,

ao escrever:

Chama-se de ‘coleta de dados’ a fase do método de pesquisa cujo
objetivo é obter informagbes da realidade. A fase seguinte, em
continuagdo a esta, € o processo de analisar e interpretar as
informacdes obtidas e denomina-se ‘analise e interpretacao de dados’
(Rudio, 2019, p. 111).

Ladke e André (2018) procuram demonstrar que uma pesquisa bem estruturada
segue uma série de critérios pois, para se realizar uma pesquisa é primordial realizar
o confronto entre os dados, as evidéncias e as informacfBes coletadas sobre
determinado assunto e associar ao conhecimento tedrico construido a respeito destas.
Isso acontece geralmente a partir do estudo de um determinado problema, que ao
mesmo tempo pode despertar o interesse do pesquisador e limita-lo em sua atividade
de pesquisa a determinada por¢cdo do saber, a qual ele se compromete a construir
naquele momento. Trata-se, assim, de uma situacdo privilegiada pois, relane o
pensamento e a acdo de uma determinada pessoa, ou de um grupo, no esforco de
elaborar conhecimentos sobre aspectos da realidade que deverdo servir para a
composicao de solugcdes propostas aos seus problemas.

Bardin (2016, p. 27), sobre o método qualitativo, evidencia que “[...] na analise
qualitativa € a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de conteudo ou de
um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que é
tomado em consideragao”.

Esta pesquisa se estruturou teoricamente em autores estudiosos na area do
ensino, especificamente aqueles voltados para a aula de Histéria. Entre esses, os
Referenciais para Professores Polivalentes (Brasil, 1998), que instigam a reflexdo
sobre a docéncia e a identidade profissional deste educador, identidade esta que

influencia diretamente a pratica de sala de aula, conforme

Ao longo do tempo, o professor e sua fungdo docente foram ganhando
qualificagdes que, por muito tempo, remeteram diretamente a um
vasto conjunto de virtudes: abnegacao, sacrificio, bondade, paciéncia,
sabedoria. Atualmente o discurso educativo se remete a outros
substantivos: profissionalizagao, autonomia, revalorizagao... embora
as reais deficiéncias dos professores no exercicio profissional — e,
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consequentemente as suas causas —- acabem, por assim dizer,
ficando ocultas, atras das deficiéncias da instituicdo escolar, do
curriculo, das metodologias e dos recursos didaticos (Brasil, 1998,
p. 14).

Espindola (2019), por sua vez, traz contribuicdes com um olhar freiriano a
respeito do ensino de Histéria, falando da importancia do aprendizado e do modo
como o professor conduz esse processo. Isso acontece quando o autor expde que: “o
aprender esta diretamente ligado a um processo onde [sic] o professor € apenas um
estimulador/mediador do desenvolvimento cognitivo que prioriza outros saberes além
do conhecimento cientifico” (Espindola, 2019, p. 105).

Bittencourt (2008) ampara o presente trabalho por meio da analise histérica da
disciplina de Histdria, fazendo com que se possa compreender a importancia
contextual desta e, posteriormente, abordar a questdo curricular que vem sendo

discutida ha bastante tempo até ser implantada atualmente neste formato.

O ensino de Histéria sempre esteve presente nas escolas elementares
ou primarias brasileiras, variando, no entanto, de importancia no
periodo que vai do século XIX ao atual. Inicialmente foi objeto de
poucos estudos nas escolas encarregadas de alfabetizacdo, mas, a
medida que se organizava e ampliava esse nivel de escolarizagéo, a
partir da década de 70 do século XIX, sua importancia foi ampliada
como conteudo encarregado de veicular uma ‘histéria nacional’ e como
instrumento pedagdgico significativo na constituicdo de uma
‘identidade nacional’. Esse objetivo sempre permeou o ensino de
Historia para os alunos de “primeiras letras” e ainda esta presente na
organizagao curricular do século XXI [...] (Bittencourt, 2008, p. 60).

Fonseca (2011) fornece, em suas pesquisas, a histéria do ensino de Histodria,
fazendo uma reflexdo acerca da auséncia de pesquisas sobre o ensino de Histdria,
embora haja urgéncia.

Bauer, Oliveira e Alves (2018) auxiliam na parte metodolégica do ensino de
Historia, explorando diversas formas de planejar uma aula que envolva a pratica de
leitura neste componente curricular, considerando o uso do livro didatico. Pontuam
que o livro pode ser utilizado para além dos questionarios e exercicios sobre os
conteudos estudados, abrindo espaco para leituras e discussdes criticas sobre o
objeto de estudo.

Gomes, Trindade, Ecoten e Bonete (2016) investigam o ensino de Histéria,
apoiados no uso do livro didatico, e afirmam que durante os ultimos anos, esta pratica

sofreu algumas profundas mudancas propiciando, por exemplo, conteudos por eixos
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tematicos que ddao uma maior liberdade aos estudantes. Esses autores, também,

trabalham a metodologia do ensino de Histéria, e indicam que

[...] a intencdo da Histéria como disciplina escolar é que os alunos a
percebam como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania, assim como que eles se vejam como sujeitos historicos
conscientes da construgcdo de sua prépria cidadania (Gomes;
Trindade; Ecoten; Bonete, 2016, p. 10).

Seguindo nesta mesma linha de estudos, Domingues® (2018) autora de
diversos livros didaticos da disciplina de Histéria no ensino basico, busca contribuir
com a pratica de leitura em sala de aula por meio do entendimento que da sobre a
importancia do estudo de Histéria, ao considerar que esta ndo é a necrologia do
passado, nem tdo pouco uma série de nomes, datas e acontecimentos. A autora nos
serve de referéncia por sua convicgao, de que é por meio desses eventos, que o
componente curricular se orienta para poder explicar o momento presente e, por este
percurso, contextualizar o ensino de Historia.

Ao se debrucgar no estudo sobre o livro didatico, tém-se como referencial Garcia
(2019) que visa demonstrar que existem dois pontos importantes para uma pratica de
leitura bem-sucedida, na aula de Histéria: o primeiro € a construcédo textual e o
segundo é o material didatico que o professor tem para trabalhar — no caso, o livro

didatico. Afirma o autor que ambos os textos sao equivalentes, uma vez que:

[...] o livro didatico € um material consolidado na Cultura Escolar e por
mais que haja criticas e muitas vezes resisténcias ao seu uso e
conteudo, este material se impbe ndo apenas pelas normas e
condicionamentos estatais, mas também porque o livro didatico
tornou-se muito mais que um simples material pedagogico (Garcia,
2019, p. 10).

Araujo (2019) busca esclarecer a relagao do ensino de Histéria em sala de aula
com os materiais didaticos que tem a disposicao, evidenciando os detalhes. Diz o

autor que

[...] é ressaltado um fator de grande relevancia referente ao problema
dos materiais didaticos utilizados que devem ser empregados como

8 Joelza Ester Domingues é professora de Histéria e € mestre em Histéria Social pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo. Possui atuagdo na area de Educagédo, com énfase em Ensino de
Histéria para o Fundamental Il e Ensino Médio, com os temas: escravismo, Africa, Histéria do Brasil,
civilizagdes americanas pré-coloniais, |dade Média, ldade Moderna, Idade Contemporénea. Estas
informagdes estao disponiveis no seu blog Ensinar Histoéria, publicado no seguinte enderego eletrénico:
https://ensinarhistoria.com.br.
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mediadores do processo de ensino-aprendizagem. As possibilidades
sdo diversas, mas para que a aprendizagem seja consolidada é
preciso que as metodologias de ensino usadas pelo professor sejam
coerentes para que sejam alcancados resultados significativos e
satisfatorios (Araujo, 2019, p. 51).

Para finalizar a reflexdo sobre o material didatico, Gomes De Sali e Ulysses De
Sali (2019) investigam o uso do livro didatico na perspectiva do silenciamento do

aluno, que acaba por aceitar passivamente sem dialogar com as informag¢des que

estao presentes no livro didatico de Historia.

Desde a criagdo do PNLD o Livro Didatico de Histéria, percorre um
trajeto marcado por uma série de transformacgées que buscam atender
as demandas internas e externas ao processo de ensino. Politicas
publicas educacionais, mercado editorial, mudangas no campo
epistemoldgico da disciplina e reivindicagdes que surgem a partir da
pratica escolar, sdo alguns elementos que incidem diretamente sobre
a producdo desse material atribuindo-lhe um alto grau de
complexidade que dificulta pensar de forma analitica seu papel na
pratica da sala de aula (De Sali, G.; De Sali, U., 2019, p. 96).

Marques e Carvalho (2016), por sua vez, analisam a pratica educativa,
destacando que € algo que esta além do que somente a sala de aula e, para tanto,
deve ser elaborada com muito carinho e sabedoria pois, configura um elo social.

Esta pesquisa apoia-se em Silva (1986), que aborda o modo de ler da
sociedade e a importancia que este modo de ler tem na vida das pessoas, que

carregam consigo uma forma especifica de lidar com esse assunto.

Certamente que cada um de nds desenvolveu, ao longo do seu trajeto
de vida, uma determinada concepgao de leitura. Possuimos, explicita
ou implicitamente, uma definicdo de “ler” em funcdo de uma pratica
que executamos, em funcido de experiéncias vividas em sociedade.
Essa concepgao ou definigdo surge de nossa convivéncia social com
outros homens e, de situacdes vividas dentro daquelas instituicdes
onde o livro e a leitura se fazem diretamente presentes (escolas,
bibliotecas e familia) (Silva, 1986, p. 47).

Silva (2017) revela a preocupacéao da atividade leitura associada a participagao
dos educadores na formacdo dos educandos, ao explicar que a realidade local é
esquecida por muitos educadores, mesmo sendo de extrema importancia no ato de

ler. O autor nos chama a atengao para a questao legal, ao evidenciar o fato de que a

[...] perspectiva curricular evidencia o reconhecimento da dimensao
histérica e social que permeia o universo da juventude atual, da
diversidade cultural e das necessidades de uma formacao que atribua
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sentido as experiéncias vividas no espaco escolar (Silva, 2017, p. 47).

Freire (2011) contribui com a pesquisa na medida que trata sobre a importancia
da leitura, por meio da analise de como esta deve ser feita, pois para este autor um
texto para ser lido implica em ser apreciado e estudado. Um texto que deve ser
estudado é um texto para ser analisado. Nao se pode interpretar um texto quando nao
se da a devida atengdo necessaria a este. Essa analise fica desconexa, pois se a
leitura é feita sem curiosidade esta acaba ndo trazendo a uma intencionalidade que
traz a discussédo. Isso acontece porque, por vezes, se desiste da leitura quando se
encontra a primeira dificuldade.

Martins (2012) trabalha com o ato de ler, focando na atividade de leitura em si.
Explicita que os adolescentes ganham gosto pelo que leem porque a leitura vai além
somente de um texto que é lido. Ela proporciona uma relagdo com o leitor, ou seja,
uma relacao entre o estudante e o texto que se 1€, fazendo com que esse encontro

acabe se tornando algo relevante historicamente.

Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos
de expressao do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento historico e estabelecendo uma relagdo igualmente
histérica entre o leitor e o que é lido. (Martins, 2012, p. 30).
Terra (2019, p. 172) aborda a pratica de leitura por meio da interagao que acaba
se criando entre o leitor e o autor da obra, independentemente do tempo em que esta

foi feita, conforme afirma a seguir:

Ler € um processo interativo, isto €, na leitura, autor e leitor interagem.
Diferentemente do que ocorre na interagdo face a face, em que os
parceiros mobilizam as habilidades de falar e ouvir, na leitura, autor e
leitor, em geral, ndo compartilham o mesmo espago e tempo, ou seja,
um texto escrito € produzido por alguém em uma determinada época
e local, mas sua recepcido ocorrera em um tempo posterior ao da
producdo e quase sempre em local distinto daquele em que foi
produzido [...].

Para concluir, Isabel Solé (2014), que reflete sobre a leitura na sala de aula, o
modo como deve ser feita, as estratégias e os modos de agir para que essa atividade
aconteca de forma eficaz, o que oportuniza ao estudante entender o que esta lendo,
através da utilizacdo dos seus conhecimentos prévios, da formulagao de hipoteses e
procurando se questionar diante de um texto, formulando assim sua opinidao e

construindo sua nocao de criticidade. Para que isso possa ocorrer de forma
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satisfatoria,

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e

que pode ir construindo uma ideia sobre o contelido, extraindo dele o

que |he interessa, em fungéo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito

mediante uma leitura individual, precisa, que permita parar, pensar,

recapitular, relacionar a informacdo com o conhecimento prévio,

formular perguntas, decidir o que € importante e o que é secundario.

E um processo interno, mas deve ser ensinado [...] (Solé, 2014, p. 28).

Para a discussao sobre praticas pedagodgicas, contou-se com a contribui¢gao de

Coelho, Silva e Lopes (2018), que buscam trazer reflexdes acerca do planejamento

escolar — que, por vezes, acaba desestimulando os estudantes a buscarem o saber.

As autoras propdem a analise do que é pensado como atividade aos educandos para

que esta seja feita de forma igualitaria, sem nenhuma distingao, uma vez que a escola

€ um espacgo de encontro de diversas culturas, modos de viver e aprender que néo se
baseiam apenas na aprendizagem de um determinado conteudo.

Para debater um pouco sobre a origem do ensino e a composigao atual da

disciplina de Historia que influencia o ato de ler, baseando-se nos aspectos legais, a

pesquisa traz Cruz e Germinatti (2019), que descrevem que:

[...] o método tradicional de ensino de literatura na Educacgao Basica,
sistematizada hoje no Ensino Médio, que se pauta pela exposi¢do
professoral da histéria da literatura. Se os antigos estudos de retérica
e de poética preconizavam uma pratica, isto €, a producéo oral e
escrita a partir de textos-modelo, esse novo método de estudo
consistiria na explanagao historiografica de movimentos estéticos em
que os autores sdo enquadrados (Cruz; Germinatti, 2019, p. 74).

Concluindo esta parte, Yunes e Oswald (2003) buscam demonstrar que a
leitura para os jovens na escola n&o tem sido atraente ultimamente e, isto se deve a
forma como esta atividade é encarada no ambiente escolar. Faz-se entdo urgente que
os educadores possam ter possibilidades de repensar suas praticas educativas em

sala de aula no aspecto que me remete especialmente a leitura porque:

Enquanto o fora da escola é estimulante, atrativo, cheio de opgdes que
de certa forma estdo levando ao conhecimento, a leitura e a escrita, o
dentro da escola, ao contrario, € o reino da obrigatoriedade, do
desinteresse, do instrumental. S0 esses os sentimentos construidos
nas enunciagdes dos alunos. (Yunes, Oswald, 2003, p. 25).

Com vistas ao estudo do ensino médio, esta pesquisa adentra de forma

resumida na questao que se desenha com o Novo Ensino. Apoiados em Garcia e Voigt
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(2020) que tratam sobre o Ensino Médio Integral (EMI), na rede estadual de ensino de
Santa Catarina, analisamos a formacéo integral por meio das areas do conhecimento
e as disciplinas eletivas (como o Projeto de Vida previsto na BNCC), que é ponto

central do Novo Ensino Médio.

O curriculo é dividido em Areas de Conhecimento (Linguagens,
Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e Nucleo
Articulador (Estudos Orientados; Projeto de Intervengdo e Pesquisa,
Projeto de Vida). Atualmente, € uma das propostas ofertadas no Guia
de Implementacéo do Novo Ensino Médio como itinerario formativo na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). (Garcia; Voigt, 2020,
p. 133).

Essa analise se faz pertinente, haja visto que impactara diretamente na pratica
pedagodgica dos estudantes desta etapa da educacgao basica, em que os educadores
especialmente os de Histéria deverdo reordenar suas aulas de leitura. Isso se faz
necessario, pois nao se pensa mais a disciplina como unico componente curricular,
mas como varios componentes dentro da area de humanas, por exemplo.

Rego, Queiroz e Moraes (2022) procuraram discutir o Novo Ensino Médio

através de algumas significativas modificagdes curriculares, que seguem a seguir:

A Formacao Geral € comum a todos estudantes. Possui carga horaria
maxima de 1.800 horas, propde abordagem interdisciplinar por Area
do Conhecimento e o trabalho com o conhecimento aplicado, tendo
como foco o desenvolvimento de Competéncias. Ja os lItinerarios
Formativos, com carga horaria minima de 1.200 horas, compreendem
a oferta de diferentes acertos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local (Rego; Queiroz; Moraes, 2022, p. 44).

Oliveira (2021) reflete acerca da reforma do Novo Ensino Médio, mais

diretamente com as aulas de Histdria e sua percepgao a respeito. O autor publica:

€ muito importante ressaltar que nenhuma outra disciplina desperta
tanta vigilancia e intervengdo quanto a Histéria. Isso demonstra sua
importancia para o poder. Ela é apontada como a disciplina
responsavel pela formagéao politica dos estudantes além de contribuir
para a formacéao da identidade nacional (Oliveira, 2021, p. 7).
Em consonéncia, a partir da visdo do Novo Ensino Médio, Costa, Oliveira,
Mendes e Oliveira (2022) discutem a questdo da reforma do Ensino Médio, que
procura o aperfeicoamento do modelo de ensino, mas, ao mesmo tempo, questiona

se isso realmente sera realizado na pratica.
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Dentre os objetivos do referido Decreto encontram-se a verificacdo da
gqualidade da educacdo, o monitoramento, o aperfeicoamento e o
aprimoramento das politicas educacionais, além da afericdo de
competéncias e habilidades dos estudantes por meio do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) (Costa et. al., 2022, p. 14).

A partir desses pressupostos, este estudo seguiu em pesquisas no banco de

dados da Capes e do Scielo, fazendo uso dos seguintes descritores: praticas de leitura

+ ensino de Historia + Ensino Médio, e praticas de leitura + ensino de Historia + Ensino

Médio + Novo Ensino Médio. As buscas com esses descritores resultaram em 105

trabalhos, acessados em 20 de junho de 2022, no banco de trabalhos da Capes

(Catalogos de Teses e [...], [2022]) e no Scielo (Catalogos [...], [2022]). Dentre os cento

e cinco (105) resultados, foram escolhidos cinco (5) que tangenciam, de forma mais

efetiva, a presente pesquisa.

Segue o balango das produgdes:

Quadro 1 — Balanco das Producbes

Titulo Autor Ano

Universidade

Aproximagao

Praticas da leitura e usos | Liz Araujo 2019

Universidade

Estuda a Histdria buscando

Compreensao Leitora no | Soares da
Ensino Médio: Leitor, Silva.
Sentido, Texto e Médulo

Didatico na Sala de Aula.

Estadual da

Paraiba

do livro didatico de Martins Federal de 0 pressuposto do livro
Historia na cultura da Garcia Sao Paulo didatico sendo um auxiliar
EMEF Jardim Guarani na pratica de leitura.
Praticas de Josimar 2019 | Universidade | Na sala de aula a leitura é

vista como processo nas
perspectivas da
compreensao e
interpretacao textual como
um processo coletivo, ou

seja, um ato social.
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Circulos de Leitura: Um
Estudo Colaborativo Para

a Sala de Aula.

Leitura e ensino de Andrielly 2017 | Universidade | Tem como objetivo analisar
Historia: concepcoes e Karolina Federal do concepgoes e praticas de
praticas docentes e suas | Duarte Braz Rio Grande leitura, coordenadas pelo
implicagdes no processo | de Freitas do Norte professor de Histéria, em
de ensino-aprendizagem uma sala de aula de Ensino
Médio, na Escola Estadual
General Diéscoro Vale,
localizada em Natal-RN.
O ENEM e o ensino de Francineia 2017 | Universidade | Trabalha a questao do
Historia: o lugar da Pimenta e Estadual do ensino de Historia na Sala
Historia local no Ensino Silva Maranhao de aula no Ensino Médio.
Médio
Politicas Educacionais Melissa 2018 | Universidade | Compreender que as
Atuais e o Ensino de Chirlei Silva Estadual do praticas de leitura podem
Leitura no Brasil: Galego Parana. proporcionar uma visao
Contribuigdes da critica e o entendimento dos
Pedagogia Histoérico- fatos histdricos oriundos de
Critica. diferentes épocas e
contextos.
A Leitura em Voz Alta e Marcos 2023 | Universidade | As Praticas de leitura em
sua Relacdo Com a Suel dos Federal de voz alta na sala de aula, por
Performance Leitora em | Santos Alagoas meio de uma formacédo

continuada dos professores
para aplicagao desta de
forma estratégia

Pedagdgica.

Fonte: primaria (2023).

A dissertagao de Liz Araujo Martins Garcia (2019), intitulada Praticas da leitura

e usos do livro didatico de Histéria na cultura da EMEF Jardim Guarani, aprovada e

realizada na Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), traz uma importante

colaboragéo ao demonstrar como na rede publica (embora municipal), os educadores

e as educadoras tém utilizado o livro didatico nas aulas. Nesse sentido, se aproxima

do objetivo dessa pesquisa, uma vez que apresenta uma anadlise da relagdo da

utilizacao do livro didatico com a pratica de leitura em sala de aula, na disciplina de
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Historia.

Em Praticas de Compreenséo Leitora no Ensino Médio: Leitor, Sentido, Texto
e Modulo Didatico na Sala de Aula, Josimar Soares da Silva (2019) demonstra que a
atividade leitora € um processo plenamente social, em que cada aluno(a) constréi,
dialoga, discute, confirma, contrapde, aceita, refuta e estabelece seus conhecimentos
com os demais.

A pesquisa de Andrielly Karolina Duarte Braz de Freitas (2017), com o titulo
Leitura e ensino de Historia: concepgdes e praticas docentes e suas implicagbées no
processo de ensino-aprendizagem, em busca de investigar como o docente da area
tem proposto a seus alunos a realizagao da leitura, focou na leitura nas aulas de
Historia, no Ensino Médio de uma escola da rede estadual de ensino do Rio Grande
do Norte. Nesse sentido, se aproxima do objetivo dessa pesquisa, por analisar as
praticas de leitura realizadas em sala de aula, a partir de proposi¢des elaboradas pelos
docentes.

A pesquisa realizada por Francineia Pimenta e Silva (2017), dissertagdo com
o tema O ENEM e o ensino de Historia: o lugar da Historia local no Ensino Médio,
investiga o ensino de Historia visando a preparagao do aluno para o ENEM, proposta
em que o ensino de Histéria e a leitura tém papel primordial na vida deste estudante
do Ensino Médio.

A dissertacdo de Melissa Chirlei Silva Galego (2018), intitulada Politicas
Educacionais Atuais e o Ensino de Leitura no Brasil: Contribui¢bes da Pedagogia
Histérico-Critica se aproxima desta pesquisa na medida em que estuda a pratica de
leitura na educagao basica e sua problematica sobre a crise da leitura na escola,
pensando em possibilidades de ensino para melhorar as praticas pedagdgicas do
professor.

Por fim, A leitura em voz alta e sua relagdo com a performance leitora em
circulos de leitura: um estudo colaborativo para a sala de aula, tese de Marcos Suel
dos Santos (2023), contribui com este estudo, por pesquisar a questdo de uma
formacéo na rede publica para que os professores possam se utilizar da leitura em
voz alta, por meio da implementagdo desta em sala de aula, como uma estratégia
pedagdgica, como pratica constante na nossa civilizagdo, desde a antiguidade,
perpassando os demais periodos da Historia, até os nossos dias (Santos, 2023).

Esta dissertacéo esta organizada em capitulos, sendo que: no capitulo 2, fez-

se o relato do contexto da pesquisa, ao contextualizar a origem da disciplina de
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Historia, essencial para o bom entendimento da pratica realizada em sala de aula. A
partir dessa visitacdo pela historia da disciplina, visou-se analisar as praticas que
podem ser empregadas no processo de ensino-aprendizagem. O item conta com a
colaboracédo preciosa dos seguintes autores: Thais Fonseca (2011), Selma Fonseca
(2001, 2003), Cruz e Germinatti (2019), Espindola (2019), Oliveira (2021), Domingues
(2015, 2018, 2021) e Bittencourt (2008) na questao da Histdria, do ensino de Histodria,
a origem e as leis. No que se refere a questdo metodologica, apresentam-se Bauer,
Oliveira e Alves (2018) e Gomes, Trindade, Ecoten e Bonete (2016).

O capitulo 3 por sua vez, trata do ensino de Histéria. Nesse sentido, Gomes De
Salis e Ulysses De Salis (2019) refletem sobre a importancia do ensino da Historia.
Garcia (2019) discute a importancia do livro didatico no ensino de Histéria. Domingues
(2021) analisa o ensino de Historia por meio da nova composicéo do livro didatico. J&
Oliveira (2021), como no primeiro capitulo, trata da reforma do Ensino Médio;
Espindola (2019), da metodologia do ensino de Historia e Bittencourt (2008), do ensino
de Historia baseado nas normas legais. Solé (2014), Marques e Carvalho (2016),
Freire (2011), Yunes e Oswald (2003), Terra (2019), Munakata (2012), Fonseca (2003)
e Silva (1986) abordam sobre as experiéncias e estratégias para uma boa pratica de
leitura. Para trabalhar a indagacdo e analise acerca do perfil de um educador no
ensino de leitura em Historia, contou-se com o auxilio de Pimenta (1999).

No capitulo 4 esta descrita a metodologia desta pesquisa, referenciada em
Bardin (2016), Gatti (2008), Gatti e André (2008, 2010), Rudio (2019) e Ludke e André
(2018), como ancoras dessa discussao. O capitulo apresenta os sujeitos da pesquisa,
os instrumentos utilizados na e para a geracao de dados e o método escolhido.

No quinto e ultimo capitulo, € 0 mais extenso por conta da apresentacédo da
analise dos dados, elaborada a partir das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa,
por meio de entrevistas semiestruturadas. Nestas, os docentes entrevistados relatam
algumas de suas praticas de e com a leitura em sala de aula; suas experiéncias
envolvendo o livro didatico, bem como aspectos com trabalhos interdisciplinares; a
metodologia e inovacdes no trato literario com o estudante; ainda surgiram: a
importancia do planejamento e a relagdo com a implantagdo do Novo Ensino Médio,
com seus desafios e angustias.

Ao final desta producéao, as consideracdes finais surgem embasadas nos dados
coletados e analisados a partir das entrevistas com o0s professores de Historia. As

consideracOes aqui descritas ndo pretendem de maneira alguma esgotar a discussao
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sobre esse tema, mas, antes, colaborar com o seu indispensavel debate e pesquisa.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

“Se queres prever o futuro, estuda o passado”.

(Confucio, filésofo e pensador chinés)

2.1 O ensino da Histoéria: breve historico

De acordo com Fonseca (2011), a Histéria como uma disciplina escolar
apareceu somente ao longo do século XIX, quando comegou a exibir além de uma
criticidade cientifica, também, procedimentos especificos para o ensino em escolas
primarias e secundarias. Tais adequacgdes foram vistas na maneira de comunicar a
linguagem historica, na definicdo dos conteudos e na utilizacdo de imagens uteis a
compreensao da historia da nag¢ado. Foi a partir dai, entdo, que a Historia se tornou
uma area de conhecimento, na busca por demonstrar uma nog¢ao de nacionalismo por
meio dos interesses do Estado, dos tragos culturais abordados, criando lagos entre os
povos estudados.

No Brasil, um pouco antes do final da década de 20, do século XIX, ja se
associava o ensino de Histéria como disciplina, ao se ensinar os fatos historicos
nacionais por meio da leitura, com o objetivo de criar o sentido de pertencimento a

patria, conforme Bittencourt (2008, p. 61) destaca:

A escola elementar, também denominada de escola primaria ou
‘primeiras letras’, era lugar destinado a ‘ler, escrever e contar’. Os
professores das escolas elementares deveriam segundo seus planos
de estudos propostos em 1827, utilizar para o ensino da leitura, entre
outros textos, ‘a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil’. O
ensino de Histéria associava-se a licbes de leitura, para que se
aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a imagina¢ao dos
meninos e fortificassem o senso moral por meio de deveres para com
a Patria e seus governantes. Assim, desde o inicio da organizagao do
sistema escolar, a proposta do ensino de Histdria voltava-se para uma
formagao moral e civica, condigdo que se acentuou no decorrer dos
séculos XIX e XX. Os conteudos passam a ser elaborados para
construir uma ideia de nagao associada a de Patria, integradas como
eixos indissoluveis.

Conforme Cruz e Germinatti (2019), com o advento da Republica no Brasil e as
ideias positivistas ganhando forga, o ensino de Histéria, além de tratar do patriotismo

ja visto no periodo monarquico, passou, no entanto, a ter uma visdo de progresso para
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justificar a vocacéao brasileira para a agricultura de exortagao e sustentar o dominio
politico das oligarquias ruralistas associado a uma elite de origem europeia e crista,
que no periodo conhecido como Republica Velha, liderava uma populacdo de
escravos libertos, indigenas e mesticos.

Mais a frente, no chamado periodo democratico brasileiro, entre as décadas de
50 e 60 do século passado, o ensino de Historia, por meio de seus cursos de
formacéo, buscou uma mudanca acentuada do que se estudava, como demonstram
Cruz e Germinatti (2019, p. 75):

No Brasil, a criacdo de cursos de Historia e de Letras promove o
contato de futuros professores com pesquisas que visavam a revisao
de métodos em varias disciplinas. Assim, durante as décadas de 1950
e 1960 colocou-se o problema de redefinir os objetivos das disciplinas,
tanto mediante a equacdo Estado-povo-nacdo quanto pela
efervescéncia promovida por linhas teéricas como o estruturalismo e
O marxismo.

Esses autores indiciam a mudanca aplicada no ensino de Historia, que teve
suas aulas reestruturadas, a partir de uma visao estruturalista e marxista que
pressionou a mudanga no contexto curricular da disciplina, que a partir de entéo,
passou a evidenciar o ensino dos fatos histéricos por meio de uma relacdo Estado,
Populacao e Nacéo.

Essa forma de analisar o ensino € inspirada em Karl Marx, que segundo Bauer,
Oliveira e Alves (2018) esteve baseada em trés aspectos principais sendo: o
materialismo dialético, o materialismo historico e a economia politica. Sendo assim,
se faz necessario que existam dois conceitos para que aconteca o ensino da histéria:
o estudo da histéria em si e da dialética. O primeiro conceito deve existir porque se
constitui em espaco para os fatos/eventos e o segundo, porque é considerado método
de apreensao destes fatos/eventos. Nesse contexto, a histdria é entendida e estudada
pelo viés humano observando os aspectos econdmicos, ou seja, as for¢cas produtivas
(estrutura e infraestrutura) comparados aos efeitos das ideologias que afetam a vida
social a (superestrutura), sendo assim consideradas o motor da historia.

Conforme Bittencourt (2008), se por um lado nos anos 50 se propunha uma
abertura ao processo de ensino-aprendizagem, por outro lado, o que se observava na
pratica era um ensino voltado as questdes da Guerra Fria, uma educacao de base
estadunidense dentro do pais direcionada para as questdes tecnoldgicas que faziam

com que os objetivos se direcionassem para a classe abastada.
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Ainda de acordo com Bittencourt (2008), com os militares assumindo o controle
central do pais, a partir de 1964, por meio da ditadura militar, as lutas por uma
profunda reestruturacao curricular que trouxeram a emancipacéao de ideias e conceitos
sobre o ensino de Historia, acabaram sendo deixadas de lado e perdendo forgas. No
seu lugar, o que ocorreu foi uma maior difusdo do conceito de patriotismo, com a
substituicdo das disciplinas de Histéria e Sociologia pela recém-criada disciplina de
Estudos Sociais. Essa disciplina foi incorporada inicialmente em algumas escolas
consideradas ‘experimentais’, no decorrer da década de 60, apos o golpe de 64. No
entanto, essa experimentagdo acabou agradando tanto aos militares que estes
resolveram torna-la oficial com a reforma educacional feita pelo regime, por meio da
lei 5.692 de agosto de 1971, e que criou a denominagao primeiro grau estendendo-se
as demais areas do ginasio.

Essa remodelagao, segundo Fonseca (2001), esta associada a uma ideia de
desenvolvimento econémico e tecnologico pois, do contrario a sociedade teria um
baixo nivel de qualificacdo em relacdo a uma suposta melhoria na qualidade de
ensino. Isso ocorreu porque na época o banco mundial acabou reprovando o sistema
educacional brasileiro, mais precisamente o segundo grau, chamado atualmente de
ensino médio.

Assim, as mudancas estruturais nos curriculos comecariam a ser discutidas,
novamente, segundo Fonseca (2003), mas, apenas no inicio da década de 80, mais
precisamente apos as elei¢des diretas de 1982, quando do inicio da redemocratizacao
do Brasil. Essa mudanca comecou a ser debatida juntamente com o movimento
articulado de ampliacdo da producéo historiografica no ambito das universidades e
com a modernizacdo da industria eleitoral brasileira.

No entanto, embora tivesse havido essa discussao de fato, o percurso final de
consolidacdo de uma educacdo considerada para todos inicia-se apenas no periodo
da redemocratizacéo do Brasil, na metade da década de 1980, quando a disciplina de
Historia retorna ao curriculo acompanhada de mudancas significativas na
reelaboracéo de diversos documentos oficiais, os norteadores da Educacdo Basica
brasileira. A¢des estas que buscaram a “[...] universalizagdo do ensino basico [...]”
(Cruz; Germinatti, 2019, p. 76), um aparente esforco de alcancar uma Educacgao

democratica e de carater cidaddao. Conforme publicam os autores,

tal percurso nos traz, finalmente, ao periodo da redemocratizagdo em
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meados dos anos 1980, num contexto global de profundas mudangas
politicas, que culminara, na area da educacao brasileira, em ampla
reforma a partir de politicas de universalizagdo do ensino basico (e o
consequente salto quantitativo) e da elaboracdo de uma série de
documentos oficiais (Leis de Diretrizes e Bases, em 1996; Parametros
Curriculares Nacionais, em 1997; Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, de 1998; Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Médio, em 1999; Parametros Curriculares Nacionais, em 2002,
cujo cerne é a formacdo para a Cidadania democratica (Cruz;
Germinatti, 2019, p. 76).

Bittencourt (2008) afirma que nessa remodelacg&o curricular e legal, a disciplina
de Histéria acaba inovada na busca por alcancar novas formas de aprendizagem por
meio das propostas curriculares elaboradas a partir de 1980, e depois da sua inser¢cao
nos Parametros Curriculares Nacionais, os chamados PCNs, na segunda metade da

década de 90. Conforme afirma o autor:

as transformacbes no ensino de Historia podem ser identificadas
mediante a analise de varias propostas curriculares elaboradas a partir
de 1980 pelos Estados e municipios e pelos Parametros Curriculares
Nacionais, produzidos pelo poder federal na segunda metade da
década de 90 (Bittencourt, 2008, p. 99).

Segundo Fonseca (2001), para que esse avancgo legal fosse possivel, no
entanto, aconteceu uma organizagado e mobilizagdo no Brasil com o intuito de propor
uma participagdo maior nos debates educacionais, por parte dos professores e dos
sindicatos. As manifestacées se iniciaram pelo movimento dos professores do Rio
Grande do Sul chamado de movimento classista reivindicatério, o que acabou abrindo
espacgo para um outro olhar sobre a disciplina de Histéria, dando mais autonomia a
seus estudos.

Com isso, o ensino de Histéria no inicio do século XX| é compreendido como
aquele que busca trazer para a realidade contextos estudados por meio de
diversidade de assuntos que se expdem no ambito da sala de aula, bem como a forma

como estes devem ser abordados.
2.2 Importancia do ensino da Histéria
A importancia das aulas de Histéria para a sociedade é evidenciada por meio

do carater reflexivo que elas proporcionam, uma vez que tratam das questbes que

ocorreram e que ocorrem na sociedade. Nesse contexto, o ensino de Historia deixa
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de ser meramente um repassador de informagdes que ja se foram e acaba ganhando
um carater instigador e formador da realidade em que se vive, por meio de fatos que
se relacionam com questdes histdricas ou foram provocadas por estas, fazendo desta
maneira com que o estudante reflita sobre a problematica social no ambiente em que

habita, ou seja, na sociedade em que vive e adquire assim conhecimento.

O ensino de Histéria ndo pode ser exclusivamente informativo, ele
deve se amparar no carater formativo. Na qual o professor, deve
ensinar aos estudantes a relagao entre o passado e presente, a refletir
sobre os problemas vivenciados em seu tempo e principalmente criar
novas problematicas de suas reflexdes, que possibilite aos mesmos
intervir em sua realidade social. O ensino de Histéria pode construir ou
destruir ideologia referente a qualquer tematica social, desde que
valorize e estimule o uso do senso critico-reflexivo (Espindola, 2019,
p. 107).

Segundo Gomes, et. al (2016), o ensino de Historia €, portanto, muito mais que
somente conhecimento do passado, esta ligado a propria existéncia humana e sua
evolucdo, através da interacdo do ser humano com a realidade, analisando e
relatando os seus modos de trabalhar, constituir familia, conviver em sociedade,
pensar e agir.

Ainda, segundo Fonseca (2011), para além da analise sobre o ensino da
Histéria em si e suas metodologias, € prudente que haja um entendimento sobre a
propria trajetéria da disciplina no pais descortinando o saber sobre como os
professores de historia foram construindo suas praticas no passar dos anos. Se faz
urgente conhecer a caminhada de formacdo dos professores de Historia, que é
praticamente desconhecida, mas que, sem duvida, é elo da cadeia que nos permitiria
compreender, de maneira mais clara, uma gama de situa¢des que tém relacao direta
ou indireta com as experiéncias escolares, em especial, com o ensino de Historia na
escola.

Sendo assim, o professor de Historia € um profissional que necessita estar
sempre atento as questdes sociais, porque ele tem o papel de demonstrar, por meio
do contexto histdrico, as raizes sociais em que vivemos. Mas sera que realmente os
professores de Histdria visam uma escola voltada ao aluno, trazendo a emancipacéao
deste, no processo de ensino-aprendizagem? Ou, sera que as aulas de Historia ainda
se mantém focadas exclusivamente no repasse de informagdes histéricas, sem
tangenciar a realidade atual em que vivem os estudantes?

De acordo com Oliveira (2021), desde o inicio do periodo republicano brasileiro,
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as aulas de Histéria acabam exercendo um certo poder, diferente de outras disciplinas,
pois contribuiu para a criagado de uma identidade nacional, se responsabilizando como
formadora politica dos estudantes.

Nesse sentido, segundo Cruz e Germinatti (2019) o que se espera é que 0s
professores de Histéria possam de fato atrair seus estudantes por meio da diversidade
dos conteudos, que visem trabalhar com a realidade contemporanea e nao reduzido
ao ensino da Histdria a uma ‘estoria’ de uma elite europeia, muito embora esta esteja
presente, fortemente, na realidade educacional brasileira. Isto alerta para a urgéncia
no enfoque, em textos e contextos que possibilitem o conhecimento das realidades de
outros povos constituintes para a formacao do Brasil, tais como os africanos e os
nativos que aqui estavam e ainda estdo, como os indigenas.

Sobre esse tema, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e os PCNs (Paréametros

Curriculares Nacionais (PCNs) afirmam os autores:

Quanto ao efeito dos documentos oficiais, constata-se que os
curriculos de Histéria apés a LDB e os PCN introduziram novos
conteudos, por exemplo, o de histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras e o de histéria dos povos indigenas, sobretudo como
resultado da acdo de movimentos sociais, embora tal insercdo ocorra
ainda numa logica dominante eurocéntrica (Cruz; Germinatti, 2019, p.
76).

Com essa orientacdo proporcionada pelos documentos oficiais e o
entendimento de uma educagao com conceitos mais diversificados, passou-se a ter
como meta uma educacao histérica pautada na leitura de textos e contextos que
promovam a pratica de leitura de Historia, associada aos anseios dos estudantes, o
que realmente s6 ocorrera se o professor compreender as variadas significagdes que
se encontram nos tempos atuais (ao considerar os diversos cenarios econdmicos,
sociais, culturais da atualidade) e transporta-las para a sala de aula.

Desta forma, segundo Gomes, et. al (2016) aprender € poder construir novos
significados e novas interpretacbes a partir de temas estudados e discutidos. Os
estudos e analises promovem as criticidades dos individuos.

O processo de aprendizagem ¢é, portanto, complexo, mas se o docente de
Histdria procurar, por meio de suas praticas, trocar experiéncias com os educandos,
proporcionando e oferecendo leituras atuais, debates sobre temas emergentes,
seminarios de discussdes, com certeza podera abrir excelente espaco de dialogo,

oportunizando ao estudante uma troca de saberes que é fundamental para o processo
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de ensino-aprendizagem.
Assim sendo, o estudo de Histdria € importantissimo por tudo que até aqui foi
exposto, porque abre maiores oportunidades principalmente para os jovens, uma vez

que, como explana Domingues (2018):

Os estudos histéricos tém se concentrado em compreender questdes
atemporais, por exemplo, as formas pelas quais pessoas,
comunidades e nagdes interagem; a natureza do poder e da liderancga
politica; as dificuldades do governo e da gestdo econémica; o impacto
da guerra e do conflito nas sociedades; a interferéncia de valores e
fundamentos religiosos nas sociedades; as relagcbes entre as
diferentes classes, riqueza, capital e trabalho etc. Temas e questdes
COmoO essas hunca morrem, apenas as pessoas, os lugares e os
detalhes mudam.

Nesse contexto, trabalhar com a Histdria € discutir sobre a sociedade viva e
atual e as consequéncias que essa traz consigo. Ser educador na disciplina de
Historia, a partir dessa perspectiva, segundo Gomes, et. al (2016) € procurar conectar-
se com as demais areas do conhecimento. Pois € nesta unido interdisciplinar,
principalmente quando as disciplinas trabalham com os textos que o educando
consegue associar ao ensino de Historia e a sua realidade, que passa a compreender
a importancia desta disciplina.

A importancia do ensino de Histéria nao é feita de fatos que se passaram, mas
sim, sua poténcia esta estabelecida a partir desses, quando educadores e educandos
se posicionam nos acontecimentos presentes. Porém esta possibilidade sé podera ser
manifesta se o professor planejar atividades que promovam uma leitura mais aguda
do conteudo, fazendo com que esse educando possa fazer comparagdes e
discrepancias sobre os temas e, como consequéncia, enriquecer 0 seu senso critico
a respeito do assunto. Projetos, como o caso de feiras que possibilitam o
entendimento do conteudo como um todo, partindo de um pressuposto historico,
auxiliam na construcdo do mencionado elo com as demais disciplinas e com o dia a
dia do estudante, para que esse busque, a partir disso, posicionar-se sobre a
sociedade.

Essa maneira de encarar a educacao e o ato de ler tém dado bons resultados,
sendo consideradas praticas recorrentes e atuais de ensino-aprendizagem. Verifica-
se que nesse modelo de ensino os estudantes acabam compreendendo de uma
maneira mais facil e concisa o conteudo proposto. Além disso, ao ter que se mobilizar

em busca de uma solucido, o educando se torna o centro do processo e passa a



41

entender melhor a importancia da leitura e de como ela esta presente na vida e na

Historia.
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3 O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO

“‘Educagdo nao transforma o mundo. Educacao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

(Paulo Freire)

As aulas de Historia despertam a curiosidade, principalmente quando se trata
da Histoéria dos tempos atuais (De Salis, G.; De Salis, U., 2019), pois, por meio desta
conhecemos fatos e personagens que marcaram nossa sociedade e ou

(trans)formaram nosso modo de viver.

A Historia Contemporanea exerce um forte poder de atracao entre os
alunos tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio. Simbolos,
figuras politicas, lideres mundiais, guerras mundiais, violéncia dos
conflitos, revolucdes, grupos étnicos, entre outros assuntos e temas,
quando abordados pelos professores, sdo acompanhados pelos
alunos com um misto de curiosidade e euforia traduzidas em uma
saraivada de perguntas, todas ao mesmo tempo, que ndo param de
ser feitas. O que despertaria tamanho interesse no aluno?
Provavelmente a sensacao de que ha certa proximidade temporal
entre o sujeito e o0 assunto a ser estudado e, por isso, conseguem
enxergar, mesmo que de forma parcial e, por vezes fragmentada, pela
cultura midiatica (especialmente a filmica), que aqueles temas fazem
parte de seu presente (De Salis, G.; De Salis, U., 2019, p. 95).

O Ensino de Histdria, a partir dessa constatacao, se torna fundamental, pois
ancora nos fatos ocorridos historicamente, o fortalecimento de uma visdo mais
complexa de sociedade e das problematicas contemporaneas. Segundo Espindola
(2019), para que isso ocorra, o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Histéria deve fortalecer a conscientizagao para o convivio em sociedade, por meio da
problematizagéo das situagdes e o engajamento com questdes presentes.

Espindola (2019), portanto, defende que as aulas de Histéria sé&o
tempo/espaco para o desenvolvimento dos alunos mediante a abordagem de temas
que procurem debater seu convivio social. Desta forma, a classe desenvolve
subsidios para compreender as transformacdes que ocorrem na sociedade em que
vivem, de modo a promover reflexdo na articulagéo entre a teoria estudada em sala
de aula e a pratica vivenciada.

Nesse Sentido, Fonseca (2003) adverte que o professor ao promover o ensino
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da Histéria tome cuidado com as questdes que se baseiam em progresso (inovagao)
pois, esse ideal colocado na cabega do jovem reproduz de forma inconsciente, ou
deliberadamente, a exclusdo. De acordo com a autora para que isso nao ocorra €
preciso fazer com que os estudantes pensem coletivamente a respeito de quais
Historias estamos falando e de que tipo de cidadania esta se debatendo, para assim
de verdade, poder formarem-se pessoas conscientes.

Diante disso, a importancia do ensino de Histdéria se mostra evidente, visto que,
esse componente curricular traz a tona muitos debates, sem ser uma aula enfadonha
que trata de coisas somente do passado, mas sim, um encontro que promove o
amadurecimento das percepg¢des e desperta para o conhecimento, a partir de
questdes atuais relacionadas com eventos histéricos.

Entretanto, para que essa dindmica que liga os fatos atuais aos acontecimentos
revisitados pela histéria aconteca, se faz necessario, segundo Gomes De Salis e
Ulysses De Salis (2019) que o educador use os materiais didaticos disponiveis,
principalmente o livro didatico, pois € importante recurso entre as fontes de pesquisa
da sala de aula de Historia. Neste interim, se verifica a necessidade de conhecer mais

a fundo a relagao entre o ensino de Histdria e os usos do livro didatico.

3.1 As aulas de Histéria vistas a partir da importancia do uso do livro didatico

O Livro didatico € um importante instrumento no processo de ensino
aprendizagem, em qualquer componente curricular, e em Histéria ndo é diferente.
Segundo Fonseca (2003) esse material € um articulador de conhecimentos
sistematizados e o mais efetivo veiculo de acesso a esses conhecimentos, no que se
refere a educacgao escolar. Sendo que, nesse sentido, ha uma tendéncia defendida
por alguns educadores que compreendem a auséncia do livro didatico, muito pior do
que apenas té-lo em um formato desatualizado.

Segundo Munakata (2012) para que o livro didatico, ao ser adquirido pelos
estabelecimentos de ensino, nao se torne somente uma mercadoria, mas sim, em um
instrumento que auxilie efetivamente na aquisicdo do conhecimento, é essencial o
cuidado desde a escolha até o uso em sala de aula. O autor alerta que muitos livros
acabam carregados de marcas da industria cultural, vistas na preocupacgao de se obter
o lucro, simplesmente, sem se preocupar com o formato e a maneira que é ofertado o

conteudo a ser estudado (Munakata, 2012).
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A partir desta perspectiva, muitas vezes se observa que o livro disponivel para
trabalhar em sala de aula, embora tenha um visual atrativo, € apontado historicamente
e culturalmente como sendo um instrumento de dificil compreensdo, mesmo com o0s
esforgos para nao ser assim pensado. Garcia (2019, p. 12), sobre esse quesito, aponta

que

[...] percebe-se que a representatividade candnica que o livro tem no
espaco escolar opera no sentido contrario da sua editoracéo, a qual
procura atrair alunos e professores oferecendo um formato que remete
a diagramacéo de revistas e web sites — o livro € colorido, tem muitas
imagens, boxes, palavras destacadas em negrito e letras grandes,
além de recursos infograficos, charges, cabecalhos, glossarios etc. Ha
um esforgo em fazer do material algo visivelmente atrativo. No entanto,
esse esfor¢o de diagramagao que parece tentar desconstruir o carater
canénico do livro ndo consegue fazer frente a forma escolar que
reforca essa representagdo de cunho oficial e prescritiva do livro
didatico.

Neste sentido, caminha a necessidade, segundo Fonseca (2003), de aprimorar
a politica nacional do livro didatico, por meio do aprofundamento permanente da
producdo que existe no mercado, sendo efetuada conjuntamente, através da
exigéncia do Estado em suas escolas publicas e do setor privado com as escolas
particulares, para que os materiais apresentados estejam sempre atualizados.

Contudo, com o intuito de melhorar essa relagdo com os alunos do século XXI
e de acordo com a reforma do Ensino Médio, o livro didatico acabou se inovando,
dado o fato de ser manter reconhecida sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem. Isso ocorre, pois possibilita a articulagdo de temas de diversos
componentes curriculares em unico volume, efetuando o dialogo entre esses, de
forma a facilitar o entendimento do estudante. Nesse contexto, os livros didaticos que
antes eram escolhidos por disciplinas, agora sao separados por areas do
conhecimento, ganhando um novo formato, amparado por componentes curriculares,

conforme exemplificacdo a seguir na area de Humanas:

O livro do aluno tem 160 paginas no maximo, incluindo indice,
atividades e bibliografia. Os componentes (Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia) nao terdo peso igual. Isso significa, a grosso
modo, 35% para Historia, 35% para Geografia, 15% para Filosofia e
15% para Sociologia. Em quantidade de paginas, equivale a 53
paginas para Histéria e 0 mesmo para Geografia, 23 paginas para
Filosofia e 0 mesmo para Sociologia (as oito paginas restantes sao
para abertura, apresentacéao e indice) (Domingues, 2021, n.p.).

Verifica-se entdo, a partir desse formato do novo livro didatico para o ensino
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meédio que o componente curricular Historia apresenta maior representatividade em
relacdo aos demais componentes da area das Ciéncias Humanas evidenciadas.
Conforme Bittencourt (2008), o ensino de Histéria, de acordo com os Paréametros
Curriculares Nacionais (PCNs), esta presente em todos os niveis de ensino e, com a
Geografia, sdo bases para as Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas durante todo o
percurso da Educacéo Basica até o seu término e, por conta disso, acabou ganhando
um numero maior de paginas.

Nesta légica, é inegavel o papel afirmativo do livro didatico no ensino de
Historia, visto que, € uma das ferramentas que auxilia o professor na mediacao, dentre
outras que podem dar-lhe apoio didatico (Garcia, 2019). Todavia, poucas dessas séao
como o livro, porque esse traz consigo particularidades que as outras ndo possuem.
Uma de suas caracteristicas € a propria formacado que o livro didatico propicia por
meio das atividades orientadoras que possui, tornando-se assim um referencial.

De acordo com Garcia (2019), o livro didatico na disciplina de Histéria nao
guarda em si o conhecimento histérico, mas desempenha o papel de mediador do
conhecimento na medida em que apresenta a construgao didatica das etapas dos
eventos historicos de forma orgéanica, que pode ser percebida também, pela exposi¢cao
de fotografias, charges, manchetes, quadrinhos e outros recursos.

Além deste aspecto, o livro didatico acaba sendo objeto de interacdo do
professor com seu aluno e vice e versa, auxiliando nas especificidades da disciplina.
Neste sentido, o livro didatico torna-se apoio essencial em sala de aula, pois, surge
como um dos norteadores das aulas.

Os livros didaticos, portanto, sdo recomendaveis para as aulas de Historia, no
desenvolvimento do conhecimento sobre os conteudos em Histéria, conforme os
documentos oficiais (BNCC, PCN, LDB,...) (Cruz; Germinatti, 2019).

A relagao com o livro didatico e sua materialidade é outro fator de destaque.
Um exemplo disso € uma pratica comum, frequente desde os primeiros anos do ensino
fundamental, quando professores estimulam seus alunos a lerem o texto em voz alta
ao utilizar o livro didatico nas aulas, como se tais leituras auxiliassem na compreensao
dos estudantes sobre os temas. O professor de Histéria precisa conhecer a relagcao
que seus alunos tém com o livro didatico, aumentar as experiéncias em Leitura a partir
do livro didatico empregado e, a partir disso, perceber quais praticas sdo as mais
adequadas durante o processo escolar, para que ao final, essa leitura alcance o seu

objetivo, seja qual for os conteudos desenvolvidos.
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O livro tem o papel de atender o publico ao qual ele foi elaborado, isto pois

[...] O livro didatico seria o resultado das disputas curriculares, a
consolidagao das disciplinas escolares — como didatizacdo do saber
erudito — e certamente a norma do Estado para o que deveria ser
aprendido. Nao muito diferente de suas proposi¢des e critérios iniciais,
o livro didatico hoje é o material que no contexto escolar propde
o conteudo, organiza sua sequéncia didatica e oferece as atividades
de reflexao, fixagdo e pesquisa pertinentes aquele conteudo. Se por
um lado, as disciplinas escolares sdo dindmicas porque sdo sempre
construidas de forma autbnoma na sala de aula por professores e
alunos, o livro didatico por sua vez tenta cristalizar o saber escolar e
sua forma de transmissao (Garcia, 2019, p. 61).

Nesse contexto, o livro didatico se torna uma peca-chave no processo de
ensino aprendizagem, quando compreendido como disparador da curiosidade,
criticidade, criatividade do educando, em diversificadas experiéncias pelas praticas de
leitura, transformando-se em suporte para que o estudante alcance autonomia,
independéncia, e possa desfrutar de suas opinides de forma segura e coesa —
essencialmente no ensino de Historia, em que possui papel significativo na aquisicédo
do conhecimento.

A leitura entdo, merece atencdo no processo de ensino aprendizagem no
Ensino Médio, visto que, muito embora os estudantes sejam mais independentes em
relacdo aos do ensino fundamental, ainda € necessario avancar na construcao

autbnoma desta prética, conforme reafirma Solé (2014)

(...) podemos considerar que, a partir do Ensino Médio, a leitura € um
dos meios mais importantes na escola para a consecucao de novas
aprendizagens. Isto ndo significa que nao se considere mais
necessario insistir em seu ensino; de fato, durante toda a etapa do
Ensino Fundamental e as vezes também no Médio, continua-se
reservando um tempo para a leitura, geralmente na matéria de
‘Linguagem’. Por outro lado, a medida que se avanga na escolaridade,
aumenta a exigéncia de uma leitura independente por parte dos
alunos, que costuma ser controlada pelos professores mediante
questionarios, fichas etc. (Solé, 2014, p. 34).

Assim sendo, é necessario aprofundar e ampliar a pratica de leitura no Ensino
Médio, inclusive para além das aulas de Historia. Porém, ao mesmo tempo em que se
da maior énfase a pratica de leitura, deve-se propiciar que esse educando avance no
caminho de uma leitura autbnoma, tendo a figura do professor como mediador em

seus avancos nas discussdes de sala de aula.
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3.2 As praticas de leitura nas aulas de Histéria como mediadoras do ensino-

aprendizagem

A pratica educativa desenvolvida na escola com os estudantes € promotora de
autonomia e do carater critico, frente aos desafios propostos pelo mundo
contemporaneo, proporcionando que estes se conectem aos fatos que movem a

sociedade, pois, conforme destacam Marques e Carvalho (2016, p. 132):

Entendemos que o mundo Moderno e Contemporaneo produz
inovacdes e transformagdes que atingem a todas as esferas da
sociedade. Ao viver e intervir num mundo de grandes inovacdes
tecnoldgicas, de transformacbdes econdmicas, politicas sociais e
culturais, o homem precisa ser capaz ndo somente de adaptar-se a
realidade, mas, sobretudo, de pensar e agir conscientemente, de
forma autbnoma e critica sobre tais transformagdes. Entretanto, o
exercicio da autonomia e criticidade nao é algo dado a priori, pois
pressupde formagao cultural e cientifica que capacite esses homens a
viverem relagcdo de autonomia e criticidade em todas as esferas da
vida pessoal, profissional e cidada.

Neste cenario, diante do desafio em compor o ensino de Histéria na
contemporaneidade, Marques e Carvalho (2016) afirmam que resta ao professor
efetuar sua pratica pedagdgica entregue/ciente, disponivel as possiveis experiéncias
no desenvolvimento das praticas de leitura em sala de aula. De modo, que seguira a
possibilitar o alcance/ a ampliagao de conhecimentos/consciéncias em comunhao com
seus alunos, em um percurso de amadurecimento dos saberes e do conhecimento
critico e sensivel do mundo.

Fatores que acabam por contribuir, conforme enumera Martins (2012), para que
o ato de ler se torne, respeitado o ritmo de aprendizagem de cada pessoa,
oportunidade para a capacitagao do individuo para o/ no convivio e atuagao nas areas
sociais, politicas e econémicas, promovendo uma formacéao global.

A partir disso, é relevante pensar em uma pratica critica da leitura para a classe
(professor e alunos) possam estabelecer/reiterar/renovar suas conexdes com a
realidade social, politica e econdmica do local em que vivem, bem como, com 0
mundo, e, para que isto seja possivel, verifica-se a urgéncia de uma compreensao do
que seria leitura de mundo e leitura da palavra, conforme explicita Paulo Freire (2011,
p. 19-20):
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Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer
algo do momento mesmo em que me preparava para aqui estar hoje;
dizer algo do processo em que me inseri enquanto ia escrevendo este
texto que agora leio, processo que envolvia uma compreensao critica
do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcéo das relagbes entre o texto e o
contexto.

Portanto, a leitura € algo muito mais extenso do que se imagina e acaba sendo
aprofundada na escola, porque é neste espaco que se da a continuidade do que se
aprendeu inicialmente em casa com os pais, conforme Freire (2011) destaca ao falar
de sua formacdo na infancia, quando estudou na extinta escola de Eunice
Vasconcelos e la aprendeu de forma mais ampla o que € a leitura da palavra, da frase
e da sentenca, entendendo o sentido da leitura, por meio da palavra mundo,
aprimorando, assim por dizer, seu conhecimento. Assim Freire (2011, p. 8) se
expressou: “Eunice continuou e aprofundou o trabalho de meus pais. Com ela, a leitura
da palavra, da frase, da sentenca, jamais significou uma ruptura com a ‘leitura’ do
mundo”.

As praticas de leitura em sala de aula, portanto, podem e devem ser aplicadas
de diferentes formas. Mas, nao dissociadas da realidade dos educandos, porque
somente assim estes irdo compreender o contexto historico de seus estudos, de suas
leituras individuais e de sua escrita.

A leitura, por sua vez, precisa ser compreendida dentro do processo da propria

Histdria, pois,

[...] a leitura tem uma histéria e um dos aspectos dessa historia esta
relacionado as mudancas de suporte. Antigamente se gravavam os
textos em placas de argila, hoje lemos textos em telas de
smartphones. Entre esses dois suportes, tivemos o papiro, o
pergaminho, o papel [...] (Terra, 2019, p. 173-174).

Assim, as praticas de leitura possibilitam/amplificam a aquisicdo de
informacgdes relevantes e significativas para a constituicdo do saber histérico. Sendo
que, como visto, o ato de ler vai além da descricao de fatos por meio de conteudos
objetivos sobre acontecimentos. Como afirma Cagneti (2013), tal ato assiste aos

estudantes no desenvolvimento da habilidade de observar, comparar, contrapor o
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texto lido e, ir para além do que esta nas linhas, ao apontar para as entrelinhas. E,
ainda, neste percurso, a leitura acaba por sugerir que ha necessidade de conhecer
outros textos, outras leituras para compreender os varios pontos de vistas sobre os
temas propostos nos estudos da Historia.

Nesta condugédo, conforme Solé (2014)

[...], pode se afirmar que, a partir do Ensino Médio, a leitura parece
seguir dois caminhos dentro da escola: um deles pretende que
criangas e jovens melhorem sua habilidade e progressivamente, se
familiarizem com a leitura e adquiram o habito da leitura; no outro; os
alunos devem utiliza-la para ter acesso a novos conteludos de
aprendizagem nas diversas areas que formam o curriculo escolar. Nao
considero muito arriscado afirmar neste contexto que o que se
pretende é que se goste de ler e que se aprenda lendo e que estes
objetivos estao igualmente presentes no Ensino Médio (Solé, 2014, p.
34).

Entretanto, para que este processo de fato se materialize, de acordo com Solé
(2014), o profissional de educacao deve saber se utilizar das diversas estratégias e
analises de interpretacao textual com seu estudante. Uma dessas ferramentas que
podem ser aplicadas no caso do estudante de Ensino Médio € a chamada
interpretagdo progressiva, que consiste, por assim dizer, na leitura critica do que se
I€, ou seja, na concordancia ou discordancia que um leitor tem em relagdo a visao do
autor do texto, que diferente da sua, com base em seus conhecimentos, objetivos de
leitura e experiéncia preévia.

Segundo Terra (2019) a leitura, portanto, € um processo que requer a
interpretacdo por meio dos indicios que o texto da, mas é preciso que o leitor
compreenda, neste caso, que nao deve se ater somente a compreensao do que esta
escrito, e sim buscar utilizar suas experiéncias e, a partir destas expor sua opiniao e
reinterpretar o texto. Por isso, a atividade de leitura se torna tdo desafiadora: visto
que, os varios leitores que irdo desfrutar de uma mesma obra terdo conclusdes
diversificadas.

Desta maneira, a leitura acaba cumprindo seu papel primordial, que é o de fazer
com que o aluno seja critico e possa, com base em determinado conteudo, se
posicionar e formar sua opinido. Porém, para que isto aconteca, o professor, por meio
de seus conhecimentos, deve orientar essa atividade de maneira que o estudante
possa pensar a respeito do tema e tirar suas préprias conclusdes, ou seja, aprenda a

reinterpretar o texto para assim, relaciona-lo com sua realidade. Entretanto, isso
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somente ocorrera se, primeiramente, o educador souber estimular o estudante a

realizar uma leitura de forma eficaz.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e
que pode ir construindo uma ideia sobre seu conteldo, extraindo dele
0 que lhe interessa, em fungédo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser
feito mediante uma leitura individual, precisa, que permita o avango e
o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular, relacionar a
informag&o com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que é importante e o que é secundario. E um processo interno, mas
deve ser ensinado (Solé, 2014, p. 27).

Essa forma de subsidiar o estimulo a leitura é tao significativa que Coelho, Silva
e Lopes (2018) falam a respeito ao destacar a importancia de uma sintonia entre
aluno, escola e leitura para que esta, por fim, possa acontecer de forma satisfatéria
na sala de aula. Esses autores reafirmam a necessidade de haver a motivagao, para
alimentar o desejo pela leitura e na manutengao desse, havera o desencadeamento
da formulagdo do conhecimento, impulsionado pela curiosidade, que, por sua vez,
acaba se relacionando com a realidade, fazendo assim com que o ato de ler seja
prazeroso e eficiente.

Percebe-se que o professor deve entrar em agao constantemente, por assim
dizer, no processo de aquisi¢gdo da leitura por parte dos estudantes, através da
contextualizagdo do texto com seus alunos, apresentando temas e relacionando-os
com a subjetividade destes leitores.

Partiihando desse mesmo pensamento, Yunes e Oswald (2003) alertam e
descrevem que o incentivo ao estudante s6 ocorrera se primeiramente o educador
deixar que seus alunos se sintam a vontade para criar as diversas interpretacoes e
significados em sua leitura, adquirindo assim variados conceitos e, como
consequéncia, sendo estimulados ao ato de ler. Pois, se o professor quiser impor ou
der pronto o significado de um texto, sem ouvir a interpretacdo de seus alunos,
acabara transformando a atividade de leitura em um experimento, em um simples
meio com um saber previsto, objetivista e, como resultado, algo sem sentido de ser
estudado.

Para que os jovens estudantes possam compreender o ato de ler no
componente curricular Historia, inicialmente cabe ao educador a tarefa de demonstrar
0 seu préprio gosto pela leitura e ou 0 quanto esta pode ser prazerosa, fugindo da

ideia de algo enfadonho e obrigatério, visando unicamente uma nota, pois, conforme
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destacam os referidos autores no depoimento a seguir,

[...] até a proposta diferente da professora acaba nao se tornando tao
transformadora. Talvez para envolver mais alunos, esteja faltando nela
a paixao por ler [...]. Tem a aparéncia de movimentacgao, participagao
dos alunos, criatividade, mas o objetivo principal, o gosto pela leitura
nao se cumpre. Os alunos, mesmo os mais envolvidos, ainda néo
leram os autores pedidos e s6 o fardo porque havera uma prova uma
cobranca (Yunes; Oswald, 2003, p. 37).

O professor, nesta perspectiva, desempenha importante papel e, portanto, ao
demonstrar o seu apresso e encantamento pela leitura sera referente, no estimulo
para que seus alunos se sintam inspirados a segui-lo, ndo esquecendo que as
condi¢cbes de trabalho do professor sdo primordiais para seu bom desempenho na

escola.Pimenta (1999) nos convida a refletir ao questionar:

[...] que professor se faz necessario para as necessidades formativas
em uma escola que colabore para os processos emancipatoérios da
populacdo? Que opere o ensino no sentido de incorporar as criancas
€ 0S jovens no processo civilizatério com seus avangos e seus
problemas? (Pimenta, 1999, p. 19).

Uma coisa é certa, este professor do século XXI precisa estar amparado na
sua comunidade escolar, nutrido em suas formagdes continuadas, de modo que se
estabeleca atento as mais novas formas de leitura, haja vista a crescente procura por
parte dos jovens de mecanismos digitais, tais como smarphones, que atualmente
desempenham também o papel de uma ferramenta de leitura e de outras mais que

trazem animacao e efeitos.

Novas tecnologias permitiram que os textos produzidos fossem
acompanhados de animagdes, sons, efeitos especiais, como podemos
observar as apresentacgdes feitas em PowerPoint. Nas aulas, alunos
restringem as anotagdes escritas, optando por fotografar a lousa ou a
tela da apresentacao por meio de smartphones (Terra, 2019, p. 199).
Por todo o exposto, é notdrio que vivemos em uma sociedade com necessidade
de leitura, possuimos muitos meios que nos exigem a ler e esta, por sua vez, se torna
um instrumento imprescindivel na evolugdo da sociedade, tornando-se um direito de
todos e algo que reflete a prépria sobrevivéncia humana, (Silva, 1986), dai a
importancia de compreender os textos histoéricos.
Como chegar a essa conclusao sobre o processo de leitura em sala de aula?

Ai vem um outro instrumento fundamental: a metodologia de pesquisa que sera



abordada a partir de agora.
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“Cada ciéncia, cada estudo, tem o seu préprio e
ininteligivel caldo, que apenas parece ter sido
inventado para evitar as aproximacoes”.

(Voltaire)

A pesquisa € estimulante. Reconhecido meio para a obtencdo de dados para

analisar os fendbmenos em desenvolvimento, se faz como uma viagem ao

desconhecido. Para Barros (2015, p. 9),

iniciar uma pesquisa, em qualquer campo do conhecimento humano,
€ partir para uma viagem instigante e desafiadora. Mas, trata-se
decerto de uma viagem diferente, onde nao se pode contar com um
caminho preexistente que bastara ser percorrido apés a decisdo de
partir.

Nesse sentido, portanto, pesquisar € muito mais do que realizar um simples

trabalho. Quando se inicia uma pesquisa, precisa-se de uma profunda reflexdo e

compreensao do objeto a ser pesquisado, pois 0 ato de pesquisar possui meétodos

préprios e especificos para cada tipo de analise que se deseja.

‘Pesquisa’, no sentido mais amplo, € um conjunto de atividades
orientadas para a busca de um determinado conhecimento. A fim de
merecer o qualitativo de cientifica, a pesquisa deve ser feita de modo
sistematizado, utilizando-se para isto de método préprio e técnicas
especificas e procurando um conhecimento que se refira a realidade
empirica. Os resultados, assim obtidos, devem ser apresentados de
forma peculiar (Rudio, 2019, p. 9).

Porém, antes de se pensar em uma sistematizagcao do método de pesquisa, €

importante compreender o que de fato ele é e qual a sua finalidade. Para Gatti (2010),

Método € a maneira de construir conhecimento em que a pesquisa e a teoria acabam

exercendo o papel de suporte e sustentacdo no levantamento de novas ideias,

hipéteses de pesquisa e meios de investigar.

Nesse contexto, de acordo com Gatti (2010), o pesquisador deve refletir a

respeito da formulagao do problema, porque esse apontara a opg¢do mais viavel, ou

seja, 0 método para a realizagdo da pesquisa, uma vez que € a partir da definicdo do

estudo que se segue para a proxima etapa, que é a escolha de qual o tipo de pesquisa
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que sera executada. E ao longo da propria pesquisa que se verifica mais claramente
a abordagem e o método escolhidos por meio das formas de pensar e fazer da
mesma.

Dessa forma, a pesquisa acontece a partir de uma problematica, que busca
solucao ou caminho mais viavel. Na garantia deste pressuposto, € importante analisar
a historia e identificar quais as caracteristicas, a forma que se realiza e a captacao de
dados de cada método possivel para poder, assim, alcangar o seu objetivo final.

Gatti e André (2008) ao discorrerem sobre o método qualitativo, escolha para
esta pesquisa retomam a histéria do surgimento deste. O método qualitativo foi visto
pela primeira vez, entre os séculos XVIIlI e XIX, devido a uma insatisfagdo com os
meétodos da perspectiva quantitativa, visto que, as analises quantitativas deixavam a
descoberto consideravel lacuna, ao ndo observar o contexto social do objeto
pesquisado, apenas se considerava a preocupagao por meio dos indices que o
causavam.

Assim sendo, segundo Gatti e André (2008), o método qualitativo traz consigo
um objetivo humano-social dos fatos, compreendendo questdes importantissimas
muito ligadas a area educacional, como pensar, agir, representar (Qque sao formas
humanas de se expressar), fazendo com que a pesquisa se torne muito mais préoxima
do real.

Conforme descrevem Gatti e André (2008, p. 3), “a abordagem qualitativa
defende uma visado holistica dos fenbmenos, isto é, que leve em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas”.

Dessa forma, esta pesquisa adota o método qualitativo, pois

as alternativas apresentadas pelas chamadas analises qualitativas
compdem um universo heterogéneo de métodos e técnicas, que vao
desde a analise de conteudo com toda sua diversidade de propostas,
passando pelos estudos de casos, pesquisa participante, estudos
etnograficos, antropoldgicos, etc. (Gatti, 2010, p. 27-28).

Nesta perspectiva, apoiada na abordagem qualitativa, como escolha
metodoldgica optamos pela entrevista com professores de Historia, atuantes no
Ensino Médio da rede estadual de Joinville, em busca de compreender como sao
construidas as praticas de leitura nas aulas de Histéria, para analisar o que tais
praticas representam para o ensino de Histéria, com vistas a educacao nesta etapa

final da Educacao Basica (o objetivo geral da pesquisa).
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Neste caminho, a escolha metodologica foi pela entrevista. Para tanto,

encontramos apoio em Bardin (2016), ao compreender que

ha varias maneiras de fazer uma entrevista. Tradicionalmente,
classificam-se as entrevistas segundo o seu grau de diretividade — ou
melhor de nao diretividade — e, por conseguinte, segundo a
‘profundidade’ do material verbal recolhido. Entrevistas diretivas de
uma ou duas horas, que necessitam de uma pratica psicolégica
confirmada, ou entrevistas semidiretivas (também chamadas com
plano, com guia, com esquema, focalizadas, semiestruturadas), mais
curtas e mais faceis: seja qual for o caso, devem ser registradas e
integralmente transcritas (incluindo hesitagdes, risos, siléncios, bem
como estimulos do entrevistador) (Bardin, 2016, p. 93).

Lidke e André (2018, p. 39), esclarecem que

a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacao imediata e corrente da informacao desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento
de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais
(Ludke e André, 2018, p. 39).

A coleta de dados realizada na pesquisa ocorreu por meio de entrevista
semiestruturada, metodologia que segundo, Ludke e André (2018, p. 40) “[...] se
desenrola a partir de um esquema basico, porém, ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes”.

A entrevista, com isso, oportuniza aos entrevistadores abordar questdes
ligadas a pratica de leitura nas aulas de Historia que, porventura, na hora de sua
elaboracdo, nao tivessem sido refletidas, ao mesmo tempo que, oportuniza ao
entrevistado falar sobre algo pertinente que escapou ao entrevistador.

Dessa forma, a entrevista semiestruturada, a partir de questbes basicas,
permite a evolugado gradativa da participagado dos sujeitos, porque a medida que as
respostas ocorrem, da a possibilidade de se produzirem novas hipéteses.

Levando em conta a importadncia das analises que serdo apresentadas no
proximo capitulo dessa dissertacao, ratifica-se a consciéncia de que o processo de
leitura € indispensavel e que se necessita de rigor na coleta e analise de tais dados.
Por isso, cita-se Bardin (2016), que afirma que analisar conteudo é trabalhar com um
instrumento que se torna mais sutii e metodologicamente em constante
aperfeicoamento, porque busca se aplicar aos contextos extremamente diversificados
do real.
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Desde a primeira etapa deste estudo, os procedimentos analiticos estao
presentes, isto sempre quando procuramos analisar a logica das questdes
selecionadas diante do objeto investigado.

Pode-se dizer, com isso, que a analise de dados € considerada como um
instrumento que auxilia na tomada de decisées. De acordo com Ludke e André (2018,
p.55),

€ conveniente que no processo de delimitacdo progressiva do foco
principal da investigagdo sejam também formuladas algumas questdes
ou proposicoes especificas, em torno das quais a atividade de coleta
possa ser sistematizada. Além de favorecer a analise, essas questdes
possibilitam a articulacdo entre os pressupostos tedricos do estudo e
os dados da realidade.

A partir desse entendimento, apds a definicdo pela entrevista semiestruturada,
o proximo passo foi decidir as unidades escolares e a quantidade de entrevistados.

Tendo concluido mais esse percurso, foi realizada uma profunda reflexdo
acerca do espago em que o objeto de pesquisa seria estudado. Escolheu-se a rede
estadual de ensino como um local para a coleta de dados, por ser um ambiente que
foca nas diversidades e, como consequéncia, € um espago onde se encontram
pessoas das mais variadas classes sociais, etnias e racas.

Assim, as unidades escolares foram selecionadas na busca por quatro pontos
de grande fluxo educacional no municipio de Joinville, para tanto selecionamos as
escolas equipadas com salas de aula para 40 alunos. Ou seja, a meta foi aplicar as
entrevistas nas regides da cidade com quantidade expressiva de alunos matriculados
no ensino meédio. Neste movimento, com base nos dados levantados, foram
escolhidas as escolas dos bairros do centro, da regidao do Nova Brasilia, do Boa Vista
e do Floresta.

A regido central é localidade em que se encontram grande fluxo de estudantes
que vém de varias partes da cidade. O bairro do Nova Brasilia, por ser a unica unidade
escolar que atende praticamente todos os moradores da regido oeste. A regiao do
bairro Boa Vista, por ser nova unidade escolar com salas de aulas espagosas, com
cerca de 40 a 45 alunos cada, trazendo um elemento a mais para o trabalho com a
leitura. E, por fim, a unidade escolar situada no Floresta, por possuir alunos que vem
de outro municipio, além dos de Joinville, 0 que traz uma amostra diversificada do

ensino.
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Essa distribuigdo por Joinville buscou compreender como essas localidades
dentro da cidade se comportavam a respeito do objeto pesquisado. Para tanto, a
pesquisa seguiu focada em entrevistar professores de Historia, atuantes em sala de
aula do ensino médio. Assim, a pesquisa foi iniciada pelo local A. Nesta unidade
escolar ha dois professores de Histéria* e com eles foram realizadas duas entrevistas.

Da mesma forma, na unidade escolar B, outras duas entrevistas foram
aplicadas a outros dois educadores e nas demais unidades escolares, C e D, foram
realizadas uma entrevista em cada escola, pois nestas, apenas um educador de
Historia trabalhava com o Ensino Médio.

Deste modo, a pesquisa contou com a participacao de seis (6) professores de
Historia que lecionam no Ensino Médio da Rede Estadual, em Joinville, sendo que
foram garantidas sua seguranga ética, por cumprirem-se todos os procedimentos
exigiveis para a pesquisa com seres humanos, orientados pelo parecer de pesquisa
numero 5.546.674 do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UNIVILLE, 2022), em que
foram determinados o sigilo e 0 anonimato destes participantes (conforme disposto no
Anexo A).

As entrevistas foram organizadas, a partir do contato do pesquisador com os
educadores, candidatos as entrevistas, bem como, com os gestores das respectivas
unidades escolares escolhidas.

Definido um calendario para o encontro para as entrevistas, os procedimentos
iniciais do campo de pesquisa estiveram subsidiados no esclarecimento aos
professores selecionados, sobre o teor da pesquisa e, em seguida, foi apresentado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento — TCLE — para que pudessem
proceder a assinatura, a fim de garantir seus direitos conforme a orientagéo ética em
pesquisa, supracitada.

Referente aos dados dessa coleta, ficou estabelecido no compromisso de
proposi¢ao desta pesquisa, que estardo sob a posse do pesquisador responsavel pelo
periodo de cinco anos. Apds esse periodo, terdo como destino, apds ser picotado, a
reciclagem, excluindo, assim, definitivamente, o conteudo que nele houver, bem como
a exclusao de seus arquivos virtuais.

Os professores da unidade escolar A, nomeados nesta pesquisa de Professor

4 E importante registrar que o pesquisador, sendo também professor (inclusive, atuante nesta unidade
de ensino), buscou respeitar a opinido dos entrevistados, principalmente, nos momentos da
formulagao das questoes.
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1 e Professor 2, sdo profissionais de extensa bagagem na rede escolar publica e,
portanto, possuem varias situagdes praticas a descrever que ja vivenciaram. Ja as
professoras da unidade escolar B, chamadas de Professor 3 e Professor 4, tém
diferentes tempos de servigo. A Professora 3, com apenas um ano na rede estadual
de Santa Catarina, contudo, possui em outro estado experiéncia de sala de aula de
trés anos, ja a Professora 4, 27 anos de trabalho na mesma rede, sendo 23 anos como
efetiva e 4 anos como ACT. Ambas as profissionais tinham muito a colaborar com esta
pesquisa.

A respeito do profissional da unidade escolar C, denominado Professor 5,
licenciado e atuante em Historia e em Lingua Portuguesa, compde uma dimensao
interessante a coleta de dados. Por fim, o profissional da unidade escolar D, Professor
6, recém titulado mestre, atuando no seu primeiro ano como educador, apresenta
muitas ideias inovadoras vindas de um recém-formado.

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer o que pensam os professores no
que se refere a elaboragao das atividades de leitura no componente curricular Historia
e a formacgao destes educadores, haja vista a necessidade de se ter um aprendizado

continuo, como forma de bem fazer a sua pratica pedagdgica.
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5 A VOZ DOS PROFESSORES SOBRE A LEITURA NAS AULAS DE HISTORIA:
ANALISES E DISCUSSOES

“As praticas pedagogicas se referem a praticas
sociais que sdo exercidas com a finalidade de
concretizar processos pedagogicos”.

(Maria Amélia Franco)

De inicio, cabe uma pequena reflexdo sobre a epigrafe do capitulo. Pode-se
identificar nesta que a pratica pedagdgica esta intimamente ligada a pratica social.
Entende-se que entre estas duas existe a leitura. Essa, por sua vez, leva a insergéo
do individuo por meio de uma formacao critica a preparar-se para a vida em
sociedade.

A presente pesquisa procurou, assim, estudar as praticas de leitura construidas
por seis professores de Histéria que atuam no Ensino Médio da rede estadual de
ensino em Joinville, para analisar o que tais praticas representam para o ensino de
Historia, com vistas a educagéo nesta etapa final da Educac¢ao Basica. Este objetivo
se sustenta mediante o entendimento de que esta etapa da Educacao Basica é
tempo/espaco para que os estudantes desenvolvam o habito da leitura como alicerce
de sua formacao.

Nos interessa compreender como ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula na perspectiva de quem media essa pratica, ou seja, os educadores
professores. Certos de que, especificamente no estudo da Histoéria, ha a possibilidade
de seguirmos a contextualizar a sociedade desde sua origem até os tempos atuais.
Entretanto, pensar o ensino de Historia, neste contexto, é estar preparado para a
pluralidade dos debates que serdo evocados, a partir da ilimitada amplitude de
conexdes despertadas nas interacdes da sala de aula, desdobradas no desenrolar da
linha do tempo da Historia e as conexdes com o vivido, como destaca Bittencourt
(2008, p. 120):

‘Estuda-se Histéria para compreender o presente e criar projetos
futuro’ € uma das frases mais encontradas em textos relacionados ao
assunto e das mais repetidas por professores em suas explicacdes
iniciais sobre o porqué da disciplina na escola. As finalidades do
ensino de Histéria ndo se limitam a essa frase, sendo, evidentemente,
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mais complexas e algumas propostas curriculares precisam explicita-
las.

Diante dessa afirmacéao, entdo, o pesquisador, ao realizar as entrevistas com
os profissionais de educag¢ao da rede estadual, buscou estar imbuido da ideia de
verificar quais as praticas de fato eram realizadas pelos pesquisados em sala de aula,
quando se tratava da leitura. O intuito era saber qual era a perspectiva que o corpo
docente tinha a respeito dessa atividade tdo essencial para o desenvolvimento critico
dos educandos e, para a formacéao cidada.

Nesse sentido, primeiramente, porém, se fez necessario conhecer a formagao
de cada professor entrevistado para, posteriormente, averiguar como realizam suas
praticas.

Partindo desse pressuposto, iniciam-se os relatos das respectivas entrevistas
essas que, por sua vez, foram compostas de onze questdes ao total. Inicialmente,
conforme o roteiro disposto no Apéndice |I. Segue que, as duas primeiras perguntas
foram de carater pessoal, na busca por alcancar, além do nome do entrevistado, a sua
formacéo e quanto tempo atuava como educador e especificamente, sua experiéncia
na rede estadual (no ensino médio); e acerca do seu vinculo de trabalho, se eram
efetivos ou ACT.

A discussao a respeito do vinculo institucional dos professores, se efetivos ou
ACT, se faz pertinente a pesquisa porque um efetivo pode acompanhar com
seguranga seu estudante nos trés anos de Ensino Médio. Dessa forma, tera mais
dados para entender o desenvolvimento de leitura desse educando em sua aula. Em
contrapartida, o professor ACT®, ao ter uma insegurancga a respeito do seu vinculo de
trabalho, acaba tendo seu trabalho de leitura junto aos seus alunos prejudicado,
quando n&o interrompido, porque nao sabe se ira prosseguir ou nao naquela
respectiva escola e turma, no periodo (ano) subsequente. E fundamental
compreender que somente o educador conseguira apontar os avangos e retrocessos

de um aluno, porque

o professor tem autonomia na conducao de sua pratica pedagdgica.
S6 ele sabe qual deve ser o ritmo de sua aula de histéria em
consonancia com o ritmo dos alunos. Compete ao professor
estabelecer qual sera o plano de aula de sua turma, em selecionar os

5 Entende-se que o professor ACT pode ficar por um periodo curto. Em um mesmo ano, diversos ACT
poderédo trabalhar na mesma turma, tendo a sequéncia do desenvolvimento das praticas de ensino-
aprendizagem , em sala de aula, prejudicada.
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cortes, recortes e abordagem dos temas a serem ministrados e em
determinar o grau de profundidade que pretende dar a aula de histéria
(Domingues, 2015, n.p.).

Ao abordar esta questao profissional, buscamos enfatizar a necessidade da
sequéncia no/ao trabalho pedagdgico para a efetiva conquista de um aprimoramento
satisfatorio de nossos jovens na questao de uma construcgéao critica no/pelo ato de ler.

Com isso, de posse destas informacdes, passou-se, para a fase da analise dos
dados obtidos. Na primeira analise feita, foi questionado a situagao funcional de cada
docente dentro da rede e se chegou a seguinte definicdo: do total de 6 entrevistados,
3 professores eram contratados, ou seja, ACT e 3 professores eram efetivos. Deste
modo, totalizando 100% dos entrevistados, sendo 50% ACT e 50% Efetivos.

Dando sequéncia a entrevista, logo apds foi questionado sobre a formagéao
académica do professor. Dentre os seis (6) entrevistados, trés (3) professores
possuiam Mestrado, ou seja, poés-graduagao stricto sensu, dois (2) possuiam
especializagdo lato sensu e somente um (1) possuia apenas a graduagcdo. Dessa
forma, o indice percentual dos que possuiam uma formacgao continuada na Educacao
Basica surpreendeu, chegando a 83% dos entrevistados, enquanto 17% apenas
tinham a licenciatura, denotando que tais professores tém, em sua maioria,
preocupacao com essa educagao continuada, demonstrando dedicacdo e
responsabilidade com seu crescimento profissional.

Segundo Fonseca (2001) se faz mister compreender e destacar que para a
aplicacao de um projeto educacional, um dos fatores mais primordiais € o professor.
Este supostamente, domina o saber e a educacao realiza-se por meio do seu nivel de
planejamento no processo de ensino-aprendizagem. Para que isso ocorra, no entanto,
é fundamental que este profissional tenha um minimo de suporte por meio de sua
formagao. Isso ficou muito evidenciado, nos anos 70, quando surgiram licenciaturas
curtas.

Essa politica educacional acabou acentuando a desvalorizagdo e a
consequente proletarizacédo dos profissionais da educacao. Esse tipo de curso tinha o
papel de legitimar o controle técnico e as novas relagbes a época de dominagao no
interior das escolas. A ideia era desqualificar as ciéncias humanas como campo de
saberes autbnomos.

Sendo assim, € importante que o docente tenha a possibilidade de ter acesso

a uma licenciatura ampla, diriamos mais, de ter condigdes de cursar a niveis mais
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elevados de ensino, e ingressar em pés-graduag¢ao, mestrado e doutorado, conforme
oincisoV do artigo 5 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira, N°
9.394, de 1996 (Brasil, 1996), pois com formag&o adequada as praticas educacionais
poderdo se desenvolver melhor, haja visto que com o estudo mais aprofundando os
professores podem aprender novas maneiras de lecionar e acabam por conhecer
novas metodologias, o que facilita, sem duvida, os resultados em suas proposicgoes,
no processo de ensino-aprendizagem.

Na sequéncia a entrevista avanca para a terceira questdo. Essa tinha por
objetivo entender quais documentos norteadores eram utilizados pelos educadores
para a elaboragao do planejamento de aula — lembrando que estes documentos sao
leis e devem ser verificados nas praticas pedagdgicas cotidianamente, porque
segundo o documento Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -

PCNEM (2000, p. 10), em relagao a Educacgao Basica, a lei tem a seguinte fungao:

Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino
que integra, numa mesma € Unica modalidade, finalidades até entao
dissociadas, para oferecer, de forma articulada, uma educagao
equilibrada, com fungdes equivalentes para todos os educandos:

+ a formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracado de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

* a preparacgao e orientagdo basica para a sua integracdo ao mundo
do trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento
profissional e permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a
produgao no nosso tempo;

* 0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de
forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

Nessa questao, todos os professores entrevistados foram unanimes em relagao
a importancia da utilizagdo dos documentos oficiais para poderem se amparar em
seus planejamentos e em suas praticas pedagogicas. Os marcos legais regulatérios
mais citados pelos entrevistados foram os PCNs, a BNCC e o CBTC. Os entrevistados
afirmaram ter ciéncia de que, sem esses balizadores educacionais, ndo ha condicoes
de se realizar uma pratica pedagdégica e, como consequéncia, um planejamento de
leitura.

Tendo definida a questdo dos documentos norteadores, passou-se para a
préoxima etapa, apresentada no subitem seguinte, formulada na perspectiva de indagar

sobre o planejamento da pratica pedagdgica nas aulas de Histéria e a sua execugao
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em sala de aula. Para que isso, acontecesse utilizou-se as questdes do Roteiro de
Entrevista, conforme Apéndice A.

A partir destes questionamentos feitos aos professores entrevistados é que se
obteve acesso aos dados a respeito das suas praticas de leitura no ensino médio,
aplicadas nas salas de aula da Rede Estadual de ensino, em Joinville, como verificar-

se-a na sequéncia.

5.1 As praticas pedagodgicas de professores de Histéria da rede estadual no

Ensino Médio

Primeiramente, para iniciar uma discussdo sobre pratica pedagogica, é
fundamental compreender sobre a area da educagao sobre a qual se esta tratando.
No caso desta pesquisa, o referido componente curricular Histéria € o que é
necessario ao seu educador (as praticas pedagdgicas).

Para tanto, é importante ter em mente que ser professor de Histéria € saber
selecionar bem os conteudos para poder trabalhar de forma adequada com os textos
(e contextos) que deles sobrevierem. Porém, para que isso aconteca, verifica-se a
necessidade de um profundo conhecimento e interpretacdo acerca do que se deseja

ensinar, conforme Bittencourt (2008, p. 138) diz ao expressar que

a selecdo de conteudos escolares € um problema relevante que
merece intensa reflexao, pois constitui a base do dominio do saber
disciplinar dos professores. A escolha de conteldos apresenta-se
como tarefa complexa, permeada de contradigdes tanto por parte dos
elaboradores das propostas curriculares quanto pela atuacdo dos
professores, desejosos de mudanga e ao mesmo tempo resistentes a
esse processo. A opgao da selecdo pelos conteudos significativos
decorre de certo consenso sobre a impossibilidade de ensinar ‘toda a
histéria da humanidade’ e a necessidade de atender os interesses das
novas geragdes, além de estar atento as condi¢des de ensino.

Saber selecionar os assuntos, portanto, requer atencao e planejamento, pois o
que sera ensinado impactara diretamente na vida de cada um dos adolescentes que
recebera o conteudo. Para isso, o professor de Histéria, apds ter escolhido um
assunto, precisa elaborar como ira aborda-lo. Tendo ciéncia disso, o educador deve
avaliar a utilizagao das mais variadas maneiras de ensino-aprendizagem, como forma
de alcangar o objetivo do tema proposto. Considerando esta questdo como

fundamental no processo de aquisicao do conhecimento, far-se-a, entdo, uma breve
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analise a respeito e diversas técnicas, as mais vistas. De acordo com os professores

entrevistados, as mais utilizadas sao:

1) Atividades com o auxilio de variados apetrechos como musicas,
documentarios e filmes ou videos em geral: é urgente que os professores de
Histéria entendam que ler ndo se refere somente a um texto ou um papel escrito.
Existem diversos instrumentos de leitura que levam o educando a realizar o objetivo
central desta atividade que € a interpretacéo. Os citados no enunciado séo aplicados
constantemente pelos Professores 1, 3 e 5.

Cabe ainda, frisar que as variadas estratégias de leitura utilizadas pelos
docentes em suas praticas evidenciam que nao se |é somente a palavra escrita, mas,

se pode ler por meio das mais variadas linguagens.

2) Visitas a biblioteca: avaliar a importancia de levar os educandos a este
espacgo que possui vasta colecao histérica com textos das mais variadas formas para
abordar episodios historicos locais, regionais ou mundiais. Esse modo de estimular a
pratica de leitura foi apontado pelos Professores 3, 4 e 5.

Aqui, vale ressaltar que a biblioteca € um espaco de leitura, e, ndo somente

das leituras literarias, podendo ser acessada por professores de outras areas.

3) Atividades em torno de debates a partir da leitura de trechos
selecionados de textos: € uma maneira de trabalhar a leitura com maior énfase na
participacao ativa dos estudantes que leem e emitem sua opinido. Esse debate pode
ser em forma de roda de conversa, julgamento de algum personagem histérico em
gue a sala se divide em dois grandes grupos, quando um se torna acusagao e o outro
a defesa, ou ainda, em equipes que apresentam seminario € abrem para o debate da
turma. Essas sao possibilidades de praticas de leitura em que os Professores 1, 2, 3,
4,5 e 6, todos os entrevistados, apostam.

Aqui, se pode entender a leitura como geradora de discussodes. Tais leituras
servem de apoio aos professores, que oferecem aos seus estudantes, a oportunidade
de ler e compartilhar a leitura. Esse compartilhamento gera um movimento de analise
critica através da /gerada na leitura.

Todas essas maneiras de pensar a leitura em sala sao consideradas

referenciais para tornar o ato de ler do estudante, de certa forma, liberto e
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independente de uma autorregulagdo. Essa autonomia, no entanto, é desejada
atualmente pelos educadores por meio de uma incessante busca por inserir os
adolescentes no mundo dos livros e da linguagem, porque esse movimento pode gerar
a capacidade de criacdo de hipoteses, elaboracdo de ideias e, assim, preparar 0s
estudantes para a vida adulta.

Sobre o desenvolvimento da consciéncia critica pela leitura, Solé (2014, p. 23)

destaca que:

[...] assumir o controle da propria leitura, regula-la, implica ter um
objetivo para ela, assim como poder gerar hipéteses sobre o contetdo
que se lé. Mediante as previsdes, aventuramos o que pode suceder
no texto; gracas a sua verificagao, através dos diversos indicadores
existentes no texto, podemos construir uma interpretacdo, e o
compreendemos. Em outros termos, quando levantamos hipéteses e
vamos lendo, vamos compreendendo e, se hao compreendemos, nos
damos conta e podemos empreender as ac¢des necessarias para
resolver a situagdo. Por isso a leitura pode ser considerada um
processo constante de elaboracdo e verificacdo de previsbes que
levam a construcdo de uma interpretagao.

Conectando-se a essa ideia, esta pesquisa apresentou a quarta questao, ao
fazer referéncia ha como os professores viam a pratica de leitura e quais os métodos
introduziam na sala de aula para torna-la mais fluente, agradavel e, ao mesmo tempo,
eficiente.

O Professor 1 (2022) disse que é muito complicado realizar a leitura em sala
de aula, porém, ele ndo desiste de fazé-la. Para isso, traz revistas especializadas em
Histéria com textos de apoio e com autores renomados na area para facilitar a
interpretacéo na hora da explicagao.

Ja, o Professor 2 (2022) afirmou que procura utilizar muito o livro didatico,
embora, em alguns momentos, traga textos pequenos a respeito do assunto
abordado. Ele chamou a atengao para a necessidade de os alunos lerem em sala e
debaterem o texto do tema proposto entre si e com o educador.

O Professor 3 (2022) falou que os leitores devem ler em voz alta para a sala
toda ouvir e a partir desta leitura, conduz a explicacdo do conteudo, pausando cada
trecho do texto esclarecendo as duvidas, acerca das palavras ndo compreendidas. O
docente disse que faz isto como forma de apresentar o conteudo e, ao mesmo tempo,
atrair os estudantes para que leiam mais, porque assim estes aprenderao um novo
vocabulario, sanarao suas duvidas e curiosidades acerca do tema.

O Professor 4 (2022) indicou que a leitura no Ensino Médio é mais superficial
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e rapida, porque os estudantes nao se interessam tanto como no Ensino Fundamental.
Ent&o, procura inicialmente explicar o assunto e depois pede para os alunos lerem
individualmente em siléncio o texto proposto para aquela tematica. Apds essa leitura,
o Professor 4 (2022) orienta a criagdo de um mapa mental a respeito do que foi lido e
explicado. Esta atividade tem o objetivo de fazer com que estes leitores apresentem
para a turma o que compreenderam ampliando as percepgdes sobre o tema estudado.
Isso, conforme a docente, é uma forma de atrelar a leitura constante a uma atividade
que os faga se expressar.

O Professor 5 (2022) explicou apresentar varios textos curtos que traz para a
aula, relacionando-os com os que estao no livro didatico. Propde, assim, que os alunos
realizem uma leitura superficial em casa, ou seja, uma leitura prévia para, e
posteriormente, em sala de aula, realizam uma leitura orientados pelo professor, em
voz alta, do trecho que mais Ihes chamou a atengao. A ideia ¢é intercalar o conteudo
do livro com os dos textos trazidos pelo professor, num exercicio de criagdo de
contrapontos.

Dessa forma, o objetivo, na pratica, € que se leia um paragrafo, pare e se
debata o0 que esta escrito, exercitando com isso/através dessa pratica a articulagao
critica e o amadurecimento da consciéncia de mundo. Esse pensamento decorre do
entendimento de que as aulas de Historia tém a funcao de inserir as questdes politicas
e sociais no ambiente escolar e, neste movimento, o educando é comtemplado, pois

sua voz é ouvida e respeitada. De acordo com Domingues (2015, n.p.):

O ensino é, em si, um ato politico e ndo ha neutralidade possivel.
Contudo, é um ato de mao dupla em que interagem alunos e professor.
Cabe ao professor uma postura de (re) conhecer o outro, considerar
seu contexto familiar, suas relagdes sociais, seus valores e visao de
mundo se pretende fundamentar seu ensino no respeito a pluralidade
cultural.

Assim, conforme o Professor 5 (2022), esse formato auxilia no entendimento
do texto como uma ferramenta que se liga com a realidade. Diante disso, segundo
esse educador, seus educandos acabam participando da aula, pois os jovens hoje
estdo mais interessados pelas novidades do mundo, além de serem muito
imediatistas. Se o professor ficar apenas falando sozinho com um texto desconexo,
ele se tornara um mondlogo, que ndo desperta interesse.

O Professor 6 (2022) assegurou que traz textos e pede para os alunos colarem

no caderno e realizarem a leitura em sala para a posterior discussdo e debate. O
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docente gosta, também, de trazer alguns materiais extras que auxiliam na pratica de
leitura. Entre esses, os mais utilizados sdo os documentarios, trechos de filmes ou
videos, em geral correlacionados com o texto proposto. Desta forma, segundo o
Professor 6 (2022), faz-se uma complementagdo a leitura na promogao da troca de
ideais em torno do assunto.

Para concluir a reflexdo sobre essa questdo, constatamos que 80% dos
entrevistados utilizam o livro didatico em sala como instrumento pedagdgico, devido a
ser um material selecionado para este ambiente. Porém, todos os participantes da
pesquisa (100%), também relataram que buscam trazer outros textos para auxiliar aos
alunos nas praticas de leitura, por compreenderem que o livro, em alguns casos, &
superficial no conteudo e com linguagem de dificil compreensao para os educandos
de Ensino Médio.

Diante dessa variedade de opinides, que foram colhidas entre os entrevistados,
nessa pergunta, compreendemos que a maioria segue um padrao que vai de encontro

ao relato do Professor 3:

[...] a pratica da leitura, ela ocorre o tempo todo, né, entjo, eu
costumo fazer uma introdugao sobre o assunto que a gente vai
ler e ai eu ndo os obrigo a ler, mas eu pe¢o para que haja essa
leitura entre eles em voz alta, mas a sala toda escutando. E eu
costumo interromper geralmente entre os paragrafos, mesmo porque
0s vocabularios dos livros de Histéria ndo sdo simples. Entdo, a gente
faz uma reflexao também sobre o vocabulario e sobre o tema que
também esta sendo estudado ali, mas a leitura, ela é constante,
né, tem que ter. Toda aula acontece (Professor 3, 2022, grifo nosso)

Pode-se dizer com isso, que a leitura ao livro didatico é a principal pratica nas
aulas de Histéria, mesmo em tempos de tantos novos suportes para a leitura a

disposicao dos estudantes e dos professores.

5.2 Arelagao na pratica entre o livro didatico e a leitura na aula de Histoéria

Conforme ja acostado nesta pesquisa, a pratica de leitura nas aulas de Historia
a partir do uso do livro didatico demonstrou a configuracdo deste material e a sua
importancia. Agora, ouvindo as vozes dos educadores, abordar-se-a o livro didatico
na pratica do dia a dia em sala.

Usar o livro didatico é procurar sistematizar o processo de aprendizagem e

fazer com que os educandos entendam a leitura como um instrumento necessario a
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sua formacgao. Isso acontece porque, de acordo com Garcia (2019, p. 5),

a produgao do livro didatico propde ao aluno um ritmo de leitura
especifico e oferece determinada cronologia que esta associada ao
curriculo. Sobre esses protocolos de leitura do livro didatico incide a
mediacao dos professores que usam o livro como suporte de textos e
imagens para aulas. A relagdo dos alunos com essas duas mediagdes
€ mais autbnoma do que geralmente pressupdem os varios setores da
sociedade que querem discutir o livro didatico.

Levamos isso em considerag&o ao fazer as perguntas 5 e 6 aos entrevistados,
haja vista que nesta ocasiao, procuramos saber qual a opinido destes a respeito do
papel do livro didatico e quais as atividades que esses educadores desenvolviam a
partir da utilizacdo deste material. Assim, em resposta:

O Professor 1 (2022) reforgou que o livro didatico é maleavel porque, por meio
do uso deste, pode-se realizar uma pesquisa em sites e documentos, entre outras
coisas. O educador detalha que faz uso das mais atividades. As mais frequentes séo
as questdes respondidas no caderno, a exibicdo de documentario (ou trechos deste)
€ ou a analise de musicas ou poemas, todos referenciados dentro do livro didatico.

A cerca desses usos, o educador diz que o objetivo € que os estudantes
entendam que a leitura é viva e, por isso, enfatiza que ler € um processo que auxilia
na construgdo de ideias e que o livro didatico, como os demais materiais que sao
utilizados em sala, deve levar a esse intento. Porque, compreende, do mesmo modo

como registra Solé (2014), que

[..] formar leitores autbnomos também significa formar leitores
capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser
capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer
relagdes entre o que |1é e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer
generalizacbes que permitam transferir o que foi aprendido para outros
contextos diferentes... (Solé, 2014, p. 68).

Portanto, a partir deste depoimento apreendemos que o ato de ler, nos
contextos desenvolvidos a partir da relagdo entre o livro didatico e as praticas de
leitura, nas aulas de histoéria, no ensino médio, € também uma forma de melhorar a
prépria existéncia e planejar de maneira mais eficiente a vida.

O Professor 2 (2022), ao responder essa questao, fala que o livro didatico é o
material ideal para ser utilizado em sala de aula. Contudo, reclama que muitas vezes

nao existem e numero suficiente de exemplares para que cada estudante tenha o seu
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e possa desenvolver as atividades além da sala.

O educador diz que se utiliza do livro em sala, mas de forma alternada, pois
usa os chamados livros volantes, ou seja, uma quantidade minima que fica com ele
para trabalhar nas aulas com a turma em que esta. Ainda manifesta que, esse é um
problema recorrente nas escolas publicas, ainda no século XXI, e acaba por ocasionar
o desestimulo dos alunos pela leitura praticada no livro, porque muitos jovens nao tém
acesso e nao sabem o que € um livro.

Ao ser perguntado a respeito das atividades com o livro didatico, o educador
novamente relatou que pede a seus alunos que leiam em voz alta na sala, para
posteriormente debater o assunto. Disse também, que procura trabalhar em equipes
com esse material, porque considera isso primordial ao educador de Histéria. Ele
analisa que, ao pedir para os seus estudantes se sentarem juntos para lerem o texto,
acaba promovendo um debate e eliminando a forma autoritaria de leitura, que € um

problema ainda hoje, pois

[...] o livro didatico segue sendo um dos dispositivos fundamentais da
educacgao escolar. Contudo, € comum que os professores — sem
clareza acerca das suas proprias concepgoes e agbes — desenvolvam
praticas de leitura que convertem o livro didatico em fungcdo de uma
leitura autoritaria e meramente decodificadora, distante daquela leitura
processual e dialégica [...] (Freitas, 2017, p. 229).

Assim sendo, pode-se afirmar que o professor deve ter ciéncia de que devera
saber utilizar o livro, caso contrario, ndo adianta té-lo como opcéo. Ao trabalhar de
forma inadequada com o livro didatico, o educador (a) pode fazer com que este se
torne um empecilho, em vez de ser aliado no processo de ensino-aprendizagem. Isso
ocorre porque quando se pratica uma leitura sem debate ou discussao, essa é
compreendida pelo educando como chata e centrada. Entdo, corre-se o risco de
acabar desestimulando os alunos, que, por sua vez, entendem esses textos como
desconexos da realidade.

O Professor 3 (2022), ao ser entrevistado, definiu o livro didatico como
fundamental, pois € uma fonte que os alunos tém acesso na escola. O educador diz
que seus estudantes estdo muito habituados com o Google, com a internet, mas nao
sabem ir a biblioteca fazer pesquisa. Entdo, segundo ele, o Unico contato que a
maioria dos educandos tém com um livro é por meio deste material didatico em sala
de aula. O problema é que muitas vezes este também esta estocado na biblioteca.

Isto ocorre porque este espagco em muitas escolas esta inacessivel e, assim, em vez
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de ser considerado como local de encanto, passa a ser apenas um deposito de
acumulo de materiais.
Conforme Yunes e Oswald (2003, p. 29) abordam em seu livro A experiéncia

de Leitura, a biblioteca deveria ser

[...] talvez um lugar institucional de leitura. O local de encontro com os
livros, das horas magicas vividas numa viagem através da fantasia.
Um lugar de certo fascinio por podermos estar cercados de palavras
guardadas, pelas narrativas encerradas nos livros que passariam a ser
nossas se nos dispuséssemos simplesmente ao gesto de abri-los e
neles penetrar pela leitura. No entanto, parece que a biblioteca do
colégio destes adolescentes estd muito distante disto. E um mero
deposito de livros. Um depdsito precioso que precisa de autorizacao
para o ingresso. Talvez um lugar que os alunos gostariam de
conquistar, mas que hoje se apresenta para eles desinteressante,
inatil, inacessivel.

A biblioteca é, sem duvida, um ponto muito rico de encontro de informacodes e
cultura no ambiente escolar, entretanto, esse lugar precisa se manter aberto e
acolhedor as propostas de educadores e de educandos, porque somente assim sera
possivel uma pratica de leitura mais viva e, ao mesmo tempo, vivida na escola.

No que se refere a questdo das atividades a partir do uso do livro didatico, o
Professor 3 (2022) relatou que pede para os seus alunos lerem em sala de aula o
texto proposto e realiza, a partir disso, uma aula expositiva dialogada. Apdés,
desenvolve uma atividade que consiste na elaboracdo de um pequeno texto
sintetizando tudo o que viram, leram e debateram.

O Professor 4 (2022), por sua vez, sobre a utilizagao do livro didatico nas aulas
de Historia, destacou ser primordial porque, a clientela que a escola possui mostra
que nem todos tém acesso a internet simples texto.

Para realizar uma aula mais adequada em sala, esse educador costuma pedir
aos alunos que fotografem o livro, ou ainda, entrega fotocopias da pagina que deseja
que fagam a leitura prévia em casa. Assim, entende que ao pedir para o aluno realizar
uma pesquisa tendo o livro didatico como base, estara seguro de que a linguagem
esta filtrada para aquele publico. Diz ainda, que o livro didatico € um instrumento
valioso e importante.

Ao relatar sobre algumas das atividades que realiza a partir do livro didatico, o
Professor 4 (2022) diz que realizou o julgamento de Getulio Vargas, dividindo a sala
em dois grandes grupos, sendo que um destes acusava Vargas e o outro o defendia.

As informagbes que foram apresentadas neste trabalho, em sua maioria absoluta,
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foram retiradas do livro didatico, porque este tinha um verdadeiro compéndio de
noticias a respeito deste politico, o que facilitou para que houvesse o debate.

Neste contexto, segundo esse professor, o livro demostra que desempenha
bem seu papel, porque é na escola que os jovens acabam se dedicando e conhecendo
a leitura como ferramenta que leva o educando a entender a criticidade dos fatos,
conforme descreve Paulo Freire (2011, p. 25), ao falar de si proprio e dizer que a leitura

é fundamental:

Continuando o esfor¢o de ‘re-ler’ momentos fundamentais de minha
infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a
compreensao critica do ato de ler se veio constituindo através de sua
pratica, retomo o tempo em que, como aluno do chamado curso
ginasial, me experimentei na percepc¢ao critica dos textos que lia em
classe, com a colaboragao até hoje recordada, do meu entéo professor
de lingua portuguesa.

Ao pensar nestas perspectivas que o livro didatico traz, entende-se que este se
faz pujante no processo de interpretagdo, ao ser o unico material disponivel em muitas
localidades para que os jovens leitores tenham acesso a informacéo.

O Professor 5 (2022) entende que o livro didatico € um apoio. Sé que o apoio
que chegou no ano que passou veio muito raso, isso quer dizer, com pouquissimas
informacdes, de acordo com a fala do professor. Dando indicios que, as notificagdes
que estdo no livro ndo sao aprofundadas, sendo superficiais em relacado as edicdes
anteriores, nas quais o livro ainda era por disciplina.

E fundamental, entdo, diante dessa analise, identificar esse sinal evidente de
anseio que os jovens sentem ao buscar um texto. Para que as aulas de Historia
possam manter/produzir o desejo pelo conhecimento €, a0 mesmo tempo, conectem
os adolescentes com a atualidade, sanando suas duvidas durante o Ensino Médio, é
necessario que o corpo docente entenda que “[...] a leitura do mundo, da vida, do
cotidiano — paradoxalmente — obliterou-se, e s6 um exercicio exaustivo de leitura
dos textos passou a poder nos devolver ao entendimento do mundo” (Yunes; Oswald,
2003, p. 9).

Em relagdo as atividades que realiza em sala com o uso do livro didatico, o
Professor 5, ao relatar a respeito, disse que essas dependem muito da turma em que
esta trabalhando. O educador da o exemplo de uma sala de aula invertida, onde apos
ele dar uma pequena explicacao a respeito do tema a ser trabalhado, pede para que

os seus estudantes facam a leitura do texto proposto e, posteriormente, elaborem um



72

mapa conceitual. A partir deste, os educandos se reunem em equipes e cada um
apresenta e explica o conteudo aos colegas. Porém, afirma o Professor 5, existem
turmas que ndo tém condi¢des de fazer esta atividade. O docente diz que, nessa
situacdo, os educandos somente fazem a leitura e, posteriormente, resolvem o
exercicio. Para concluir sua descrigdo a respeito de atividades com a utilizagado do

livro didatico, o Professor 5 (2022) fez a seguinte exposigao:

Nés fizemos uma atividade de pesquisa que o livro trazia, até foi no
trimestre passado, que envolvia a questao da vinda dos portugueses
ao Brasil e o processo de branqueamento da sociedade brasileira. O
livro trazia os aspectos vistos hoje em dia da xenofobia que aconteceu
na Europa e também a questao dos imigrantes. Entédo, o livro pedia
para que fizesse essa pesquisa e ai trabalhasse em sala o que
acontecia no passado e o que acontece hoje em dia, era para fazer a
comparagdo. Nessa atividade, muitos alunos que nao faziam, néo
sabiam o que era xenofobia, fizeram e conseguiram compreender e
perceberam que aquilo que acontecia no passado permanece nos dias
atuais, claro que com outros rotulos ou outros grupos que estao sendo
explorados, né?

Ja o Professor 6 (2022), ao responder a essa questao, diz que o livro didatico
€ importante, contudo, destaca que a versao antiga deste material era melhor
organizada. O educador afirma que o livro atual, que veio por area de conhecimento
— no caso aqui Ciéncias Humanas —, acabou misturando informagdes de Histéria,
Geografia, Sociologia e Filosofia. Sendo assim, o educador diz que prefere ndo o
utilizar. Isso acontece por dois motivos: um é porque esse material chegou somente
em abril, apds a realizagao dos planejamentos anuais, e o outro € que as informagdes
gue constam nele estdo rasas e superficiais, segundo o docente. Entdo, o Professor
6 prefere trabalhar da seguinte forma: com o 3° ano, uma turma de terminalidade do
‘antigo’ Ensino Médio, ele utiliza o livro didatico, porque é o modelo antigo ainda, com
os conteudos divididos por disciplina. Ja a outra turma, que é o0 1° ano do Novo Ensino
Médio, o educador faz uso de textos fotocopiados de livros antigos que ele possui.

Ao término de sua resposta a essa questao, o Professor 6 afirmou que o livro
didatico é fundamental, porém, se esse nao for bem elaborado e utilizado, se torna
algo sem funcdo nenhuma. Essa declaragcdo dada pelo docente é referenciada por
Freitas (2017, p. 228), ao reafirmar sua preocupag¢ao com a utilizagéo do livro didatico

por parte dos professores:

As praticas desenvolvidas através desse material didatico podem e
devem se afastar de leituras simplistas, elevando-o como material de
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pesquisa, de apreensdo de significados e constituicdo de sentidos,
mesmo que nao sejam essa a proposta e a perspectiva de leitura
veiculada pelo livro. Consideramos as possibilidades e a urgente
necessidade de que esse recurso seja abordado de maneira mais
produtiva, observando as caracteristicas e particularidades
especificas dos seus leitores. Mais uma vez, faz-se necessario que o
professor se interrogue sobre os usos que faz do livro didatico. Ao
objetivar uma leitura com possibilidades interpretativas, investigativas
e uma compreenséo significativa, o professor ndo pode absolutizar os
textos do livro e transformar o seu uso em imposicao.

Seguindo essas orientagdes, o professor podera aproveitar com qualidade este
material didatico. Quanto a questdo da atividade que realiza com base no livro
didatico, o Professor 6 (2022) relatou uma pratica de leitura que fez com o 3° ano a
respeito das Constituicdes. O educador notou que no livro didatico havia informagdes
completas desde a primeira Constituicdo Republicana, outorgada em 1891, até a
atual, de 1988, promulgada no periodo da redemocratizagcédo do pais. Por isso, pediu
aos seus alunos que utilizassem apenas do livro didatico para apresentar as Cartas
Magnas que o Brasil teve e tem. Diante disso, os alunos deveriam realizar
apresentacoes em formato de seminario e, ao término destes comparar as evolucoes
e retrocessos que ocorreram em cada uma das respectivas Constituigdes.

Concluindo essa parte e analisando as falas dos docentes entrevistados,
constatamos que a utilizagao do livro didatico para a pratica em sala de aula € ainda
muito presente e necessaria, porém, isto ndo basta para que este material possa ser
manuseado em sala. E necessario que seja pensado seu uso, que pode ser unido a
outras ferramentas que auxiliam nesta atividade. Por esse motivo, a seguir verificar-

se-a a metodologia de leitura baseada em outros instrumentos pedagogicos.

5.3 As varias maneiras de se promover a leitura em sala de aula no ensino de

Historia

Paulo Freire (2011, p. 28), grande educador brasileiro, demonstrou que o ato
de ler era fundamental em sua vida, ao escrever no seu livro A Importancia do Ato de

Ler, o seguinte excerto:

Venho tentando deixar claro, neste trabalho em torno da importancia
do ato de ler — e ndo é demasiado repetir agora —, que meu esforgo
fundamental vem sendo o de explicitar como, em mim, aquela
importancia vem sendo destacada. E como se eu estive fazendo a
‘Arqueologia’ de minha compreensao do complexo ato de ler, ao longo
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de minha experiéncia existencial.

Compreende-se a partir dessa citagdo que a leitura € o dmago deste autor.
Essa pratica, que conduziu Freire (2011) a ser o que é, precisa ser apresentada aos
jovens de hoje. E neste intuito que esta pesquisa solicitou aos seus entrevistados que
dessem um exemplo de pratica de leitura, promovida em sala, em torno da diversidade
de materiais e instrumentos dos quais fazem uso, inclusive os ja citados anteriormente
na sec¢ao 5.1. Neste sentido, em resposta:

O Professor 1 (2022) disse que parte da aceitagdo que tem junto aos jovens é
justamente por procurar em suas aulas, ser dinamico e aplicar atividades
diversificadas com a musica, o trecho de filme, poema entre outras. O docente cita
mais especificamente o seguinte caso,: “eu vou falar da Revolugdo Russa la, eu pego
Carlos Drummond de Andrade. Ele tem uma poesia falando s6 a respeito da invaséo
da Russia” (Professor 1, 2022). Aqui se pode perceber que ha uma aproximagao entre
a leitura literaria e a leitura informativa e que elas podem estar integradas,
principalmente, nas praticas das aulas de Histdria, foco dessa pesquisa.

O educador pediu aos seus educandos que, em conjunto, lessem em sala o
poema acima citado e depois realizassem uma exposicao de ideias, relacionando com
0 assunto abordado.

O Professor 2 (2022) relatou que utiliza slides, sites com jogos educativos para
serem desenvolvidos pelos proprios alunos sobre o assunto que estao estudando. Ele

indica um exemplo importante a esse respeito:

[...] eu trabalhei com um material, produ¢do de um jogo (game)
egipcio. Os primeiros anos, se dedicaram bastante, pesquisaram as
regras a poténcia do jogo no Egito, o proprio Egito em si, foi um
trabalho bem interessante, eles gostaram e quando a equipe pega
junto e faz assim acho que esse retorno é bom. (Professor 2, 2022)
O Professor 3 (2022), ao se expressar sobre essa questdo, apontou a musica
como um instrumento muito importante. Assim esse docente se posicionou sobre o
exercicio com outras linguagens como apoio pedagogico, ao dizer “Eu uso muito
videos, filmes, né ['?)], para passar para eles, mas eu confesso que eu gosto mais de
musica, acho bem interessante porque é uma outra linguagem, né?” (Professor 3,
2022). Esse educador confessa que as cangdes trazem harmonia e entusiasmo aos
educandos.

O Professor 4 (2022) destacou que procura fazer atividades com variados
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materiais que podem se ligar a leitura como: e-books, jornais, gravagdes de videos
para abordar o perfil de um personagem histérico, como por exemplo, Napoledo
Bonaparte, ou algum acontecimento historico marcante, como a Revolugéo Francesa.

A despeito disso, o Professor 4 (2022) pontuou:

Entéo, esse ano o que eu tentei produzir de diferente foi o e-book e o
jornal de Histéria (para isso fui com os alunos na biblioteca também
pesquisar livros e revistas com informagdes a respeito), que era como
se eles viajassem no tempo e eles iriam relatar aquele episédio para
eles entenderem o contexto do fato, né? Depois teve Napoledo
Bonaparte, que eles tinham que produzir um video book e ai eles
tiveram que assistir video aula e tudo, né? (Professora 4, 2022).

A educadora, também, fez questdo de descrever as diversas estratégias de
aprendizagem que utiliza como teatro, parédia e seminarios que gosta de fazer, mas
que atualmente os tem evitado, devido a percepg¢ao de que os jovens tém ficado muito
fechados e inquietos, principalmente apos a pandemia.

O Professor 5 (2022) falou que faz de diversas maneiras, intercalando as
atividades, dependendo do trimestre. Em um trimestre, ele busca trabalhar mais com
a gamificacado, no outro trimestre, as produgdes textuais, e assim sucessivamente. O

Professor 5 (2022), ao ser questionado, anunciou que

Na maioria das vezes é intercalado por trimestres, entdo um trimestre
vocé faz aula mais tradicional com uma avaliacdo formal com
perguntas objetivas para eles responderem, num outro trimestre vocé
ja faz apresentagbes de seminarios, por exemplo, ja utiliza jogos
interativos como o proprio Kahoot, uma forma de utilizar como meio
avaliativo, a produgdo de materiais artisticos, como 0s proprios
infograficos, utilizando a obra de arte (Professor 5, 2022)

Desta maneira, o docente demonstra que a pratica de leitura pode ser realizada
de formas alternadas, dando uma dindmica diferente no processo de ensino
aprendizagem.

O Professor 6 (2022) disse que acha pertinente a utilizacdo de documentarios
ou trechos de filmes que corroborem com o tema trabalho. Segundo ele, por meio da
producado escrita e dos géneros textuais, pode-se realizar debates com mais
informacgdes ou elaboragéo de jornais e outras atividades mais. O Professor 6 assim
se manifestou: [...] para a gente discutir fonte primaria, debater esse tema, um video
como fonte primaria, uma musica como fonte primaria de analise... acho que é muito
valido e enriquecedor [...].” (Professor 6, 2022). Aqui se abre um paréntese, o

educador 6 quis colocar como fonte primaria, os estudos basicos por meio de textos
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para que se pudesse conhecer e compreender a historia.

O educador destaca, entretanto, que nao se tem na escola publica aparelhos
suficientes para poder acessar esses materiais. O docente disse que para marcar um
datashow, projetor ou lousa digital, as vezes é uma competicdo acirrada entre os
profissionais de educagado. Por isso, prefere nao utilizar esses equipamentos
pedagogicos.

Cabe ressaltar aqui, que a infraestrutura de determinadas escolas pode ser um

agente que dificulta o acesso as varias formas de leitura possiveis na sala de aula.

5.4 A pratica de leitura em Histoéria e a da interdisciplinaridade

E importante perceber que atualmente, a leitura acontece em todas as areas
do conhecimento na escola. Assim sendo, quando se procura lhe estimular em
conjunto, em praticas por todos os componentes curriculares, acabamos facilitando o
envolvimento dos alunos. E nesse intuito que o tema surge nesta pesquisa.

Essa guinada, por assim dizer, no processo de ensino teve muitos e duros

entraves, durante um bom tempo da histéria educacional brasileira, porque

[...] tal processo foi e é orientado por dinAmicas que perpassam as
reformas curriculares orientadas pelas renovagdes historiograficas e
pedagdgicas e os contextos histéricos em seus aspectos politicos,
sociais, culturais e econbmicos. Como marco temporal de
expressividade das discussdes e reformulagdes para o atendimento
das novas exigéncias para o ensino de Historia, consideramos os anos
de 1980 e 1990, marcados pela reorganizagéo e lutas em torno de
uma nova politica educacional que compds o processo de
redemocratizagao do pais (Freitas, 2017, p. 92).

Nota-se com isso, que o ensino de Historia sofreu variadas repressdes e
acabou durante um periodo sendo esquecido, quando ndo abandonado ou impedido
de ser aplicado. Ao reivindicar um ensino democratico, mais livre e menos
centralizador e autoritario para a disciplina de Histéria, foi aberto o caminho para a
renovagdo de materiais, como o livro didatico e outros mais, além de facilitar a

interlocugéo, entre o ensino de Histdria, com os demais componentes curriculares.

Assim, entendemos que as perspectivas historiograficas exerceram e
exercem grande influéncia na maneira de interpretar e ensinar a
Historia, na producéo de livros e materiais didaticos e confluem com
as especificidades de seus contextos histéricos em diversos ambitos.
Na medida em que se articulam e dialogam com os pressupostos
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diferentes, aproximam-se de outras areas de conhecimento, as
correntes sdo debatidas, questionadas e transformadas (Freitas, 2017,
p. 93).

Nesse contexto, surgiu entdo com maior frequéncia o debate em torno da
interdisciplinaridade, que foi a pergunta da quest&o 8 feita aos entrevistados. Diante
disso, esta pesquisa buscou saber o que os professores achavam da
interdisciplinaridade, ou seja, do trabalho em conjunto com outras disciplinas, se para
eles era importante ou nao.

O Professor 1 (2022) assegurou que ja costumava manter parceria com outras
areas do conhecimento, especialmente Artes e Literatura, e, ainda na Educagao
Basica, com o componente curricular Lingua Portuguesa. O educador destaca que
gostaria de fazer mais trabalhos em conjunto, mas isso se torna por vezes inviavel
porque os horarios de planejamento com os demais colegas, acabam nao coincidindo.
Também ocorre que existe muita sobrecarga de trabalho, o que ocasiona uma certa
correria com o conteudo a ser aplicado. Para defender essa ideia de integragcao nos
trabalhos, o docente acrescenta em sua fala uma atividade que realizou em parceria
com a disciplina de Matematica, envolvendo a historia da musica na Grécia e a
questao das notas musicais e os calculos. Para ele, foi algo muito significativo, por
conquistar o envolvimento de grande numero de seus educandos e, com certeza,
estima ser um acontecimento inesquecivel, porque irdo guardar na memoria esse
evento por toda sua existéncia.

Por conseguinte, verifica-se que a Histdéria acaba abrangendo a vida dos seres

humanos em todos os seus sentidos, conforme elucida Domingues (2018, n.p.):

A Histdria se interessa por todos os aspectos da vida humana —
politica, economia, cultura, cotidiano, infancia, mentalidades, artes,
guerras, trabalho etc. — o que abre um enorme leque de temas de
pesquisa e de abordagens. Para isso, a pesquisa histérica utiliza
conhecimentos e ideias de outras ciéncias como a Antropologia, a
Geografia, a Psicologia, a Linguistica etc. Além disso, todos os
campos do conhecimento tém a sua histéria o que torna a Histéria uma
ciéncia de multiplas dimensdes: ha uma Histéria da Mdusica, da
Matematica, das Ciéncias, da Medicina, do Direito, da Educacéo, da
Religido e, até mesmo, a Histdria da Histdria. Essa habilidade torna o
historiador e o estudante de Histéria mais apto para ‘pensar fora da
caixinha’ unindo criatividade ao pensamento cientifico e critico.

Pode-se dizer que o estudante vive em constante contato com alguma parte da
Historia, porque em todas as areas existe a histdria de algo a ser relatado.

O Professor 2 (2022) destacou que acredita que, quando as disciplinas se
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unem e trabalham juntas, a absor¢do do conhecimento se torna mais facil para o
educando porque “[...] sdo visées diferentes para um determinado objeto de estudo
em que uma coisa completa a outra” (Professor 2, 2022).

O Professor 3 (2022) relatou ser favoravel ao trabalho em conjunto com as
demais areas e seus componentes curriculares por ser algo indispensavel e
interessante. Pode-se assentir, a partir dessa posi¢cao, que “a interdisciplinaridade é
um fator de extrema importéncia para superar a fragmentagéo dos conteudos e dos
curriculos no Novo Ensino Médio” (Rego; Queiroz; Moraes, 2022, p. 52).

Porém, o docente, ao mesmo tempo em que elogia a interdisciplinaridade,
acaba indagando como fazer para que na unido dos professores, para garantir uma
adequada atividade de leitura, visto que esta ndo pode ser realizada sem nenhum
planejamento prévio e adequado. Em sua opinido, essa atitude seria 0 mesmo que
deixar de formar alunos pensantes e questionadores, o que para ela ndo tem
pertinéncia.

O Professor 4 (2022) acreditou que € por meio do trabalho interdisciplinar que
os estudantes vao entendendo que as areas nao sao totalmente distintas. O educador
compreende que os alunos vao assimilando conhecimento por meio das variadas
interpretacdes possiveis a partir das diferentes praticas de leitura: do livro, de uma
letra de musica, em um filme e isso tudo feito em parceria com as demais areas de
conhecimento. O Professor 4 (2022) deu como exemplo a situagdo de um educando
que faz uso de um livro de literatura porque este tem toda uma questao histérica. Ao
falar sobre isso, o docente demonstra ao seu corpo discente que a Historia esta viva
No NOSSO Meio e que existe porque se conecta com a realidade que, por sua vez, é
notada também em outras areas do conhecimento.

Assim, este professor procura dizer que nao poderia ensinar Historia sem, por
exemplo, utilizar-se da Geografia, porque da uma visdo de mundo, e assim também
com os demais componentes curriculares. Essa mescla de conteudos que promove a
integracdo dos conceitos se faz tao significativa desde a década de 60. Naquele
periodo ja se discutia a esse respeito com o intento de ligar a escola as desmandas

da sociedade, conforme Bittencourt (2008, p. 91) relata:

[...] os estudos do meio e o uso de audiovisuais, filmes e pecas teatrais
possibilitam trabalhos interdisciplinares voltados para determinados
conteudos, como no caso das ‘Revolugdes’, um dos eixos
articuladores do programa para o Ensino Médio. Professores
promoviam alguns debates em face do direcionamento que nao se
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limitava a renovar o método, mas almejava repensar a fungao social e
politica das disciplinas escolares, sobretudo a Histdria.

Ao fazer uso dos variados componentes curriculares em uma pratica de leitura,
o professor acaba promovendo o adensamento do ensino de seus alunos,
principalmente os do Ensino Médio. Essa maneira de pensar uma atividade em sala
acaba fazendo com que os estudantes reflitam sobre a realidade em que vivem.
Entretanto, € necessario advertir que sem a iniciativa dos educadores, nada disto

aconteceria, conforme cita Bittencourt (2008, p. 255):

O rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os conteudos
escolares ndo é uma tarefa facil. Alguns especialistas do tema
interdisciplinaridade educacional, como € o caso de lvani Fazenda,
destacam a importancia do engajamento do docente, enfatizando a
necessidade de mudancga de postura ante o conhecimento escolar,
para que seja possivel a realizagdo de um trabalho interdisciplinar nas
escolas.

Assim sendo, pode-se dizer que a Historia ndo pode ser lida e conhecida se
nao houver um trabalho adequado entre as areas, que passa por uma leitura e
compreensao dos fatos que devem ser tratados em consonancia com a questao social
para, assim, encontrar solugdes ou apontar saidas para os problemas.

Ja o Professor 5 (2022) apontou para a necessidade de todos os componentes
curriculares estimularem a leitura em suas aulas. O educador destacou que nao é
somente em Lingua Portuguesa e Histéria que existem leituras, mas nas demais areas
também. Esse seria um primeiro ponto, porém, existe mais um detalhe ao qual ele
chamou a atencgao: a interpretacdo. A partir dessa leitura dos fatos, ha que se fazer
uma analise e identificar caracteristicas que auxiliem na aprendizagem dos

componentes curriculares. O professor, neste sentido, deu o seguinte exemplo:

No primeiro e no segundo trimestre eu cobrei dos alunos leitura
obrigatéria do livro da Malala e isso em Lingua Portuguesa, s6 que o
livro da Malala, ele vai trazer a contextualizacao do Oriente Médio, a
questdo do grupo extremista Taliba, a parte religiosa, os aspectos
fisicos do Paquistao, a questao das mulheres, a desigualdade entre
géneros, enfim, traz uma bagagem de conhecimento que n&o fica
restrita apenas a Lingua Portuguesa, ou a Histéria e a Geografia.
Entdo, quando vocé traz a leitura de algo que vocé consegue trocar
com os outros componentes, facilita tanto em Histéria como nos outros
componentes curriculares também e isso estimula com que vocé facga
a leitura em diferentes momentos e de diferentes formas. Entédo, eu
acho que é essencial pegar algo que vocé consiga trabalhar de forma
interdisciplinar, porque esse aluno esta acompanhando e evita que
ocorra o esquecimento, porque, dai assim, ele trabalha agora, na aula
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de amanhé vai ter na outra, e na outra também tera, e o processo se
torna continuo (Professor 5, 2022).

Esse exemplo demonstra que, por meio de um livro de literatura, o docente
conseguiu adentrar as demais areas do conhecimento e produziu um trabalho
pedagogico de qualidade. Assim, € mister que nossos educadores também o fagam.

O Professor 6 (2022) seguiu a mesma linha do entrevistado anterior, neste
quesito, quando asseverou ser interessante uma atividade em sintonia com os demais
colegas das outras areas de conhecimento. Contudo, o docente afirmou existir uma
barreira para que isso ocorra. Segundo o educador, o fator decisivo € o tempo
destinado a esse tipo de planejamento. Se nao for para fazer de forma coesa e eficaz
uma pratica conjunta de leitura, € melhor que nem se faga, porque pode surtir o efeito
contrario e, em vez de ajudar, pode acabar atrapalhando o estudante.

Ademais, segundo ele, deve-se ter ciéncia de que a leitura ganhou contornos
ainda maiores nos ultimos tempos, pois em acordo com Silva (2019), a leitura € um
processo coletivo que busca a construgdo de sentidos e significados que visam
auxiliar na aquisicdo de habilidades e conhecimentos Uteis para o desenvolvimento
do exercicio da cidadania.

Entdo, é fundamental compreender que a pratica de leitura nas mais diversas
areas do conhecimento, como também em sua interdisciplinaridade, é ocasido de
formacdo em que o educando tem oportunidades de associar a escrita e a leitura a
sua vivéncia no mundo social, no seu ritmo e sem estranhamentos.

Nesse sentido, se faz urgente pensar alternativas que viabilizem o
planejamento em conjunto dessas praticas interdisciplinares. Uma vez que, conforme
foi citado pelos entrevistados, € algo muito valioso. Porém, ao mesmo tempo é
necessario que acontegam de forma planejada, sendo mister que todos os envolvidos,

professores e alunos, possam manter uma avaliagdo continua de seus processos.

5.5 A pratica de leitura em Histéria em relagao a receptividade dos alunos

Quando um professor planeja uma aula ou uma atividade especifica, tem em
mente qual sera a aceitacdo de seus estudantes para este planejamento. Com a
pratica de leitura nao é diferente. Por isso, se faz urgente entender, na questdo 9, a
partir das vozes dos educadores entrevistados, como esses enxergam quais sao 0s

maiores desafios no ato de planejar a partir da receptividade de seus alunos, a sua
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forma de Ihes apresentar uma atividade que contemple a leitura em sala. Afinal, ler é
algo essencial, como ja se sabe a partir do que até aqui foi tratado.

Nesse contexto, o Professor 1 (2022) respondeu a essa questao procurando
evidenciar a estrutura fisica da escola, como apoio e suporte para o ato de ler. O
docente destaca que é fundamental, para que uma atividade de leitura tenha éxito e
receptividade positiva por parte dos alunos, que haja uma escola bem definida em seu
espaco predial. Segundo ele, somente assim os educadores poderdo elaborar uma
pratica pedagogica que contemple a leitura de forma satisfatoria.

Ao abordar essa tematica, o educador quer se referir a existéncia, por exemplo,
de uma biblioteca organizada, com livros atuais, que chame atencdo de seus
estudantes e seja ativa, acolhedora e participativa e propicie a interagdo dos
educandos. Entendimento esse equivalente a Campello (2012), quando enumeram

que

[...] a biblioteca escolar pode, sim, ser o local onde se forma o leitor
critico, aquele que seguira vida afora buscando ampliar suas
experiéncias existenciais através da leitura. Mas, para tanto, deve ser
pensada como um espago de criacdo e de compartilhamento de
experiéncias, um espaco de producao cultural em que criangcas e
jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de cultura
(Campello, 2012, p. 22).

A partir disso, o educador procura, entdo, defender a ideia de uma escola
organica, ou seja, que tenha todas as suas partes estruturais funcionando bem para
que o professor possa de fato elaborar uma aula condizente com a expectativa de
seus estudantes. Assim, o professor descreve que, muitas vezes, quando nao se
consegue realizar uma atividade criativa de leitura com os alunos, ndo é somente
responsabilidade do docente que nido soube elaborar um plano, mas pode ser
justamente por existir limitagdes na estrutura fisica. O educador vai além, quando diz
perceber, na presenca de um espaco bem definido, que as coisas funcionam (em
relacdo ao envolvimento dos alunos com as praticas de leitura). O docente descreveu
isso por experiéncia propria, porque analisou que seus educandos reagem bem a
proposta de leitura quando estdo em um ambiente estruturado, atrativo e porquanto,
propicio.

O professor 2 (2022), ao ser questionado, relatou que a receptividade por parte
dos estudantes deve ser vista com cautela, pois a grande maioria ndo tem dado

resposta nenhuma. O docente destacou que, para que se obtenha uma devolutiva em
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relacdo as praticas de leitura, primeiramente se tem a necessidade de se formar
melhor o estudante na base, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
mas, também, nos anos finais e até mesmo no Ensino Médio. O educador se
expressou assim, porque, para ele, existe uma defasagem muito grande na questéo
da leitura. Os alunos ndo sabem se orientar quando estao exercitando o ato de ler
porque, quando questionados sobre o que leram, em muitos casos nao conseguem
definir exatamente do que se trata. O Professor 2 (2022) se disse preocupado e chama
a atengdo de seus colegas de profissao a essa questdo. Também relatou que os
docentes precisam ponderar melhor essa situacéo, porque percebe que os estudantes

nao reagem mais as propostas de leitura apresentadas em sala de aula:

[...] nés [professores] temos que perceber o que esta faltando para os
alunos que eles ndo querem ler tanto, ndo se interessam por ler. Vejo
também que produzem pouco texto, entdo, penso que a base do
ensino teria que ser mais forte, principalmente a leitura e a questao de
producgéo de texto [...] (Professor 2, 2022).

Em vista dessa realidade, o educador diz que a escola e os docentes precisam
ter oportunidade para constante atualizagao, e, assim, poder encontrar condi¢des de
ofertar a estes jovens experiéncias em leitura, de modo adequado e continuo e, como
consequéncia, contribuirem efetivamente para a conquista da autonomia e
independéncia a partir do ato de ler. Ainda, o Professor 2 (2022) complementou, ao
afirmar que isso néo se realiza na auséncia de regras e conteudo, pelo contrario, mas
utiliza-os de maneira condizente para atrair esses adolescentes a leitura constante em
um mundo em plena transformacgao tecnolégica, onde eles sdo os atores centrais do

processo educacional. Afinal,

a escola ndo pode mais contentar-se em ser apenas transmissora de
conhecimentos que, provavelmente, estarao defasados antes mesmo
que o aluno termine sua educagao formal, tem de promover
oportunidades de aprendizagem que deem ao estudante condi¢des de
aprender a aprender, permitindo-lhe educar-se durante a vida inteira.
(Campello, 2012, p. 11).

Para que exista essa transformacao, entretanto, é necessario que a escola se
proponha de fato a sua aplicagao. Dessa forma, se torna imprescindivel na sociedade
do século XXI que o educandario acabe aderindo a um processo educacional que dé
énfase a inclusado do estudante por meio de praticas inovadoras de leitura. De acordo

com o Professor 2 (2022), para que isso ocorra, se faz necessaria a ligagéao entre as
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redes de ensino. Ele apontou para a falta de comunicagao que prejudica os estudantes
que saem do Ensino Fundamental e adentram no Ensino Médio e ndo conseguem
compreender como se da tal transicdo. O docente afirmou que vivemos em um mundo
de muitas e rapidas informagdes e nossos estudantes estdo, mais do que nunca,
inseridos nessa realidade e se sentem sedentos de informacgao. Por isso, segundo
ele, esse ponto deve ser bem analisado, afinal, a sociedade atual € denominada de
informacional e essa tem uma relagao estreita com a escola.

A cerca disso, de acordo com Campello (2012, p. 10):

Competéncia informacional combina com o ensino no qual o professor
nao é o transmissor de conhecimentos e, sim, o orientador que capta
os interesses dos alunos, estimula seus questionamentos e os guia na
busca de solugbes. Combina com projetos interdisciplinares que
permitam aos alunos examinarem um assunto sob diferentes angulos.
Combina, especialmente, com disponibilizacdo de abundantes
recursos informacionais, nos mais diferentes formatos (materiais
impressos de varios tipos, recursos audiovisuais e eletrbnicos, tais
como [...] internet), em espacos onde o aluno tenha oportunidade de
usa-los para localizar e selecionar informagao. Exige o abandono da
predominancia de aulas expositivas, em que o professor € o unico
informante da classe e o livro didatico a unica fonte de informacao.

Essa certamente é possibilidade para que os estudantes voltem a se interessar
a leitura e, assim, possam alcancar, de modo satisfatério, a formacao do qual a escola,
a familia e a sociedade esperam, aquela de base escolar forte, como o educador
apontou. A consequéncia disso sera um continuo e agradavel, senao surpreendente,
retorno do interesse dos alunos ao que lhes é proposto.

O Professor 3 (2022), ao ser interrogado sobre esse assunto, respondeu da

seguinte maneira:

Eu acho que tem uma boa aceitagdo até aqui. Eu sinto uma
receptividade maior do que em S&o Paulo, porque aqui eles [os
alunos] sdo um pouco mais receptivos, assim, um pouco mais
respeitosos. Nesse sentido, entdo, eu acho que, de maneira geral,
estdo interessados, porque na leitura, eu paro para explicar e eles vao
escrevendo, entéo, tento cercar de varios lados, sabe, para ver se vai
acontecer o que pretendo com a atividade (Professor 3, 2022).

O docente quer, com esse gesto, demonstrar que existe uma particularidade
de local para local em relagao a receptividade no ato de ler proposto pelo educador.
Cada comunidade e regido do pais tem sua conduta especifica no que se refere a

este aspecto. Segundo o professor, isso deve ser respeitado, porém, nao significa que
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nao possa ser analisado para que se tenha um parametro de como e por que fazer.
O Professor 4 (2022), ao ser questionado, respondeu em tom de desabafo que
falta dentro da escola ter mais espacgo para poder tirar de sala de aula os seus alunos,
para assim poder instigar a pesquisa desde pequenos. O objetivo com isso, segundo
ele, é que, quando chegarem ao Ensino Médio, esses alunos n&o tenham que iniciar
uma pratica de leitura da estaca zero, porque nao estdo acostumados a fazé-la.
Seguindo nessa linha de pensamento, o educador acrescenta que se houver uma
base forte nos anos iniciais, quando se chegar no Ensino Médio, pode-se pensar em
fazer com esses estudantes um projeto tendo a certeza de que irdo aproveitar aquele
tempo de forma equilibrada e com qualidade. De acordo com o docente, essa questao
tem de ser muito discutida ainda atualmente, podendo ser foco de muito estudo, uma

vez que, em acordo com Silva (2017, p. 22) compreende que

[...] a preocupagdo com o desenvolvimento educacional no pais se
torna cada vez mais visivel. Nessa perspectiva perpassa pela escola
as exigéncias dos processos avaliativos, pois se acredita que € nesse
ambiente que se completa a formagao humana.

Tendo a ciéncia de que é na escola que se formam os profissionais
responsaveis pelo futuro da sociedade e que estes devem saber interpretar o que
recebem para poder tomar as decisdes necessarias a vida das pessoas, a pratica da
leitura se tornard algo mais bem debatido e aprimorado pelos organismos
competentes.

O Professor 5 (2022), nesse quesito, ao ser abordado, destacou a dificuldade
que possui em relacdo a um feedback dos seus estudantes em relacdo ao seu
planejamento. Isso ocorre, de acordo com ele, justamente pela auséncia de uma
continuidade do processo de leitura — que se inicia na escola, mas ndo continua em
casa. O docente apontou como causa a falta de apoio da familia, que para ele é
fundamental. Assim sendo, o educador destaca que, na escola, os alunos realizam a
leitura porque sao incentivados e, ao mesmo, tempo cobrados, porém, o que emperra
a melhoria do processo de leitura é a auséncia de cobranca por parte dos pais. Desta

forma, o Professor 5 (2022) descreveu que

[...] a principal dificuldade hoje em dia de fazer com que esses alunos
leiam, que eles tenham uma pausa para interpretar e que eles
consigam compreender aquilo que eles estao lendo é a falta de apoio
em casa. I1sso acontece porque, quando eles estao aqui, conseguem
fazer, mas quando saem do colégio, parece que esquecem totalmente
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o que fizeram aqui e mudam o mundo completamente e s6 retornam
a mexer com aquilo na proxima aula novamente. Entdo, se néo tiver
esse processo continuo, a gente nunca sai do inicio — e a gente fica
pedalando ali a todo momento. Logico que tem exceg¢des, mas as
excegbes sdo muito pequenas |[...].

O Professor 5 (2022) considera, dessa forma que a receptividade dos seus
estudantes é ruim, porque seus alunos acabam se desinteressando pela pratica de

leitura. Podemos afirmar que essa negacgao pode ocorrer em virtude de que

(...) aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e interesse
na leitura. Significa aprender a se considerar competente para a
realizacao de tarefas de leitura e a sentir a experiéncia emocional
gratificante da aprendizagem. Aprender a ler também significa
aprender a ser ativo ante a leitura, ter objetivos para ela, se auto
interrogar sobre o conteudo e sobre a prépria compreensao. Em suma,
significa aprender a ser ativo, curioso e a exercer controle sobre a
prépria aprendizagem (Solé, 2014, p. 167).

E neste sentido, segundo o docente, a aprendizagem para a leitura acontece
se a familia estiver presente nesse processo, pois a escola € muito mais que apenas
uma sala de aula. Diante disso, pode-se dizer, entao, que interagcao da familia e da
comunidade escolar sao fatores primordiais na aquisicao dos saberes.

O Professor 6 (2022) respondeu a esse questionario apontando que utiliza o
debate, em sala de aula, como modo de desenvolver as praticas de leitura. Segundo
ele, a troca de ideais por parte dos estudantes tem dado certo, pois geram resultados
positivos em suas aulas. Contudo, o docente da a entender que existem ainda
inumeras questdes a serem resolvidas. De acordo com ele, embora se tenha uma
interacdo entre os alunos, o professor percebe que a qualidade dessa leitura esta
muito aquém do esperado. Isso acontece porque se escreve muito pouco ou quase
nao se escreve mais, relata o professor.

Ao responder sobre a questdo, o docente assim se expressou:

Existe dificuldade na leitura e em certos casos existe dificuldade até
na escrita. Eu acredito, ndo me recordo que tenha uma pesquisa
relacionada a isso. Mas nos ultimos anos, a pratica da escrita vem
diminuindo devido ao aparelho digital, internet e coisas que o pessoal
usa, como o teclado. Entao, a pratica da escrita, ela vem decaindo e a
gente nota que o aluno esta se distanciando de algo mais intimo dele,
a escrita com lapis, caneta e borracha. A gente vé uma dificuldade. Eu
noto isso na escrita dos alunos que eu ndo esperava no Ensino Médio,
eu ndo esperava isso e também a dificuldade de chegar ao cerne dos
textos, da interpretacéo textual, mas eu vou dizer que é principalmente
devido a pandemia que isso acontece, por causa do afastamento que



86

teve do ambiente escolar (Professor 6, 2022).

Identifica-se na fala deste professor algo que ja foi aqui abordado: a relagao
escrita e leitura. O educador frisa sobre a importancia de nao abandonar a escrita,
porque ela €, sim, um complemento da leitura e vice-versa. Ambas devem sempre
estar andando juntas para que os educandos possam compreender esse processo
sem jamais esquecé-lo ou fazé-lo de forma errénea.

Chegando a conclusédo de mais essa demanda, o que se pode dizer de uma
forma geral em relacdo a esse aspecto € que o sentimento dos profissionais de

educacgao entrevistados nesse trabalho pode ser assim descrito:

[...]oaluno, ele faz a leitura, ele da a visdo dele acerca daquilo, porém,
néo consegue chegar em alguns pontos do texto que essa demanda
exige. A interpretacdo mais robusta, ela acontece por meio do dialogo
com o professor e com 0s colegas. Ai sim, ele vai entrando e chegando
e entendendo a essas areas do texto [...] (Professor 6, 2022).

Pode-se notar, entdo, a relevancia da mediagcdo e, principalmente, a
manutencao dos incentivos para que o educando-leitor siga criando sentidos entre os
conteudos e seus mundos no ato de ler. Estas sdo as conexdes que manterao esses
cativos as praticas de leitura e sustentardo seu amadurecimento, ao levar a leitura
para a vida.

Neste apanhado de relatos, foi possivel inferir que a receptividade dos alunos
depende de muitos fatores, sendo por vezes alguns destes de ambito externo ao da
sala de aula. Dessa forma, a avaliagcao realizada pelos docentes em relagao a
receptividade dos alunos para as praticas de leituras propostas em suas aulas de
Histéria, de um modo geral, traz o tema como sendo algo dificil de ser mensurado, e
que independe somente do proprio profissional de sala de aula — embora se tenha
obtido relatos que trazem alguns feedbacks positivos, por parte dos estudantes.

Para procurar melhorar esse quadro, uma das questdes a serem estudadas é
o planejamento em conjunto por areas, que € proposto para o Novo Ensino Médio. No
item a seguir, buscar-se-a ouvir a opiniao dos profissionais entrevistados a esse

respeito.
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5.6 O planejamento de leitura em conjunto na area de Ciéncias Humanas

Planejar, como ja foi dito nessa pesquisa, é fundamental, principalmente
quando se trata de uma atividade em que se envolve a leitura. Além disso, deve-se
considerar que esse planejamento é feito em conjunto, ou seja, com os demais
componentes curriculares da area da qual se faz parte. Com o advento do Novo
Ensino Médio chamado de Ensino Médio Integral (EMI), essa pratica se torna comum

porque

[...] a BNCC orienta o trabalho pedagogico atraves da Formagéo Geral
Basica a partir de quatro Areas do Conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E nessa
etapa que todas as competéncias e habilidades previstas na BNCC
devem ser desenvolvidas (Rego; Queiroz; Moraes, 2022, p. 44).

Avaliando esse cenario relativamente novo, os educadores devem criar suas
estratégias pedagogicas e montar seus planos letivos. Diante disso, se verifica a
necessidade de compreender a expectativa do corpo docente em relacéo a esse novo
jeito de planejar por areas, com vistas principalmente, em relagao a pratica de leitura.
A questdo 10 da entrevista procurou entender exatamente isso, ao questionar os
educadores.

Nesse sentido, o Professor 1 (2022) defendeu a urgéncia de se reavaliar a hora-
atividade de acordo com a carga horaria de cada profissional, porque somente assim,
segundo ele, se conseguira realizar um planejamento eficiente entre os componentes
curriculares. Para isso, o docente cita, por exemplo, quem trabalha 40 horas. Para ele,
este profissional deveria trabalhar em sala de aula 20 horas e as outras 20 horas
teriam de ser destinadas somente para planejar. Assim, entéo, tendo esse periodo de
planejamento, conforme o docente, se conseguiria certamente distribuir o estudo, a
leitura e ainda se daria conta do processo burocratico que a instituicao exige.
Entendendo que essa realidade ndo se avizinha e sabendo do processo pedagdgico

que precisa ser feito, o professor faz o seguinte desabafo:

Da forma como esta é muita burocracia e isso que tenho 30 horas aula.
Eu fico imaginando professores que tem 60 horas-aula, o cara
[professor] ndo vive. Vou dizer: o cara ndo tem vida social, o cara néo
tem vida intelectual, o cara, desculpe a expressdo, se torna um
requentador de marmita. As aulas que vocé deu ano passado, vocé
faz da mesma forma esse ano, uma repeticdo, porque ndo tem tempo
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para planejar. Vocé pega, assim, os planejamentos do ano passado e
vocé reproduz esse ano. Vocé s6 muda a data, esta entendendo?
Entdo, ndo sei se é projeto de governo, se os politicos entendem
claramente, isso ai deixa o professor ocupado mesmo, pode se dizer
‘engessado’ nessa situagdo, o que ndo é bom para nés — e quem
perde com isso sempre é o aluno, infelizmente (Professor 1, 2022).

O educador entende que o planejamento entre os componentes de uma area é
fundamental, mas compreende também, que nao adianta realizar essa pratica em
conjunto se nao forem ofertadas condigbes. Para que isso acontega, de acordo com
o Professor 1 (2022), € preciso ter um periodo adequado para pensar a agéo
pedagogica. Essa constatagdo acontece porque, primeiramente, talvez ndo se tenha
interpretado na pratica adequadamente o que diz o texto do documento norteador do

estado de Santa Catarina, que, no seu Caderno 2, assim se expressa:

[...] deve-se frisar que, para as escolas que pertencem a Rede
Estadual de Ensino, definiu-se a premissa de oferta de maior carga
horaria destinada ao planejamento docente, visando a garantia de
tempo para que se estabelecam os dialogos e conexdes entre os
docentes, para definir conceitos e conteudos proprios de cada
componente e area. Esta premissa tem por objetivo oportunizar as
escolas do Novo Ensino Médio da Rede condi¢cdes objetivas de
alcance de efetivo planejamento integrado, mobilizado no sentido de
romper com o trabalho isolado em disciplinas, com vistas a praticas
pedagodgicas significativas e conectadas com situagdes vivenciadas
pelos sujeitos de aprendizagem em suas diversas identidades e
realidades. E central, portanto, que o planejamento e a pratica docente
sejam mobilizados no sentido de articular os conceitos estruturantes e
0s objetos de conhecimento, na perspectiva do desenvolvimento das
habilidades durante todo o percurso formativo, com base nas
habilidades, competéncias especificas e competéncias gerais da
BNCC (Santa Catarina, 2021, Caderno 2, p. 14).

Diante da constatacao feita pelo docente entrevistado e analisando-se o que o
documento norteador destacou, verifica-se uma contrariedade de intengdes entre o
que esta descrito no documento oficial, ou seja, na teoria e 0 que se realiza na pratica.
Essa dicotomia acaba fazendo com que qualquer proposta de mudanca digna de ser
realizada acabe emperrando.

Entretanto, isso ocorre, segundo Oliveira (2021), porque a BNCC limita a carga
horaria da Base Comum, o que equivale as disciplinas tradicionais, em no maximo
1.800 horas nos trés anos de Ensino Médio, acarretando uma significativa diminuigéo
na carga semanal destes componentes curriculares.

O Professor 2 (2022), ao ser questionado, reafirmou o que o profissional

anterior descreveu ao relatar que o tempo para o planejamento continua muito
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pequeno para que se pense de maneira conjunta. O profissional, ao dizer que é muito
claro que nao se modificou a carga horaria dos componentes em relagdo ao que se
fazia anteriormente quando se tratava com as disciplinas, acaba demonstrando que a
composi¢cdo do Novo Ensino Médio ndo se torna inovadora, muito menos amplia o
tempo de planejamento. O Professor 2 (2022) usou como base para afirmar isso o que

0 proprio documento descreve:

Frisa-se, contudo, que, apesar da organizagao curricular por area do
conhecimento, opta-se, neste documento curricular, por uma
organizacgao que prevé a manutengao de carga horaria para cada um
dos componentes curriculares que integram as quatro areas (Santa
Catarina, 2021, Caderno 2, p. 13).

O educador, assim, comenta que o trabalho acaba se tornando redobrado
porque se tem que pensar por mais de um, entretanto, o periodo para que isso ocorra
de verdade dentro de sala de aula nao sofreu um acréscimo (Professor 2, 2022).

Analisando minuciosamente o documento, de novo se percebe uma distorgao,
pois muitas disciplinas da base acabaram perdendo carga semanal, conforme cita
Oliveira (2021, p. 3):

Na nova lei, ndo ha qualquer mengao de quantidade de horas-aulas
para cada componente curricular em cada uma das trés séries do
Ensino Médio e, muito menos, garantia de qualquer um dos cinco
componentes da area de Ciéncias Humanas em todas elas. Contudo,
a reducao é certa, e por isso, os professores de Histéria do Ensino
Médio precisarao completar sua carga horaria ministrando itinerarios
formativos afins ou terdao que se desdobrar em diversas escolas
diferentes como ja fazem os colegas de Filosofia e Sociologia.

Essa diminuigdo acaba afetando diretamente no trabalho pedagdgico que se
torna mais dificultoso de ser efetivado.

O Professor 2 (2022) citou, ainda, um segundo ponto em relagdo a esse
assunto, ao dizer que existe uma dificuldade de se aplicar o que se planeja com o
aluno. O profissional argumenta que a falta de disciplina, ou seja, respeito em sala por
parte dos estudantes e a quantidade excessiva de alunos nesse ambiente, associados
ao barulho que eles mesmos provocam, e uma série de outras coisas que vem
acontecendo, impossibilitam, por vezes, a realizagao do que se planeja da forma como
se pensou. Esse professor descreve esse problema de inaplicabilidade do

planejamento assim:
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[...] nha maioria das vezes, vocé tem que ficar apagando incéndio,
mandar silenciar, pedir para escutarem, celular em sala de aula fora
de contexto de uso do que o professor planejou. Entao, tudo isso tira
a atengéo dos alunos e ai vocé faz um planejamento para uma aula
dialogada, e assim nao consegue (Professor 2, 2022)

O educador reitera a auséncia de tempo e o comprometimento dos estudantes
como barreiras na aquisicao do conhecimento. Situagées como estas, segundo ele,
acabam se tornando corriqueiras em nossas escolas, fazendo com que se chegue ao
desanimador patamar educacional da Educacdo Basica, conforme se presencia
atualmente nas unidades escolares (Professor 2, 2022).

O Professor 3 (2022), diante dessa situacao, respondeu de forma articulada
com os demais entrevistados, ao esclarecer que os educadores deveriam, enquanto
estivessem na escola, ficar 50% de seu tempo em sala de aula e 50% planejando —
isso, segundo ele, sem diminuir o seu salario. O educador defende, por exemplo, que
um docente que tem 40 horas-aula ficasse 20 horas em sala e ter as outras 20
destinadas exclusivamente ao planejamento, mas recebesse pelas 40 horas sem
nenhum tipo de desconto.

Assim, de acordo com Furtado e Aguiar (2019, p. 30)

[...], vai-se desenhando uma politica que tem na Hora Atividade sua
centralidade. Neste sentido, percebe-se que o trabalho coletivo pode-
se apresentar como transgressor para novas concepgdes de tempo, ja
que nele esta constituido o didlogo necessario para criar novas
possibilidades de legitimar relagcdes e ac¢des que pde a categoria
docente em movimento de reflexdes e negociagdes formando redes
de poder.

Essa forma de trabalhar os planejamentos serviria @ melhoria dos processos
educacionais com vistas ao bem comum, ndo somente do educador, que trabalharia
com condi¢des ideais de trabalho, mas também do educando, que teria um padrao de
qualidade de ensino.

O Professor 4 (2022), ao ser abordado sobre essa tematica, se queixou da
maneira como foi estruturado o periodo de planejamento para os docentes. O
educador relata que o tempo para pensar e debater ficou menor, dificultando mais

ainda o dialogo entre o corpo docente. O professor assim se expressou:

Esse ano foram cortadas as horas [remuneradas] de planejamento,
entdo, os professores se encontram na hora do lanche, o0 nosso
momento de planejar é assim. Eu ndo estou no Novo Ensino Médio,



91

mas é o que eu percebo dos colegas que é assim, né? Entdo, por
exemplo, esses exemplos que eu te dei ali, de trabalho integrado com
Filosofia e o outro com portugués, aconteceu porque foi na semana de
julho, entendeu, porque foi a nossa unica parada, e ai uma hora ou
outra a gente se esbarra e conversa. ‘O que tu achas de a gente fazer
assim e tal’, entende? Esta faltando tempo, inclusive faltando tempo
também para a gente ler, porque é to corrido, séo tantas aulas que a
gente tem que pegar para sobreviver. Se a gente tivesse mais tempo
aqui para planejar com calma as coisas, né? Falta leitura para a gente,
falta as vezes tempo de escolhermos textos e disponibilizar esse
material para eles [os alunos] (Professora 4, 2022).

Essa situagao, segundo o Professor 4 (2022), é presenciada atualmente com
frequéncia na unidade escolar, o que impacta diretamente no pedagdgico. Ele relatou
que nao tem visto, nas conversas que tem com seus pares de Historia, nada de
inovador no processo de ensino-aprendizagem. Os professores que atuaram em sala
de aula no Novo Ensino Médio, segundo o educador, estdo realizando as mesmas
praticas que faziam antes. Isso demonstra uma estagnagéo, sendo um retrocesso, e

vai de encontro a tudo o0 que se conseguiu ja a respeito, pois

[...] a Hora Atividade faz parte da jornada de trabalho do professor e €
muito relevante para a organizagdo e construcdo de sua
profissionalizagcdo. Portanto, trata-se de um direito conquistado
arduamente por toda uma categoria que em agonia com sua
sobrecarga de trabalho, juntou os seus pares e cravou na histéria suas
marcas de guerras coletivas nos espagos das politicas educacionais
(Furtado; Aguiar, 2019, p. 29).

A organizagcdo da escola e, por conseguinte, da pratica de leitura dos
educadores passa pelo respeito a hora-atividade de qualidade que propicie um
aprofundamento e uma interlocucdo entre os membros de uma mesma area do
conhecimento.

Portanto, para que a pratica de leitura acontegca de maneira satisfatoria se faz
necessario que os professores dentro das unidades escolares tenham um periodo de
planejamento de aula com os demais colegas de sua area do conhecimento para que
aconteca a interdisciplinaridade de fato. Isso poderia acontecer, se a gestao escolar
alinhasse a hora-atividade destes educadores de modo que acontecesse o encontro
de planejamento destes docentes. Esse momento de encontro entre os professores
da mesma area se torna fundamental, pois € por meio do dialogo entre esses docentes
que o planejamento naqueles componentes curriculares se torna mais bem
compreendido.

Desta forma, se faz mister repensar a organizacdo dos horarios dos
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professores dentro da unidade escolar para que se possa proporcionar um momento
de reflexdo e planejamento conjunto entre os profissionais da mesma area do
conhecimento.

O Professor 5 (2022), por sua vez, ao responder essa pergunta, destacou que
o0 modelo de planejamento curricular de Santa Catarina € bom, se observarmos os
demais estados, porque ndo se eliminou nenhuma disciplina. Contudo, o docente
também, faz uma complementagdo ao dizer que, para que isso acontecesse, foi
necessario fazer um decréscimo semanal nas aulas das disciplinas da base. Segundo
ele, ndo adianta modificar o Ensino Médio e manter todos os componentes
curriculares se os educadores ndo mudarem sua maneira de pensar. O professor
afirma que se faz necessario que os docentes possam estar preparados para
compreender essas mudancas e executa-las em sala de aula, porque conforme o

Curriculo Base do Territéorio Catarinense

[...] o Novo Ensino Médio busca atender as necessidades e
expectativas dos estudantes dessa etapa, fortalecendo seu interesse,
engajamento e protagonismo, com vistas a garantir sua permanéncia
e aprendizagem na escola. Também busca assegurar o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
capazes de formar as novas geragdes para lidar com desafios
pessoais, profissionais, sociais, culturais e ambientais do presente e
do futuro, considerando a intensidade e a velocidade das
transformagbdes que marcam a contemporaneidade (Santa Catarina,
2020, Caderno 1, p. 27).

Nota-se com essa definicdo que € necessario que o corpo docente modifique
suas praticas pedagodgicas para que possa interagir com essa nova estrutura de
aprendizagem proposta para o Ensino Médio, fazendo assim que os educandos saiam
preparados para focar em seus objetivos na sociedade.

O Professor 6 (2022) reagiu da seguinte forma ao questionamento, acerca do

planejamento integrado por areas do conhecimento:

Se tivesse tempo para o planejamento coletivo, eu acredito, sim, que
ele ¢ valido e seria benéfico. S6 que pelo que a gente esta observando
no Ensino Médio, essa questdo do planejamento pela area foi
colocada como algo de suma importancia, sé que nao foi estabelecida
a realidade material para que isso ocorra. E isso que a gente vé. Entéo,
se é tdo importante o planejamento por area, por que ndo pensar entao
no horario dos professores, que sdo em sua grande maioria ACTs e
dao aula em mais de uma escola? Como que vai funcionar? Porque
toda escola vai querer fazer o planejamento coletivo, e ai vai fechar o
horério dos professores em todas as escolas? Entdo, quem fez esse
novo modelo de Ensino Médio nesses ultimos anos ai, e o que passou
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na secretaria de educacgéo e os ministérios, deveria ter pensado na
realidade material, se é possivel aplicar ou ndo. Entdo, do modo que
esta, eu acredito que é ruim, porque isso cansa muitas vezes o
professor, no sentido de que ele tenha a explicacdo de que deve ser
coletivo o planejamento, mas ele ndo vé de forma alguma isso se
concretizar na pratica e com isso o aluno sai prejudicado, porque o
planejamento fica precarizado e a gente ndo recebe um retorno
(Professor 6, 2022).

Buscar efetivar um planejamento que seja acessivel e possivel para todos
dentro das variadas escolas, esse € o desafio que o docente buscou abordar na sua
fala, sendo aqui ponto de referéncia para futuras analises. Fazer com que o jovem leia
de forma eficaz e por conta propria requer muitas coisas, e uma delas é justamente o
processo de planejamento pedagdgico, pois € ali que se delineia especificamente o

que se pretende para a formacgao do estudante. Por isso,

[...] o tempo destinado a Hora Atividade precisa ser vivido, pensado e
refletido para potencializar o processo da constituicido docente.
Reconhecer a memoéria da conquista desse direito enquanto histéria
real, impulsionadora de outras histérias possiveis, rompe o
silenciamento das vivéncias estagnadas do tempo. Precisamos tomar
consciéncia na atual conjuntura, do passado de memoarias historicas
de lutas e resisténcias na constituicdo da identidade coletiva (Furtado;
Aguiar, 2019, p. 31).

Fazendo isto, ter-se-ia um modelo educacional sabedor de suas
responsabilidades, sendo também um promotor da conscientizagcdo social, porque
deporia opostamente a tudo o que relegasse a independéncia de seus membros,
sejam estes docentes ou alunos, pois ndo se poderia reclamar do periodo destinado
a preparagao de uma atividade, seja esta literaria ou néo.

Para concluir esse item da pesquisa, pode-se dizer que as vozes dos

entrevistados ressoam na seguinte linha relatada pelo Professor 5 (2022):

Eu vejo, entdo, que a gente pouco avangou, por conta dessa falta de
estrutura dos professores e a falta de tempo para planejamento,
porque hoje a gente nao tem aulas suficientes a mais para planejar.
Isso é necessario porque, se vocé vai ter que fazer, se o Novo Ensino
Meédio pede que seja interligado, que vocé dialogue com as outras
areas ou até mesmo com a sua propria area, vocé precisa planejar
isso0 em conjunto — e para planejar isso em conjunto, vocé precisa ter
todos os professores ali juntos com vocé para vocé poder desenvolver
essas atividades, coisa que hoje nao se efetiva.

Diante dessa afirmacéo, pode-se concluir que o tempo € um dos principais

causadores da descrenca dos educadores entrevistados em relagdo a implantagao do
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Novo Ensino Médio e, como consequéncia, da pratica de leitura em sala de aula. Isso
ocorre porque existe uma série de fatores que dependem desse quesito para serem
executados de maneira adequada e eficiente. Deve-se considerar, portanto, que o
tempo para se planejar é importantissimo, porque € neste momento que os
educadores criam suas atividades e podem ou nao fazer com que seus alunos sonhem
com um mundo melhor, que procurem ler e se conscientizar da necessidade desse

ato para sobreviverem em um mundo tao vasto e tecnologico.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica de leitura nas aulas de Histéria, considerando as vozes de seis (6)
professores do Ensino Médio, da rede estadual de ensino de Santa Catarina, em
Joinville, teve por objetivo maior, conhecer como os docentes entrevistados organizam
suas praticas de leitura em sala de aula, o que é fonte maior dessas consideracoes
finais. Todavia, cabe trazer, também, a posicdo dos educadores da rede, tanto sobre
a nova modalidade como a que se finda. A posi¢cao desses educadores vislumbra a
necessidade de mudancga, no que se refere aos documentos norteadores, mas,
denunciam falta de ampla discussao e de tempo para implantacdo do novo Ensino
Médio.

Dito isso, vamos para as consideragdes, mais especificamente, focadas nas
analises ancoradas no capitulo 5, dessa dissertagao.

Iniciamos com as falas que fizeram referéncias as atividades interdisciplinares,
os professores afirmam que se forem realizadas com o intuito de aprimorar a leitura
em sala de aula, auxiliam muito neste processo para que os educandos sintam que
esta ndo é somente uma especificidade de Lingua Portuguesa ou de Histéria, mas
também, de todos os outros componentes curriculares. Por isso um planejamento
interdisciplinar de leitura, realizado entre os componentes curriculares sobre
determinado assunto especifico, auxilia 0 educando na percepgéo real da abrangéncia
da leitura.

O livro didatico, segundo os profissionais, € inegavelmente um material valioso
e que, mesmo com o advento da tecnologia digital, ndo pode ser deixado de lado,
porque é um instrumento que permite mediacao — estudante / conhecimento e vice e
versa, considerando os varios temas escolares propostos pelos curriculos
educacionais. A par dessa constatagao, segundo os docentes entrevistados, para que
o livro didatico seja um material melhor aproveitado € necessario que este possa ser
trabalhado em conjunto com outras ferramentas que, atualmente, estao disponiveis
em sala de aula como a lousa digital, que pode ser utilizada para que se escute, por
exemplo, musica, ou se projete um filme/documentario atrelados ao assunto discutido
e lido e que pode estar referenciado no proprio livro didatico indicado, dentro de uma
unidade tematica.

Outro aspecto a se considerar é fala unanime dos entrevistados, quando dizem
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que seus educandos, ou seja, os estudantes do século XXI, resistem a ler um livro e
que a tal postura advém de muitos fatores tais como da estrutura fisica da escola, das
condi¢cbes de trabalho docente resultando, muitas vezes, em praticas nem sempre
exitosas quando se trata da leitura em sala de aula.

Mesmo que todos os entrevistados afirmem que é preciso modificar o fazer
pedagdgico, alguns desses preferem seguir uma estrutura tradicional no que se refere
as praticas de leitura, nas aulas de Historia, por considerarem ser muito dificil investir
em nova acdo sem o minimo de estrutura. Mas, apesar dessa constatacdo, os
docentes trazem para suas praticas atividades que envolvem musica, filmes,
documentarios, idas a biblioteca da escola, bem como debates a partir dos estudos
do componente curricular. Pode-se inferir aqui, que esses professores, apesar das
dificuldades apresentadas, ainda assim, tém organizados suas praticas de leitura nas
aulas, para além do livro didatico ou de abordagem mais focada no conteudo, por
exemplo.

Existe também, de acordo com os professores de Historia entrevistados, outros
desafios a serem enfrentados, como € o caso da hora-atividade, reconhecidamente
insuficiente ou em dissonancia com o periodo dedicado a sala de aula. Além de ser
considerado pelos docentes um periodo demasiadamente pequeno em comparagao
ao tamanho da responsabilidade que dela cabe, a carga horaria destinada a hora-
atividade nao propicia uma integragdo com os seus pares.

Pode-se considerar, dessa maneira, que de nada adianta ter um material
pedagodgico com qualidade, e, uma infraestrutura relativamente adequada, com
equipamentos de ultima geragao, se os professores nao tiverem tempo para dialogar
e fazer com que esses suportes pedagogicos cheguem de forma eficaz a quem
necessita: os educandos.

Sobre a leitura nas aulas de Histodria, os docentes consideram-na fundamental
no ensino. O ato de ler, no entanto, s se torna de fato e eficiente se ocorrer uma série
de mudancgas no processo de ensino-aprendizagem, como ja aqui demonstrado, pois
a aula de Histdria ndo € algo dissociado da vida dos estudantes; precisa somente ser
bem trabalhada (planejamento, implementacgao, (re)avaliagao) para que esses alunos
entendam sua importancia e aplicabilidade.

A receptividade dos estudantes em relagcdo ao que o professor propde € um
outro tema trazido pelos docentes. Segundo os entrevistados, isto € muito relativo ao

que se enseja como foco principal no processo de leitura. Assim, na voz dos docentes,
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utilizar variadas maneiras de lancar o desafio de leitura em sala de aula é ponto
importante para que as praticas sejam exitosas.

A leitura é algo fascinante sem duvida, mas para que esta ganhe novos
adeptos, especialmente, quando se fala do ambiente escolar é necessario mais do
que apenas ofertar um livro e promover eventos relacionados a leitura. Para que a
leitura desperte o interesse dos jovens, hoje, € necessario que os educadores
demonstrem que a leitura € fundamental para a vida deles, pois uma pessoa que nao
& o mundo, ndo consegue interpreta-lo, e fica, @ mercé da visdo do outro. Ler o livro
didatico, ler as musicas, ler os filmes, ler os fatos para além da memorizagao e da
repeticdo, € um caminho que da aos estudantes uma visao diferenciada e faz com que
0 espirito critico abra espaco para reflexdo dos estudantes.

Finalizando essas consideragbes, gostaria de dizer que a construgdo da
pesquisa e a escrita dessa dissertacao, representou grande aprendizado para minha
formagao docente continuada. Refiro-me, ainda, a leituras e discussdes em sala de
aula, junto a meus colegas do mestrado, deixando mais claro que ha varios fazeres
pedagogicos possiveis e inumeras maneiras de tratar os conteudos estudados.
Lembro-me de quando as professoras e os professores nos traziam autores sob os
quais tivemos que nos debrugar. Eram esses, textos maravilhosos, e tais leituras me
fizeram reconsiderar e ponderar a respeito do meu agir pedagogico no processo de
ensino aprendizagem.

Pude também compreender, ao entrevistar colegas de profissao (professores
de Histéria no Ensino Médio em Joinville), que o agir pedagodgico é fascinante e
desafiador, principalmente quando se trata da leitura nas aulas de Historia. Outro
momento marcante diz respeito a utilizagdo da musica, do teatro, da gamificacéo e do
poema, como formas alternativas de se propor leitura aos estudantes.

Dos encontros com a minha orientadora que me indicava livros e autores,
ainda, recebi, durante as disciplinas cursadas, importantes questdes que se referiam
as praticas pedagodgicas e pude verificar o que é de fato ser um profissional de
educacgao e como elaborar estratégias em sala.

Por fim, compreendo, com clareza, que a aula de Histéria esta viva e é
presente, basta ao docente acreditar neste processo, ter condigdes de trabalho para
oportunizar boas aulas a seus discentes.

Entretanto, aqui também deixo minha inquietude e que podera servir de

estudos futuros, me refiro a questao do planejamento didatico. Esse, mesmo antes da
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reformulacéo do ensino médio, ndo abria espago ao dialogo entre os pares. Considero
indispensavel que os profissionais de Educagao participem conjuntamente deste
planejamento para que, de fato, acontega uma sintonia entre os componentes
curriculares e facilite, por sua vez, a leitura nas aulas, principalmente, agora que o
livro didatico se resume a um unico volume, volume esse, contendo conteudos de

diversos componentes curriculares, da mesma area do conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de Entrevista

1. Sobre sua formagéo académica, vocé possui:

2. Quanto tempo atua como professor (a)?

3. Quando vocé planeja suas aulas, faz uso de que documentos norteadores do ensino

de historia? Qual sua opinido sobre esses documentos norteadores?

4. Como é sua pratica de leitura em sala de aula nas aulas de histéria? Como vocé vé

essa pratica de leitura? O que vocé procura introduzir?

5. Qual é em sua opiniao o papel do livro didatico nas aulas de Histéria?

6. Poderia descrever uma atividade desenvolvida por vocé a partir do livro didatico?

7. Que outros materiais didaticos vocé usa para construir as praticas pedagdgicas em

suas aulas?

8. Vocé acha que a interdisciplinaridade, ou seja, que o trabalho em conjunto com

outras disciplinas € importante?

9. Considerando as praticas de leitura em suas aulas, quais os maiores desafios os
quais vocé vem enfrentando em relagdo ao planejamento e a receptividade dos

estudantes?

10. Considerando a implantagdo do Novo Ensino Médio, quais suas expectativas em

relagdo aos planos de aulas/ atividades integradas por area?
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APENDICE B — Os dados da pesquisa

Questao 1:

Professor 1. Nao sou apenas graduado em Histdria pela Universidade da Regido de
Joinville (Leia-se Univille)

Professor 2: Sou formado no ano de 2003 pela URPG, formado em Licenciatura em
Historia, com especializagdo em Histéria do Brasil, e fago atualmente um curso que
nao é na area da educacdo, na area de tecnologia. O curso se chama Andlise e
Tecnologia de Sistemas, na UDESC.

Professora 3: Minha primeira licenciatura é em Histéria, fiz uma segunda licenciatura
em Ciéncias Sociais e, por fim, me formei na licenciatura em Lingua Portuguesa e
Inglés. Fiz algumas pds-graduacgdes na area como metodologias ativas, pratica de
pesquisa e por fim o Mestrado que terminei no ano passado.

Professor 4: Eu fiz p6s-Graduagao em Gestdo Escolar pela Udesc (Universidade do
Estado de Santa Catarina).

Professor 5: Eu fiz Mestrado em Histéria Social da Cultura.

Professor 6: Eu fiz 0 Mestrado em Patriménio Cultural e Sociedade na Univille, com

a orientacao da professora Roberta Barros Meira.

Questao 2:

Professor 1: Aproximadamente 20 anos, 10 anos aproximadamente na rede privada
e 10 anos de experiéncia aproximadamente na rede publica.

Professor 2: Eu entrei no estado no ano de 2006 como ATP (Assistente Técnico
Pedagdgico) por quase 10 anos, tinha momentos que eu participava em sala, mas nao
diretamente, em caso de substituicdo de professores quando faltavam, mas depois
trabalhei alguns anos no municipio de Joinville. E agora retornei ao estado como
professor, atuando uns 2 anos.

Professor 3: Esta certo, como professora eu atuo desde 2006, s6 que em 2006 no
estado de Séo Paulo, né, e 14 no estado de Sao Paulo, eu trabalhava no estado e na
Prefeitura. Ai aqui em Joinville desde 2016/2017 e no Estado, especificamente, a partir
desse ano.

Professor 4: Eu sempre trabalhei na rede estadual de Ensino de Santa Catarina e
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estou na rede ha 27 anos, 23 anos como efetiva.

Professor 5: Eu atuo ja faz 9 anos e aqui na rede estadual faz 4 anos. Entrei no
concurso de 2017, mas assumi em 2019.

Professor 6. Comecei esse ano atuar como professor na rede estadual, também o

inicio foi esse ano, como consequéncia.

Questao 3:

Professor 1: Eu utilizo aqueles que sao referéncias, que sao praticamente
obrigatérios, os parametros curriculares (leia-se PCNs), utilizo bibliografias em sala
de aula, € basicamente isso. Leitura especializada mesmo da area de Historia, como
Laurentino Gomes, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior.

Professor 2: Bom, hoje em dia tem muito material online, né? Eu busco fazer também
pesquisando videos no Youtube para ser mais pratico, livros de autores que conheco,
Eric Hobsbawm, que gosto muito, e também por disponivel em sala de aula, o livro
didatico e os documentos obrigatdrios que sdo os norteadores da educagédo como
CBTC, a BNCC e a LDB.

Professor 3: BNCC, né, os Parametros Curriculares também do Estado. Ja que eu
acabei de vir para o estado de Santa Catarina, a gente esta dando uma olhadinha e
nao tem jeito: o livro didatico, né, € sempre um norteador, ndo tem jeito.

Professor 4: A gente agora esta sendo guiada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e DCNs (Diretrizes Curriculares
Nacionais) também. Porém, como estou nesse ano ainda somente com os 2° e 3°
anos, turmas de terminalidade do ensino regular, me baseio mais nos dois ultimos
documentos, porém estamos sendo orientados para ja trabalharmos nos novos
moldes do Ensino Médio para nos adaptarmos, fazendo um planejamento que pensa
em conjunto.

Professor 5: Agora o principal € a BNCC, por conta da reformulagao, e o Curriculo
Base de Santa Catarina, que a gente utiliza para realizar as atividades
interdisciplinares principalmente. O que vai dar, porém, a sustentagdo, € a BNCC,
amparado no documento oficial de Santa Catarina, que é o Curriculo Catarinense. O
PPP eu também busco quando entro na escola para amparar as praticas.

Professor 6: E principalmente agora com esse Novo Ensino Médio que as minhas

turmas sao principalmente do primeiro ano, entdo, elas estdo nesse periodo ai de
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aplicar esse Novo Ensino Médio, junto as disciplinas eletivas. Ai surgiu essa ideia do
planejamento coletivo também das areas de conhecimento. Entéo, o que nds estamos
sendo instruidos a utilizar principalmente € o documento do estado do territério de
Santa Catarina, que é o principal documento norteador, onde se tem as areas do
conhecimento, as habilidades e as competéncias as quais temos que desenvolver.
Quando a gente esta utilizando uma pratica e, na medida do possivel a gente se reune
— na medida do possivel, porque € bem dificil todos os professores da area, devido
a forma que a nossa educacao foi estruturada, os professores nao tém horario que
fecham para fazer essa reunido coletiva, entdo, geralmente tem eu e a equipe
pedagdgica e algum outro professor — quando fecha o horario, a gente conversa

sobre 0 nosso planejamento quinzenal e anual.

Questao 4:

Professor 1: A leitura eu acho bem complicada em sala de aula, até mesmo por um
problema bem recorrente que € a interpretagdo, onde (sic) os nossos alunos, de um
modo geral, eles escrevem mal, eles ndo tém o habito da leitura. Entdo isso ai ja gera
um obstaculo enorme para a utilizagdo, mas eu ndo abro mao deles, né. Eu acho que
a minha intengdo € boa, mas ela nado passa da superficialidade, porque no
aprofundamento, eu ndo chego no aprofundamento mesmo, porque boa parte das
turmas nao corresponde, ndo compreende, ndo tem a sensibilidade para essa
interpretacdo, embora eu me esforce. Eu tento utilizar leituras conforme a idade, se
eu pego o fundamental ou se pego o Ensino Médio, eu utilizo varias revistas de historia
adaptadas. Eu utilizo, por exemplo, o Dom Joao Carioca, eu utilizo nos oitavos anos;
histéria em quadrinhos a respeito de Esparta, nos 6° anos — essa sim é uma leitura
mais atraente, mais reduzida, menos complexa, com mais imagens, entdo essa sim
tem um resultado mais imediato, mais direto, né? Mas as leituras de texto de
historiadores ficam mais na citagao para fundamentar minha aula, para dizer “Oh, eu
nao estou tirando isso aqui da manga, nao estou inventando; estou dando essa aula
baseada nesse autor que esta aqui nesse livro, nessa obra.” Basicamente € isso.

Professor 2: Minhas praticas sdo bem flexiveis, tem momentos como é mais simples,
peco para utilizar o livro didatico que temos disponivel na escola para cada aluno,
onde fazem a leitura e nés vamos debatendo ponto a ponto, depois eles fazem

exercicios do livro. Também tem momentos que eu trago textos de fora, que néo é o
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livro deles, para eles verem outros textos que n&o estdo no livro de acordo com o
conteudo que o professor quer abordar, de acordo com o cronograma, por que nem
sempre o livro didatico tem o assunto que o professor precisa passar para eles. Ou
entdo passo para eles determinado livro, trabalho também com pequenos videos e
também producédo de textos feitos por eles mesmos para sala de aula, ou seja,
pesquisa.

Professor 3: E a pratica da leitura, ela ocorre o tempo todo, né? Ent&o, eu costumo
fazer uma introdugdo sobre o assunto que a gente vai ler e ai eu ndo os obrigo a ler,
mas eu pego para que haja essa leitura entre eles em voz alta, mas a sala toda
escutando, e eu costumo interromper geralmente entre os paragrafos, mesmo porque
0s vocabularios dos livros de Histdria ndo sao simples. Entdo, a gente faz uma reflexao
também sobre o vocabulario e sobre o tema que também esta sendo estudado ali,
mas a leitura ela é constante, né, tem que ter. Toda aula acontece.

Professor 4: Assim, 6, a questao da leitura, né, de ler o texto, no fundamental até
faco de ler o texto com eles, porque percebo que tem um grande problema de
interpretacéo de texto, vao lendo, dependendo da faixa etaria, né? 6° ano vai exigindo
que leia trecho por trecho, va esmiugcando com eles, muitas palavrinhas eles nao
sabem o significado. Ja os maiores (Ensino Médio), da para fazer uma leitura mais
rapida e filtrar os pontos mais importantes do texto, e vou debatendo e conversando
com eles, e explicando, né, colhendo a opinido deles. Mas o Ensino Médio, a atividade
de leitura é dificil. Eles ndo tém mais ateng¢ao. O tempo que tu vais fazer uma leitura
com eles, eles ja estdo com o celular na méo, entdo, tem que ser algo mais dinamico
ou, entdo, dar mais direcionamento. “Oh, vamos fazer um estudo de caso redigido no
caderno.” Ai eles se obrigam a fazer a leitura, né, silenciosa e fazer a sintese,
responder as questdes, um resumo ou um mapa mental. Mas no grande grupo é bem
dificil, esta bem dificil. A gente concorre o tempo todo com outras formas/mecanismos
(celular) em que eles estdo mais antenados. As vezes vocé explica e eles estdo ali
mandando mensagem, a atengao deles escapa muito rapido, eu percebo. Entado, eu
percebo que € mais facil eu falar e eles em outro momento lerem ou eu dar o estudo
dirigido, ai eles se expressam e eu consigo que realizem a atividade, do que eu fazer
a leitura com eles para ir dialogando, porque eles se cansam mais, eles nao tém mais
interesse, é dificil.

Professor 5: O grande problema hoje em dia é que sao jovens imediatistas, entéo,

eles ndo tém o costume de parar e ler e ai se vocé, por exemplo, fica so6 fica explicando
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assunto na frente deles, vira um mondlogo. Vocé fala e eles acabam dormindo e nao
prestando a atengao e ai, se vocé nao utilizar a leitura com eles, primeiro que eles irao
entender de forma muito superficial e rasa, e segundo, eles ndo irdo nem entender,
por que eles ndo estdo prestando atencdo no que vocé esta falando muitas vezes,
né? Entdo, a leitura vai sempre com a teoria. Eu tento trazer textos curtos, eu tento
utilizar o livro do Novo Ensino Médio que chegou, para estimular tanto o habito de
leitura em sala de aula, como também a forma de sintetizarem aquilo que eu
apresentei na teoria para eles. Pec¢o para que leiam o texto de forma sucinta em casa
e em sala de aula fagam a leitura em voz alta, conforme o trecho que mais Ihes
chamou a atencéao, para debater com o texto que o professor trouxe. (Isso, de acordo
como o docente 3, facilita a ligagdo do conteudo com a realidade, pois os estudantes
conseguem perceber o que |hes interessa e o que ocorre com o contexto histérico.)

Professor 6: E, as minhas aulas pegam muito do didlogo com uma ideia, eu utilizo
muito pouco o quadro, principalmente utilizo ele (sic) para conceitos quando quero
destacar alguma coisa. Isso acontece porque eu trago os textos impressos quando é
preciso. Aqui na escola, nds temos a pratica de que o professor contribui mensalmente
com um valor para que ele possa imprimir os materiais com os alunos e tal. Entao,
quando é um texto, eu trago impresso os alunos manterem esse texto no caderno
colado e a pratica é que a gente faca a leitura em conjunto desse texto e va debatendo
e dialogando sobre o conteudo do texto. Particularmente, eu gosto muito de trazer
documentos primarios, fonte primaria para que os alunos fagam a leitura e
experenciem essa analise de documento. Acho isso muito interessante e rico para a

aula de Historia, porque se pode debater o conteudo melhor.

Questao 5:

Professor 1: Eu até utilizo os livros, por exemplo, o que estou utilizando esse ano sao
de moderados para bons, porque eles trazem referéncias bibliograficas dentro, trazem
as tradicionais imagens, que € a questao iconografica, que é muito interessante para
o jovem, e também traz referéncias de sites de musicas, documentarios, filmes entre
outros, né? O que eu acho que é uma forma do aluno ir Ia e poder ter uma garantia
para conferir se o0 que o professor esta falando bate com outras fontes que sao citadas
no livro didatico, entdo, eu vejo essa validade no livro didatico, € algo vivo, real. Eu o

utilizo para que os estudantes possam responder as questdes que estdo nele, mas s6
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o livro didatico ndo da, né, o livro didatico somado a outras praticas, né, ai vocé tem
um resultado maior, mas de um modo geral, o livro € maleavel.

Professor 2: E como eu falei, né, nés estamos nesse momento vivendo uma transigéo
para esse Novo Ensino Médio. Tem uns livros ali agora que estdo mais inseridos nesse
momento do Novo Ensino Médio e tem os livros que estou trabalhando ainda com o
modelo anterior. Assim, eu vejo que o livro didatico seria o ideal, mas na realidade que
nos temos hoje em dia, com uma quantidade minima de impressao na escola, nao
tem, né, entdo, o livro didatico se torna o mais viavel para trabalhar em sala de aula,
mas até este, por vezes, vem em numero insuficiente e tem-se de utilizar dos livros
volantes, ou seja, uma quantidade que fica com o professor. Parto da premissa que
daquilo que pode ser feito, da realidade que tem, né, e entdo, o mais viavel seria o
livro didatico. Em relagdo ao outro, que seria o livro mais novo que ja esta no modelo
do Novo Ensino Médio, eu ainda vejo que nao esta sendo utilizado, os professores
nao tém essa relagao ainda com o livro, né, porque esta assim muito fora da realidade
da sala de aula por enquanto, porque o livro esta Ia, mas a realidade de planejamento
das pessoas das areas afins, o livro nao pode ser estudado ,porque ndo dando tempo
para se reunir para isso e acho que por isso nao esta encaixando a parte da teoria
com a pratica.

Professor 3: O livro didatico para mim é fundamental, porque € uma fonte fisica que
eles tém em sala de aula, pois eles estdo super habituados com o Google, com a
internet, eles ndo sabem vir a biblioteca fazer pesquisa, € uma geracéo que ndo vem
a biblioteca fazer pesquisa, entdo, o Unico contato na maioria dos alunos que eles tém
com o livro € com o livro didatico. Né, eu estava até comentando ontem com a minha
irma sobre isso, né, como a gente observa que como os livros inclusive estdo
diminuindo a parte escrita, né, e entrando muito a parte de imagem. Claro que isso &
fundamental, claro que isso é importante, mas a gente nao pode deixar de lado a parte
escrita, né, entdo, eu acho que o livro didatico para mim é fundamental.

Professor 4: Entdo, assim, eu acho que é primordial, porque a gente tem uma
clientela que nem todo mundo tem acesso a internet. Entdo, se por um lado a gente
reclama por um lado alguns vivem sempre no celular, mas tem uma porcentagem que
se vocé manda eles fazerem uma pesquisa em casa, eles ndao tém como. Ai moram
longe da escola, ndo tém como pagar passe para vir aqui no contraturno usar os
computadores da escola... entdo, o livro didatico para alguns € a unica fonte de

pesquisa, mas enfrentamos outro problema: ndo tem para todo mundo, ndo tem como
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levar para casa. Entéo, as vezes a gente tem que buscar artificios “olha, tira a foto do
livro ou entdo vou te dar um xerox” para que possam realizar em casa as atividades.
A gente tem que correr atras, mas vejo assim que o livro didatico ainda é importante,
porque a gente pensa muito que o mundo esta evoluindo, né, esta ultrapassado o livro
didatico, mas na escola publica, ele € um apoio ainda, e porque eu também acho que
as vezes o aluno nao esta preparado para a pesquisa na internet, entendeu? Vai para
sites que néo é de uma linguagem para a idade dele, que as vezes ele copia coisas,
responde coisas para a gente que ele nem tem sabe o que ele esta reproduzindo ali,
porque é s6 o “copia e cola”, “copia e cola”, né? Entao, eu acho que o livro didatico
ainda € um mecanismo importante, porque se eu dou uma pesquisa € uso o livro
didatico, eu sei que a informagao que tem ali é de uma linguagem para a idade dele,
ja esta filtrado. Ali as coisas mais focadas e ainda é o meu material, meu maior apoio
€ o livro didatico.

Professor 5: Ao longo desses anos que eu ja trabalhei, por exemplo, em escolas do
campo la no Parana, que o unico recurso que a gente tinha para trabalhar era o livro
didatico, porque nao se tinha acesso ali a internet, era um pessoal extremamente
carente, entdo era a unica forma de pesquisa que eles teriam, a unica forma que a
gente conseguia trabalhar em sala de aula era através do livro, entdo, o livro nesse
espaco especifico era essencial. O que eu vejo em relagao ao livro que nés tinhamos
antes da reforma do Ensino Médio para agora, a intencgao foi legal, vocé trabalhar de
forma interdisciplinar Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia, sé que dessa maneira
como vieram os livros, o conteudo vem muito fraco, muito raso. Entao, o livro, que era
uma forma de pesquisa, pelo menos esses que vieram para nds vieram extremamente
rasos, entdo, que ali ndo se tornou uma fonte de pesquisa e, sim, uma fonte de um
certo refor¢co que precisa trabalhar. Ele vai estar muito resumido, muito mastigado ali.
Ent&o, antes nos tinhamos textos ali problematicos, nés tinhamos questdes que vocé
ali parava fazia uma leitura, tinha uma contextualizagao, tinha aspectos historicos,
tudo mais. O que temos hoje em dia sao pinceladas. Um exemplo disso, esse trimestre
estou trabalhando democracia, entédo, a parte histérica trabalhava desde o surgimento
da Republica até os dias atuais. Pegando o livro que veio de Humanas séo trechos de
dois, trés paragrafos para cada momento, o quer se torna muito fraco para trabalhar
em sala de aula: vocé tem que repor isso com outras atividades, com outros materiais.
Entendo que o livro didatico € um apoio, s6 que esse apoio veio, esse ano, ele veio

muito raso.
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Professor 6: A demora que a gente teve para ter o acesso a esse novo livro didatico
(trabalho com o Novo Ensino Médio 1° Anos), ja estava proximo de terminar o primeiro
trimestre, em abril, e a gente estava sem esse apoio material didatico, entdo, é algo
complicado, ainda mais em um momento de transicdo desse Novo Ensino Médio. Ai
como o professor vai ter acesso a esse material para o seu planejamento, se a gente
ja estava dando aula ja desde o inicio do ano, ja estavamos fazendo planejamento?
Mas o material didatico que deveria fazer parte desse planejamento, dessa discussao
coletiva ndo estava aqui, entdo, mais uma incoeréncia dessa situagdo. Agora,
enquanto ao livro material que veio, ele é realmente raso, a experiéncia do livro € bem
diferente porque, antes no Ensino Médio, o que a gente tinha geralmente era um
volume para cada disciplina em cada ano, e vinha o conteudo do primeiro, segundo e
terceiro ano, e agora veio mais de um livro — uns cinco livros ai —, que veio dividido
pela area de conhecimento e ai fica Sociologia, Histéria, Geografia tudo misturado,
realmente ndo tem um ordenamento dentro do livro, € tudo misturado. Para nos,
professores, e ai, mais especificamente para mim, foi complicado trabalhar com essa
ferramenta, tanto € que eu ndo estou utilizando-a (sic) no dia a dia das aulas. Como
eu ja fiz o planejamento Ia no inicio e ela (ferramenta) demorou para chegar, eu decidi
nao abordar ela (ferramenta), ndo utilizar ela (sic), s6 que mesmo que eu tentasse
utilizar ela (sic) como eu tentei em alguns momentos, ndo me parece funcionar sem
um estudo prévio do material. Nao da, porque eles dividiram os ordenamentos dos
conteudos. Antigamente, dentro do livro, nés comegavamos... vamos pegar ai a
Histéria: comegava com os primordios — paleolitico, neolitico e ai ia seguindo até
terminar no periodo contemporaneo, ai o inicio do século XXI, de forma organizada.
Esse ordenamento n&o existe mais, o que existe no livro sdo conceitos, conceitos que
abordam o trabalho, democracia e assim por diante, s6 que é espalhado em varios
livros e os alunos nao recebem todos os livros, eles recebem so6 alguns livros — no
caso, eles recebem dois livros apenas, entao, ficou muito baguncado... A palavra que
eu vou dizer ai € bagungado! E é dificil ordenar, leva tempo para ordenar essa baguncga
e ai falta o tempo que seria o planejamento coletivo. O livro do terceiro ano Ensino
Médio regular ainda eu estou mais acostumado, que é o modelo que a gente tinha
antes, entao, eu sei onde ele comecga e onde ele termina, entdo, eu sei como utilizar
ele (sic) em determinado conteudo ou conceito que nds estamos trabalhando, entéo,
€ bom, interessante usar, desde que também seja utilizado e feito de maneira

organizada e correta. Eu venho utilizando no tempo todo que estou com essa turma,
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mas é aquela questao nos estamos treinando com esses livros ha tempos, agora com
esse novo livro do Novo Ensino Médio nés nao treinamos, ndés nao tivemos tempo
habil para fazer, e com esses atrasos, com essa falta de tempo de planejamento, ndo

vejo perspectiva da gente a curto prazo inserir esse material.

Questao 6:

Professor 1: E conforme a faixa etaria do estudante. Eu acho que tem uma validade
de fazé-lo ler (sic) para ver, ter uma ideia mais ou menos como ele esta na dindmica
de leitura do sujeito, do aluno. Eu pego como exercicio, né, vocé explicou o conteudo,
né, vocé reconheceu e identificou o conteudo que vocé passou no caderno, la das
paginas do livro e vocé manda uma atividade do livro, um exercicio para ser feito em
casa como tarefa, né? Mas eu acho que nao vai além disso na pratica e, a partir dessa
leitura, se a gente identifica que tem um video, um documentario ou um filme, nao
precisa ser inteiro, mas um trecho, vocé passa ou o conteudo que esta ali, ele é facil
de vocé fazer uma ponte com uma musica de conteudo histérico também. Ai isso eu
tento aproximar, depois essa leitura, ela acaba vindo um pouco mais inclinada para a
literatura. Como vocé vai lidar com musica, entdo, passa pela leitura, passa pela
interpretacéo, passa pela associacdo com o conteudo que esta no caderno, conteudo
que esta no livro didatico, mas também nao vai muito além disso. Limite mesmo da
mediacao.

Professor 2: Geralmente com o livro didatico, assim, a gente trabalha, mas em
equipes, né? Lé-se e discute a coisa, ai eu vejo que tem um pouquinho mais de
rendimento, e quando eu também percebo que quando eles leem, né, leem assim em
sala de aula, em voz alta, tu vais discutindo aos poucos, né, a leitura, isso € mais
produtivo. Porque assim, eles (alunos) nao leem, eles ndo tém esse habito de ler, a
gente percebe: a grande maioria ndo tem esse habito de ler. Interpretacao deles, eu
vejo, também, é bem deficitaria. Lendo em voz alta, eu vejo que alguns n&o tem essa
pratica, eles falam: “estou com receio em ler em voz alta para os outros ali”, mas eu
percebo que € produtiva essa leitura do capitulo que a gente vai vendo, a gente vai
conversando, vai tirando duvida, vai passando por topicos, vai resumindo e as coisas
vao acontecendo, né?

Professor 3: Olha, assim de bate e pronto, ndo. Mas o que eu percebo: como eu faco

isso de maneira continua, assim, eu percebo que quanto mais a gente vai lendo em
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sala de aula... Como é a minha pratica? Eu geralmente explico: a gente |1é e eu pego
para eles fazerem textos com as proéprias palavras, né, e ai eu observo que, no final
do ano ou no final do semestre, a escrita deles também ja esta melhor, né? Claro que
pela pratica da escrita, porque eles estdo escrevendo desde o comego do ano e tal,
estao tendo esse trabalho, mas eu acredito que também pela leitura que tém, entao,
a introducao de um vocabulario maior, né, uma melhora do vocabulario, uma melhora
da escrita deles.

Professor 4: Olha, o ano passado eu fiz e vou tentar esse ano novamente, s6 que
agora estamos com 30 alunos em sala de aula. No ano passado, tinha o grupo A e B,
entdo, as turmas eram reduzidas. Ai no ano passado os alunos fizeram uma grande
leitura no livro didatico, mais pesquisa extra também, sobre Getulio Vargas e eu dividi
a sala em dois grupos, onde 8 defendiam Getulio Vargas e 8 criticavam Getulio Vargas
e eles tinham que se aprofundar bastante. Eles utilizaram bastante o livro didatico ali,
mas também precisaria ler, porque o livro didatico também nunca é totalmente
completo, né, sempre tem suas caréncias também. E ali foi um debate e um grupo
tinha que defender Getulio e ai tudo que defendia, elogiava, o outro tinha que tentar
rebater. Entao, eles tinham que ter um bom conhecimento, estar preparados ja para a
defesa e para a critica ali, né, e foi um trabalho que foi bem legal. Eles gostaram de
fazer, sabe, porque envolvia bastante a turma, né, mas como eu te disse, sao alguns
momentos, porque tem alguns assuntos que nao interessam, né? Mas talvez com
esse Novo Ensino Médio, a gente vai poder filtrar esses assuntos que nao interessam
ja, né, ai vamos pontuar direto o que eles gostam, o que eles tém mais interesse, né?
Porque, por exemplo, dos presidentes, eles gostam de Vargas, ndo gostam depois
dos outros que fica macante, né, ah, Dutra e fulano de tal. Entdo, para eles tinha que
ser algo bolado, algo que impactasse mais e ali eles associavam com a politica
brasileira, eu achei interessante aquele trabalho sobre Vargas.

(A professora 4 fala que o livro demonstra que desempenha bem seu papel, porque é
na escola que os jovens acabam mais se dedicando e conhecendo a leitura como uma
ferramenta que leva o educando a entender a criticidade dos fatos.)

Professor 5: Tem turmas que vocé consegue jogar uma atividade a partir da leitura
para eles realizarem e trazerem para sala. Tem turmas que néo se fazem presente.
Tem turmas extremamente fracas, se vocé nao estiver junto fazendo a leitura com
eles, eles até leem, mas eles n&o irdo conseguir contextualizar aquilo. Entdo, vai muito

da turma que eu estou trabalhando. Tem turmas, por exemplo, que eu posso fazer a
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sala de aula invertida, eu pego para que eles fagam a leitura e tragam um mapa
conceitual, por exemplo, do que eles leram ali em sala. Em cima daquilo, eu comecgo
a fazer a explicagéo do conteudo, eles ja vém com o conteudo pré-entendido ali. Eu
vou complementar, dizendo “isso aqui vocé fez errado, isso aqui esta interessante,
isso vocé pode melhorar” e tudo mais. Tem turmas que nao, turmas que eu primeiro
tenho que apresentar o conteudo, tenho que explicar os topicos e ai pedir para que
eles fagam a leitura, e a gente dai fazer a resolugdo do exercicio. Os exercicios dai
S0 especiais, porque se vocé perguntar ao aluno se ele entendeu, ele vai dizer que
sim, s&o poucos que vao dizer que “nao, nao entendi’. Se ele ndo entendeu, vai ter
que parar mais um tempo, explicar, tudo o mais. E ai na resolugédo dos exercicios,
vocé compreende realmente se aquele aluno fez ou ndo fez, porque ai vocé consegue
ja, depois que vocé faz a explicagdo, que tem a leitura em sala de aula, ai vocé
sintetiza aquilo no exercicio. Tem alguns que conseguem e alguns que nao
conseguiram, e vocé percebe que eles nao conseguiram acompanhar ou [por] falta de
atencéo ou baixo rendimento, ou porque tem dificuldade; vocé vai encontrar nesse
momento. Nos fizemos uma atividade de pesquisa que o livro trazia, até foi no
trimestre passado, que envolvia a questdo da vinda dos portugueses ao Brasil e o
processo de branqueamento da sociedade brasileira. O livro trazia os aspectos vistos
hoje em dia da xenofobia que acontece na Europa e também dos imigrantes. Entao,
o livro pedia para que fizesse essa pesquisa e ai trabalhasse em sala o que acontecia
no passado e o que acontece hoje em dia, era para fazer a comparagdo. Nessa
atividade, muitos alunos que nao faziam, ndo sabiam o que era xenofobia, fizeram e
conseguiram compreender e perceberam que aquilo que acontecia no passado
permanece nos dias atuais, claro que com outros rétulos ou outros grupos que estao
sendo explorados, né?

Professor 6: Quanto a questao da atividade, teve uma que eu me recordo, inclusive
foi no terceiro ano, mais recentemente foi a comparacao das Constituicdes. Entao, a
gente faz a leitura em conjunto da Constituigdo, a gente estava trabalhando o Estado
Novo, entdo, a ideia era comparar a Constituicao do Estado Novo com a Constituicao
atual do Brasil. Essa leitura conjunta e dialogada me parece ser muito enriquecedora
para a aula, o aluno vé e ele se relaciona com o documento e faz a analise dele,
depois expde em formato de seminario para a turma. Isso vai gerando um dialogo,
entdo, eu acredito que essa atividade é muito interessante e deixa o aluno envolvido

no conteudo de Histdria. Ali ele vai retirando e aprendendo as habilidades necessarias
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para aquele conteudo que foi escolhido.

Questdo 7:

Professor 1: Pois €, eu acho que um pouco talvez da aceitagcéo profissional que eu
tenho com o jovem esta ligado a essas alternativas, né? Além do livro didatico, esses
recursos limitados que a gente normalmente encontra na escola, que é vocé pegar
um documentario, vocé pegar um trecho de um filme, vocé pegar uma musica, né,
VOCé pegar as vezes até la um autor de literatura ou de poesia... Por exemplo, eu vou
falar da Revolugcdo Russa la, eu pego Carlos Drummond de Andrade. E tem uma
poesia la falando s6 a respeito da invasao da Russia e eu pedi aos meus educandos
que, em conjunto, lessem em sala esse poeta e depois realizassem uma exposi¢cao
de ideias em torno da escrita do mesmo (sic), relacionando com o assunto abordado.
Eu acho, entdo, que quanto mais recurso vocé agrega, mais proximo a linguagem do
jovem vocé chega, né, mais alternativas para sensibilizar o jovem vocé produz.
Professor 2: E, eu vejo quando eles produzem, principalmente os primeiros anos,
eles se envolvem bastante: slide ou algum material assim, eu trabalhei com um
material, producdo de um jogo (game) egipcio. Os primeiros anos se dedicaram
bastante, pesquisaram as regras, a poténcia do jogo no Egito, o proprio Egito em si,
foi um trabalho bem interessante, eles gostaram e, quando a equipe pega junto e faz
assim, acho que esse retorno € bom.

Professor 3: Eu gosto. Eu uso muito videos, filmes, né, para passar para eles, mas
eu confesso que eu gosto mais de musica, acho bem interessante porque € uma outra
linguagem né? E uma outra forma e é mais rapido também, que as vezes o video, eles
dispersam rapido. A escola é um lugar barulhento, ndo tem jeito, entdo, eles se
dispersam rapido com video. Eu sinto que a musica, as vezes tem aquele problema:
“eu nao gosto desse tipo de musica e tal, ndo sei o qué”, as vezes eles percebem que
0 mesmo da literatura, né, entra no mesmo caminho da literatura.

Professor 4: Entdo, esse ano o que eu tentei produzir de diferente foi o e-book e o
jornal de Histdria (para isso fui com os alunos na biblioteca também pesquisar livros e
revistas com informagdes a respeito), que era como se eles viajassem no tempo e
eles iriam relatar aquele episddio para eles entenderem o contexto do fato, né? Depois
teve Napoledo Bonaparte, que eles tinham que produzir um video book e ai eles

tiveram que assistir video aula e tudo, né? Eu costumo também separar muitas video
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aulas, documentarios para eles também, porque eu sempre acredito que eles
visualizando, eles entendem que a histéria é real, concreta. Sempre digo assim para
eles: “para vocé entender a Historia, ndo adianta decorar os fatos; tem que entender
e, para entender, a visualizagdo € necessaria’. Desta forma, é como se vocé
enxergasse que sao relagbées humanas, né? Se vocé assistiu um filme e vocé sabe
contar, vocé aprende facilmente Histéria, s6 que tu tens que entender que ha um fato
historico, tem um enredo e tal, tem tudo, entdo, eu acho que sempre um visual marca
mais do que so a leitura e tal, porque eu vejo que cada um aprende diferente: enquanto
alguns gostam da teoria, alguns do visual, né, e a oralidade que ira aprender melhor.
Entéo, essas video aulas, a questao de teatro e de apresentagdes, assim, eu acabei
reduzindo bastante, porque a gente esta vivendo uma fase de tantos problemas de
fobia que os alunos nao querem mais se expor. Seminarios eu até utilizo de vez em
quando, mas também tem que ser uns assuntos que peguem eles (sic) assim, que
sao guerras, conflitos... Guerra do Contestado, que eu fiz esses dias, mas eu vir ali
na frente e me expor esta cada vez mais dificil. Uma série de trabalhos que eu fazia
eu cortei. Eu fazia parddia, ndo fago mais, teatro... ai quando chegava a semana da
consciéncia negra, eu fazia pesquisa e exposicao, e tinha musica e dancga, eu fui
cortando porque neles batem um desespero, um nervosismo... Sao sei se isso foi
antes da pandemia ou se isso ficou mais evidente depois da pandemia. A gente esta
mais amarrado em sala de aula, sabe? Esses dias eu escutei um falar de um professor
que ia fazer um debate em Filosofia, era fila na sala da direcao para ela intervir para
eles nao apresentarem, nao falarem em publico, porque a reacdo do que o outro iria
pensar em relacao a ele... Nossa, esta bem dificil, esta bem complicado, mas seria
mais isso. Entédo, eu fugi um pouquinho da resposta, videos, video aula, eu indico
muito filmes e livros de literatura também, né? Quando o tema é assim, que eles
gostam, que se vocé tiver interesse, um ou o outro vai adiante, né, um ou outro vai a
fundo, assiste coisas também traz para debater, mas n&o sao todos, né?

Professor 5: Como te falei, isso depende muito da turma. Se a turma colabora, rende,
vocé consegue fazer umas situagdes a mais. Na maioria das vezes € intercalado por
trimestres, entdo um trimestre vocé faz aula mais tradicional com uma avaliagao formal
com perguntas objetivas para eles responderem, num outro trimestre vocé ja faz
apresentacdes de seminarios, por exemplo, ja utiliza jogos interativos como o proprio
Kahoot, uma forma de utilizar como meio avaliativo, a produg¢ao de materiais artisticos,

como os proprios infograficos, utilizando a obra de arte. Entdo, de acordo com o
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trimestre, a gente vai jogando. Nao da para fazer num trimestre todo o tipo de atividade
por conta da quantidade de aulas ser reduzida, como também eu falei pelos problemas
que acontecem em sala de aula. Entdo, normalmente eu utilizo por trimestre, um
trimestre € mais tradicional, outro eu ja amplio mais, trabalho com aspectos artisticos
ou a produgao de redacdes, eu avalio junto com Lingua Portuguesa, entao, eu vou
trabalhando de acordo com o trimestre.

Professor 6: E muito importante, mas n&o é muito da minha pratica utilizar videos ou
musicas ou coisa assim principalmente. Nao que eu seja contrario: eu gosto da ideia
de utilizar, mas principalmente pela questao realmente material, também, porque para
vocé passar um video, vocé tem que ter toda aquela estrutura: computador, projetor
etc. E aqui na instituicdo nds até possuimos alguns projetores, s6 que poucos, tem
muito professor e pouco projetor, e ai vocé tem que fazer uma escala. Ai depender
dessas coisas, escala e funcionamento do aparelho, da disponibilidade do aparelho...
Eu acho que é muito arriscado, vai que da uma falha naquele aparelho um dia ou
aquele trimestre vocé nao tem livre? O professor ja fez todo o requerimento para fazer
a reserva, entdo, é complicado isso. Se fosse em sala onde tem o projetor, em cada
sala tem o seu projetor e tem como vocé utilizar aparato para video e musica, eu acho
extremamente valido. Ele entra justamente como elemento para a gente discutir fonte
primaria, debater esse tema, um video como fonte primaria, uma musica como fonte
primaria de analise... acho que € muito valido e enriquecedor, mas novamente é

questao de material, principalmente material, internet.

Questao 8:

Professor 1: Isso eu acho normal a parceira com outras areas do conhecimento,
especialmente Artes e Literatura. Eu até gostaria de ter mais trabalhos, mas vocé
sabe, as vezes a questao de tempo, ndo da. Existe hoje em nossas escolas uma
sobrecarga de trabalho que resulta na correria dos demais amigos de trabalho. Assim,
vocé as vezes nao consegue fechar com os colegas uma atividade, mas cabe
perfeitamente fazer a parceria entre Artes, Histéria e Literatura, normalmente as
minhas experiéncias profissionais vém de parcerias com essas areas. Eu tive uma
experiéncia uma vez de fazer uma parceria com Matematica. Essa experiéncia foi bem
forte com Matematica, envolvendo a histéria da musica na Grécia e a questao das

notas musicais e os calculos. Eu acho assim, que a multidisciplinariedade, ela soma,
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ela agrega também muita coisa boa. Entretanto, o maior obstaculo é o horario é cheio,
né, as horas que a gente tem que cumprir em sala sdo muito grandes para pouco
tempo de planejamento. Mas mesmo assim, eu acho valida essa atividade, porque se
a gente se aproxima da cultura, mais as pessoas acabam também se aproximando e
assim se tornam intimos da arte. Dessa forma, o movimento cultural fica mais sedutor
para o jovem. Na questdo da musica, por exemplo, o impacto que isso tem na
juventude, eu fico impressionado. Toda vez, que eu utilizo uma musica na aula ou em
um trabalho com outras disciplinas causa uma boa impressao nos alunos. Eu nao sei
se isso acontece porque € um elemento afetivo que vem com a musica ou se € um
elemento cognitivo, sei la, mas sei que facilita uma linguagem, um dialogo mais direto
com os adolescentes, porque a musica, enfim, € uma arte, uma forgca que mexe de
uma forma que eu sempre me surpreendo. Toda vez que eu utilizo, eu penso “po,
parece que o cara (aluno) entendeu mais facil o conteudo, né? Parece que ele (aluno),
demostra a sensacgao que ele se inclinou mais para a disciplina a partir da utilizagao
do instrumento musical, né, sem falar naqueles que se identificam pelo proprio fato de
serem instrumentistas, né?”.

Professor 2: Eu acho muitissimo importante, porque € uma soma de visdes € isso
acaba facilitando a interpretagado do aluno. Por exemplo, a visdo da Historia € uma,
outra disciplina tem outro tipo de visdo do mesmo assunto, né? Entdo, sdo visdes
diferentes para um determinado objeto de estudo, né, que uma coisa completa a outra.
Entdo, isso seria, na minha opinido, o ideal: trabalharmos juntos com varias
disciplinas, porque o professor aprende também e isso enriquece. E o aluno, por sua
vez, também vé que existem mais maneiras de chegar no mesmo assunto.
Professor 3: O, o que eu vejo que & benéfico: o planejamento com as demais
disciplinas e ponto. Porque eu acho que é legal mesmo, mas isso seria interessante
se fosse realmente de uma maneira que a gente tivesse tempo para isso. Por exemplo,
a gente ja ndo vai conseguir trabalhar tudo o que quer por conta da diminuicdo de
horas. Tudo o que quer ndo dara, mas somente o que é necessario, né? Entdo, o que
a gente ja tem hoje é pouco e ainda vai reduzir. Isso € um problema grande, né? Outra
coisa: para eu poder planejar com 0s meus colegas, € necessario que a gente tenha
um tempo na escola para fazer isso. Quando isso vai acontecer? As discussdes assim
ficam muito no campo das ideias, s6 no ideal e ndo se coloca na pratica real, mas
cobram, né? Entdo, eu vejo isso como um problema, porque assim, realmente, se a

gente conseguisse ter um horario em que todos os professores daquela area
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pudessem sentar juntos, refletir e poder conversar sobre determinada sala, como a
gente vai trabalhar tal conteudo, pé, seria 6timo, né — e sem redugédo de horas,
obviamente, mas eles reduzem as horas e ainda temos que pensar que horas a gente
vai sentar junto para planejar. A sensagao que eu tenho € que esse ensino ndo € para
a formacao de seres pensantes, é apenas para a formagdo de uma mao-de-obra e
isso é muito triste. E claro que a gente quer formar uma mao-de-obra, é claro que a
gente quer formar trabalhadores, mas a gente quer formar trabalhadores reflexivos,
né, e o que a gente esta vendo nao € isso. O que a realidade esta mostrando para a
gente é que eles ja estdo em uma sociedade muito rapida. Por exemplo, eles ja nao
refletem, né, porque nao tém esse habito, pois ndo param para ler um livro, estao
sempre no Tiktok. Eles veem uma noticia, depois vao para uma dancinha, ndo da
tempo de refletir a noticia e nem de pegar a dancinha, ja estdo fazendo outra coisa.
Eu entendo, entdo, que para eles é tudo descartavel. E ai vocé vé que as disciplinas
em sala de aula sao dadas de forma descartaveis (sic), ai € muito triste, né? Entao,
essa para mim € a maior critica que eu tenho, é essa redugao. “Vamos sentar juntos.”
Que horas? Em que momento? A gente também tem que ser pago para isso! Para
sentar juntos, para termos aquele momento de refletir, e nada disso é colocado em
pauta, né, € s6 cobranca na vida da gente, entdo, isso € muito problematico. Reduz o
tempo e vai enchendo de temas, e ndo da tempo para vocé se aprofundar em nada,
né, e ai a gente esta formando o qué? So para dizer que viu aquilo? Mas eles sabem
falar sobre aquilo? Eles sabem discorrer sobre aquilo? Esse é o ponto, entdo, eu
confesso que eu estou bem preocupada.

Professor 4: Eu acho importante, porque ali eles vao entendendo que muitas coisas
nao estio separadas, né? Eles vao entendendo que, por exemplo, as vezes um livro
de literatura tem toda uma questdo de Histdria. Igual eu dei exemplo esses dias para
eles, dizendo assim de jogos de computador e de video game. Existe toda uma
pesquisa historica ali, porque o personagem € la da mitologia grega, tem todo um
contexto em que ele foi criado. Entdo, eu procuro amarrar assim quando existe uma
atividade com um livro de literatura que aparentemente nao tem pretensdes de estudar
a Histdria, mas ele contextualiza, ou um filme também, né, ele pode estar misturado
no contexto, as vezes em uma letra de uma musica e de outras maneiras mais. Dai
eu demonstro como o conhecimento histérico esta impermeado em varias areas. Vou
dar um mais um exemplo: eu ontem fui falar sobre Pakamarum II, dai quando eu falei

do Pakamarum, ja lembraram de um rapper. Dai eu falei: “com certeza, quem batizou
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ele (sic) com esse nome que era americano, ou seja, tem toda uma histéria dos incas
por tras, ndo foi um nome aleatoério que pegaram, né, ndo € mesmo?” Eu falei. Entéo,
eu tento colocar assim que a Historia esta viva no nosso meio e que a gente precisa
também das outras areas do conhecimento para entendé-la. Eu ndo posso ensinar
Histéria sem a Geografia, né, entdo, tem uma visdo de mundo, assim também com os
demais componentes curriculares. Dessa forma, ter um pouco de leitura é primordial
para a gente se situar, entdo, sempre que eu posso eu incentivo: “eu leio tal livro, o
que vocés acham?” Eu pergunto para eles para ver se eles despertam. E como eu
estava falando: tem que jogar a sementinha, alguns vao pegar e outros nao adianta,
porque a realidade que eles trazem de casa é ruim. As vezes, eles tém uma influéncia
sobre aquilo, ent&do, n&o vai (sic) mudar as raizes que vem de casa, muitos estao aqui
s6 contando o tempo para se formar e ai acabar e trabalhar, né? Alguns, quando eu
dou uma tarefa, uma leitura extra, “ah, mas é dificil, professora, porque eu tenho que
trabalhar até tal horas”, mas eu falo: “tudo € dificil, né, e vai piorar ainda”. Eu digo
assim para o 3° ano: “porque ano que vem nao vai ter mais escola aqui, o professor
ira te dar um livro para ler na faculdade, tu tens que dar conta daquilo, entdo, as coisas
vao so6 piorar, mas se a gente quer algo, a gente tem que arranjar tempo, né?” Mas é
dificil, assim, na escola, nesse médio que a gente esta agora, pelo menos, e no
fundamental, é tudo mil desculpas. Assim, tento plantar a sementinha, alguns vao
colher.

Professor 5: Acho que a grande sacada do trabalho interdisciplinar é feita de dois
pontos centrais. O primeiro ponto é vocé trabalhar a leitura independente de qual for
0 seu componente curricular, que vocé trabalhe, porque ler vai ter que ler em todas as
areas. Entdo, quando vocé tem profissionais, educadores que nao ficam sé nessa
tendéncia de bagagem de leitura, dizendo que € coisa para a Lingua Portuguesa ou
para Historia e todos acabam estimulando a leitura, ja facilita no processo, né? O
segundo ponto é pegar essa leitura e utilizar de diferentes formas, entao, num texto
que vocé vai trabalhar em Historia, por exemplo, ele pode muito bem ser trabalho em
Portugués, ser trabalhado em Geografia, em Sociologia e nos demais componentes.
Um exemplo claro disso: no primeiro e no segundo trimestres, eu cobrei dos alunos
leitura obrigatdria do livro da Malala, e isso em Lingua Portuguesa. Sé que o livro da
Malala, ele vai trazer a contextualizagdo do Oriente Médio, a questdo do grupo
extremista taliba, a parte religiosa, aspectos fisicos do Paquistdo, a questdo das

mulheres, a desigualdade entre géneros, enfim, traz uma bagagem de conhecimento
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que nao fica restrita apenas a Lingua Portuguesa ou a Histdria e a Geografia. Entao,
quando vocé traz a leitura de algo que vocé consegue trocar com 0s outros
componentes, facilita tanto em Histéria como nos outros componentes curriculares
também. Isso estimula que vocé faga a leitura em diferentes momentos e de diferentes
formas. Entdo, eu acho que é essencial pegar algo que vocé consiga trabalhar de
forma interdisciplinar, porque esse aluno estd acompanhando e evita que ocorra o
esquecimento, porque dai assim ele trabalha agora, na aula de amanha vai ter, na
outra e na outra também tera e o processo se torna continuo.

Professor 6: A interdisciplinaridade é interessante por ser uma atividade em sintonia
com os demais colegas das outras areas, mas ao mesmo tempo € um assunto
complicado. Eu vejo dessa forma porque nao é facil realizar a interdisciplinaridade,
requer muitas coisas. Por exemplo, eu fiz um Mestrado em Patriménio, que é um
mestrado interdisciplinar para ser um professor interdisciplinar. Para isso, tem que ter
empenho, tem que ter zelo, planejamento, envolvimento e, apesar de a escola ser um
lugar onde os professores s&o treinados e dedicados, a gente retorna a questao da
estrutura material. Se eu ndo tenho o tempo e o material necessario para fazer uma
ponte, por exemplo, com a professora de Quimica e fazer uma ponte com o professor
em Geografia, se 0 meu horario com eles para a gente discutir o planejamento e para
nds nos organizarmos como dar a aula nao fechar, fica complicado. Porque eu
entendo que a aula interdisciplinar ndo € s6 chegar o professor, depois chegar o outro
professor ali na aula e conversar com os alunos. Nao, para mim a atividade tem que
ser pensada muito antes de ser planejada. Agora, se isso nao € possivel, esse
planejamento, essa conversa antes, eu nao vejo como algo benéfico. Eu vejo como
algo que quebra a légica do planejamento que o professor fez para a sua disciplina.
Entdo, se vai ser um planejamento interdisciplinar, ele tem que ser pensado antes
previamente pelas pessoas envolvidas, no caso o professor de uma disciplina e de

outra. Se isso nao € possivel, fica um espantalho, um espantalho muito malfeito.

Questao 9:

Professor 1: Eu acho que é preciso que a escola se torne organica mesmo, né, é
necessario que as coisas funcionem, é necessario que se tenha um laboratério de
informatica com uma pessoa especializada na area de informatica, para dar uma

assisténcia tanto para o professor quanto para o aluno, e assim nao sobrecarregar
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mais o professor ainda, pois como vocé [professor] fara para ser uma espécie de
expert em informatica para chegar 1a, utilizar o tablet, para poder utilizar com o aluno?
Acho que essa organicidade da escola, ela precisa voltar, porque esta tudo
segmentado, esta cada um no seu “aquario”. Entdo, dessa forma, a tendéncia da
escola é se prejudicar e prejudicar o estudante. E preciso valorizar os espacos que
existem na escola. Por exemplo: se tem uma biblioteca, tenha um bibliotecario, que
ela seja efetivamente uma biblioteca. Se tem um laboratoério de informatica, que tenha
uma pessoa especializada na area de informatica, que seja efetivamente um
laboratério de informatica e ndo a maquiagem que a gente vé, né? Vocé tem
laboratdrio e vocé tem biblioteca, mas funciona? Da resultado para a escola? E nesse
sentido e, também acho assim que é necessario aparelhar as bibliotecas com
atualidade, para dai poder trabalhar por exemplo com os 6°, 7° anos sé com charge,
s6 com quadrinhos, na nossa disciplina de Histéria. Se eles tiverem um Joe Sato que
faz a Historia da Palestina, faz a Histéria do Oriente Médio, pega ai o Dom Joéao
Carioca, da Lilian Swartz, historiadora que participa do livro, o0 Gugem, que € uma
histéria em quadrinhos também, manga que fala sobre a Segunda Guerra Mundial, e
outros exemplares mais. Entdo, acho que tudo isso sensibiliza, mas eu acho também
que o jovem tem que ter livros nas estantes que estejam disponiveis para a idade
deles do Ensino Médio. Isso facilitaria o nosso trabalho, né, porque isso causa esse
fetiche no jovem, ter uma revistinha, ter Ia a histéria em quadrinhos, ter na biblioteca
um livro, € muito importante. Por isso, eu insisto nisso: na escola organica, na escola
que se comunica, uma escola que enfim faz o conhecimento circular. Se tiver isso ai,
a escola vai para frente.

Professor 2: Eu penso que o foco do teu trabalho € a leitura, que a leitura ndo € uma
coisa somente que esta deficitaria na Historia, mas vem talvez la de tras da infancia,
das séries iniciais e finais do Fundamental e chega no Ensino Médio. Entdo, nés
[professores] temos que perceber o que esta faltando para os alunos que eles nao
querem ler tanto, ndo se interessam por ler. Vejo também que produzem pouco texto,
entdo, penso que a base do ensino teria que ser mais forte, principalmente a leitura,
a questdo de producido de texto, porque eles chegam as vezes sem a nogao de
interpretar texto e isso que prejudica todas as outras partes das disciplinas. Isso causa
uma enorme preocupacao, porque os alunos ndo sabem se orientar quando estao
exercitando o ato de ler, pois quando sdo questionados sobre 0 que leram, em muitos

casos nao conseguem definir exatamente do que se trata. Essa responsabilidade, em
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parte, é da falta de ligagcao entre o Municipio e o Estado, porque as vezes parece ter
uma lacuna muito grande do aluno que veio do Municipio para o Estado. Essa rede
esta meio desconectada, a rede municipal com a rede estadual, ambas teriam que se
conversar mais por conta da questdo metodoldgica, né, que vem sendo trabalhada
nos alunos que vem de |a [prefeitura] e caem no estado. Parece uma coisa muito
diferente, ndo tem um segmento, ou seja, uma continuidade. E isso pode acontecer
se a escola e nos [educadores] nos atualizarmos para assim podermos dar condi¢coes
a estes jovens de realizarem uma leitura adequada e continua e, como consequéncia,
conseguirem a sua autonomia e independéncia a partir do ato de ler, tendo assim uma
escolar forte de verdade.

Professor 3: Eu acho que tem uma boa aceitacdo até aqui. Eu sinto uma
receptividade maior do que em S&o Paulo, porque aqui eles sdo um pouco mais
receptivos, assim, um pouco mais respeitosos. Nesse sentido, entdo, eu acho que de
maneira geral, estdo interessados, porque na leitura, eu paro para explicar e eles vao
escrevendo. Entao, tento cercar de varios lados, sabe, para ver se vai acontecer o que
pretendo com a atividade. Cada regido tem sua especificidade e deve ser respeitada,
porém, isso nao impede de fazermos uma analise e comparar as caracteristicas
dessas regionalidades.

Professor 4: E dificil, deixa eu (sic) pensar. Ndo sei se é nesse sentido que tu esperas
no teu trabalho, mas na minha opinido € desde pequenos, no 5° ano ao 6° ano, que a
gente tem que incentivar mais o saber, né, mas nos falta dentro da escola ter mais
espaco para tu poder tirar de sala de aula, instigar a pesquisa desde pequenos para,
quando chegarem ao Ensino Médio, tu n&o ter que iniciar da estaca zero porque eles
nao estdo acostumados. Se eu der uma liberdade de fazer um projeto hoje como esta
a educacao, eles nao vao aproveitar aquele tempo, porque estdo achando que a
professora nao vai estar cobrando, entdo, isso € um obstaculo que eu estou
observando. No Novo Ensino Médio, por exemplo, s foi agregado mais tempo em
sala de aula, mais horas dentro do curriculo do 1° ano. Por exemplo, eu acho que tem
mil horas, né, mas isso nao esta sendo bem aproveitado por eles [0os alunos], porque
eles ndo estdo acostumados com isso. Eles estdo acostumados a estudar sob
pressao, estar em cima de tudo o que vale nota. Eles ndo estdo acostumados para
produzir em determinado tempo sem fiscalizacdo por si proprios, aqui eles sempre
jogam para depois. Mas eu entendo que se a gente comegar desde pequenos, vamos

trabalhar em equipes. Como é trabalhar em equipe? Vamos ter que fazer essa leitura
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aqui. E um ajudar o outro e ir em busca da resposta, instigar que eles possam ir além
do que a professora esta pedindo, né, eu acho que a gente vai colher frutos melhores
|4 na frente no Ensino Médio. E como se agora a gente quisesse pegar esse Ensino
Médio e quisesse fazer milagre. Ndo vai, né? Tem que comecar la desde pequenos a
instigar a pesquisa por si soO, a leitura, porque € importante, porque agrega a nos
enquanto seres humanos. Entdo, eu acho que tinha que comecar mais na base,
trabalhar mais na base do que s6 no Ensino Médio. Mas também falta muita estrutura
assim, a escola esta muito carente de estrutura para a gente poder dar andamento as
coisas diferentes, né? A gente s6 é cobrado. Quem escuta as muitas palestras, fala-
se variadas vezes em ir a campo, ir a campo, mas como eu vou a campo com o aluno
se ele ndo tem passe, se ndo tem onibus a disposi¢cdo? Entende? E complicado
também. N&o tem laboratério disso e daquilo, ai & dificil, né? E sé cobranca, a gente
nao sabe para onde que caminha. Acho que eu diria que a solugao é comecar na base
para, quando chegar no Ensino Médio, eles ja terem essa autonomia de dizer “eu
quero pesquisar, eu quero saber, eu quero ter o conhecimento em si, ndo por causa
da nota, ndo porque alguém esta me fiscalizando”, eu acho que seria mais nesse
sentido, né, ndo sei se estou te ajudando.

Professor 5: Eu acho que, independentemente da quantidade de alunos que tenha
em uma turma, se vocé nao tiver o apoio da familia, ndo anda. Entdo a cobrancga tem
que ser no colégio, mas tem que ser em casa também. Entdo, o que eu vejo como
maior problema nessa situagdo é a falta de apoio familiar, cobranca, de os pais
estarem presentes na vida desse aluno. Pelo menos, a nossa quantidade de alunos
que noés temos aqui, com a nossa coordenadora pedagogica conseguimos fazer essa
cobranga via comunicado e tudo mais, mas o retorno € muito baixo. Entdo, a principal
dificuldade hoje em dia de fazer com que esses alunos leiam, que eles tenham uma
pausa para interpretar e que eles consigam compreender aquilo que eles estao lendo
€ a falta de apoio em casa. Isso acontece porque quando eles estdo aqui conseguem
fazer, mas quando saem do colégio, parece que esquecem totalmente o que fizeram
aqui e mudam o mundo completamente e s6 retornam a mexer com aquilo na proxima
aula novamente. Entdo, se né&o tiver esse processo continuo, a gente nunca sai do
inicio e a gente fica pedalando ali a todo momento. Logico que tem excecdes, mas as
excegdes sdo muito pequenas. Com essa dificuldade, surge uma bagagem maior, um
peso maior para vocé, porque tem que fazer uma cobranga para que eles fagam de

uma maneira que impactem em casa também, sem mesmo os pais estarem olhando,
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que eles fagam por conta da preocupacéo ali da escola mesmo, que nao tenha o apoio
em casa. Isso se torna dificil, porque geralmente é por meio da participagdo dos
familiares nessa fase de aquisigdo do saber que o estudante conseguira entender os
sentimentos que um autor quer passar em seu livro, porque o estudante sabe que tem
alguém que o incentiva, que mostra que essa atividade tem sentido para o seu futuro
profissional e de vida, alguém que por vezes lhe da o proprio exemplo, buscando por
meio da leitura se aperfeicoar. Como eu ndo sigo o processo tradicional, entéo,
quando eu vejo que eles estdo um pouco mais cansativos, eu fago uma atividade
diferenciada, eu pego e fago algumas alteragbes, como um texto de revista, gibi e
outros mais para dar uma diferenciada na aula e eles aceitam bem. Eles fazem, eu
nao tenho reclamacao disso. Eu ndo posso reclamar também pelo perfil de cobranca.
Eu cobro muito deles, eu exijo que eles fagam atividade, entdo, eles sabem que na
aula eles terdo que fazer alguma coisa daquilo. Eu vejo que toda vez que eu trabalho
algo voltado a leitura e que eu consigo iniciar e finalizar naquela mesma aula, eles
conseguem aprender mais facil. Agora, a partir do momento que a gente nao
consegue finalizar naquela aula, fica para outra semana, ai vocé perde
completamente o fio do entendimento, porque eles ndo vao retomar isso em casa.
Como eu falei, se eles nao tiverem uma fiscalizagéo, alguém que apoie e participe,
incentivando para que eles fagam, eles nao fardo. Por isso, quando vocé retorna
aquela leitura em sala, eles ja esqueceram, o que é natural de alunos que tenham 13
ou 14 disciplinas para trabalhar em uma semana. Entéo, eles ndo vao lembrar o que
foi trabalhado em especifico se eles ndo retomarem em casa. Como eles nao fazem
isso, ai € perdido tudo o que ja havia sido trabalhado e tem que se iniciar de novo a
leitura, retomar os topicos — e ai vocé perde um tempo e isso vai virando uma bola
de neve. Agora, quando eu consigo finalizar na mesma aula, ai sim, ai tem um retorno
positivo.

Professor 6: Eu vejo, em termos de aprendizagem dos alunos, que € uma pratica que
vem apresentando bom resultado. A ideia das aulas que vem no planejamento é
sempre de desenvolver a leitura do aluno principalmente da fonte primaria e a
capacidade desse aluno expressar-se por meio do dialogo, para que ele participe da
aula dialogando com o professor e com os colegas sobre a tematica. Entao, eu vejo
que vem apresentando esse bom resultado, porque os alunos, eles se envolvem
claramente, umas turmas mais, outras menos, mas a gente vé isso ocorrendo. Quanto

a receptividade dos alunos, todo o trimestre eu tenho o costume de ter essa pratica
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de separar uma aula para conversar com os alunos sobre a dindmica da aula, se eles
consideram que a nossa dindmica esta funcionando ou nao. Entdo, no primeiro
trimestre, eu fiz a apresentagdo quando cheguei, como seriam as aulas e, no final do
trimestre, com os resultados, apds as avaliagcdes, conversei com o0s alunos de todas
as turmas perguntando: “Como vocés consideram que estdo as aulas? As dinamicas
estdo funcionando? Faz muita falta a escrita no quadro ou esse texto impresso esta
suprindo essa necessidade?” A questao da participacao, até o momento, os alunos
deram devolutivas positivas em relacdo as aulas. Quanto a questdo da leitura, eu
considero que os alunos que estou ministrando aula desde o comego do ano, eles séo
do primeiro ano, esses alunos passaram ai pelo nono ano, pelo oitavo ano pelo
periodo da pandemia, entdo, passaram por uma situacdo complicada com a
construgcdo em termos de conhecimento, de habilidades. Hoje se vé claramente que o
aluno, ele faz a leitura, ele da a viséo dele acerca daquilo, porém, ndo consegue
chegar em alguns pontos do texto que essa demanda exige. A interpretagao mais
robusta, ela acontece por meio do didlogo com o professor e com os colegas. Ai sim,
ele vai entrando e chegando e entendendo essas areas do texto. Existe dificuldade na
leitura e, em certos casos, existe dificuldade até na escrita. Eu acredito, ndo me
recordo que tenha uma pesquisa relacionada a isso, mas nos ultimos anos a pratica
da escrita vem diminuindo devido ao aparelho digital, internet e coisas que o pessoal
usa, como o teclado. Entao, a pratica da escrita, ela vem decaindo e a gente nota que
o aluno esta se distanciando de algo mais intimo dele, a escrita com lapis, caneta e
borracha, a gente vé uma dificuldade. Eu noto isso na escrita dos alunos que eu nao
esperava no Ensino Médio, eu ndo esperava isso, e também a dificuldade de chegar
ao cerne dos textos, da interpretagéo textual, mas eu vou dizer que € principalmente
devido a pandemia que isso acontece, por causa do afastamento que teve do

ambiente escolar.

Questédo 10:

Professor 1: Bom, eu acho que a questao da burocracia, ela € um ponto que emperra
o Ensino Médio. No meu ponto de vista, ela [burocracia] me prejudica, ndo sei se 0s
demais professores se sentem assim também, mas normalmente eu estou la em casa,
perdendo um bom tempo, eu considero perda de tempo, mesmo que efetivamente nao

seja, mas eu estou la perdendo um bom tempo, preenchendo material na plataforma.
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O planejamento, ele é essencial, é fundamental, né, mas assim, quando na verdade
eu poderia estar me qualificando muito mais intelectualmente para as minhas aulas,
me dedicando muito mais a leitura, sabe? Varias e varias vezes eu deixo de lado as
leituras porque eu tenho que estar 14, preenchendo a burocracia, eu tenho que dar
uma resposta burocratica, né, para o estado, entdo, isso ai trabalha contra nés. Eu
acho que se tivesse um manifesto possivel, que essa ideia que néo € nova, a ideia de
ter maior tempo para o planejamento acontega. Por exemplo, quem trabalha 40 horas,
que dessas, 20 horas fossem para vocé trabalhar em sala de aula e as outras 20 horas
exclusivamente para vocé poder planejar, ou seja, ter mais tempo de horas-atividades.
Entdo, nessas 20 horas de planejamento, vocé certamente consegue distribuir o
estudo, a leitura e a burocracia. Da forma como esta, € muita burocracia — e isso que
tenho 30 horas-aula. Eu fico imaginando professores que tem 60 horas-aula, o cara
[professor] ndo vive; vou dizer, o cara nao tem vida social, o cara nado tem vida
intelectual, o cara — desculpe a expressao — se torna um requentador de marmita.
As aulas que vocé deu ano passado, vocé faz da mesma forma esse ano, uma
repeticdo, porque nao tem tempo para planejar. Vocé pega, assim, os planejamentos
do ano passado e vocé reproduz esse ano, vocé s6 muda a data, esta entendendo?
Entéo, n&o sei se é projeto de governo, se os politicos entendem claramente, isso ai
deixa o professor ocupado mesmo, pode se dizer engessado nessa situagao, o que
nao é bom para nés — e quem perde com isso sempre € o aluno, infelizmente.

Professor 2: Bom, primeiro € a questdo do tempo de planejamento, por mais que
vocé tenha um tempo, nunca consegue pelo menos planejar no tempo da escola,
porque sempre fica um pouquinho para vocé planejar fora da escola, por ser um
periodo insuficiente. E o tempo para planejar com outros professores, como eu falo,
nesse modelo [do Novo Ensino Médio, por areas do conhecimento] que ainda nao foi
feito, por nao ter condicoes de se fazer na pratica, € mais complicado, porque vocé
tem que pensar pelo todo, por mais de uma disciplina e pessoa. Isso acaba fazendo
com que a gente tenha um trabalho dobrado, esse é o primeiro ponto que eu gostaria
de destacar sobre o planejamento. O segundo ponto seria a dificuldade de se aplicar
na pratica esse planejamento com o aluno em sala de aula, pela questao da disciplina
e a quantidade de alunos em sala de aula, o barulho, uma série de coisas que vem
acontecendo na realidade de sala de aula, né? Entdo, dificilmente se consegue fazer
o planejamento e aplicar ele (sic) como vocé gostaria que fosse executar flexibilizando

esse planejamento ali, seria mais esse problema de disciplina em sala de aula. Isso
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acontece porque, na maioria das vezes, vocé tem que ficar apagando incéndio,
mandar silenciar, pedir para escutarem, celular em sala de aula fora de contexto de
uso do que o professor planejou. Entdo, tudo isso tira a atengéo dos alunos, e ai vocé
faz um planejamento para uma aula dialogada, assim, ndo consegue. Isso tudo
provoca esse estado triste que a educagao se encontra em nosso pais.

Professor 3: Olha, eu até brinco que se eu estivesse no legislativo, a minha proposta
seria bem clara assim: um professor deve receber por 40 horas sem ter seu salario
diminuido e trabalhar efetivamente 20 horas em sala de aula e as outras 20 ele ficar
na escola, justamente fazendo o qué? Planejando e dialogando com os pares, € claro.
Essa conversa com os outros professores, refletindo sobre como trabalhar ou néo
trabalhar com a sala. Outro ponto para melhorar o ensino e o planejamento seria a
reducdo ou a limitagdo do numero de alunos em sala de aula para no maximo 25 em
cada sala, seria o ideal. Ai eu acho que a gente teria condi¢cdes para fazer um bom
planejamento e melhorar o ensino, com 25 alunos em sala de aula e receber por 40
horas, sendo 20 em sala de aula e as outras 20 na escola planejando, lendo e
estudando e fazendo todas as coisas que tem que ser feitas, sendo os mesmos
professores, pensando no desenvolvimento dos mesmos alunos. Seria o melhor dos
mundos. Entdo, eu vejo dessa maneira, mas a gente hoje se desdobra em mil e ndo
tem tempo, e ai fica assim, bagungado, o ensino e o planejamento, € uma pena. Mas
eu tenho certeza que se nds tivéssemos essa possibilidade, né, todos os professores
trabalhariam em prol disso dar certo. Mas, para que isso aconteca vocé tem que ter
que ter um salario digno e vocé tem que ter condi¢cdes de trabalho; do contrario, néo
tem o que fazer.

Professor 4: Esse ano foram cortadas as horas [remuneradas] de planejamento,
entéo, os professores se encontram na hora do lanche, o nosso momento de planejar
€ assim. Eu ndo estou no Novo Ensino Médio, mas € o que eu percebo dos colegas
que é assim, né? Entao, por exemplo, esses exemplos que eu te dei ali, de trabalho
integrado com Filosofia e o outro com portugués, aconteceu porque foi na semana de
julho, entendeu, porque foi a nossa Unica parada e ai, uma hora ou outra a gente se
esbarra e conversa, “0 que tu achas de a gente fazer assim e tal?”, entende? Esta
faltando tempo, inclusive esta faltando tempo também para a gente ler, porque é tao
corrido, sédo tantas aulas que a gente tem que pegar para sobreviver. Se a gente
tivesse mais tempo aqui, para planejar com calma as coisas, né€? ... Falta leitura para

a gente, falta as vezes tempo de escolhermos textos e disponibilizar esse material
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para eles [0os alunos]. Eu ndo estou vendo assim o que esta sendo trabalhado pelos
meus colegas como algo inovador; pelo contrario: eu vejo que nada de diferente em
Histdéria aconteceu, entendeu? Comentei esses dias uma coisa com a professora de
Historia, “ah, mas o conteudo do primeiro ano ja estou acostumada”, ela me disse. Eu
retruquei: “mas vocés sabem que vocés estao trabalhando errado, né? Nao é para
continuar dando os mesmos conteudos, € para sentar e planejar junto”. Mas eu vejo
que continua tudo igual, cada um na sua caixinha ainda, entendeu, na sua gavetinha
como fala. Esta todo mundo assim, ndo vi mudanga nenhuma aqui na escola, exceto
assim porque tem a disciplina de Projeto de Vida, tem as eletivas ali, a gente percebe
um trabalho diferenciado, mas se nao as outras continuam tudo igual.

Professor 5: Acho que tem dois problemas. O primeiro € que o modelo que Santa
Catarina aderiu € um modelo na teoria interessante, porque ele nao tirou nenhuma
disciplina da grade e manteve assim todas as disciplinas. Logico que, para isso, teve
que recuar na quantidade semanal de aulas de cada disciplina, mas eles entenderam
que se esta diminuindo as aulas, mas por outro lado irdo ficar todas as disciplinas.
Entdo, se elas [disciplinas] dialogarem, vai dar certo. Sé que essa teoria, na pratica,
pouco se efetiva, porque entra principalmente na questado do professor. N6s temos
poucos professores que sao professores dindmicos, que estdo acompanhando as
mudangas do ensino, que tem uma flexibilizacdo na hora de desenvolver as
atividades. A maioria trabalha em caixinhas, porque ja estd ha muito tempo
trabalhando assim. Entdo, na minha opinidao, perdeu-se pelo caminho essa esséncia
basica ou nao se tem essa habilidade de dialogar para fazer uma atividade, e também,
para isso acontecer, requer tempo adequado para o planejamento. Eu vejo, entao, que
a gente pouco avangou por conta dessa falta de estrutura dos professores e a falta de
tempo para planejamento, porque hoje a gente ndo tem aulas suficientes a mais para
planejar. Isso é necessario, porque se vocé vai ter que fazer, se o Novo Ensino Médio
pede que seja interligado, que vocé dialogue com as outras areas ou até mesmo com
a sua proépria area, vocé precisa planejar isso em conjunto — e para planejar isso em
conjunto, vocé precisa ter todos os professores ali, juntos com vocé, para vocé poder
desenvolver essas atividades, coisa que hoje nao se efetiva. Entao, ainda assim, com
todas essas dificuldades, a gente tem pinceladas de mudangas aqui no colégio, mas
por conta de que alguns professores que sdo mais capacitados. Muitos professores,
que tem uma estrutura melhor, eles puxaram os demais. A coordenagao também, que

faz esse papel, que ajuda bastante nesse processo. Mas eu vejo que muitos colégios
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ai que nao tem estrutura, eu digo por que trabalho com os professores que estao ali,
acompanhando essas mudangas, ou o0s proprios coordenadores estao
acompanhando esse processo, continua o mesmo modelo e até piorou, porque a
quantidade de aulas diminuiu. Entdo, esses alunos estdo saindo ainda mais fracos do
que iniciaram, né?

Professor 6: Se tivesse tempo para o planejamento coletivo, eu acredito, sim, que ele
€ valido e seria benéfico. S6 que pelo que a gente esta observando no Ensino Médio,
essa questao do planejamento pela area foi colocada como algo de suma importancia,
sé que ndo foi estabelecida a realidade material para que isso ocorra. E isso que a
gente vé. Entao, se é tdo importante o planejamento por area, por que nao pensar,
entdo, no horario dos professores, que sdo em sua grande maioria ACTs e dao aula
em mais de uma escola? Como que vai funcionar? Porque toda escola vai querer fazer
o planejamento coletivo, e ai vai fechar o horario dos professores em todas as
escolas? Entdo, quem fez esse novo modelo de Ensino Médio nesses ultimos anos
ai, e 0 que passou na secretaria de educacao e os ministérios, deveria ter pensado
na realidade material, se € possivel aplicar ou ndo. Entdo, do modo que esta, eu
acredito que é ruim, porque isso cansa muitas vezes o professor, no sentido de que
ele tenha a explicagdo de que deve ser coletivo o planejamento, mas ele n&do vé de
forma alguma isso se concretizar na pratica. Com isso, o aluno sai prejudicado, porque
o planejamento fica precarizado e a gente ndo recebe um retorno. Sabe, a gente
conversa com a equipe pedagdgica, no meu caso que € uma equipe pedagogica muito
presente, gosto muito de trabalhar com eles, mas a gente vé que eles ficam de maos
atadas. Eles querem mudar uma coisa que nao vai na realidade, entdo, do jeito que
esta, é complicado seria muito interessante enquanto ideia, desde que fosse um
tempo maior de planejamento e o professor tivesse isso previsto. Vamos dizer, assim,
uma coisa: € um sonho muito distante, onde todo professor fosse contratado da

instituicdo de ensino, e outra coisa: do jeito que esta, € ruim.
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