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Dedico a todos os que compartilham da concepcéo, de que as instituicdes publicas
de ensino desempenham um papel essencial na luta contra a desigualdade e na
promocao da equidade educacional. Ao defendermos as Educacéo publica, desde a
educacéo infantil, estamos reafirmando 0 n0osso compromisso com a construgao de
uma sociedade que reflete a educagdo como um dos pilares da inclusédo social e
democratizagéo do conhecimento. Viva a Educagéo Publica!
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N&o era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira


https://www.pensador.com/autor/manuel_bandeira/

RESUMO

Esta dissertagcdo € resultado de uma pesquisa vinculada a linha de pesquisa
Politicas Educacionais, Trabalho e Formacdo Docente do Programa de POs-
Graduacao em Educacédo da Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE. Neste
estudo, buscou-se investigar os sentidos que professoras da Educacéo Infantil que
atuam no contexto de desigualdade social atribuem a escola e ao trabalho docente.
Para alcancar os objetivos propostos, adotou-se uma abordagem qualitativa
conduzindo uma pesquisa baseada em entrevista semiestruturada com cinco
professoras participantes de um Centro de Educacao Infantil localizado no municipio
de Joinville. Essa escolha metodolégica reflete a trajetéria e intencdo da
pesquisadora, considerando o0 entrelacamento de suas experiéncias de vida e
observacéo - acdo resultante de sua trajetéria docente em contexto periférico. As
informacBes geradas foram analisadas sob orientacdo da analise de conteudo,
conforme proposto por Bardin (1977), Franco (2005) e Ludke e André (2013). A
organizacdo das perguntas e respostas foi estabelecida por categorizacao,
observando as relacdes entre as expressdes verbais das professoras, subsidiadas
por conexdes e correlacbes tedricas. Buscou-se, portanto, a elaboracdo de
categorias especificas para andlise, tais como: trajetéria profissional, percepcdes
acerca da desigualdade social, os desafios inerentes ao trabalho docente na
Educacéo Infantil e as complexidades ético-afetivas envolvidas. Para isto, o arranjo
conceitual incluiu alguns documentos juridico-normativos, tais como, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, (BRASIL, 1990), a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (BRASIL, 1988), entre outros. Esse arranjo foi complementado por tedricos
do campo das Ciéncias Humanas e da Educacéo, especialmente, Freire (2000,
2002), Gatti (2016), Falzetta (2023), Campos (2008, 2009), Vygotsky (2006, 2009,
2018), Libaneo (2012, 2014), Saviani (2012), Sawaia (2001, 2009, 1989), Russeff
(2001), Cury (2002), Qvortrup (2014), Lopes (2013), Kramer (2006), Hofling (2001)
entre outros. Assim, os resultados revelam que as professoras identificam a
desigualdade social em suas rotinas de trabalho, sendo impactadas pela situacao
enfrentadas pelas criancas e suas familias. Ademais, a atuacéo dos professores no
campo da desigualdade social evidencia tracos de precariedade, suscitando a
necessidade de uma reflexdo aprofundada sobre o contexto de desigualdade e a
importancia de suas praticas para promover equidade e aprendizagem. Em ultima
andlise, ressalta-se que a discussao sobre a desigualdade social no ambito da
educacdo requer a continuidade de estudos, visto que a pesquisa ndo apenas
alimentou a reflexdo pratica, mas também pode contribuir com a construcdo de
embasamentos tedricos e praticos que auxiliem na compreensado ou enfrentamento
da complexidade dessa questéo social.

Palavras-chave: Escola. Desigualdade social. Trabalho docente. Educacéo Infantil.
Vulnerabilidade social.



Teaching Work and Social Inequality: Early Education in Question

ABSTRACT

This dissertation is the result of research linked to the line of research Educational
Policies, Work and Teacher Training of the Postgraduate Program in Education at the
University of the Joinville Region - UNIVILLE. In this study, we sought to investigate
the meanings that Early Childhood Education teachers who work in the context of
social inequality attribute to school and teaching work. To achieve the proposed
objectives, a qualitative approach was adopted, conducting research based on semi-
structured interviews with five teachers participating in an Early Childhood Education
Center located in the city of Joinville. This methodological choice reflects the
researcher's trajectory and intention, considering the intertwining of her life
experiences and observation - an action resulting from her teaching career in a
peripheral context. The information generated was analyzed under the guidance of
content analysis, as proposed by Bardin (1977), Franco (2005) and Liudke and André
(2013). The organization of questions and answers was established by
categorization, observing the relationships between the teachers' verbal expressions,
supported by theoretical connections and correlations. Therefore, we sought to
develop specific categories for analysis, such as: professional trajectory, perceptions
about social inequality, the challenges inherent to teaching work in Early Childhood
Education and the ethical-affective complexities involved. For this, the conceptual
arrangement included some legal-normative documents, such as the Child and
Adolescent Statute (BRASIL, 1990), the Constitution of the Federative Republic of
Brazil (BRASIL, 1988), among others.This arrangement was complemented by
theorists from the field of Human Sciences and Education, especially Freire (2000,
2002), Gatti (2016), Falzetta (2023), Campos (2008, 2009), Vygotsky (2006, 2009,
2018), Libaneo (2012, 2014), Saviani (2012), Sawaia (2001, 2009, 1989), Russeff
(2001), Cury (2002), Qvortrup (2014), Lopes (2013), Kramer (2006), Hofling (2001)
between others. Thus, the results reveal that teachers identify social inequality in
their work routines, being impacted by the situation faced by children and their
families. Furthermore, the performance of teachers in the field of social inequality
highlights traces of precariousness, raising the need for in-depth reflection on the
context of inequality and the importance of their practices to promote equity and
learning. Ultimately, it is emphasized that the discussion on social inequality in the
field of education requires continued studies, as research has not only fueled
practical reflection, but can also contribute to the construction of theoretical and
practical foundations that assist in understanding and facing the complexity of this
social issue.

Keywords: School. Social inequality. Teaching work. Child education. Social
vulnerability.



Trabajo Docente y desigualdad social: La educacion temprana en cuestion

RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de una investigacién vinculada a la linea de
investigacién Politicas Educativas, Trabajo y Formacion Docente del Programa de
Postgrado en Educacion de la Universidad de la Region de Joinville - UNIVILLE. En
este estudio buscamos investigar los significados que los docentes de Educacién
Infantil que actian en contextos de desigualdad social atribuyen a la escuela y al
trabajo docente. Para alcanzar los objetivos propuestos, se adoptdé un enfoque
cualitativo, realizando una investigacion basada en entrevistas semiestructuradas a
cinco docentes participantes de un Centro de Educacion Infantil ubicado en la ciudad
de Joinville. Esta eleccion metodologica refleja la trayectoria y la intencién de la
investigadora, considerando el entrelazamiento de sus experiencias de vida y de la
observacion, accién resultante de su carrera docente en un contexto periférico. La
informacion generada fue analizada bajo la guia del andlisis de contenido, segun lo
propuesto por Bardin (1977), Franco (2005) y Ludke y André (2013). La organizacion
de preguntas y respuestas se establecié mediante categorizacion, observando las
relaciones entre las expresiones verbales de los docentes, sustentadas en
conexiones y correlaciones teodricas. Por lo tanto, buscamos desarrollar categorias
especificas de analisis, tales como: trayectoria profesional, percepciones sobre la
desigualdad social, los desafios inherentes al trabajo docente en Educacion Infantil y
las complejidades ético-afectivas involucradas. Para ello, el arreglo conceptual
incluyé algunos documentos juridico-normativos, como el Estatuto del Nifio y del
Adolescente (BRASIL, 1990), la Constitucion de la Republica Federativa del Brasil
(BRASIL, 1988), entre otros. Esse arranjo foi complementado por tedricos do campo
das Ciéncias Humanas e da Educacéo, especialmente, Freire (2000, 2002), Gatti
(2016), Falzetta (2023), Campos (2008, 2009), Vygotsky (2006, 2009, 2018),
Libaneo (2012, 2014), Saviani (2012), Sawaia (2001, 2009, 1989), Russeff (2001),
Cury (2002), Qvortrup (2014), Lopes (2013), Kramer (2006), Hofling (2001) entre
otros. Asi, los resultados revelan que los docentes identifican desigualdad social en
sus rutinas laborales, viéndose impactados por la situacion que enfrentan los nifios y
sus familias. Ademas, el desempefio de los docentes en el campo de la desigualdad
social resalta huellas de precariedad, lo que plantea la necesidad de una reflexion
profunda sobre el contexto de desigualdad y la importancia de sus practicas para
promover la equidad y el aprendizaje. En definitiva, se enfatiza que la discusién
sobre la desigualdad social en el campo de la educacion requiere de estudios
continuos, ya que las investigaciones no sélo han alimentado la reflexion practica,
sino que también pueden contribuir a la construccion de fundamentos tedricos y
practicos que ayuden a comprender y enfrentar la complejidad de esta cuestidon
social.

Palabras clave: Escuela. Desigualdad social. Trabajo docente. Educacion Infantil.
Vulnerabilidad social.
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INTRODUCAO

Esse texto foi concebido sob a premissa de que a pesquisa tem dever ético-
politico de contribuir com a reflexdo critica da realidade, o aprimoramento e a
promogédo de movimentos de transformag&o social. No caso dessa investigagao,
gestada na linha de politicas educacionais, trabalho e formacao docente, aposta-se
que as relacfes, os sentidos e as condicbes do trabalho e da formacdo docente
podem ser produtoras do bem-estar, do desenvolvimento e da protecdo social de
criancas empobrecidas. Logo e objetivamente, essa pesquisa se dedicou a
investigar quais os sentidos que professoras da Educacgéo Infantil que atuam em
contexto de desigualdade social atribuem a escola e ao trabalho docente.

As vivéncias que me cercam também justificam a intencdo da pesquisa, pois,
baseia-se no entrelace das experiéncias de vida e na observacdo-acgao resultante da
minha trajetéria docente. Sendo assim, tal peculiaridade traduz-se pela
compreensao de que “os significados sao, portanto, produgdes histéricas e sociais.
Sao eles que permitem a comunicagcdo, a socializagcdo de nossas experiéncias”
(AGUIAR, 2009, p. 304). Testemunhar o meu pai como presidente de associagéo de
bairro: Chacara Santana, Zona Sul de Sao Paulo, lutando por melhores condicbes
sociais na década de 1990, rememorar essas intencionalidades e as concretizacfes
de melhorias para a comunidade e compreender os desafios que compdem um
movimento popular, tudo isso permanece significativo.

Outrossim, cabe ressaltar que meu pai é fruto de uma educacao tradicional
desigual e excludente, reprovou muitas vezes no primeiro ano, bem como apresenta
hoje boa leitura, interpreta e realiza célculo mental, porém, coloca empecilhos em
relacdo a ideia de voltar a estudar. Desde pequena, minha familia constantemente
incentivou e incentiva que eu foque nos estudos, penso que eles foram o alicerce de
toda a minha formacgédo. Entdo, refletir sobre os aspectos da desigualdade na
pesquisa tem um sentido pessoal.

Além disso, os espacos de inclusdo social se conectam a minha trajetéria
profissional, visto que iniciei como voluntaria em um cursinho popular (pré-vestibular)
para jovens de baixa renda. Durante a faculdade, tive o prazer de participar de um
projeto do Governo de Sao Paulo chamado Escola da Familia, quando eram

promovidos projetos sociais no espacgo escolar para comunidades aos finais de



semana. Como professora de Educacao Infantil (2004), em meio as expectativas da
profissdo, atuei com uma sala pequena, periférica, com vinte e duas criancas de pré-
escola e com poucos recursos fizemos acontecer as propostas de aprendizagens.
Foi muito gratificante analisar que, por meio das minhas acdes, as crian¢as puderam
desenvolver dimensdes fisicas, cognitivas e afetivas. Tive certeza de que era o que
eu queria.

Em 2012, como professora voluntaria em uma ONG, na educacdo popular,
vivenciei um momento singular, alfabetizando adultos no Movimento de
Alfabetizagdo - MOVA para adultos em S&o Paulo. Ver pessoas lutando para ter
melhores condicbes de trabalho e formacéo, na perspectiva de uma educacgao
libertadora proposta por Paulo Freire e, ainda assim, evidenciando o poder que a
alfabetizacdo tem para transformar o contexto das pessoas, sdo fatores que
colaboraram e deram seguranca para a escolha do tema e desenvolvimento das
ideias dessa pesquisa.

Essa relevancia social construida na minha trajetoria se fortalece também nos
pressupostos do potente olhar de Sawaia (2009, p. 365), quando reflete que “por
trds da desigualdade social h& vida, ha sofrimento, medo, humilha¢éo, mas também
h& o mais extraordinario milagre humano: a vontade de ser feliz e de recomecar ali
onde qualquer esperanga parece morta”. Assim, entendo que aquilo que afeta o ser
humano para transformar a si pode modificar também um contexto e, por efeito, a
sociedade para um futuro melhor. Cada vez mais acredito que a educacdo como
compromisso social figura como um dos caminhos para a pesquisa.

N&o posso deixar de considerar ainda que a constante formacdo, mesmo
diante de uma carga horéria de trabalho exaustiva, contribuiu com as minhas
escolhas e experiéncias. As especializacdes, a participacdo em eventos,
comunicac¢des orais, publicacdo de trabalhos, foram me conectando para o
entendimento de que, como educadora, estou em construcdo e reconstrucao
continua. Aprendendo e reaprendendo, vou me constituindo e aprimorando
conhecimentos.

Tais fatores sdo importantes para que eu possa atuar como sujeito que
contribua com o enfrentamento da desigualdade social e transformacdo da
sociedade gque me cerca. Entdo, ao apreciar a proposta da Linha de Pesquisa

Politicas Educacionais, Trabalho e Formacéo Docente do Mestrado em Educacéo da
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UNIVILLE, e ao obter aprovacdo pude acreditar que essa fase memoravel seria
possivel, pois, como professora, acredito que a formacdo pode ser um elo potente
entre a profissdo e as diferentes possibilidades de atuacdo e de compromisso com a
educacao. Inclusive como integrante do Nucleo de Pesquisa em Educacéo, Politica
e Subjetividades (NEPS), esta sendo possivel aprofundar conceitos e compreender
a abrangéncia que uma pesquisa pode exercer e 0 modo como pode impactar
contextos.

Conjeturando sobre minha propria trajetoria e os modos como todas essas
relacdes estdo entretecidas na pessoa que me tornei, € como se existisse um elo
integral e permanente de afetagbes entre o ser e a sociedade. Sobre isso, Sawaia
(2009, p. 365) discorre que: “Ha, portanto, o homem por inteiro, de corpo € mente,
emocao e razao, determinado e determinante da sociedade, de forma que o que
acontece com um afeta o outro”.

Durante essa jornada, emergiu 0 objetivo central desta pesquisa: investigar os
sentidos que professoras da Educacdo Infanti que atuam no contexto de
desigualdade social atribuem a escola e ao trabalho docente. Como desdobramento
desse proposito principal, foram delineados os objetivos especificos a seguir: (A)
identificar os desafios ao trabalho docente na Educacao infantil em contexto de
desigualdade social; (B) compreender como as professoras significam as relacoes
entre o trabalho docente e a desigualdade social.

A relevancia da pesquisa esta no olhar para os aspectos histéricos e
subjetivos que constituem o trabalho docente em territérios de vulnerabilidade social,
ampliando a compreensdo para o0 modo como O magistério pode refletir na
transformacao social, promocéo da cidadania e para a construcdo de uma sociedade
mais justa.

O trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
disserta sobre as caracteristicas do espaco de atuacéo dos professores, destacando
sua importancia historica e as caracteristicas disputadas por esse espaco que
mudaram o cenario da educacdo. A concepcdo tardia da educagdo para muitos
resultou em um atraso aos direitos sociais na educacéo de todos e desigualdade no
acesso, incluindo a Educacéo Infantil. Mesmo que exista muita documentacgéo, o
foco é uma breve caracterizacdo desse espac¢o. Um capitulo propde uma analise

sobre o papel da escola, destacando a importancia da pratica continua, da acéo
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reflexdo, e da busca pela emancipagdo dos educandos, superando a abordagem
técnicas. Neste capitulo, a andlise do campo de estudo sobre desigualdade social,
escola e trabalho docente na qualificacdo da dissertacéo foi conduzida para explorar
aspectos relacionados ao trabalho dos docentes e suas possibilidades. O
levantamento bibliografico foi feito na Biblioteca digital Brasileira de teses e
dissertacdes (BDTD).

Inicialmente, foram selecionadas as palavras-chaves: "desigualdade”, "escola”
e "docente" como titulo, resultando na identificacdo de trés trabalhos, sendo que
alguns foram descartados por ndo atenderem aos critérios da pesquisa. Em uma
segunda abordagem, a busca foi refinada com as palavras-chaves: "desigualdade,
"escola” e “professor", resultando em 34 pesquisas que ndo foram satisfatorias para
proposta. Em uma terceira busca mais especifica, utilizaram-se as palavras
"desigualdade”, "trabalho docente" e "infantil" (em todos os campos) resultando em
20 pesquisas especialmente focadas na Educacao Infantil (El). Apds a leitura dos
resumos, foram selecionadas trés pesquisas que contribuiram para ampliar a
compreensao da precarizacao do trabalho do centro, principalmente no contexto dos
professores da Educacéo Infantil. Esse estudo busca desafiar a romantizacdo da
Educacédo de uma valorizacao do magistério para dar visibilidade a este fator social.

O segundo capitulo explora a tematica da desigualdade social e seus
impactos no ambiente escolar. Sawaia (2009) ressalta que a desigualdade social
representa uma ameaca constante a vida, restringindo a vivéncia, a liberdade de
movimento e a capacidade de escolha, além de impor variadas formas de
constrangimento. Destaca-se ainda a importancia do acesso a uma educacgéao de
qualidade como ferramenta primordial para fomentar igualdade de oportunidades,
destacando a responsabilidade do Estado em garantir esse direito de maneira justa,
equitativa, especialmente no ambito da Educacéao Infantil.

O terceiro capitulo descreve o percurso metodolégico e os procedimentos de
analise adotados no estudo. A pesquisa € gualitativa, envolvendo contato pessoal e
presenca no ambiente de trabalho das participantes, com o uso de entrevistas
semiestruturadas como principal instrumento de analise. A entrevista foi
acompanhada pela pesquisadora Amanda Camiccia Tasca, graduanda de
Psicologia, que esteve analisando o contexto para a sua pesquisa intitulada:

Trabalho docente, desigualdade social e Educacédo Infantil: desafios e
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atravessamentos, com 0 objetivo de conhecer a vivéncia de professoras atuantes
em contextos de desigualdade social e compreendendo o modo como significam o
seu trabalho e atuacdo docente. As pesquisadoras dedicaram tempo em cada
unidade para realizar as entrevistas nos Espacos fornecidos pela direcao da escola.
O cenério da pesquisa caracteriza-se como um bairro populoso da regido sudeste da
cidade de Joinville, marcado por aspectos de vulnerabilidade social. As participantes
foram escolhidas considerando esse contexto.

JA o quarto capitulo apresenta os resultados e as discussbes dessas
entrevistas realizadas com os professores de Educacao Infantil. As informacbes
foram organizadas e transcritas pela pesquisadora Amanda Tasca. Logo, iniciou-se
a conexao das falas das professoras realizando um processo de analise procurando
identificar tendéncias e padrdes relevantes sempre em dialogo com o objetivo
principal da pesquisa. Por fim, resumidamente as consideragdes finais destacam a
importancia de uma continuacdo de estudos sobre desigualdade social no contexto
do espaco escolar, especialmente na Educacédo Infantil e ressalta a necessidade de
estudos continuos, constatou-se que as professoras reconhecem a presenca da
desigualdade em seu cotidiano durante as intera¢cées com as criangas nos relatos
compartilhados em roda de conversa, observou-se que enfrentam desafios devido a
escassez de materiais pedagoégicos, nUmero de criangas por sala, e a necessidade

da cooperacao entre as politicas publicas promotoras da protecéo social.
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1 AESCOLA E O TRABALHO DOCENTE

Este capitulo propde discorrer sobre as caracteristicas do espaco de atuacao
dos professores, delineando sua importancia histérica e algumas ponderacdes sobre
0s aspectos de sua disputa pela elite. Este embate teve como consequéncia a
concepcao tardia da educacdo para muitos sujeitos, resultando em atraso social e
desigualdade de acesso a educacdo incluindo a Educacdo Infantil, que
frequentemente foi excluida desse cenéario educacional, embora haja uma vasta
documentacéo histdrica disponivel, optou-se aqui por ndo enfatizar essa abordagem
extensiva, concentrando-nos em vez disso em uma breve distincdo desse espaco.

De forma breve, busca-se apresentar as caracteristicas desse ambiente de
atuacdo dos professores nas escolas de educacgdo basica, discutindo-o como um
local de troca de saberes, de aprendizagem, diversidade cultural e construcao de
conhecimento para a vida. Sobre essa perspectiva, compreendemos esse espaco
como complexo e desafiador, capaz de abrigar o trabalho docente em constante
transformacao para impulsionar mudangas sociais em diversos contextos.

Certamente, diante dos inumeros desafios que se apresentam, nesse
contexto, cabe a ponderacdo sobre o papel da escola, no engajamento de uma
constante investigacdo da pratica que envolve a acdo, a reflexdo e,
consequentemente, a acdo de maneira continua. Atribuindo diferentes significados
ao territério escolar e as a¢bes dos educandos, buscando superar a abordagem
técnica que favorece a heteronémica, em prol da emancipacdo dos educandos.
Assim sendo, este capitulo encontra-se estruturado em trés secdes: (1) Fragmentos
de uma escola desigual; (2) trabalho docente: desafios; (3) Explorando Sentidos em
Meio a Desigualdade Social: a Importancia do Pensamento Reflexivo no trabalho

docente.

1.1 Fragmentos de uma escola desigual

Primeiro, faz-se necessario evidenciar que no decorrer da historia do

ocidente, 0 espaco escolar evoluiu de uma escola elitizada composta por um publico
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selecionado para uma escola para todos. Para exemplificar este aspecto, Saviani
(2012) discorre que a teoria da escola dualista foi desenvolvida por Baudelot e
Establet e ressaltada em seu livro no L’école capitaliste en France (1971), em que os
autores argumentam que a escola se mostra dividida em duas grandes redes que
correspondem a divisdo da sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a
burguesia e o proletariado. A divisdo dentro do sistema educacional reflete a
estrutura de uma sociedade, pois a escola, embora pareca um ambiente unificado,
na verdade, reproduz e perpetua a divisdo existente entre a classe dominante (a
burguesia, detentora dos meios de producédo) e a classe trabalhadora (proletariado,
gue vende a sua forca de trabalho). A teoria sugere que a escola opera de maneira a
manter e reproduzir a desigualdade social e econémica, legitimando as posi¢des de
poder e privilégio da burguesia, ao mesmo tempo em que dificulta a ascensao social
do proletariado.

Apesar das diferentes condicbes de acesso ofertadas ao desenvolvimento
educacional, a concepcao que hoje se apresenta do principio da universalidade da
escola que comp®e o ideario nem sempre esteve presente. Indicadores como 0s
salientados por Campos (2009) demonstram que surgiram muitos projetos que
colaboram com este principio da educacéo para todos.

O PRELAC (Projeto Regional de Educacdo para América Latina e Caribe)
surgiu da VII reunido do Projeto em 2001, avaliando duas décadas do PPE (Projeto
Principal de Educacédo na América Latina) com propostas de desenvolver um projeto
principal de educacgéo e de direcionar as reformas educacionais e curriculares nos
paises latino-americanos, com o0 objetivo de estabelecer estratégia, fornece
recomendacdes e orientacdes para efetiva implementacdo na educacdo. Ministros
pediram a UNESCO que liberassem um projeto incorporando as conclusdes desse
encontro, alinhando-se as metas da conferéncia mundial de educacéo para todos. A
solicitacdo incluia avaliagbes do projeto a cada cinco anos, buscando mediar
diretrizes regionais e direcionar esfor¢os para uma educacao universal.

Basicamente para Saviani (2012), o significado politico essencial é que,
quando a burguesia propunha a ideia da escola para todos, ela o fazia como
instrumento de hegemonia, expressando 0s seus proprios interesses e, a0 Mesmo

tempo, abarcando o interesse de outras classes.
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Vale a lembranca de que desde a Grécia antiga a separacao de quem poderia
frequentar a escola esteve vigente. O desenvolvimento de uma civilizagcédo
encontrava-se basicamente estabelecida pelas méaos dos que detinham dinheiro e
méritos fisicos e cognitivos, apenas tais individuos eram os integrantes e
participantes das chamadas “escolas”. Conforme Masschelein et. al. (2014, p. 12), a
“‘escola € uma invengéo (politica) especifica da polis grega e que a escola grega
surgiu como uma usurpacao do privilégio das elites aristocraticas e militares na
Grécia antiga”. Entende-se aqui a escola considerando o termo: “grego scholé, que
significa “lazer, tempo livre”. Foi usado no periodo helenisticol para designar o
estabelecimento de ensino” (LIBANEO et al., 2007, p. 167).

Libaneo (2014) ressalta também a ideia de uma instituicdo dualista relatando
gue 0 espaco escolar, a principio, ocorreu em mosteiros, essencialmente na ldade
Média, quando os educandos por sua vez deveriam ser preparados para formacéo
religiosa destinada aos leigos e aos clérigos. Basicamente a formacdo foi
direcionada aos filhos da aristocracia, a fim de perpetuar seus interesses. Certa
singularidade também é descrita por Libaneo (2014), quando se refere ao inicio da
educacédo publica na Alemanha para atender os filhos da elite burguesa e garantir a
manutenc¢ao do poder.

O espaco escolar passou por transformacfes durante crises e revolucdes
mundiais para atender a grande massa trabalhadora e seus filhos, antes muitas
vezes educados em ambientes ndo formais como o seio familiar e as igrejas. Saviani
(2012) aponta que o ensino tradicional que persiste hoje surgiu apds a revolucdo
industrial e foi estabelecido nos sistemas nacionais de ensino no século passado,
guando o poder burgués se consolidou. A escola foi, entdo, vista como instrumento
para solidificar a ordem democratica, sendo universal, gratuita e obrigatoria.
Contrapondo a ideia escolanovista de que a revolugdo industrial transformou a
sociedade, mas néo influenciou a educacao, o ensino tradicional foi estruturado com
0 método expositivo.

A fim de escolariza-los no sentido de atender as demandas de uma sociedade

em globalizacdo, o espaco escolar se alarga para o atendimento de todos. Do

1 Periodo helenistico ou greco-romano, do final do século Ill a.C. até o século VI depois de Cristo. Nesse longo
periodo, que ja alcanca Roma e o pensamento dos primeiros Padres da Igreja, a Filosofia se ocupa sobretudo
com as questdes da ética, do conhecimento humano e das relagdes entre 0 homem e a Natureza e de ambos
com Deus (CHAUI, p. 40, 2000).
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mesmo modo, no Brasil, o ambiente escolar que a principio fora em igrejas e
comandado por padres Jesuitas, passou a ter o viés de incluir a todos no mundo da
leitura, escrita e calculo. No propdsito de discorrer sobre aspectos que apresentam a
transicdo da escola Libaneo (2012, p. 168) relata que: “A escola é uma organizagao
socialmente construida. Sua forma atual — controlada pelo Estado — foi construida
pela conquista do ensino realizado no lar e no ensino promovido pela igreja”.

No Brasil, o cenario incerto do século XX foi marcado por transicées. Os
desafios impostos pelo acelerado processo de mudancas marcaram O percurso e
iniciativas dos educadores atuantes da época. Russeff (2001) cita que os
educadores estavam inconformados com o atraso dos processos educacionais.
Diante da disputa de uma educacao laica e de qualidade, a adesdo a luta pela
educacao esta posta na dimensao histérica da trajetéria dos educadores brasileiros,
visto que as resisténcias religiosas, politicas e o0s conflitos sociais estiveram
presentes. Nunes (2000) relata que Anisio Teixeira foi um dos que defendeu a
educacdo como um direito de todos, sua intencionalidade pela luta e pelo direito
social foi de engajamento pelas causas sociais, no sentido de que as suas
percepcbes dos direitos fundamentais devem ser garantidas no espago escolar.
Diante do movimento de uma escola nova, Teixeira (1956, p. 21) relata que:

A escola ndo é uma instituicdo educativa na comunidade, mas um
organismo que se alimenta da vida social, do ambiente e da cultura
em que esta sitiado. Ela é, por assim dizer, um centro de
coordenacgédo das diversas atividades da vida comunitaria, um centro
de experiéncias e um centro de cultura (TEIXEIRA, 1956, p. 21).

Por outro lado, vale rememorar a histéria da Educacédo Infantil no Brasil que,
no século XX, a partir de modelos de paises europeus, com perspectiva higienista,
orientados para construgdo de um “modelo de civilidade”, centrou suas agdes em
instituicbes de protegdo a infancia, pautadas em uma perspectiva assistencialista. O
Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia, por exemplo, tinha como finalidades:
atendimentos para as criangas menores de 2 anos (creche) e “divulgagéo das
nocdes de higiene para a populagdo pobre”, especialmente maes no final da
gestagdo (MONTIEL; SARAT, 2020, p. 130).

E possivel ponderar que apenas em 1988, com a Constituicdo Federal, no

Brasil, o ensino teve uma conquista significativa no campo da Educagéo Infantil,
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passando a ser garantida como um direito constitucional a Politica Nacional de
Educacéao Infantil (1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996).
E importante pontuar que a oferta da Educacdo Infantil vinculada & politica
educacional é relativamente recente e, na pesquisa, foi possivel perceber uma
heranca assistencial (MONTIEL; SARAT, 2020).

Em contrapartida, faz-se necessario ampliar o debate e afirmar o papel da
Educacao Infantil na efetivacdo da protecdo social, pois viabiliza a permanéncia,
especialmente, de mulheres médes no mundo do trabalho. Outrossim, o campo da
educacdo contribui com a identificagcdo e prevencédo de situacdes de violéncia e
violagdo (MORAES, 2019).

Com o passar do tempo, a modificacdo da escola como um espaco para o
atendimento de todos fora fundamentada em: “Edificios construidos especificamente
para serem escolas, nos quais os alunos cumprem um horario escolar e, durante
esse tempo, vivem numa instituicdo & parte da sociedade” (NOVOA, 2022, p. 10).
Ou seja, uma escola que busca estabelecer uma conexao efetiva com a comunidade
e a sociedade em sua totalidade, rompendo com a visdo tradicional restrita, em
direcdo ao modelo de integragdo com o contexto social.

Todavia, “[...] a escola adquire a configuragdo que, no essencial, se mantém
até aos dias de hoje uma arrumacao organica do espaco, com 0s alunos sentados
em fileiras, virados para um ponto central, simbolicamente ocupado pelo quadro”
(NOVOA, 2019, p. 3). O termo que o autor coloca como decorrente da ascensio
para uma educacao popular “vem da lingua inglesa, o conceito de mais precisédo é
mas schooling, escola de massas” (NOVOA, 2019, p. 3). Certamente, entre muitos
pensadores sobre a educacdo, diferentes sentidos e papéis sdo atribuidos ao

contexto escolar. A perspectiva critica especifica que:

A escola é vista como uma organizacao politica, ideoldgica e cultural
em que individuos e grupos de diferentes interesses, preferéncias,
crencgas, valores e percepcdes da realidade mobilizam poderes e
elaboram processos de negociacdo, pactos e enfrentamentos. Vale
destacar, que ela ndo é o Unico espaco que ocorre educacao, esta ja
existia antes mesmo do surgimento da escola (LIBANEO, 2012, p.
168).
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A escola publica como esta estabelecida hoje com seus espacos planejados
formalmente para abrigar pessoas que se ajustem aos principios bésicos de
disciplina, regulacdo e atuacdo na sociedade do trabalho, sofre constantemente
mudancas e contradicbes em seus modelos histéricos para garantir a manutencao

da elite capitalista e, a0 mesmo tempo, o suporte a desigualdade social.

A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do tempo
presente, como se ainda ndo tivesse conseguido entrar no século
XXI. E certo que ha muitas promessas do passado ainda por cumprir,
a comecar pelo compromisso de uma escola publica de qualidade
para todos (NOVOA, 2019, p. 3).

Novoa (2022, p. 9) profere que “[...] no preciso momento em que celebra a
sua vitdéria, a escola revela-se incapaz de responder aos desafios da
contemporaneidade. O modelo escolar esta em desagregacao”. Conforme a analise
de Névoa (2019), ocorreu e devera acontecer ainda um tempo de profunda transicao
na educacdo, que sera diferente e fara parte de uma significativa metamorfose, com
os moldes de uma nova origem e que certamente pode resultar em uma sociedade
preocupada com a histdria da educacdo. Como exemplo, € possivel citar a alteracéo
de seu formato que ha muito tempo permanece nos moldes tradicionais, dentro de
um modelo de enfileiramento, ou seja, o foco no olhar do aluno, que ainda esta
exclusivamente voltado ao professor que pode ser representado como o simbolo de
autoridade e detentor do conhecimento, assim como, inconscientemente ou
consciente, estdo ali preparados para reproduzir o modelo curricular padrdo a
servico dos interesses do Estado, poderda mudar.

Parece que existe um movimento em andamento para reformular a escola.
Como mencionado por Noévoa (2019, p. 4), "[...] vale a pena trabalhar para
construcdo de um espaco publico de educacdo, a cidade educadora, no qual a
escola se articula com outras instituicdes, grupos e associacdes”. A proposta de
integrar os espagos publicos existentes na escola, a fim de disseminar a sociedade
do conhecimento em redes por todos os lugares, pode incentivar uma abordagem
mais cuidadosa e inclusiva em relagdo ao senso de pertencimento dos alunos ao
ambiente educativo e a sociedade. Como ressaltado por Novoa (2022, p.16): "Em

vez de um ensino fechado dentro de um edificio teremos momentos educativos no
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interior e no exterior dos recintos escolares nas cidades e nos contextos familiares e
locais, levando a valorizagéo de tempos e espacos néo formais".

Neste contexto de reorganizacao escolar, é crucial levar em conta "o impacto
da revolucdo digital, bem como a necessidade de diferenciar os percursos dos
alunos, mas isso néo implica que a escola abdique de ser um lugar de construgéo do
comum" (NOVOA, 2019, p. 4). “Em vez de um ensino fechado dentro de um edificio,
teremos momentos educativos no interior e no exterior dos recintos escolares nas
cidades e nos contextos familiares e locais, levando a valorizacdo de tempos e
espacos ndo formais" (NOVOA, 2022, p. 16). Neste contexto de reorganizacéo
escolar, é crucial considerar "[...] o impacto da revolugcdo digital, bem como a
necessidade de diferenciar os percursos dos alunos, mas isso nao implica que a
escola abdique de ser um lugar de constru¢do do comum" (NOVOA, 2019, p. 4).
Mas a ideia central para o cenario de transformacao seria: “Em vez de um curriculo
normativo estruturado fundamentalmente por disciplinas, teremos uma organizagao
do estudo em grandes temas e problemas, valorizando a convergéncia das
disciplinas e as dinamicas de investigacdo” (NOVOA, 2022, p. 17).

As concepcdes sobre a escola, seus desafios e possiveis transformacdes sao
inUmeras, 0 que é necessario ressaltar € que podem existir aspectos como a falta de
acesso escolar dos alunos devido ao transporte, a inclusdo de todos os alunos na
sociedade do conhecimento e na sociedade tecnolégica; e porque nao citar também
condicbes econdbmicas das familias que podem interferir nas transformacfes da
escola. Sendo assim, é necessario um olhar da sociedade civil a fim da promoc¢éo de
politicas publicas intencionais a essas questdes que ainda ndo foram superadas.

A proposta de reorganizacdo escolar destacada por Névoa (2019, 2022) é
pertinente, bem como ajuda a pensar na critica ao modelo tradicional diante dos
desafios contemporaneos que se apresentam a escola frente a sociedade e suas
tecnologias. Contudo, é fundamental ir além observando a complexidade do papel
desempenhado historicamente pela educacdo na sociedade. Tal como ressaltado
por Gatti (2016), a importancia de uma abordagem integral ndo se limitando a
aspectos formais, deve ser ponderada, neste sentido, os contextos sociais que

moldam o espaco escolar devem ter um olhar integrado. Espera-se que, de fato:
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A educacdo — enquanto pensamento, ato e trabalho - esta imersa na
cultura, em estilos de vida, e ndo se acha apenas vinculada as
ciéncias. A educacéao formal coloca-se, com seu modo de existir no
social, em ambientes escolares e similares, organizada em torno de
processos de construcéo e utilizacdo dos significados que conectam
0 homem com a cultura onde se insere, e com suas imagens, com
significados ndo s6 gerais, mas, locais e particulares, ou seja, com
significados que se fazem publicos e compartilhados, mas, cujo
sentido se cria nas relacbes que mediam seu modo de estar nos
ambientes e com as pessoas que ai estdo. Atravessando este
espaco, temos as midias, as crencas, os valores extrinsecos a
escola e seus agentes (GATTI, 2016, p.163).

Atualmente, é fundamental adotar uma perspectiva holistica ao analisar o
papel da escola na sociedade contemporanea. Para avancar, é necessario dedicar
atencado a superacédo de teorias que ainda persistem no contexto escolar. Embora as
duas perspectivas em relacdo a educacdo sejam distintas, ambas estédo
intrinsecamente enraizadas em um viés tradicional. No que se refere as concepcdes
para educacgao das teorias ndo criticas, que tem em vista “[...] a escola se organiza,
pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
gradacao logica, o acervo cultural aos alunos” (SAVIANI, 2012, p. 6), direcionar os
educandos para uma educacdo pontual, a fim de estabelecer uma integracéo
relacional entre individuo e sociedade de forma objetiva, fortalecendo o pensamento
de que “[...] a escola se apresenta como instrumento de superagado da marginalidade
e como proponente de uma equalizagdo social” (LIBANEO, 2007, p. 172).

Além disso, ja nas concepcdes das teorias criticas reprodutivistas
apresentadas por Libaneo (2007), acredita-se em uma educacdo que mantenha a
piramide social de classes, ou seja, uma educacédo que fortalece a classe dominante
e reproduz individuos que se dispdem a ser dominados por elas. Neste caso, “[...] a
escola serd excludente negando-se assim sua potencialidade transformadora”
(LIBANEO, 2007, p.178).

A abordagem da teoria ndo critica enfatiza uma educacdo uniforme que busca
ajustar a sociedade com praticas docentes de transmissdo. Ja na teoria critica
reprodutivistas, o objetivo principal € a crenca de que com a educacdo pode manter
a estrutura social de classes, conservando a posicdo da classe dominante e
reproduzindo individuos predispostos a ser dominados por ela. Neste caso, a escola

pode ser entendida como excludente, visto que a intengcao reproduz a desigualdade
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social existente. E pertinente ponderar que ambas as teorias tém aspectos
limitantes, por ndo levar em conta o potencial de transformacéo e de mobilidade
social que a educacéao pode oferecer.

Em todo caso, Saviani (2012) mostra uma abordagem que se contrapde em
relacdo a pedagogia de uma escola tradicional que requer um estudo transcendente
em se tratando das metamorfoses da escola evidenciada até aqui. No que se refere
as concepcbes para educacdo das teorias criticas, que tem em vista se empenhar
“[...] em compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus condicionantes
objetivos, isto é, aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura socioecondmica
que condiciona a forma de manifestagdo do fenémeno educativo” (SAVIANI, 2012, p.
5), na perspectiva pratica, teoria critica da educacdo propde uma vigorosa oposi¢ao
a seletividade, e discriminacdo e degradacéo do ensino para as camadas populares.
A luta contra a marginalizacdo por meio da escola significa se esforcar para
proporcionar uma educacgéo de qualidade superior aos trabalhadores nas condi¢des
histéricas presentes. O papel dessa teoria critica € concretizar efetivamente essa
luta, evitando que seja contada e alinhada aos interesses dominantes.

No tocante ao que foi exposto, o ponto levantado suscita uma reflexao acerca
dos fragmentos da atual escola publica. Ela pode ser analisada por dois pontos de
vista distintos: um que enxerga como um agente fortalecedor da sociedade produtiva
ao formar individuos eficientes, capazes de construir para o crescimento da
produtividade da estrutura capitalista. E outro que, alternativamente, pode pensar na
educacado escolar como uma ferramenta para enfrentar o problema da desigualdade
social, buscando construir uma sociedade humana e inclusiva. Ainda ha
possibilidade de se analisar o papel do trabalho docente como fundamental para
valorizacdo dos diversos contextos presentes na escola publica. Essas questfes sédo
essenciais para compreender o papel atual e potencial da educacdo no contexto

social e humano.
1.2. Algumas consideracdes sobre os desafios do trabalho docente
O trabalho conduzido por maos humanas real¢cado por suas repetidas acdes

conta com um dos principais objetivos de modificar a matéria-prima em ideias, bem

como transformar pessoas, a natureza e a sociedade, a fim de que seja possivel a
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permanéncia na terra. Em todo caso, muitas vezes a for¢ca do trabalho pode gerar
guerras e ndo paz e/ou morte ao invés da vida.

No universo escolar, € capaz de ser da mesma forma no sentido de o trabalho
do professor transformar ideias em objetivos, planejamento em metodologias, de
adquirir forma a partir dos recursos utilizados em sua atuagéo em sala de aula. Esse
processo pode suscitar aprendizagens que conduzem o educando a se reconhecer
com parte integrante da sociedade. Por outro lado, pode provocar mediacfes que
gerem individuos acriticos reprodutivistas de sua mesma classe social, sem
compromisso ético, politico e senso coletivo.

De acordo com Freire (2002), reconhece-se que, embora a educacdo nao
tenha o poder de fazer tudo, ela possui a capacidade de influenciar aspectos
fundamentais. A educacdo ndo é a Unica chave para transformacdes sociais, mas
também néo se limita a reproduzir a ideologia dominante. A ideia expressa é que a
educacdo nao é uma forca invencivel para transformar a sociedade a vontade, nem
€ meramente a perpetuacdo do 'status quo' porque isso foi estabelecido pelo
dominante. O educador critico ndo deve se iludir pensando que, por meio do seu
trabalho docente, pode transformar o pais. Ele pode exemplificar a possibilidade de
mudanca reforcando, assim, a importancia de sua responsabilidade politico-
pedagdgica. O educador democratico ndo busca uma transformacédo, mas entende
de forma significativa que pode influenciar em sua abordagem a percepcdo da
possibilidade de mudanca.

Dentro dessa perspectiva, € imperativo destacar que o trabalho docente pode
contribuir significativamente com o enfrentamento da desigualdade social. Para isso,
vai além da necessaria formacao docente inicial consistente, envolvendo também a
organizacdo da profissdo em suas bases estruturais teoricas, sociais e politicas. A
profissionalidade, a valorizacdo e o reconhecimento social emergem como fatores
cruciais e importantes capazes de impulsionar um trabalho docente de qualidade,

sem perder de vista o que Libaneo (1994, p. 88) aponta:

O trabalho docente é a atividade que da unidade ao bindmio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissdo assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na realizag&o
cognitiva entre aluno e a matéria de estudo.
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O trabalho docente passou a ser a esséncia da escola. Como ja posto, a
organizagdo escolar partiu de uma construgdo social, e estda em constante
transformacdo, em decorréncia das demandas politicas educacionais e sociais. O

gue permanece evidentemente potente é o fato de que:

Na educacédo, nas escolas e no trabalho dos professores. Sempre
soubemos que a profissdo docente € uma profissdo do
conhecimento. O conhecimento, o saber, tem sido o elemento
legitimador da profisséo docente e a justificacdo do trabalho docente
tem se baseado no compromisso em transformar esse conhecimento
em aprendizagens relevantes para os alunos (MARCELO, 2009, p.
8).

Entende-se, pois, que, de acordo com Fullan (1990, p. 3 apud MARCELO,
2009, p. 9), “[...] o desenvolvimento profissional de professores constitui-se com uma
area ampla ao incluir qualquer actividade ou processo que tenta melhorar destrezas,
atitudes, compreensdo e atuagdo em papeéis actuais ou futuros". Outrossim, aplica-
se a compreensao de que: “O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do
intersubjectivo e caracteriza-se como sendo um processo evolutivo, um processo de
interpretacdo de si mesmo enquanto individuo enquadrado em determinado contexto
(MARCELO, 2009, p. 12). Vale também destacar que: “A educagao € processo que
envolve necessariamente pessoas com conhecimentos em niveis desiguais
propondo-se a compartilhar esses conhecimentos” (GATTI, 2016, p. 163). Sendo
assim, a construcdo da profissionalidade?, a fim de legitimar o conhecimento do
professor para que alcance a todos os alunos se corrobora para a validacdo de um
importante desafio acerca da performance do trabalho do professor nas escolas.

Para Gatti (2016), é necessario um olhar ético, critico e nos aspectos que se
relacionam a precarizacdo do trabalho docente. Desde a formacdo docente nas
licenciaturas, os estagios podem ser vistos na maioria dos cursos como precarios,
no sentido de ndo se ter acompanhamento, programacéao e controle. As escolas nao
estdo preparadas para atender os estagiarios que trabalham em diferentes setores
diariamente e arduamente, sendo que muitos deles também néo estdo preparados

para estagiar, resultando na ma formacao para atuacao.

2 Entende-se por profissionalidade as condigbes de cada docente para o exercicio do seu trabalho
(GATTI, 2016, p. 168).
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Mediante as mudancas tecnoldgicas existentes na sociedade, diante baixos
indices de aprendizagem dos alunos, diante da inseguranca despreparo dos
professores em fase inicial, deve-se manter a reflexdo sobre qual € o papel do
professor atualmente. Para que os alunos aprendam, é preciso ter muita
responsabilidade perante a analise das pesquisas, que reforcam a necessidade de
politicas publicas de acordo com as realidades. A partir do momento em que o
professor esta formado e ingressa na instituicdo de ensino, “[...] as condi¢cbes de
trabalho oferecidas ao professorado, podemos dizer que, na maioria dos casos, 0
salario é relativamente baixo e quase ndo existem perspectivas de se agregar mais
valor a ele durante os anos de exercicio profissional” (GATTI, 2016, p. 168).
Segundo Falzetta (2016, p. 1-2):

A atual desvalorizacdo do magistério no Brasil pode ser explicada,
também, por um descaso histérico do pais com a educacdo, que
passou a ser tratada como um direito somente a partir da
Constituicdo Federal, de 1988, e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
de 1996, que estabeleceu critérios importantes [..] como a
escolaridade minima para a docéncia. Embora aumentar o salario
seja um fator fundamental [...] é preciso garantir planos de carreira
melhores, formacdo inicial (universidades) e continuada (no dia a dia
do trabalho), adequadas condigbes de ensino e infraestrutura as
escolas [...].

O fato vivenciado no dia a dia dos professores como: excesso de trabalho, a
burocratizacdo, a quantidade de alunos por sala de aula, a falta de recurso e
material escasso, que pode prejudicar o desenvolvimento das propostas em sala de
aula, falta de professores, falta de bibliotecas, o ensino que, por muitas vezes, nao
conversa com a teoria e pratica, valida a urgéncia para a relevancia do trabalho
docente para que se tenha professores que realmente tenham professores com
intencdo de ser professores: “A carreira ndao se mostra compensatéria. [...]. Isto
acumula desestimulo, a ndo ser onde as condi¢des de pauperizagcédo da populacéo é
tal que mesmo uma pequena remuneracgao se constitui em fator importante” (GATTI,
2016, p. 168).

Tendo em vista o trabalho docente na Educacgéo Infantil, Barros et al. (2007)
evidenciam que o trabalho dos professores de criangas pode levar a um desgaste
fisico consideravel. As professoras passam a maior parte do tempo em pé, o que

pode causar tensdo na coluna. Lidam também com muitos alunos, o que requer um
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ritmo intenso de trabalho, atencdo constante, controle disciplinar e uso frequente da
voz. Isso significa que elas precisam se adaptar continuamente para cumprir todas
as demandas da sala de aula. Leite et al (2011) mostram outros fatores que
remetem algumas carateristicas singulares da realidade do trabalho docente com
criancas pequenas: as professoras que trabalham com criangas enfrentam um
desgaste fisico e emocional devido ao ritmo intenso de suas atividades, buscando
atender as expectativas sociais ligadas a produtividade no trabalho. A profissdo de
professor, especialmente na Educacdo Infantil, € considerada uma das mais
estressantes, com jornadas extensas, poucas pausas e refeicbes em locais
desconfortaveis. O estresse € agravado pelas responsabilidades Unicas da
sociedade associada a faixa etaria de (0 a 5 anos), que exige tanto atividades
ludicas quanto educativas. A dupla jornada de trabalho também contribui para esse
estado de estresse muito cedo pela manha e possibilidade de extensdo na carga
horaria.

A defesa para uma educacao publica e de qualidade, justa e igual para todos,
€ algo constante e se faz necessario estar na pauta da sociedade civil, governos e
prefeituras, a fim de que possa ser organizada para que criancas e professores
encontrem um espaco de socializacdo de saberes, relacdes de afeto, acolhimento e
convivéncia para o desenvolvimento integral.

N&do obstante, faltam professores, ndo somente para dar aula, mas
professores vinculados aos contextos de ensino, especialmente, contextos
vulneraveis. Os processos de gestdo, na maioria das vezes, ndo estdo alinhados
aos propdsitos educacionais. Antes disso, atendem a interesses diversos, as vezes,
contrarios ao que de fato se faz necessario para a qualidade do trabalho docente.
Erros estratégicos, tais como “contratacbes em periodos inadequados" (meio do
periodo letivo, por exemplo), desagregando grupos de profissionais e impedindo a
consecucao, de fato, de qualquer projeto pedagogico (GATTI, 2016, p. 168).

Neste sentido, como garantir que o professor atue efetivamente em realidades
sociais e escolares complexas? Cientes de que “[...] o desenvolvimento profissional
€ concebido como um processo colaborativo, ainda que se assume que possa existir
espaco para o trabalho isolado e para a reflexdao” (MARCELO, 2009, p. 11), ndo se

pode perder de vista que o trabalho docente é uma acao coletiva no mundo.
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Haja vista que “[...] as condi¢des de contrato hora-aula também tornam
fragmentéria a pertenca de docentes a uma equipe escolar, a uma escola e a
populagao do entorno” (GATTI, 2016, p. 168).

A auséncia de bibliotecas adequadas a professores e alunos, €
constatada, como também n&o ha a disponibilizacdo incondicional
dos livros onde elas existem (h& bibliotecas que mais parecem

7

“‘guarda-livros”, quando o livio € para se usar, manusear, ler).
(GATTI, 2016, p. 168).

Neste interim, o processo investigativo na pesquisa demanda uma analise
sistemética para assegurar a qualidade do trabalho. A estratégia envolve planejar e
executar um levantamento de produc¢des similares a pesquisa em questdo. Entao,
seguem respostas encontradas em pesquisas atuais do levantamento bibliografico
conduzido pela BDTD.

Em sua dissertacdo, Siqueira (2016) apresenta a investigacdo sobre o
impacto da dupla jornada de trabalho remunerado e domeéstico na vida das
professoras de Educacdo Infantili em Goiania, especialmente na desigualdade de
género no ambiente de trabalho. Além das responsabilidades educativas, as
professoras também lidam com tarefas domésticas, o que afeta significativamente
sua qualidade de vida. A pesquisa revela que as mulheres nesse campo enfrentam
uma sobrecarga de trabalho, resultando em impactos como falta de tempo para
descanso, saude comprometida, ansiedade, estresse e dificuldade em manter
relagBes sociais e familiares. A dupla jornada é uma realidade que gera problemas
fisicos e emocionais devido a intensidade do trabalho remunerado e doméstico.

Apesar das dificuldades, as professoras se sentem realizadas
profissionalmente por exercerem a profissdo que escolheram. Siqueira (2016)
propée mudancas, como capacitacdo das mulheres no mercado de trabalho por
meio de associacdes e sindicatos, politicas publicas para democratizar a tarefa
domeéstica, reflexdes sobre desigualdade de género no ambiente de trabalho e
reivindicagOes contra a discriminagédo e exploragdo das mulheres. Essas mudancas
buscam melhorar as condi¢bes de trabalho das professoras e oferecer suporte
diante dessa realidade desafiadora.

No trabalho de dissertacdo de Santos (2018), é explorada uma abordagem

inovadora na Educacédo Infantil, conhecida como Bidocéncia, implementada na rede
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Municipal do Rio de Janeiro desde 2012. A pesquisa busca investigar essa pratica,
gue envolve a atuagdo simultdnea de duas professoras na mesma turma. Antes
dessa abordagem, ela relata que o ambiente de trabalho era solitario e carente de
troca de ideias entre os profissionais. A bidocéncia € evidenciada na pesquisa como
uma pedagogia participativa que oferece um espaco de formacao participativa,
transformando a maneira como as professoras percebem e recriam o ambiente
educacional diario na Educacéo Infantil de forma coletiva. Esse modelo esta em
constante exame e ressignificacdo no contexto educacional do cotidiano.

A pesquisa de Doutorado de Ferreira (2021) realizou, em sua tese, um
extenso e significativo estudo que abrange diferentes aspectos. Aqui, limitou-se a
analise sobre a contribuicdo de sua investigacdo para o entendimento sobre as
caracteristicas dos professores de Educacéo Infantil no contexto atual. Ela realizou
uma pesquisa para analisar as politicas publicas, incluindo o plano nacional de
educacdo (PNE) de 2014, em relacdo a Educacao Infantil (EI) no Brasil. O estudo
buscou entender o perfil dos educadores que atuam nesta fase da educacéo.

A revisdo da literatura mostrou que a falta de Formacao especifica desses
profissionais esta ligada a histéria existencial do atendimento infantil no pais. O
estudo abrangeu dados de 5.565 municipios brasileiros entre 2010 e 2017. Ficou
evidente que a desvalorizacdo social do trabalho dos educadores da El influencia
negativamente a percepcado subjetiva do de seu trabalho. Poucas pesquisas
abordam o perfil desses educadores, a maioria centrada em contextos locais.

Ferreira (2021) destaca, em relacdo ao sexo dos profissionais atuantes na El,
que a maioria é do sexo feminino, com aumento nos niveis de escolaridade,
principalmente no Ensino Superior. Entretanto, mestrado e doutorado sdo menos
representativos nessa etapa da Educacdo Bésica. Seu trabalho de pesquisa
apresenta as mudancas no perfil dos educadores positivos, um aumento de
docentes na creche, uma diminuicdo daqueles com formacdo Fundamental e
magistério, além de um aumento de profissionais com Ensino Médio, especialmente
entre os auxiliares. Embora a escolaridade geral tenha aumentado, a formacao
pedagogica diminuiu em muitos municipios. Vale ressaltar que a contratacdo de
profissionais se relaciona com a escolaridade exigida e a proporcéo de criangas por
adultos docentes diminuiu, indicando uma estratégia para expandir o atendimento

sem aumentar drasticamente o nimero de criangas por profissionais.
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Um outro estudo destacado por Ferreira (2019) em seu artigo garante uma
maior avaliagdo para o contexto do trabalho docente. Na pesquisa de Ferreira e
Silva (2019) sobre os afastamentos de professores das redes municipais em 2016,
mais de 1,2 milhdo de vinculos de educadores do magistério publico do pais foram
analisados, representando cerca de 72,42% dos vinculos disponiveis na Relagéo
Anual de Informacdes Sociais - RAIS. O estudo mostra que a precarizacdo das
condicbes de trabalho pode ser um fator significativo para os afastamentos,
especialmente na Educacéo Infantil, em que a taxa de afastamento por motivos de
doencas ou acidente foi de pelo menos 25,75%, professores do Ensino Médio e
Fundamental apresentam os menores indices de afastamento. A pesquisa revelou
ainda uma diferenca Regional nos afastamentos, com a rede Municipal da regido
sul, Sudeste e centro-oeste destacando mais professores com necessidades de
afastamento que em outras regies do pais. O estudo explicita a importancia de
aprofundar o entendimento sobre as questdes do trabalho docente.

Mesmo diante dos desafios que se apresentam, espera-se muitas vezes no
espaco escolar a prevaléncia de uma certa profissionalidade que produz as
inquietacdes por parte dos professores, desde os que atuam na Educacédo Infantil.
Inquietacdes estas que se pautam no entendimento de afetar os educandos para o
universo do amor ao conhecimento, que intriga suas reflexdes nas avaliacdes
formativas durante o processo, para que eles se apropriem dos conhecimentos
pertinentes a sua faixa etaria, de significados da vida e para a vida. A alegria e o

conhecimento devem ser o0 propdsito permanente durante o processo.

Os professores devem estar preparados para buscar procedimentos
didaticos que ajudem os alunos a enfrentarem suas desvantagens, a
adquirirem os desejos, 0 gosto pelos conhecimentos escolares, a
elevar suas expectativas de um futuro melhor para si e sua classe
social (LIBANEO, 2012, p. 88).

O tempo vivido pelo professor € sagrado. O tempo, que € a esséncia da vida
de muitas pessoas, ndo deixa de estar organizado em funcdo do trabalho.
Efetivamente, todos os individuos tragam suas vidas partindo de suas rela¢cdes com
o trabalho e para o trabalho. O trabalho € o0 que rege a marcacgéo e o termémetro do
dia a dia do professor. O grande desafio, contudo, seria esperancar-se e refletir

acerca das possibilidades de mudancas diante das dificuldades.



29

1.3 Explorando Sentidos em Meio a Desigualdade Social: a Importancia do

Pensamento Reflexivo no trabalho docente

Concentrar-se na contemplacdo em andlise do contexto Educacional pode ser
um estimulo para aprimorar situagbes conflituosas, visando a transformacdo do
ambiente escolar. O desafio para professores € expressar a indignacao e pleitear
melhorias para proporcionar condi¢cdes de atuacdo mais propicias. Ao examinar o
espaco escolar, ressalta-se a importancia de um olhar humanizado que valorize o
trabalho dos professores, especialmente na Educacgédo Infantil. Esse olhar deve
incorporar a esséncia das caracteristicas subjetivas dos educadores, além de levar
em conta o cuidado e o ensino no contexto formal. A escola é concebida como uma
estrutura que incorpora ideias e experiéncias refletidas no fazer pedagdgico de
maneira cientifica e problematizadora.

Em uma proposta critica sobre o trabalho docente e aspectos discentes,
deve-se ponderar que todos os elementos do contexto escolar solicitam, além de
politicas publicas, um movimento de base de agdo de questionamento buscando
compreender a realidade da instituicho de ensino, objetivando mudancas e
aprimoramento de forma continua e proporcional as necessidades identificadas.
Para Freire (1996, p.15), o “[...] professor que pensa certo deixa transparecer aos
educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o
mundo, como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo”, observando neste interim que, para Alarcdo (2001, p.17): “Se a escola é um
edificio, ela ndo é s6 um edificio. E também um contexto e deve ser, primeiro que
tudo, um contexto de trabalho. Trabalho para o aluno. Trabalho para o professor”. O
trabalho do professor para o educando deve se transformar em uma pratica
intencional para o fazer pedagdgico.

Paulo Freire (2002) relata que o “pensar certo” reconhece que a pratica
docente critica ndo depende somente dele, mas é essencial para sua base no
tocante aquilo que se pode descobrir no ato de ensinar e se relacionar com 0s
sujeitos. Essa pratica critica envolve uma relacdo dinamica entre acao e a reflexao
sobre essa agdo. O conhecimento obtido pela préatica docente sem questionamentos

€ ingénuo, quando nao se tem uma rigorosidade epistemoldgica que se solidifica na
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relacdo entre teoria e pratica. Logo: “O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexao critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde com a pratica”
(FREIRE, 2002, p. 22).

Para Alarcao (2001, p. 17), “[...] ndo se aprende sem esforco, e as criangas e
0S jovens precisam aprender a se esforgar, a trabalhar, a investir no estudo,
aprendizagem, na compreensao”. Faz-se relevante compreender que é fundamental
para a vida a necessidade de planejamento, investigacdo, assim como, durante as
significacdes do trabalho pedagdgico composto pela formacao e desenvolvimento da
profissionalidade, ndo podem ser diferentes. “E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2002, p. 22).
Isso posto, cabe ressaltar que tanto o professor quanto o educando podem refletir
acOes para se encorajar e se esforcar frente as realidades contemporaneas.

A aula pode ser um convite a pesquisa para o professor e para o estudante,
tendo em vista aspectos que podem se relacionar a solidariedade, a colaboracgéo, a
solidariedade, a criatividade e a pesquisa a fim de que o educando alcance objetivos
do processo de ensino e aprendizagem. Para Alarcdo (2001, p. 12), “[...] habituados
a refletir, terdo motivagdes para continuar a aprender e para investigar,
reconhecerdo a importancia das dimensdes afetivas e cognitivas do ser humano”. Ao
mesmo tempo, Freire (2002) reafirma que a reflexdo acerca da pratica docente
coaduna para o reconhecimento e respeito acerca da autonomia e da identidade do

educando.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a
dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em processo,
devo pensar também, como ja salientei, em como ter uma pratica
educativa em que aguele respeito, que sei dever ter ao educando, se
realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexao
critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo
a avaliacdo do meu préprio fazer com os educandos (FREIRE, 2002,
p. 38).

Com base no contexto que se apresenta, a necessidade de se refletir sobre a

pratica de forma constante, por meio de uma razéo critica® que nos move a “pensar

3 [...] a razéo critica é aquela que analisa e interpreta os limites e os perigos do pensamento
instrumental e afirma que as mudancgas sociais, politicas e culturais s6 se realizardo verdadeiramente
se tiverem como finalidade a emancipa¢édo do género humano e nao as ideias de controle e dominio
técnico-cientifico sobre a Natureza, a sociedade e a cultura (CHAUI, 2000, p. 61).
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certo”, por meio de principios éticos como respeito, dignidade humana, a fim de
favorecer o incentivo para autonomia e cidadania que pode nos mover a construir e
impulsionar conhecimentos que transformam.

Assume-se, em um espaco de trabalho que favorece a conscientizagédo e a
liberdade para as criticas construtivas e, sobretudo, de tranquilidade, um aspecto
que pode se tornar significativo, tendo em vista que: “A escola tem de ser a escola
do sim e do nédo, onde a preservacao deve afastar a necessidade de repreenséo,
onde espirito de colaboracéo deve evitar as guerras de poder ou de competitividade
do mal-entendida” (ALARCAO 2001, p.17). Um desafio que se traduz a medida que
“[...] o respeito que devemos como professores aos educandos dificilmente se
cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administracédo
privada ou publica da educacédo” (FREIRE, 2002, p. 57). Por isso: “Solicita-se dos
dirigentes escolares a capacidade de lideranca mobilizadora de vontades e ideias
partihadas e a efetiva gestdo de servigos de recursos” (ALARCAO, 2001, p.11).
Para professores e professoras, chega-se ao entendimento de que, para ensinar, é
necessario aprender com o outro, respeitando os diferentes contextos, o direito de
partilhar e de duvida dos alunos, tendo em vista o que é dito por Freire (2002, p. 58):
“Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se
ndo supero permanentemente a minha. Ndo posso ensinar o que néo sei. [...]. E
saber, pelo contrario, que devo viver concretamente com os educandos”. Para
Alarcao (2001, p. 12), “[...] acredita-se que os alunos formados por uma escola com
tais caracteristicas estdo mais bem preparados para demonstrar resiliéncia e
capacidade de superacdo diante das dificuldades e para viver criticamente o
cotidiano”.

Tanto Alarcdo (2001) quanto Freire (2002) se preocupam com a superacao de
um ensino tradicional e técnico. Neste caso, torna-se proveitoso analisar que a
reflexdo ndo esta apenas no campo do pensamento, vai além do pensar. Sendo
assim, ela pode fazer parte do cotidiano, pode ter o potencial de estar implicada em
cada acdo académica, pedagdgica, na relacdo professor aluno, de trabalho docente,
a cada leitura de mundo e a cada escolha docente.

Pode surgir o desejo de elevar a qualidade do trabalho, de aprimorar as acdes
e seus resultados. Esse anseio ndo é meramente individual, é algo coletivo, engloba

a responsabilidade pessoal, mas também a ética e a politica de se opor as
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injusticas, buscando atuar na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa,
gue reconheca o trabalho docente como elemento crucial para o desenvolvimento

rumo a emancipacéo humana.
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2 REFLEXOES SOBRE O DIREITO A EDUCACAO, DESIGUALDADE SOCIAL E
INFANCIA

Este Capitulo discute a interligacdo entre direitos a educacao, desigualdade
social e importancia da primeira infancia. Inicia uma andlise sobre os direitos da
Educacado e sua qualidade, destacando a importancia fundamental desses direitos
para promover uma sociedade mais justa e equitativa. A énfase recai sobre a
necessidade de garantir esses Direitos como meios de combater a desigualdade
social abordando questBes historicas como a ma distribuicdo de renda e a
desigualdade educacional. A abordagem propde uma sociedade civil organizada que
reflita criticamente sobre problemas sociais, em que a reflexao critica sobre questdes
sociais seja significativa para provocar mudancas efetivas. Destaca-se a abordagem
da desigualdade social realcando suas diversas manifestagcbes na sociedade,
especialmente no que diz respeito a educacdo de qualidade. O capitulo também
versard sobre a importancia social da primeira infancia, abordando a luta pela
garantia de direitos, acesso seguro, igualitario e justo em um ambiente enriquecedor.
Ha uma énfase na obrigacdo do Estado em viabilizar acdes que garantam o direito
subjetivo a primeira infancia, buscando o acesso e a permanéncia de forma
igualitaria e justa. Sendo assim, este capitulo esta organizado em trés secoes: (1).
Sobre o direito & educacdo de qualidade; (2). Algumas consideracdes sobre a
dimenséo da Desigualdade social e educacao; (3) O potencial essencial da primeira

infancia: algumas consideragdes sobre o0 mundo que habita as infancias.

2.1. Direito a Educacéao de qualidade

Estar em espaco escolar diariamente com os discentes, docente e/ou outros
profissionais, de modo geral, pode ser a reafirmacdo constante de que ali € um lugar
que evidencia o0 acompanhamento ao desenvolvimento das criancas. Mas também é
um ambiente de inUmeras socializa¢des, de culturas, de historias e, sobretudo, é
igualmente um territério de cumprimento dos direitos de cada crianca.
Primordialmente, a validade do direito & educacdo esta firmada no Capitulo Il da

Constituicao Federal Brasileira, no Art. 205, quando revela que: “A educacgao, direito
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de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1988, p. 123).

Direito esse que as auxiliam a se conhecer, conhecer o outro e, além de tudo,
sobre a vida que as cerca no sentido de contribuir com a constru¢cdo e compreensao
de sua historia, de sua cidadania, de autonomia e emancipa¢do no mundo e para o
mundo. A dimensédo da cidadania, expressa por Marchal (1967 apud FERREIRA,
2021, p. 214), mostra que a “[...] educacgao se insere no ambito dos direitos sociais,
sendo um elemento constitutivo da cidadania moderna. E entendida como um
instrumento capaz de minimizar desigualdades inerentes a uma sociedade de
classes e oportunizar o acesso a outros direitos”, revela a importancia do acesso a
uma educacéo de qualidade a todos no processo da construcédo de possibilidade de
enfrentamento a desigualdade social, bem como o acesso a outros direitos.

E viavel o entendimento de que s&o varios os atores que possuem o dever de
assegurar o direito a educacao. Conforme destacado por Hofling (2001, p. 31), o
“Estado € conjunto de instituicbes permanentes — como Orgaos legislativos,
tribunais, exército que possibiltam a acdo do governo”. Em se tratando da
importancia de defender a historia deste direito, para Cury (2022, p. 247), “[...] todo o
avanco da educacéo escolar além do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas
por uma concepcao democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade de
oportunidades ou mesmo a igualdade de condi¢gdes sociais”. Além disso, é
primordial ressaltar o papel de organizacdo da sociedade civil na organizacdo e
defesa dos direitos. Hofling (2001) sugere que a sociedade civil organizada tem o
poder de influenciar e coordenar grupos sociais para promover direitos mais amplos
e inclusivos, contribuindo assim para a consolida¢éo da cidadania.

Para Hofling (2001, p. 31), o governo € o “[...] conjunto de programas e
projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e
outros)”. Tem-se a existéncia desses seres que lutam para propor a sociedade
politicas de melhorias da educacdo que sdo em completude dotadas de
intersubjetividade que nasce de cada individuo para a formacéo de um coletivo que
luta.

Chaui (2000, p. 143) menciona que “..] se somos pessoas, SOMOS

responsaveis por nossos atos e pensamentos. Nossa pessoa é nossa consciéncia,
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que é nossa alma dotada de vontade, imaginagdo, memoria e inteligéncia”. Sendo
assim, tal consciéncia pode mover a sociedade civil para a efetivacdo dos direitos
fundamentais a educacéo. Freire (1996) analisa a importancia de estar no mundo
com a responsabilidade ética de reconhecer a necessidade da relacdo que interliga
sujeito e sociedade para desenvolver intervengbes que possam significar
transformacao para educacao. “Seria irbnico se a consciéncia de minha presenca no
mundo ndo implicasse ja o reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia
na construcao da propria presenca” (FREIRE 1996, p. 31).

A partir da consciéncia coletiva sobre os direitos e responsabilidades, os
membros de uma sociedade tém o potencial de unir e colaborar com a busca de
politicas educacionais que promovam a igualdade, qualidade e o0 acesso universal a
educacdo, o enfrentamento consciente e coletivo pode ser um fator fundamental
para garantir que os direitos educacionais sejam efetivados, promovendo uma

educacado que seja ferramenta de transformacao social.

O direito a educacdo escolar € um desses espacos que nhao
perderam e nem perderam sua atualidade. Hoje, praticamente, ndo
h& pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, 0 acesso
de seus cidaddos a educagdo bésica. Afinal, a educacdo escolar é
uma dimenséao fundante da cidadania, e tal principio é indispenséavel
para politicas que visam a participacédo de todos nos espacgos sociais
e politicos e, mesmo, para reinser¢cdo no mundo profissional (CURY,
2002, p. 246).

A educacdo escolar € um direito historicamente adquirido e juridicamente
protegido. O Estado € obrigado a assegurar a gratuidade, certificar sobre a
permanéncia dos educandos e assegurar que politicas de valorizacdo de
professores com programa de financiamento possam se realizar. Cury (2002, p. 259)
profere que a educacao € um direito: “[...] Obrigatorio, gratuito e quem néo tiver tido
acesso a esta etapa da escolaridade pode recorrer a justica e exigir sua vaga”.

A relacdo de direito a educacdo tem uma dimensdo ampla, consoante a
Constituicdo Federal de 1988, Capitulo lll, Brasil (1988, p.123) no Art. 206: “O
ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: VIl — atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a

saude”, sabendo que “ndo sdo poucos os documentos de carater internacional,
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assinados por paises da Organizacdo das Nacbes Unidas que reconhecem e
garantem esse acesso a seus cidadaos” (CURY, 2002, p. 246).

A preocupacao e tentativa de muitas organizacdes em assegurar 0S principios
de ensino contidos no “Art. 206: | — igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 123), muitas vezes podem ser envolvidos
por conceitos que programam os educandos no entrelace da educacgao e trabalho, a
fim de que os meios educacionais possam delinear o individuo para uma sociedade
empreendedora, produtiva, lucrativa e voltada para o trabalho. Neste caso,
certamente, priorizando a racionalidade instrumental programada em detrimento da
razao critica, que pode ser também validada nos aspectos do direito do artigo Art.
206. “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: Il — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber’” (BRASIL,
1988, p.123). Com isso, pode-se entender que quanto menos existir a liberdade de
ensinar, melhor serq a garantia de um viés educacional que contemple o ensino
instrumental, e sim, uma aprendizagem de qualidade para todos, nos principios em
gue se incluir o saber de si e dos outros.

A lei se torna legitima quando € reconhecida e permite que as demandas da
sociedade sejam atendidas, oriundas do povo, que pode contribuir de forma
individual e coletiva com a efetivacdo do exercicio da cidadania. Entao, reconhecer
detalhes que compreendam as leis pode ser um elo para fornecer a sociedade civil,
dando embasamento necessario para requerer a implementacédo efetiva dos direitos
educacionais, pois € responsabilidade do Estado assegurar, incluindo gratuidade,
disponibilidade de vaga e, como ja mencionado, portanto: “O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: VII “garantia de padréo de qualidade (BRASIL,
1988, p.123).

Atualmente, os educadores estdo cada vez mais conscientes da importancia
da lei reconhecendo-a como instrumento de luta. Como cidadéaos, percebem que ela
tem o potencial de criar condi¢cdes mais favoraveis ndo apenas para democratizar a
educacgdo, mas também para promover a socializacdo de gera¢gBes mais igualitaria e
justas (CURY, 2002, p. 247).

A busca por garantir o direito a educacédo de qualidade, a fim de promover o
ensino e aprendizagem, é algo justo e respaldado por lei. Todavia, as caracteristicas

de qualidade podem ser comprometidas pela precariedade do trabalho docente,
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incluindo os desafios apresentados que, muitas vezes, impedem os professores de
se unirem a sociedade organizada para assegurar a sua valorizagdo e um ensino e
aprendizagem de qualidade. Conhecer os problemas educacionais e sobretudo os
direitos que garantem a educacdo para as criancas e todos os integrantes da
sociedade civil, independente de género, raca e territério que se vive, pode ser uma
das mais genuinas formas de atacar os problemas da desigualdade social.

Quando a sociedade esta ciente das diretrizes que podem melhorar o
contexto em que se da o processo de ensino e aprendizagem e busca aplicacéo por
meio também de intervencgdes judiciais, isso pode promover o exercicio da cidadania
de forma estruturante. Essas a¢des buscam consolidar e/ou resgatar uma sociedade
mais democratica e participativa nas politicas sociais, objetivando uma educacao
transformadora. Esse engajamento cidadao permite que as pessoas acompanhem e
influenciem o cumprimento desses direitos. Esse engajamento politico e pedagdgico
pode favorecer uma abordagem ética e critica nas relacdes entre a sociedade e a
educacdo publica, impulsionando a busca por uma educacdo de qualidade para
todos.

Isto posto, a sociedade que se aproxima de entender os seus direitos e
participar de forma ativa, pode conduzir a uma educacgao transformadora, onde a
sociedade civil tem uma participacdo ativa na efetivacado desses direitos, com base
em iniciativa social que podera beneficiar um sistema educacional mais justo
inclusivo e transformador promovendo nas escolas a uma nova consciéncia de luta

pela concretizac@o dos direitos de forma democrética.

2.2 Desigualdade Social e Educacao: breves consideracdes

Na perspectiva de uma educacédo libertadora e que transforma (FREIRE,
2022), compreende-se que 0 proposito da educacao € permeado pelas dimensdes
sociais, politicas e culturais. Para promover a vida, 0s sujeitos devem possuir um
conhecimento critico da realidade social. A conexdo do conhecimento permite que
0S sujeitos reconhecam as relacdes sociais como elementos passiveis de analise
critica, que pode revelar as manifestacdes da desigualdade social tanto na educacao

guanto nos territérios tidos como vulneraveis.
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Sabendo que territério e vulnerabilidade sdo conceitos abrangentes, cabe

aqui pautar como apoio tedrico a compreensao de vulnerabilidade como:

Assinalamos o conceito de vulnerabilidade como categoria de analise
e a partir do didlogo com Wilza Vilella (2005), que se refere a relacéo
entre caracteristicas pessoais (psicoldgicas, cognitivas e afetivas),
estruturas sociais de desigualdade (género, raca e classe) e
programaticas (servicos publicos) que se inter-relacionam na
producdo de condi¢Bes de vida mais ou menos vulneraveis, ou seja,
que apontam para a producdo de significados engendrados na
cultura e nos individuos, e seu lugar na producédo de desigualdade
(VILELLA, 2005, apud BELEZA; CARVALHAES, 2023, p. 273).

Ao apresentar a complexidade da dimensdo pessoal e social do conceito de
vulnerabilidade, que pode afetar grupos e sujeitos de maneira permanente ou
transitoria, independentemente do local, por territorio € necessario apresentar aqui o
aspecto que vai além da materialidade do espaco. Santos (2006, p. 14, apud
GOMES et. al., 2022, p. 704) “[...] afirma que o territério em si ndo é passivel de ser
analisado. E necesséario que o pesquisador se volte para 0 uso que 0s sujeitos
fazem deste territorio e, para isso, ele utiliza a expressao “territério usado”, que é o
ch&@o mais a identidade. A direcdo ao ponto de vista pessoal que fundamenta a ideia
da representacdo de territério para cada sujeito pode afetar a capacidade de
vontade e escolha das pessoas no campo desse territério, visto que neste contexto
pode prevalecer: “[...] a desigualdade social que caracteriza por ameaca permanente
a existéncia. Ela cerceia a experiéncia, a mobilidade, a vontade e impde diferentes
formas de humilhagéo” (SAWAIA, 2009, p. 369). O territorio que se caracteriza pela
formatacdo da desigualdade social pode ser entendido como espaco de conquistas
e de fracassos, de afeto e desafeto, de amor e 6dio que pode modelar a existéncia e
a identidade, ou seja, “[...] € o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence”, sao
os sentidos produzidos no encontro destes sujeitos com o territorio na sua dimensao
material e imaterial, historica, cultural, politica e comunitaria” (ZANELLA et al., 2004;
ZANELLA, 2005, apud GOMES et al., 2022, p. 704). Isso posto, o respeito e o olhar
sensivel as politicas de assisténcia as instituicdes de ensino e aprendizagem e
cuidado, especialmente para criangas pequenas, deve ser garantido.

E oportuno dizer que habitar a América Latina colonizada é uma experiéncia

mediada pela desigualdade social, pois serd comum e evidente a discrepancia das
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condicbes de vida entre pessoas e comunidades. Todavia, o0 modo como a
desigualdade social se apresentara aos sujeitos, em boa medida, estara relacionado
diretamente aos proprios territorios, isto €, em que parte da América Latina — no
sentido macro e micro — estes sujeitos habitam. “De acordo com estimativas
relativas a 1970, cerca de 50% dos alunos das escolas primarias desertavam em
condigbes de semianalfabetissimo ou de analfabetismo potencial na maioria dos
paises da América Latina” (SAVIANI, 2012, p. 3).

Atualmente, dados do IBGE (2022) demonstram que no Brasil, ainda que
mais pessoas estejam completando a educacgdo béasica, muitos jovens ainda
enfrentam dificuldades para permanecer no Ensino Médio, aproximadamente 9,8
milhdes de jovens entre 15 e 29 anos haviam abandonado a escola sem concluir
essa etapa dessa quantidade 67,7%, ndo chegaram a frequentar o Ensino Médio e
42,5% nao concluiram. Sendo assim, isto indica que a época muitos ndo receberam
0 ensino adequado necesséario para o desenvolvimento pessoal, econémico e
regional, justificando assim a problematica historica atual desses territorios.

E isto ndo envolve apenas a ideia da habitacdo como moradia, mas das
relacdes que constituem este habitar, que podera ser ainda mais precéario quando o
habitante for marcado por experiéncias de classe, género, raca entre outros,
atravessamentos que lhe possibilitem habitar com mais ou menos direitos, protecao
e seguranca. Como exemplo, a mencdo que se relaciona ao género e raca, €
possivel destacar a intensidade que, segundo o IBGE (2022), entre os jovens pretos
ou pardos, especialmente mulheres, tém uma alta representacdo entre 0s
extremamente pobres. As mulheres pretas ou pardas eram 44,7% dos
extremamente pobres e 47,8% dos pobres, enquanto os homens eram 33,3% e
26,6% respectivamente. Isso € muito mais alto do que sua presenca entre 0s jovens
gue nao estudam e ndo trabalham, esses jovens representam quase metade dos
jovens pobres fora do sistema de ensino e do mercado de trabalho, somando 4,7
milhdes de pessoas.

O IBGE (2022, p.143), reconhece que a “[...] pobreza € a condicdo de
pessoas, familias ou domicilios em situacdo de vulnerabilidade por ndo terem
acesso aos rendimentos, consumo ou a uma cesta de bens e servi¢gos considerados
essenciais para o sustento”. Logo, a desigualdade social é uma realidade concreta,

mas que, apesar de toda a sua materialidade, ainda assim podera ser relativizada,
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justamente porque entre os efeitos da desigualdade estd a permanente producao -
objetiva e subjetiva - da desigualdade.

A desigualdade social se concretiza nas questdes de acesso aos direitos
basicos, nos aspectos econdmicos, estrutural nos aspectos relacionados a
educacgdo, saude, moradia, bem como nas questdes que se relacionam com a
dimenséo afetiva, atrelada ao pertencimento social e, sobretudo, nos processos de
desenvolvimento humano. No que se refere a Educacéo, segundo Sacristan (2001,
p. 65, apud FERREIRA, 2021, p. 35, 36):

Em uma democracia social, a educagdo deve ser niveladora das
desigualdades de partida, isto porque ela “evita maiores
desigualdades e pode ser um meio de corrigi-las, se acompanhada
de outras medidas®’, ainda que nao seja capaz de suprimir
desigualdades cujas origens estdo fora das escolas e que séo
anteriores a escolarizacdo, pode representar “um dos possiveis
meios para trilhar o caminho para a igualdade”.

A desigualdade esta inevitavelmente nas relacdes e ter a percepcdo da
construcdo histérica e social dessas caracteristicas, muitas vezes motivadas pela
dimensdo econdbmica e de poder, pode mover nas instituicbes de ensino um
sentimento significativo de enfrentamento, especialmente aos professores, como
agentes de mudancas, ou seja, a conscientizacdo desses fatores pode gerar acoes
gue incentivem o reconhecimento historico, para empoderar as criangas, jovens e
adultos, desde a primeira infancia a se tornarem engajadas no exercicio da

cidadania para enfrentar as questdes sociais existentes. Visto que:

Essa depauperacdo permanente produz intenso sofrimento, [...] que
se reproduz no corpo memorioso de geragcdo a geracao. Bloqueia o
poder do corpo de afetar e ser afetado, rompendo 0s nexos entre
mente e corpo, entre as fungbes psicolégicas superiores e a
sociedade (SAWAIA, 2009, p. 369).

Segundo a politica nacional de assisténcia social (PNAS, 2004), estar em
contexto de vulnerabilidade social refere-se a fragilidade da vida e a exposicdo a
processos de excluséo social. Essa situagéo afeta familias e sujeitos que enfrentam
a realidade de pobreza, privacdo (falta de renda, acesso limitado a servigcos

publicos) e/ou fragilizacdo de vinculos afetivos, relacionais e de pertencimento
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social. Essa exclusdo pode ser tanto persistente, devido a falta de apoio a
dependéncia, quanto temporéria, influenciada por politica de protecéo, rede de apoio
e vinculos afetivos. O suporte de uma educacdo social comprometida com
desenvolvimento integral e bem-estar do outro € fundamental. Sawaia (2009) relata
que os individuos nao se libertam da exclusdo de acordo com receitas prontas: “Ela
€ processo complexo, configurado nas confluéncias entre o pensar, sentir e agir e as
determinacdes sociais mediadas pela raca, classe, idade e género, num movimento
dialético entre morte emocional e a exaltagao revolucionaria” (SAWAIA, 2009, p.110,
111).

Vale rememorar que, para um dos expoentes pensadores do século XVIII,
Jean Jacques Rousseau (1974), em seu discurso sobre o fundamento da
desigualdade, os individuos nascem livres, sem preconceitos. Tendo em vista o
estado natural dos sujeitos, quase ndo ha desigualdade social entre os seres
humanos. Entretanto, a dimensao dos aspectos materiais, a partir do momento que
0s homens rompem com o estado de natureza, salienta contratos sociais e politicos
que transferem os seus poderes de decisdo de uns aos outros, sobretudo, em
beneficio préprio, a fim de protegerem os bens. Novas relacdes de poder e de
politica surgem, com isso, resultando no agrupamento social da agricultura, da
posse de propriedade e sua protecdo, como também na concepc¢ao da formacéo da
desigualdade social.

Dubet (2001) explicita que, no século XIX, o sentido ampliado de
desigualdade social figurou no que se refere aos aspectos que se relacionam com a
forca de trabalho, consumo, mais valia, comercializacdo e manutencao de classes. A
desigualdade passou a ser um instrumento estrutural da sociedade capitalista. Dubet
(2001, p. 6) menciona que, para Marx, “...] o investimento de uma parte crescente
das riquezas produzidas, a oposicdo entre os trabalhadores e os donos do
investimento, entre o trabalho e o capital, faz da desigualdade social um elemento
funcional do sistema das sociedades modernas”.

A concepgao marxista destaca o papel da pobreza para sustentar o sistema
capitalista, centrando-se na dialética entre exclusdo e inclusdo. Nesta perspectiva, o
trabalhador é incluido na sociedade convencido de forma alienante da importancia
de seu trabalho. A exclusdo pode ser entendida como programada, partindo de

estratégias historicas de manutencdo da ordem social. Isso envolve a continua
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reconstituicdo de formas de desigualdade, como a mercantilizacdo de bens e
pessoas, a concentracdo de riqueza e manifestacbes como segregacao, guerra e
miséria legitimada. Essa abordagem explica, por exemplo, por que um governo pode
priorizar a saude de bancos e financeiras ao invés da salude, educacéo e seguranca
da populacédo (SAWAIA, 2006, apud SILVA, 2010).

Isto posto, o0s enfrentamentos voltados para a reducdo dos efeitos
desumanizantes da desigualdade social, sejam eles de alcance, mundial ou regional,
nao podem permanecer alheios ou distantes do reconhecimento e indignacdo e das
lutas dos professores. Vale frisar a sintese do percurso dos indicadores que refletem
as continuas melhorias das condigcbes de acesso a educacdo de qualidade,
atendimento e recursos, porém, é possivel analisar uma educacao tardia e desigual
desde a primeira infancia. Rosemberg (1992, KUHLMANN Jr., 1998; 2000; 2007
apud FERREIRA, 2021) fala acerca de situacbes que representam uma divida
histérica em relagdo a primeira infancia. Inicialmente, acfes direcionadas a pré-
escola eram exclusivamente para as classes mais ricas. Mais tarde, estenderam-se
aos mais pobres, mas com o objetivo de compensar as deficiéncias culturais e evitar
o fracasso escolar. Essas acdes eram oferecidas em programas de baixo custo e
pouco financiados, frequentemente sem formacdo, voluntarios ou membros da
comunidade.

Apesar dos esforcos, a desigualdade educacional decorrente do contexto
persiste. Vale lembrar que: “Inicialmente, o atendimento institucionalizado das
criancas fora do lar ndo possuia estreita vinculacdo com o setor educacional, mas
sim com outras areas, como de assisténcia social, saude, previdéncia e justica”.
(FERREIRA, 2021, p. 69). Esse aspecto sugere o reconhecimento tardio das
especificidades das criancas, principalmente acerca dos fatores que compreendem o
ensino de qualidade e aprendizagem para o seu desenvolvimento como um todo e,
para Kuhlmann Jr. (1998, apud FERREIRA, 2021, p. 42), expde também a

desigualdade de acesso:

As instituicdes destinadas a infancia atendiam segmentos sociais
diferenciados: o jardim de infancia, criado por Froebel, possuia
carater educativo e era destinado a classes favorecidas; j4 as
creches e escolas maternais possuiam cunho assistencial destinadas
aos filhos de trabalhadores pobres, porém, na visdo do autor, estas
Ultimas também educavam, mas ndo sob o0 mesmo viés pedagdgico
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das primeiras, a sua misséo educativa vinculava-se a formacao para
subalternidade e submissdo, cujo atendimento era de baixa
gualidade, bem diferente dos ideais de cidadania propostos para a
elite.

Atualmente, no que se refere aos aspectos educacionais, o olhar atento a
intensificacdo da desigualdade de acesso e permanéncia de criancas oriundas de
territdrio que apresentam vulnerabilidade, deve ser pensado no viés que pretende a
implantacéo de politicas publicas. Sobre a frequéncia dessas criancas, constatou-se
que o PNE, Plano Nacional de Educacédo para 2024, estd comprometido. Para o
IBGE (2018, p. 31): “As criancas de 0 a 5 anos pretas ou pardas frequentavam
menos escolas ou creches que as criancas brancas em 2017, com uma diferenca de
2,6 pontos percentuais entre elas”. Além disso, o IBGE (2023) mostra que a falta de
acesso ao atendimento nas instituicbes de Educacdo Infantil € apresentada como
um desafio, pois os dados evidenciam que esta falta afeta as pessoas de menor
renda e criancas pretas e pardas. Entre 2019 e 2022, ocorreu a alteracdo nos
motivos para criancas de 4 a 5 anos nao frequentarem a escola, com a op¢édo dos
pais diminuindo para 39,8%. Os motivos ligados a oferta de Educacdo Bésica
obrigatoria aumentaram para 47,5%, incluindo falta de vagas, escolas distantes e
condicBes financeiras insuficientes. Em relacdo a forca de trabalho em potencial
2022, 95% nao buscaram emprego, sendo 34,1% mencionando falta de
oportunidades locais como principal motivo, especialmente entre homens e mulheres
pretos ou pardos. Razbes ligadas aos afazeres domésticos e cuidados destinados
aos filhos foram destacados, representando 21,9% das mulheres pretas ou pardas e
18% para mulheres brancas, enquanto para homens ficou abaixo de 3%. Esses
dados revelam a importancia de expandir a rede de cuidados para protecdo a
participacdo ativa das mulheres no mercado de trabalho, mas também o direito do
acesso a educacdo para maes trabalhadoras, contribuindo com o crescimento da
renda nacional e reducéo da desigualdade de género.

Para Arroyo (2013, p. 364), foram quase “trés décadas defendendo a
educacdo para a cidadania, cresceu a escolarizacdo dos pobres, negros e
indigenas, do campo e das periferias, mas seu reconhecimento como cidadéo pleno,
de direito esta longe”, ou seja, o reconhecimento dos direitos das areas periféricas

ainda esta distante. Para Sawaia (2009, p. 8), entdo: a “Exclusao passa a ser
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entendida como descompromisso politico com o sofrimento do outro”. Por outro lado,
é valido salientar que, na concepcao de Wanderlei (apud SAWAIA, 2009, p. 23): “A
pobreza contemporanea tem sido percebida como um fendmeno multidimensional
atingindo tantos classicos pobres indigentes subnutridos e analfabetos quanto outros
segmentos da populagdo cauterizados pela precaria inser¢cdo no mercado de
trabalho”.

Sempre que ocorre a educacdo mutua entre sociedade civil e o Estado,
gquando a sociedade pode trazer questdes importantes para o debate publico, é
necessaria uma resisténcia ou oposicdo ao Estado em relacdo a tudo que pode
limitar a educagdo de qualidade. Os professores, ao mobilizar conhecimentos,
podem desempenhar um papel importante na reducdo das desigualdades e na
promocdo de uma sociedade mais inclusiva, levando o conhecimento além dos
limites da escola para impactar a cidadania que se conecta ao cotidiano das
criangas.

Para Arroyo (2013, p. 343), “[...] como educadores somos forcados a
perguntar acerca dos efeitos desumanizantes das vivéncias de espacos indignos em
que tantas criangas e adolescentes sobrevivem”. As condi¢des de vida precérias que
afetam muitas criancas destacam a responsabilidade dos professores em lidar com
realidades desafiadoras no campo que compreende a vulnerabilidade social.
Quando isso ocorre, a rigorosidade metédica e cientifica pode se ajustar aos
diferentes contextos, manifestando-se nas acfes politicas e éticas, uma vez que,
“[...] no fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece
a historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, recusando a arrogancia
cientificista, assume a humildade critica” (FREIRE,1996, p. 77).

Tendo em vista ainda 0 processo em curso que envolve o papel histérico,
politico e social, torna-se importante o desafio de entender a desigualdade em uma
ponderagdo conectada a educacdo. Neste contexto, deve-se incentivar a
emancipacdo que pode existir em cada individuo, buscando contribuir com a
igualdade e a cidadania no contexto social. Assim sendo, é possivel pensar que:
“Nao ha ignorante que ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre este saber,
sobre esta capacidade em ato que todo ensino deve se fundar’ (RANCIERE, 2002,

p. 11). Afinal, “[...] a pobreza nao significa necessariamente exclusao, ainda que
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possa a ela conduzir ( WANDERLEI apud SAWAIA, 2009 p. 22). Em todo caso, essa
relacao implica:

Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o0 que a
escuta ndo se pode dar. Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a
menina ou 0 menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se
discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, hdo posso
evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com
eles, mas a eles de cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-
los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja,
recuso-me escuta-lo ou escuta-la (FREIRE, 1996, p. 74).

O cuidado na dimensédo afetiva que impulsiona e coloca energia para
acreditar na poténcia intelectual do ser humano na superacdo das herancas
desiguais que cercam a todos, pode ser construido nas relacdes. Paulo Freire (1996,
p. 26) profere que, na formacédo docente, ndo importa a reproducdo automética dos
gestos, o importante seria: “A compreensao do valor dos sentimentos, das emocgoes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser
"educado”, vai gerando a coragem”. Sawaia (2006 apud SAWAIA, 2009, p. 369)
menciona que esta compreensdo é despertada pela imaginacdo que nos move:
“‘Pois € ela que amplia a experiéncia, permitindo ao sujeito se apropriar da
experiéncia de outros, associar acontecimentos carentes de vinculos racionais,
mudar o passado, antecipar o futuro e, assim, promover transformacoes”.

Espinosa (1957 apud SAWAIA, 2009) mostra que quando a existéncia do
outro afeta o corpo, mente, emocdes e sentimentos, podem acontecer rea¢gdes que
envolvem o pensar e fazer em prol de algo e/ou alguém de forma ético-afetiva.
Sendo assim, se 0s aspectos apresentados aqui, que cercam O universo das
vulnerabilidades sociais, afetarem o contexto educacional é possivel o advento de

uma educacao para a equidade.

2.3 Algumas consideragbes sobre a Importancia da Primeira Infancia na

Educacéo

Em relacdo ao contexto histérico de cada regido, a concepc¢éo de crianca foi
construida, tanto no sentido de negligenciar as suas especificidades, quanto de levar

em conta as suas caracteristicas potentes para imaginar e criar. Como exemplo, ao
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recordar sobre a condi¢do das criancas na Idade Média, € possivel o entendimento
de que elas eram pouco protegidas e expostas a situagdes cruéis. Qvortrup (2014)
aprofunda a discusséao historica sobre a representacdo social delas. Neste contexto,
nao existia a falta de criancas a época, porém, ndo se tinha uma categoria
conceitual especifica, ndo eram privadas de fatalidades, de perigo, ou seja, ndo
existiam diferencas entre adultos e criancas:

Nos arredores da Florenca Medieval, disse ele, havia um lugar de
execucbes, onde pessoas condenadas eram apedrejadas até a
morte. Como sabemos, por razdes de prevencdo geral, essa forma
de condenagdo a morte era um assunto aberto e publico, no qual as
criangcas também eram testemunhas. Mas isso néo era tudo: eram,
na verdade, as criangas que tinham a tarefa de jogar as pedras e de
tirar os corpos sangrentos e miseraveis do lugar (ARIES, 1994, apud
QVORTRUP, 2014, p. 30).

Atualmente, a visdo existente reconhece e protege a crianca como um ser de
direitos. Para Kramer (2006), o conceito de infancia passa a surgir no contexto
histérico da modernidade, devido ao avanco das ciéncias, baixa da mortalidade
infantil, mudancas sociais e econdmicas, advindas da Revolu¢cao Industrial. Logo, a
ideia de infancia como hoje conhecemos nasceu no berco da burguesia em
formacdo, que de um lado “paparicava” suas criancas e de outro fazia com que
fossem exploradas a partir do trabalho escravo nas fabricas, minas de carvdo e nas
ruas. Para Kramer (2006, p. 2), “[...] desde que Ariés publicou, na década de 1970,
sabemos que as visGes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente: a
insercao concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacao
social”’. Kramer (2006, p. 5) profere que € necessario um apoio sensivel para a

infancia de defesa constante.

Defendo uma concepc¢do de crianga que reconhece o que é
especifico da infancia — seu poder de imaginacao, fantasia, criagédo —
e entende as criancas como cidadas, pessoas que produzem cultura
e sdo nela produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo
avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de
ver as criangas pode ensinar ndo sO a entendé-las, mas também a
ver 0 mundo a partir do ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a
aprender com elas.
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Para se chegar a essa compreensédo de infancia, pode-se dizer que a
Educacéo Infantil € uma instituicAo que possui uma vasta historia, sobretudo, para
se compreender as relacdes entre escola e desigualdade social. Campos (2009, p.
37) especifica que “[...] a Educacédo Infantil € configurada como estratégia no
combate a pobreza; é concebida como um servico que deve ser estendido
especialmente para as familias pobres”. Mediante a isto, a educacao para a pré-
escola foi tida como “redentora e compensatoria”. Saviani (2012) destaca que a
educacdo compensatoria diz respeito aos diversos programas projetados para
compensar deficiéncias em varias areas, como saude, nutricdo, familiar, emocional,
cognitiva, motora e linguistica. Ressalta-se que essa ideia coloca sobre a educacao
a responsabilidade por problemas que néo séo estritamente educacionais, conforme
crencas simplistas no poder transformador da educacdo em relacdo a sociedade.
Ferreira (2021, p. 69) menciona que, “inicialmente, o atendimento institucionalizado
das criancas fora do lar ndo possuia estreita vinculagdo com o setor educacional,
mas sim com outras areas, como de assisténcia social, saude, previdéncia e justica”.
Siqueira (2016, p. 45) diz que: “[...] alguns segmentos da sociedade, tais como os
médicos, juristas e a igreja catdlica, preocupados com o crescimento da pobreza no
pais, buscavam alternativas para ajudar a populacdo mais carente por meio da
assisténcia social’.

Em um breve processo de rememoracao desta instituicdo, vamos recordar
das creches e de toda a luta dos direitos de mulheres trabalhadoras. Relembramos
também os direitos das criancas. Acrescido a isto, ainda é preciso ndo esquecer das
interferéncias neoliberais que fizeram da infancia um lécus privilegiado ao terceiro
setor. Ferreira (2021, p. 69) descreve que “[..] com a intensificacdo da
industrializacdo e da urbanizacdo, o atendimento infantil também passou a ser visto
como um direito da méae trabalhadora”. Entretanto, “[...] em decorréncia dessa
necessidade e em resposta aos movimentos reivindicatorios de operarias, varios
empresarios construiram creches para abrigar as criangas das maes trabalhadoras”
(SIQUEIRA, 2016, p. 45).

No processo em que as creches transitaram como praticas de cuidado,
assistenciais e educativas, mobilizando especialistas das areas da saude e da
assisténcia social, vale ressaltar que o atendimento infantil fora do seio familiar foi

direcionado a diferentes setores. “Na area médico-higienista, devido ao
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entendimento de que as familias carentes faltavam bons habitos; na perspectiva da
compensagao das caréncias nutricionais e culturais das criangas advindas de
contextos empobrecidos” (FERREIRA, 2021, p. 69). Além disso, “[...] ao longo da
histéria, quando as maes tinham necessidade de deixar as criancas em creches
enquanto trabalhavam, tais creches eram tidas apenas como um depdsito de
criangas, sem a existéncia de um processo educativo (SIQUEIRA, 2016, p. 45).

Arroyo (2013) mostra que existia um esquecimento pedagdgico, curricular e
de formacdo para a fase de zero a sete anos, o direito a educacéo foi levado em
conta a partir dos sete anos, também por se entender que seria a idade da razao.

Arroyo (2013) relata que a presenca das mulheres no mercado de trabalho,
como forma de contribuir com o sustento familiar e buscar por seus direitos,
intensificou também a ideia do reconhecimento por um espaco publico e de protecao
para as criancas pequenas de zero a sete anos. Assim, vagarosamente politicas de
garantias para mulheres e criangas foram surgindo. “O movimento das maes e das
comunidades populares se coloca como uma das lutas de protecédo e cuidado que
sdo demandados como dever do Estado e com direito da infancia e das préprias
maes e comunidade” (ARROYO, 2013, p. 184).

Os coletivos populares ja na década de 1970 reagiram a esse ndo
lugar da infancia do sistema publico de educacdo. O movimento das
maes pro-Educacdo de seus filhos menores se espalhou pelas
cidades brasileiras. Diante da precarizacdo do viver dos setores
populares, as formas de viver da infancia popular se tornam se
tornam precarias. [...]. O movimento das mées e das comunidades
populares se coloca como uma das lutas de protecéo e cuidado que
séo demandadas como dever do Estado e com direito da infancia e
das proprias mées e comunidade (ARROYO, 2013, p. 184).

“Néao era principalmente a crianga que deveria ser protegida; era uma forga de
trabalho futura que deveria ser nutrida o mais rapidamente possivel” (QVORTRUP,
2014, p. 30). Vale frisar que o “[...] sistema capitalista, ao mesmo tempo em que
permite a conquista das mulheres no mercado produtivo, explora sua forgca de
trabalho, aumentando a desigualdade entre homens e mulheres” (SIQUEIRA, 2016,
p. 87).

Arroyo (2013) evidencia que o movimento de mées abriu caminho para a

abertura de espacgo popular - creches - de protecéo, assisténcia e cuidados para as
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criancas de méaes trabalhadoras. Arroyo (2013, p.179) destaca que, no ponto de
vista da sociedade da época, as criangcas eram tidas como um “[...] pré-humano
submetido aos instintos, irracionais, ndo falantes, ndo pensantes. Um ser humano
sem potencial, logo sem direitos”. Da mesma forma, Qvortrup (2014, p. 26)
questiona a ideia de que as criancas devem ser tratadas como assunto da familia:
“‘Um assunto privado e elas ndo devem perturbar outras pessoas; além disso, €
obrigacdo dos pais manter as criancas fora do espaco publico, aparentemente
considerado como espago de soberania e prerrogativa dos adultos”. Assim sendo,
“...] as creches comunitarias podem ser vistas como criacdo de seus lugares diante
da negacao de lugares publicos. Até hoje 0 nome creche remete a um espaco pobre,
popular, ndo publico” (ARROYO, 2013, p. 184).

Historicamente, a valorizacdo e o0 reconhecimento das criancas,
especialmente aquelas filhas de maes trabalhadoras, foram desiguais. A sociedade
civil organizada desempenhou um papel importante ao reivindicar o direito a uma
educacdo publica para as criancas. O contexto de luta em prol dos direitos
essenciais das criangas, incluindo a indignacdo democratica de mulheres, méaes e
trabalhadoras, foi fundamental para garantir a valorizacéo dos direitos das criancas,
como hoje esté posta:

A CF de 1988 foi o primeiro texto constitucional a reconhecer o dever
do Estado brasileiro no atendimento educacional das criancas de até
seis anos, entendendo-as como sujeitos de direitos. Até entdo ndo
havia reconhecimento legal da responsabilidade publica para com
elas, pois estas eram vistas como responsabilidade privada das suas
familias, de modo geral, o Poder Publico apenas as atenderia diante
do abandono ou auséncia dos seus pais, especialmente em virtude
do trabalho da mae, oferecendo atendimentos precarizados, muitas
vezes sem cunho educativo. A nova Carta Magna abriu precedentes
para que a El fosse definida como primeira etapa da EB na LDB de
1996, integrando creches e pré-escolas aos sistemas escolares,
desvinculando-as completamente da assisténcia social (BRASIL,
1988; 1996, apud FERREIRA, 2021, p. 215).

A partir da legislagéo constitucional, a representagéo e avancos significativos
para 0s anos iniciais da vida da crianca foram estabelecidos, conferindo a
instituicdes de cuidado a primeira infancia ao Estado. E possivel destacar aqui, com
base nas concepcdes de Cerisara (2002 apud FERREIRA, 2021, p. 76), que “[...] a

legislacdo atual reconheceu a crianga como sujeito de direitos, [...] a integracédo da
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El aos sistemas educacionais do pais possibilitou avan¢ar na busca de um trabalho
com carater educativo-pedagogico”. Saviani (2012, p. 21) ressalta que: “Para a
compreensao do sistema de ensino, é de fundamental importancia a distincdo entre
trabalho pedagdgico primario (educacéo familiar) e trabalho pedagoégico secundario,
cuja forma institucionalizada é o trabalho escolar”. De tal maneira, deve-se ponderar
que “[...] sua oferta ndo se condiciona mais a condi¢céo financeira da familia, mas
configura-se como um direito social” (FERREIRA, 2021, p. 81). Nesta perspectiva,
Santos (2015, p. 170, apud FERREIRA, 2021, p. 68) “[...] entende que a inscricao de
um direito na lei ndo é suficiente, € imprescindivel a presenca de recursos publicos
para sua garantia”’, posto que se faz “necessario ponderar que o financiamento
deficitario da educacédo tem impactos negativos na qualidade da oferta, podendo
incidir também sobre os profissionais que atuam na EI” (FERREIRA, 2021, p. 68).
Bobbio (2004, p. 73, apud FERREIRA, 2021, p. 68) salienta

[...] o caso do financiamento da El, diante de uma divida histérica do
Estado brasileiro, que embora reconhecendo o direito a educacao
das criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos na atual CF, as deixou a
margem das suas acdes prioritarias por um longo periodo, uma vez
gue a criacdo de uma fonte especifica de financiamento para esta
etapa se consolidou muito recentemente, diante de Ilutas e
reivindicagBes na sociedade.

Vale a pena lembrar que a institucionalizacdo trouxe um novo olhar para a
profissdo docente. Antes, segundo Siqueira (2016, p. 38), “[...] em meados do século
XX, a professora, inicialmente tida como a segunda mae de seus alunos, passou a
ser identificada como tia”, no intuido das maes poderem diante do contexto histérico:
“[...] minimizar a sensag¢ao de culpa por manter as criangas distantes, quando do
envio destas a escola. As professoras, sendo chamadas de tia, acabavam

transferindo para as maes certa tranquilidade”. Todavia:

o fato de a crianca chamar a professora de tia pode trazer algumas
consequéncias na familia, a medida que a crianga pode achar dificil a
compreensdo da estrutura familiar, e, na escola, a crianca pode
deixar de conhecer a professora em sua especificidade. Enfim, é
necessario que a crianca entenda que o relacionamento com a tia é
diferente do relacionamento com a professora, e ela precisa saber se
relacionar com ambas socialmente (MATOS; BORELLI, 2012, apud
SIQUEIRA, 2016, p. 39).
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O cenério de luta democratica de mulheres, mées e trabalhadoras, refletiu os
direitos das criangas acerca de uma educacao publica de qualidade e, sobretudo, é
possivel inferir que este movimento pode ter influenciado a abertura de mais
compreensdes sobre a crianca e seus aspectos do desenvolvimento infantil.
Primeiro, trata-se de um campo interdisciplinar, mas nao somente no que diz
respeito aos saberes cientificos e filosoficos que a compdem, mas especialmente no
sentido regulamentar, ou seja, dos discursos, das politicas e das praticas sociais,
gue ha algumas décadas, oficialmente, pertencem a politica educacional (CAMPOS,
2008). E fundamental a reflexdo sobre o papel das “Instituices de El enquanto
espacos educativos [...] com especificidade propria, diferenciando-se tanto da familia
guanto da escola de EF, objetivando desenvolver atividades capazes de integrar o
cuidado e educacao” (FERREIRA, 2021, p. 81).

Kramer (2006) destaca que a crianca nao pode ser pensada como cria do
homem, apenas como um ser biolégico. “As criangas sao sujeitos sociais e
histéricos, marcados por contradices das sociedades em que vivem. Ela ndo se
resume a ser alguém que nao €, mas que se tornara” (KRAMER, 2006, p. 5). Com
base no contexto social, a crianca nao pode ser tida como um ser limitado, € um ser
em processo de construgao histérica, um ser ativo e potente.

A observacdo sistemética e a analise critica da historia da infancia e do
desenvolvimento infantil podem se conectar por meio de estudos associados a
Vygotsky (2018). Deve-se mencionar que é possivel levar em conta a morte
prematura e a censura aos seus estudos nas questdes sociais, histéricas e culturais,
gue podem representar a disseminacdo e compreensao desses processos. Como
exemplificacdo, € possivel destacar que os estudos da “pedologia” (ciéncia do
desenvolvimento da crianca que entrelaca diversas pesquisas) podem contribuir
significativamente com a compreensao do desenvolvimento humano. “Hoje, vivemos
o paradoxo de ter um conhecimento tedrico avancado sobre a infancia, enquanto
assistimos com horror a incapacidade da nossa geracao de lidar com as populacdes
infantis e juvenis” (KRAMER, 2006, p. 2).

Quanto ao conceito de dimensao social do desenvolvimento, conforme
Vygotsky (2018), as relagcdes e experiéncias em um determinado ambiente podem
promover desenvolvimento interno e compreensdo de mundo. Ele destaca que o

“[...] meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da criangca de maneira distinta
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em idades diferentes porque a propria crian¢a se modifica, assim como se altera sua
relagcdo com a situagao” (VYGOTSKY, 2018, p. 83). Diante desse pressuposto, cabe
outra reflexdo: “Sobre esse e outros paradoxos e pensar sobre como vemos a
infancia hoje, como podemos nos preparar para com elas atuar [...]. De que modo as
pessoas percebem as criancas? Qual € o papel social da infancia na sociedade
moderna?” (KRAMER, 2006, p. 2).

O meio social torna-se fundamental, pois é nele que surgem as formas de
comportamento coletivo da crianca, como fala, vontade, pensamento e memoria.
Essas interagBes, ao longo do convivio, internalizam-se dando base as funcdes
psicolégicas superiores constituindo parte essencial do aspecto humano de
relacbes, compreensdo e existéncia (VYGOTSKY, 2018). Para isto, deve-se
guestionar-se: “Como trabalhar com criangas pequenas de maneira a considerar seu
contexto de origem, seu desenvolvimento e 0 acesso aos conhecimentos, direito
social de todos?” (KRAMER, 2006, p. 2). Tanto a atribuicdo de sentidos quanto de
significados por parte da crianca, baseadas nas determinacdes do meio, figuram
como fatores relevantes em seu processo de desenvolvimento. Isso indica o
compromisso pessoal com o questionamento da sociedade em relacdo a infancia na
busca por estratégias mais humanas para as futuras geracbes, cabe sempre
questionar a pratica.

Como assegurar que a educagdo cumpra seu papel social diante da
heterogeneidade das populacdes infantis e das contradicbes da
sociedade? [...] me sinto comprometida com elas e com o
guestionamento da sociedade contemporanea, do mundo atual, da
infancia de hoje (KRAMER, 2006, p. 2).

Criancas sdo seres sociais de interacdes e estdo em contato com a cultura e
com a comunidade da qual fazem parte. E imprescindivel garantimos o direito de ser
crianca, a regra fundamental € a protecdo das criancas e de suas infancias.
Destaca-se também que a identificacdo dos significados e sentidos de ensino e
aprendizagens que as criangcas pequenas tém em relacdo as experiéncias que

vivem, passam a ganhar mais sentido com a legitimidade de leis de protec¢ao.

O final da década de 80 e os anos 90 foram acompanhados por um
grande crescimento nos estatutos politicos e legais que colocam as
criangas como sujeitos de direitos, a Convencao sobre o Direito das
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Criancas e muitos outros documentos (por exemplo, o ECA no Brasil)
possibilitam outros estatutos para a infancia e estendem a ideia do
direito da crianca ao espaco e, assim, um outro foco ganha forca nos
estudos da Geografia da Infancia, a nocao de territério, de espaco
como direito politicamente definido (LOPES, 2013, p. 290).

Em conformidade com Arroyo (2013, p. 179), sdo abertos “[...] espagos na
sociedade na infancia, nas Ciéncias sociais, no sistema educacional e na pedagogia
no ordenamento legal tracado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

A reflexdo sobre as questdes mencionadas pode permanecer presente na
mente daqueles que trabalham com a primeira infancia, ao se comprometerem com
0 seu ensino e aprendizagem nesse contexto. Vale a pena, inclusive, discutir o
desenvolvimento da neoformacéo, tal como abordado por Vygotsky (2006). Essas
neoformacdes sdo estabelecidas nas relacfes da crianca com o meio e passam por
transformacdes em respostas as mudancas sociais de desenvolvimento. Elas podem
ser centrais, desempenhando um papel orientador no processo de desenvolvimento,
ou secundarias, relacionando os aspectos isolados e parciais da personalidade. As
neoformacdes surgem ao final de cada periodo, provocando mudancas significativas
e psiquicas nos sujeitos. Assim, entende-se que neoformacfes sdo caracterizadas

como:

O novo tipo de estrutura da personalidade e de sua atividade, as
mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez em
cada periodo (idade) e determinam, no aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianga, sua relacdo com o meio, sua
vida interna e externa, todo o curso de seu desenvolvimento em dado
periodo” (VYGOTSKI, 2006, p. 254-255).

As neoformacBes sd0 novas estruturas da personalidade que podem
influenciar a consciéncia da criangca, bem como suas relagdes com o meio. Estudos
cientificos que sobreviveram aos conflitos, crises e revolugdes, integrando-se a uma
dimensao sociocultural, podem ser sistematizados e valorizados para que suas
descobertas possam contribuir com a transformacdo dos individuos e comunidades

em uma sociedade mais justa e equitativa.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizagéo desse estudo, fez-se uma escolha metodolégica qualitativa,
com contato pessoal e presenca no ambiente de trabalho das participantes,
utilizando o recurso dialdgico e o procedimento de entrevista semiestruturada. O
estudo proposto concentra-se no CEI, que é um ambiente de atuacdo da
pesquisadora. A pesquisa reflete sobre a atuacdo da pesquisadora, abordando seus
desafios, funcbes e percepcdes em relacdo a desigualdade, destacando o papel
desses profissionais na mediacdo e socializacdo de conhecimento, bem como na
construcdo de saberes no processo de ensino-aprendizagem.

A opcao por professoras como interlocutoras da experiéncia docente em
contexto de desigualdade social foi orientada pela perspectiva qualitativa da
pesquisa. Tem-se a relevancia dessa abordagem, que permite explorar os aspectos
historicos e subjetivos que moldam o trabalho docente em territérios de
vulnerabilidade social. Reconhece-se a importancia dessa reflexado para a promogéao
da cidadania e construgdo de uma sociedade equitativa. Para Bodgan e Biklen
(1994, p. 49), a abordagem qualitativa “[...] exige que o mundo seja examinado com
ideia de que nada é trivial, que tudo tem um potencial para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo”. Para Ludke e André (2013, p. 110), “[...] este tipo de pesquisa apresenta-se
como uma espécie de funil: no inicio ha questdes ou focos de interesses muito
amplos que, no final, tornam-se mais diretos e especificos”.

O projeto de investigacdo foi submetido e aprovado em um Comité de Etica
na Pesquisa com Seres Humanos, conforme exposto no Parecer consubstanciado n°®
5.600.005. O instrumento técnico de pesquisa contemplado foi mediado por uma
entrevista semiestruturada, gravada e posteriormente transcrita. Para Triviiios (1987,
p. 146), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. A entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensdo” (TRIVINOS,
1987, p. 152). Essa estratégia semiestruturada possibilita a organizagéo prévia de

um roteiro com o intuito de atingir os objetivos da pesquisa, além de manter a
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presengca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacgoes.

Para tanto, o roteiro de entrevistas foi construido com perguntas abertas que
fomentaram a fala das participantes, privilegiando questbes relacionadas as
percepgdes acerca do trabalho docente em contexto periférico. Foram selecionadas
para participar da pesquisa cinco professoras que lecionam e trabalham diretamente
com a Educacéao Infantil em contexto de vulnerabilidade social, com mais de cinco
anos de atuacgao. Boni e Quaresma (2005, p. 74) mencionam que “[...] a técnica de
entrevistas semiestruturada atende principalmente finalidades exploratérias, €
bastante utilizada para o detalhamento de questbes e formulagcdo mais precisas dos
conceitos relacionados”.

Destarte, por meio do estudo, compreende-se que a articulacdo entre
abordagem qualitativa e entrevista semiestruturada no processo de investigagao
pode favorecer a averiguagcdo do proposito de investigar os sentidos que professoras
da Educacédo Infantil que atuam no contexto de desigualdade social atribuem a

escola e ao trabalho docente.

3.1 Caracterizacdo do cenério da pesquisa

A pesquisa foi realizada em dois Centros de Educacéo Infantil (CEIl) da
Secretaria de Educacédo — SED do Municipio de Joinville (SC). As instituicfes estdo
localizadas em um bairro populoso, situado na regido sudeste da cidade. O territério
em questdo € afastado da regido central. O Paranaguamirim € considerado um
bairro com expressiva populacdo (mais de 33 mil). Destas, mais da metade (18.328
pessoas) ganham um salario-minimo, 1.323 pessoas ndo possuem rendimento e
3.733 pessoas pagam aluguel. E um lugar com alta concentracéo de pessoas e, com
isso, pode-se conjecturar a sobrecarga dos servicos publicos (JOINVILLE, 2017).
Tem-se a vulnerabilidade social, pois é sabido que a populagdo com baixa renda
tem dificuldades de acesso aos direitos basicos: alimentagdo adequada, cuidado
com a saude e qualidade de vida, educacao entre outros.

Em ambas as unidades, a recepcdo ocorreu por parte da direcdo do CEl,
mostrando o espaco as pesquisadoras, oferecendo oportunidade para que fosse

feito um contato e convite estendido as professoras no sentido de assegurar a
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participacdo de todas elas nas entrevistas. A pesquisadora se disp0s para estar
durante um periodo em cada unidade, realizando as entrevistas nos espacos
cedidos pela direcao da escola.

As cinco participantes da pesquisa sao professoras que, apds assinarem 0
Termo de Livre Consentimento, foram entrevistadas no contexto do proprio trabalho.
Elas tiveram abertura para se recusar a responder ou colaborar de forma
espontanea, conforme suas disponibilidades, assim como foram garantidos o sigilo e
0 anonimato a todos aqueles que se dispuseram a participar. Foi realizada uma
explicagdo para todos os professores envolvidos e a exibicio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecimento — TCLE para a assinatura, garantindo a
confidencialidade aos participantes, partindo das assinaturas dos devidos TCLE no
sentido de garantir a privacidade, confidencialidade e seguranca dos envolvidos e
seus respectivos dados. Todavia, respeitando os principios éticos e a Resolucdo n°
510/2016:

Art. 4° O processo de consentimento e do assentimento livre e
esclarecido envolve o estabelecimento de relagdo de confianga entre
pesquisador e participante, continuamente aberto ao didlogo e ao
guestionamento, podendo ser obtido ou registrado em qualquer das
fases de execucdo da pesquisa, bem como retirado a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo ao participante (BRASIL, 2016).

Os dados obtidos nesta pesquisa ficardo sob a posse do pesquisador

responsavel no periodo de cinco anos.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

A escolha pelos participantes partiu do territério marcado por aspectos de
vulnerabilidade social. O convite ocorreu com visitas as instituicbes como forma de
aproximagdo com a realidade e o contexto de trabalho. A participacdo das
professoras aconteceu por meio de entrevistas semiestruturadas (TRIVINOS, 1987),
realizadas no proéprio espaco dos CEls, no caso, duas unidades publicas do mesmo
territorio.

Com o propésito de facilitar a analise, além de garantir que seus nomes

verdadeiros se mantivessem em sigilo, nomeou-se 0s sujeitos da pesquisa como
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Professora Zilda Arns e, respectivamente, Professora Chiquinha Gonzaga,
Professora Dandara dos Palmares, Professora Tarsila do Amaral e Professora
Erundina da Silva, totalizando cinco professoras. Foram escolhidos nomes de
mulheres que historicamente contribuiram, em campos sociais diversos, com a

ampliacao dos direitos, cidadania e sensibilidades.

Tabela 1 — Caracterizacdo dos Sujeitos

Sujeitos Idade Formacao inicial | Formacao Tempo
continuada Experiéncia

Professora | 40 anos | Magistério (2004) | 1 P6és concluida 23 anos

Zilda Pedagogia (2015) | 1 em conclusao

Professora | 32 anos | Pedagogia 4 Especializagdes | 10 anos

Chiquinha

Professora | 45 anos | Pedagogia 1 Especializacdo | 21 anos

Dandara

Professora | 49 anos | Pedagogia 1 Especializacédo | 5 anos

Tarsila

Professora | 39 anos | Pedagogia 1 Especializacdo | 9 anos

Erundina

Fonte: Elaborado pela autora.

Como relatado por elas nas entrevistas iniciais, todas tiveram uma ampla

experiéncia no trabalho e formacéo.

3.3. Os procedimentos de analises

A andlise dos dados coletados foi constituida a partir da gravacéo de audios,
transcricdo e leitura das entrevistas realizadas. As entrevistas tiveram duracgéo
média de 25 minutos, foram gravadas em audio e posteriormente transcritas. Apos a
transcricdo das entrevistas, as informacdes produzidas foram analisadas, tendo
como inspiracdo metodoldgica o0s pressupostos da analise de conteddo que,
segundo Bardin (1977), acontecem em trés momentos: pré-analise; exploracdo do

material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo com a colaboracéo
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Ladke e André (2013, p. 45) quando abordam que: “A tarefa de analise implica, no
primeiro momento, a organizagdo de todo o material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes
relevantes”. Esse processo acontece sempre em didlogo com o objetivo principal da
pesquisa.

As informacOes das entrevistas foram organizadas, em um primeiro momento,
a partir das perguntas e respostas, buscando relacdes entre as falas das
professoras. No segundo momento, fez-se um olhar transversal para as questodes,
de uma forma ndo ordenada pelas perguntas, buscando possibilidades de vinculos,
sentidos e possiveis articulacdes tedricas.

Posto isto, Franco (2005, p.16) relata que “[...] a andlise de conteudo requer
que as descobertas tenham relevancia tedrica”. Ademais, Bardin (1977 p. 90)
profere que a analise de conteudo é “[...] um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam aos discursos
(conteudos e continentes) extremamente diversificados”. Elementos de comunicagao
visual que permitem analisar a estrutura do ambiente, aspectos gestuais e visual
podem ser analisados de forma teorica. Para Ludke e André (2013, p. 45), “[...]
tarefa de analise implica, no primeiro momento, a organizacdo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nela
tendéncias e padrdes relevantes”. Neste sentido, para dar respostas aos objetivos
do trabalho, os dados evidenciados para analise sdo exibidos por intermédio da
sistematizacdo elaborada pela pesquisadora, com as respostas de cinco docentes
sobre as perguntas que buscam compreender a percepgdo que tém a respeito da
escola no contexto das desigualdades sociais, sobre as experiéncias dos
professores, sua funcdo e estratégias que adotam para transformacao social, assim
como a relacdo do seu trabalho e os impactos da desigualdade social nas acdes
diarias.

As informacbes foram organizadas e submetidas a uma andlise cuidadosa
das possibilidades e conexdes em consonancia com o objetivo geral. Este processo
buscou identificar padrbes que permitissem a exploracéo dos significados atribuidos
pelas professoras da Educacéo Infantil, que atuam em contextos marcados pela
desigualdade social. E fundamental levar em conta que as respostas emergiram dos

componentes essenciais acerca dos dados coletados. Buscou-se, portanto, a
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elaboracdo de conceitos especificos para andlise, tais como: a trajetéria profissional
das professoras, suas percepcdes acerca da desigualdade social, os desafios
inerentes ao trabalho docente na Educacdo Infantii e as complexidades éticas-

afetivas envolvidas.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa foi efetivada em dois Centros de Educacdo Infantil (CEl) da
Secretaria de Educacgéo — SED da cidade de Joinville, localizada em Santa Catarina,
no sul do Brasil. As instituicbes estado situadas em um bairro populoso, na regiao
sudeste da cidade. O territorio em questdo € afastado da regidao central. Os
encontros com as professoras, em ambos os CEls, foram realizados apds a
ocorréncia das ligagdes e o0 envio de e-mails sem atendimento e retorno, entéo, ir
diretamente ao local foi a melhor forma de chegar as professoras para que fossem
entrevistadas.

Em ambas as unidades, a recepcao aconteceu por parte da direcdo do CEI
infantil, que apresentou 0 espaco as pesquisadoras oferecendo oportunidade para
que fosse feito um contato e convite estendido as professoras assegurando a
participacdo de cada uma delas nas entrevistas. As pesquisadoras se dispuseram a
ficar durante um periodo em cada unidade, realizando as entrevistas nos espacos
cedidos pela direcao da escola.

As informacdes das entrevistas foram organizadas, em um primeiro momento,
com base nas perguntas e respostas, buscando relacbes entre as falas das
professoras. No segundo momento, fez-se um olhar transversal para as questdes,
de uma forma ndo ordenada pelas perguntas, buscando possibilidades de vinculos,

sentidos e possiveis articulacfes tedricas.

4.1 Educacao Infantii em contexto periférico: trajetdria profissional das

professoras

Determinadas experiéncias relacionadas as trajetorias das professoras foram
exibidas por elas durante as entrevistas. As respostas mostram que muitas
trabalharam em diferentes Centros de Educacéo Infantil (CEIS) na mesma regiao,
tanto na rede particular quanto na rede publica. Ao longo do tempo, enfrentaram
desafios especificos relacionados aos contextos periféricos. Essas experiéncias
incluem lidar e, ainda que sutilmente, compreender os contextos de vulnerabilidade

social.
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A seguir, serdo mostradas algumas informacdes constitutivas das trajetérias
das professoras participantes da pesquisa. A professora Zilda, na época da
entrevista, tinha 23 anos de experiéncia profissional, com atuacdo em diferentes
bairros de Joinville. Na condicdo de contratada, ela ndo conseguia dar continuidade
aos vinculos de trabalho com o mesmo CEI, comunidade e criangas. Contudo, ela
cita que: “[...] a regiao muda, mas o seu trabalho ndo muda”. Entende-se que h4, no
pensamento da professora, uma constancia na sua forma de atuar na Educacéo
Infantil. Essa permanéncia no modo de pensar, possivelmente, ajuda no senso de
pertencimento e a dar sentido a sua trajetoria profissional, tendo em vista essas
constantes rupturas com as organizacdes, equipes de trabalho e os territrios
escolares que as professoras contratadas sofrem. Ela relata que sente ser
valorizada em seu trabalho docente. Expde que, durante a sua atuacdo nos
contextos periféricos, o significado que a equipe transmite a sua pratica € uma forma
de se sentir valorizada “[...] pela equipe gestora que a partir das devolutivas delas
que a gente consegue, saber que a gente esta no caminho certo”. Gatti (2019),
qguando relata sobre o exercicio da docéncia, expde que o trabalho docente se
constitui por meio de uma préatica fundamentada em vinculos. A preparagdo para
essa ocupacao € igualmente complexa, pois representa um trabalho entrelacado,
realizado em meio as interac6es com 0s sujeitos, suas metas, intencdes, formas de
envolvimento, regulamentos e programas.

A professora Zilda compartilhou que, ao longo de sua trajetéria, se sentiu
satisfeita com o investimento inicial e remuneracao atual pelo seu trabalho docente.
Ao refletir sobre o espaco do CEIl em que trabalha, destacou que algumas familias
precisam compreender a esséncia do local, que é proporcionar um ambiente de
brincadeira e aprendizado. Ela mencionou: “[...] Elas ndo veem que a gente faz um
trabalho, eles acham que aqui € onde eles vém deixar o filho e muitos acham
também que na Educacéo Infantil o filho tem que aprender a ler, escrever, eles ndo
dao valor’. Ela expressou preocupagdo, pois percebe que muitos pais nao
reconhecem o valor de seu trabalho. Complementou ainda: “A gente é tratada como
tias, aqui eles acham que a gente é so cuidadora”.

O relato da professora entrevistada revela uma percepcao distorcida por parte
dos pais quanto ao papel da Educacao Infantil, sugerindo que as criangas devem ser

ensinadas a ler e a escrever, ignorando outras dimensdes do desenvolvimento. A



62

percepcdo dos pais, de enxergar as professoras da Educacéo Infantil meramente
como cuidadoras desconsiderando sua profissionalidade como educadora, incita
uma reflexdo sobre a necessidade de reconhecimento do Magistério Publico.
Mariconi e Marconi (2008) proferem que essa profissdo esta profundamente
entrelacada com aspecto social, proporcionando satisfacdo pessoal aos professores.
Entretanto, essa visdo deturpada pode ser atribuida tanto as questdes historicas
quanto ao processo de empobrecimento das familias que, muitas vezes, ndo tém
acesso a uma formacdo abrangente sobre a infancia, nas quais o acesso a
Educacdo Infantil de qualidade, incluindo creches, foi limitado. Nesse contexto,
preocupacdes com a alfabetizacao, escrita e alimentacéo podem néo ser prioridades
guando existem poucos recursos disponiveis na vida. Por outro lado, Siqueira (2016)
destaca que a professora, inicialmente vista como a segunda mae das criancas,
passou a ser chamada de “tia” com o objetivo de auxiliar as maes a lidar com a
culpa de enviar os pequenos para a creches, proporcionando-lhes uma sensacgéo de
tranquilidade. Contudo, essa pratica pode ter impacto na compreensdo da estrutura
familiar pela crianca, prejudicando-a, e na escola, a crianca pode perder a
oportunidade de conhecer a professora em sua singularidade.

A professora Dandara relatou sobre as suas experiéncias impactantes. Falou
que, atualmente, tem 21 anos de experiéncia. Destes, 13 anos foram na rede
particular e oito na rede publica. Ela pondera que, em ambos 0s contextos, existem
desafios: “Aprendizagem é um desafio para a vida e para a nossa profissao”. Ela
inclui que ajuda as familias: “As vezes procura ajudar uma familia que esta
passando necessidade, a gente, ajuda para mim é uma satisfagdo”. Muitas vezes ela
promove esclarecimento e informacao as familias, principalmente quando se trata de
uma crianga com deficiéncia: “Os pais ndo conhecem os direitos, entéo, € a escola
que esta sempre ali, olha isso aqui vocé pode buscar, isso aqui vocé pode ir atras”.

A atuacdo de Dandara, esclarecendo familias e promovendo a
conscientizacdo e inclusdo social, destaca a importancia da instituicdo de ensino.
Isso orienta a comunidade, contribuindo para enfrentar a desigualdade social. Ao
fornecer informacdes as familias, a professora enfatiza o papel ativo da escola e do
trabalho docente na promocdo de direitos sociais diante das vulnerabilidades
socioeconbmicas. Isso ressalta a relevancia da escola e do trabalho docente na

busca por uma abordagem politica, influenciando o acesso e a promocdo dos
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direitos fundamentais. Marshall (1967, apud FERREIRA, 2021) destaca que a
educacdo € um componente fundamental dos direitos sociais e integra a cidadania.
Ela é percebida como instrumento adequado para reduzir a desigualdade presente
em uma sociedade de classes, proporcionando acesso aos direitos.

No decorrer da entrevista, notou-se que a professora Dandara manifestou
aprecgo por oportunizar as criangas experiéncias que talvez ndo fossem encontradas
de outra forma: “A satisfagdo que a gente tem quando consegue atingir uma crianga
gue, as vezes...uma crian¢a que nunca teve contato com um livro, por exemplo, a
partir do momento que ela conhece uma historia”.

Diante disso, nota-se que a professora Dandara enfatiza a importancia do
livro e, por conseguinte, do seu trabalho docente no contexto das criancas e suas
familias. Ao disseminar informacdes essenciais sobre direitos, aos pais, ela assume
o papel de promover equidade, encorajando as familias a buscar recursos que
podem desconhecer. Ao mencionar o suporte oferecido as familias na busca por
seus direitos, ela demonstra seu engajamento no combate a desigualdade social.
Tais significados apontam reflexdes relevantes. Como afirma Freire (2002), o
professor, ao refletir criticamente sobre as suas praticas, reconhece sua
responsabilidade em promover uma educacdo mais inclusiva, igualitaria e
respeitosa. O conhecimento, nesse contexto, emerge como uma ferramenta crucial
para enfrentar a desigualdade social.

A professora Chiquinha, em sua trajetéria, descreve como € o seu trabalho
com as criangas: “Elas nos trazem muitas coisas, como histéria das suas vidas, do
que fazem em casa”. Diz ficar maravilhada com as experiéncias que compartilham
com ela: “[...] As experiéncias do dia a dia. Assim, cada experiéncia € diferente da
outra e traz uma coisa diferente para a gente, sao inUmeras coisas”, relata também
que, ano atual, estava cuidando do bercario e comeg¢ou uma pesquisa sobre flores.
Ela diz que foi muito interessante, pois, “[...] geralmente pensamos que cuidar do
bercario é apenas trocar fraldas e alimentar’, mas descobriu que pode fazer muito
mais com eles. Durante a entrevista, relatou sobre uma atividade realizada: “A gente
pesquisou sobre as flores, a gente passeou pelo CEl, a gente conheceu as flores do
CEl, a gente trouxe as flores para eles na mesa de luz. A gente colocou as flores

congeladas e tudo isso foi bem interessante para eles”.
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A professora em sua jornada com as criangas percebeu que, nas atividades
cotidianas, como cuidar do bercario, € possivel proporcionar pesquisas e
experiéncias rompendo esteredtipos ao ampliar seu trabalho pedagogico, mostrando
gue cuidar e educar se complementam. Segundo a questdo conceitual, Vygotsky
(2018) destaca a influéncia do ambiente no desenvolvimento infantil, demandando
mediacdes diversas para a evolucdo da crianca e suas interacdes. Seguindo essa
linha, Libaneo (1994) sublinha a importancia do professor como mediador na
concepcao de experiéncias de aprendizagem significativas proporcionando o
ambiente estimulante para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

A professora Erundina relatou que sempre trabalhou na industria. Comecgou a
trabalhar no CEIl em 2014 como contratada e, em 2015, iniciou como concursada.
Ela expressou: “Esse é o unico CEl em que eu trabalhei. E... ele é bem pertinho de
casa. Sempre trabalhei aqui. Eu nunca trabalhei em outro lugar’. A trajetéria da
professora Erundina sempre foi desde o segundo més de inauguracdo no mesmo
CEl. Para a professora, ela interessou-se pela educacao a partir da interacdo com a
professora de seu filho: “Conversar com a professora do meu filho que comentava
comigo como que era, eu comecei a me interessar, no sentido de compreender
melhor a infancia do meu filho, entdo, para mim, sair do chdo de fabrica e vir direto
pra educacao”. Ela declarou que o [...] “acolhimento, a compreenséo, toda essa
formacdo que a gente tem que a prefeitura, que a secretaria de educacdo manda
agui para a gente e as PAPs (Professoras de apoio pedagogico) dao essas
formacdes e essas horas de formacdes... elas sao essenciais”.

A professora demonstrou se sentir valorizada na sua trajetéria de trabalho
docente. Ela ressaltou que suas duvidas costumam ser acolhidas pela instituicdo e
colegas de trabalho, assim como a formacéo oferecida proporcionou a troca de
experiéncia, pois o apoio foi fundamental para o seu desenvolvimento profissional.
Para Zanella (et al., 2004; ZANELLA, 2005 apud GOMES et al., 2022), o sentimento
de pertencimento tem uma ligacdo emocional que faz com que 0s sujeitos, ao
identificar o territério, construam significados e conexao com a histoéria, com a cultura
e com os valores no contexto em que estdo inseridos. Neste sentido, a professora
Erundina pode revelar em sua fala vinculos afetivos e sentimento de pertencimento

com o territério de atuacéo.
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Erundina relata na entrevista que, em sua trajetéria, solicitar recursos as
familias para atividade pode ser um desafio, tendo em vista as suas situacoes
dificeis que vivenciam. Mesmo diante dessas adversidades, esforca-se para
proporcionar suas experiéncias pedagogicas. Ela expressou: “A gente faz o que
pode, com o pouco que tem a gente faz o melhor que pode”. Ela, em alguma
ocasido, pediu frutas para a festa. Algumas familias enfrentam dificuldades para
contribuir. Devido as restricbes nutricionais no CEI, néo é possivel solicitar alimentos
acucarados, o que leva a professora em certos momentos a custear essa
experiéncia com seu proprio dinheiro: “Vocé pede e elas ndo tém. As vezes, a
familia ndo manda por um pouco de negligéncia ou as vezes nao tem. Nao adianta,
e 0 que vocé vai fazer, tira do seu bolso”. Como observado por Moriconi e Marconi
(2008), a situacdo socioecondmica dos alunos revela a importancia do ensino
publico como uma Unica opcdo acessivel para muitas familias. Todavia, também
salienta os desafios enfrentados pelos professores ao trabalharem em ambientes
frequentemente associados as questdes de desigualdade social.

Em suma, no contexto de desigualdade social, as professoras ressaltam
experiéncias em suas trajetdrias que envolvem pesquisa em imediacdes com as
criancas. A satisfacdo pessoal e profissional se entrelaca com as interacdes que
envolvem as criancas na pratica docente. Elas sugerem que a escola contribui com
o enfrentamento da desigualdade social, embora sejam encontradas limitacbes nos
recursos materiais e financeiros.

Ao longo da histéria, a experiéncia e trajetéria docente demonstraram
comprometimento na defesa da educagao como um direito universal. Os relatos dos
professores destacam desafios contemporaneos que se assemelham a luta por uma
educacado de qualidade. Elas engajam-se nas probleméaticas sociais, promovendo a
ideia de que a educacédo é um direito de todos. Essa atuacdo reforga a convicgéo de
que os direitos fundamentais devem ser garantidos no ambiente escolar. Dessa
forma, a experiéncia docente ao longo do tempo reflete um compromisso constante
com a promocao de uma educagao justa e equitativa.

Em suma, a trajetdria das professoras pode favorecer a transformacao social
ao promover incentivos a conscientizacéo e inclusao social nos contextos periféricos
do trabalho docente. Ao relatar seus sentimentos de pertencimento e

desvalorizacdo, as professoras destacaram a importancia de que sejam valorizadas
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em seu contexto. Durante sua atuacdo no campo periférico, notou-se a expressao
da preocupacéo ao perceber que alguns pais ndo reconhecem o valor do trabalho
docente, mas, em todo caso, a reflexdo sobre as trajetdrias das professoras
demonstra apreco ao proporcionar as criancas experiéncias que podem contribuir

com o enfrentamento da desigualdade social.

4.2 Educacéao Infantil em contexto periférico: percepcdes sobre a desigualdade

social

Nas entrevistas, as professoras falaram que a participagéo timida e incipiente
das familias no cotidiano das atividades educacionais incide sobre o trabalho
pedagogico no ambito da Educacao Infantil. Elas observaram que o engajamento
dos pais nos projetos e reunides da escola é um obstaculo significativo em relacao a
parceria entre a escola e a familia. Como exemplo disso, citaram a dificuldade de
marcar um horario com as familias para discutir o desempenho das criancas
percebendo, assim, uma barreira na comunicacdo e cooperacdo entre escola e 0s
pais.

Sabe-se que quando existe parceria na relacdo entre familia e escola os
professores podem trabalhar em conjunto com o0s pais para apoiar o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Quando a participacao
da familia € insuficiente, a compreensao sobre o0s principios transmitidos pelo CEl
acerca do desenvolvimento das criangas e o desinteresse podem ser evidenciados.
Gatti (2016) expressa que é fundamental o entendimento de que a educacdo é um
organismo vivo. Esta imersa no cotidiano das familias, na cultura e valores de todos
os envolvidos. Tais aspectos sdo compartilhados nas interacbes sociais. Neste
sentido, o trabalho docente nas especificidades da faixa etaria dos individuos é
essencial para mediar a socializacdo desses aspectos, a fim de que se promova a
transformacdo da sociedade com o seu trabalho docente, ou seja, o vinculo entre
familia e escola é um elo essencial para os encaminhamentos de vivéncias
significativas.

Diante disso, a Professora Zilda sugere conhecer o territorio no qual trabalha
e mora. Destaca as principais dificuldades enfrentadas no contexto de desigualdade

social, como j& mencionado; a falta de participacdo das familias nas atividades do
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CEl também €& um entrave. Ela expressou: “Elas [familias] ndo veem essa
necessidade de participar, chama para conversar e € bem dificil marcar horario com
elas”. A professora vé a maior dificuldade. Relatou que, na ultima reunido, nenhum
pai esteve presente.

Faz-se necesséaria a problematizacdo a respeito das possiveis motivacdes
que fazem com que as familias ndo participem amplamente do processo
educacional das criancas, especialmente nos CEls, contexto desta pesquisa. Cabe
aqui refletir também sobre os entraves das questdes socioeconémicas, trabalho em
excesso, ou até mesmo a falta de disponibilidade das familias que pode influenciar
na participacgao.

Na dindmica das entrevistas, notou-se que, ao discorrerem sobre suas
trajetdrias e praticas pedagadgicas, as professoras expressaram suas atividades com
fluidez e confianca. Contudo, ao serem questionadas sobre a desigualdade social
em seu ambiente de trabalho, manifestaram falas receosas, demonstrando
inseguranca em relacdo as suas proprias palavras. Durante uma das entrevistas,
inclusive, aconteceu a seguinte declaragao: “Nao sei se é essa a resposta’,
justamente quando falava sobre os impactos da desigualdade que percebia na vida
das criancas, especificamente no modo como se da o cuidado das familias. A
professora Zilda, quando questionada sobre a atuacdo em contextos periféricos,
respondeu: “As criancas de la tém realidade diferente daqui, estou tentando achar as
palavras certas para expressar’, e também afirmou “[...] s6 que assim muda bastante
de uma regido para outra, ndo sei se é isso que vocé esta querendo dizer...” dando
indicios acerca da dificuldade de falar sobre a questdo da desigualdade social em si.

Freire (2000, p. 43), quando se refere as tarefas da pedagogia critica
libertadora, afirma que uma delas é “[...] trabalhar contra a for¢ca da ideologia
fatalista, que estimula a imobilidade dos oprimidos e sua acomodacédo a realidade
injusta, necessaria ao movimento dos dominadores”. Refletir a partir das falas
temerosas, em um primeiro momento, acerca da desigualdade social e do aspecto
relacionado a naturalizacdo da desigualdade, estratégia propria da ideologia
neoliberal que Freire (2000) convoca a enfrentar. E pela naturalizagdo que um
fendmeno social passa a nao ser criticado, nem pensado em sua origem historica ou
social. E abordado como algo natural, que sempre aconteceu e que, portanto, ndo

demanda problematizacdes, debates e reflexdes conceituais.
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Acerca da questédo conceitual, Accorssi, Scarparo e Guareschi (2012, p. 537)
apontam que uma das formas da naturalizacdo como modus operandi € a
relativizacdo do conceito de pobreza, “[...] a tal ponto que seja impossivel saber
gquem de fato a vivencia”. A pobreza pode ser considerada uma das principais
consequéncias da desigualdade social brasileira e essa relativizagdo conceitual,
produzida tedrico-politicamente, assim como perpetuada no senso comum, pode ser
percebida na dificuldade de falar sobre o assunto de forma objetiva.

Durante a pesquisa, foi possivel compreender que a percepcdo da
desigualdade se d& nas professoras, em algumas situacdes, a partir de um
movimento comparativo da prépria experiéncia docente. A professora Chiquinha
relatou: “Iniciei em 2013, fiquei cinco anos no particular dai era tranquilo, quando eu
iniciei na prefeitura fui l& para [cita um bairro periférico] que ja era um contexto de
vulnerabilidade, dai eu vim para e estou ha quatro anos”. Apds essa cronologia, a
professora acrescentou que as diferencas sédo sentidas: “[...] A gente sente bastante
assim, vem do particular e para uma area mais vulneravel é bem diferente a questao
da educacao”.

O modo como a professora Chiquinha percebe a desigualdade reflete no
proprio conceito que atribui a educacéo, no caso, a Educacao Infantil: “Ai o que me
choca muito, as vezes, € [...] a questdo assim com os cuidados dos pais com as
criancas sabe, € bem defasado assim, € a questdo da higiene, assim da educacao
deles”.

No tocante as questdes que remetem a existéncia da desigualdade na escola
e na interferéncia que a desigualdade pode resultar ao desenvolvimento no trabalho,
a professora Erundina também declarou que existe: “Eu acredito que desde o
cuidado com a crianca, do minimo, do cuidado com a higiene, a gente fala muito da
higiene porque a gente tem esse cuidado e muita coisa a gente vé €, [pausa] €
errado, poderia ser melhor sabe”.

As professoras Chiquinha e Erundina indicam em suas falas que algumas
familias ndo realizam alguns cuidados relacionados a higiene, e entende que isso
pode ter relacdo com a desigualdade social. Pode-se inferir que se contexto tratar
desse contexto a escassez de recursos financeiros pode indicar a precarizacao ao
acesso aos bens e materiais necessarios para higiene pessoal. Ja a professora

Erundina apresenta o seu significado sobre a influéncia da desigualdade social no
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seu trabalho docente na Educagdo Infantil, relatando que: “A gente tem bastante
crianga que sao carentes, 0 que eu sinto muito aqui € as familias com um pouco de
descuidado, no sentido de higiene e isso impacta na crianga, ela se sente mal com
aquilo, tem muito disso aqui”.

Em todo caso, é oportuno enfatizar que a higiene e a saude das criancas séo
importantes e podem ser discutidas na intencionalidade dos projetos pedagdgicos
mediados pelo CEI. Entretanto, é necessario ter cuidado com o excesso da énfase
excessiva na higiene fisica das criancas, tendo em vista que neste sentido pode
parecer que a compreensdo docente da Educacdo Infantil, no caso de territérios
periféricos, ainda manifesta tracos do assistencialismo que marcou 0 processo
historico e social de conquistas do direito as creches. A ideia de “ajudar” é
caracteristica desse olhar em que a cidadania ndo se apresenta na sua concretude,
mas por benevoléncia de alguns.

Vale rememorar a historia da Educacao Infantil no Brasil desde o século XX.
Tem-se 0os modelos de paises europeus, com perspectiva higienista, orientados para
construcdo de um “modelo de civilidade”, centrando suas ac¢des em instituicbes de
protecdo a infancia, pautadas em uma perspectiva assistencialista. O Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia, por exemplo, tinha como finalidades:
atendimentos para as criangas menores de 2 anos (creche) e “divulgacdo das
nocdes de higiene para a populagdo pobre”, especialmente maes no final da
gestacdo (MONTIEL; SARAT, 2020, p. 130).

Para Montiel e Sarat (2020), importantes marcos historicos ressaltam a
estruturagcdo e normatizacdo da Educacdo Infantii no contexto de politica
educacional. Apesar da Constituicdo de 1988 garantir esse direito, sua consolidacao
efetiva foi um processo recente e gradual. A persisténcia da heranca assistencial
revela desafios na concepcao e implementacdo da Educacao Infantil, muitas vezes
caracterizada por abordagem assistencial em detrimento de uma visdo educacional
integral e abrangente. Por outro lado, torna-se essencial a ampliacdo da discussao
enfatizando a importancia da educacdo social infantil na efetivacdo da protecdo
social. Isso possibilita a manutencdo, especialmente, das méaes no cenario
profissional (MORAIS, 2019).

Associar o comportamento das criangas e higiene com uma suposta culpa da

familia, pode evidenciar um aspecto determinista e simplista sobre estes fatores,
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uma vez que o comportamento das criancas pode ser influenciado por muitos fatores
e ndo apenas pelo ambiente familiar, mas também a escola, comunidade, igrejas,
entre outros. Cabe aqui uma analise mais aprofundada.

A professora Chiquinha sugere ser: “Um pouco da cultura deles também,
acho isso muito forte aqui, essa questdo de ndo cuidar, [pausa], com os grandes a
gente fala, porque se a gente deixar pelas familias muitas vezes as escovas de
dentes vém toda aberta, a roupa vem suja”. A professora Zilda busca achar
explicacéo para diferenciar sua trajetoria na rede publica e na rede particula, fora ter
mais quantidade de criangas em sala, ela relata ainda que no contexto periférico: “A
cultura deles é diferente, porque a Ultima vez [cita o CEI particular] as criancas de 14
tem realidade diferente daqui”.

As professoras sugerem que a cultura local afeta ndo apenas as criangas,
mas também as estratégias pedagdgicas. Todavia, € importante analisar essas
observacbes com cautela para evitar generalizacdes, ja que a cultura é um
fenbmeno complexo, e ndo pode ser reduzida a um Unico conjunto de
caracteristicas.

Além disso, expressdo que sugere que as criancas sdo assim por culpa dos
pais pode ser bastante incisiva, diante da complexidade do tema, indicando a
possibilidade de ser uma consideracdo tendenciosa. A reflexdo acerca das
condicbes, possibilidades e entraves na participacdo das familias no processo de
escolarizacdo torna-se importante, sobretudo na pesquisa ancorada em uma
perspectiva critica, uma vez que autoras como Chaui (2008) e Patto (2022) ja
desvelaram o movimento de culpabilizacdo das familias que ndo correspondem ao
ideal de familia na sociedade capitalista. A culpabilizacdo das familias em situacéo
de pobreza pode estar vinculada ao preconceito e estigma relacionado as classes
populares.

Torna-se essencial uma reflexdo mais aprofundada e um olhar sensivel em
relacdo a comunidade, visando a uma interacdo mais significativa com as familias
para abordar e transformar essa perspectiva. Discordar da compreensao das
professoras € uma abordagem valida, porém, fazer julgamentos seria repetir o
padrao, reproduzindo o0 mesmo movimento, negligenciando a analise dessa acéo
como algo construido historicamente e socialmente. Machado (2014),

supervisionando estagiarios em Psicologia Escolar, percebeu o julgamento acerca
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das acdes das/os professoras/es como equivocos, e afirmou que essa concepgao
parte de um pressuposto reducionista. Na experiéncia relatada por Machado (2014),
uma das questdes que gerou indignacao foi também a culpabilizacdo das familias
por uma professora.

E essencial realizar uma andlise mais aprofundada das praticas pedagdgicas,
evitando avaliagdes simplistas. Deve-se levar em conta a complexidade do ambiente
escolar das acbes dos profissionais, evitando a negligéncia e culpabilizacao
unilateral das familias. Tais complexidades abrangem aspectos socioeconémicos,
culturais e estruturais que nédo devem ser desconsiderados, pois a omissdo pode
perpetuar estereétipos, preconceitos e desigualdade, prejudicando a compreensao
real dos desafios enfrentados pelas criangas. Essa contextualizacdo mais ampla
contribui com uma compreensado mais equitativa, promovendo a busca por solucdes
inclusivas.

A partir desses trechos é possivel perceber como a desigualdade social se
apresenta no cotidiano escolar, que ela é percebida pelas professoras e causa
impacto, incbmodo. As professoras buscam compreender a situacdo, ter uma
resposta diante do que se apresenta no seu cotidiano de trabalho, e nesse
movimento acaba culpabilizando as familias das criancas.

A desigualdade social € complexa e demanda investimento teérico para
compreensao e analise. A culpabilizacdo individual dos sujeitos também é um
mecanismo de dominacdo ideolégico que investe em respostas simples,
reducionistas, para tentar justificar ou explicar questbes complexas como, por
exemplo, a propria desigualdade (ACCORSSI; SCARPARO; GUARESCHI, 2012).
Em consonancia, a culpabilizacdo das familias deixa de fora da analise as relacdes
de poder, e a forma como o capitalismo neoliberal empurra “as familias para
situacbes de penuria, de miséria, de desemprego, de dificuldades extremas
(NASCIMENTO; CUNHA; VICENTE, 2008, p. 6).

E oportuno salientar que as questfes indicadas pelas professoras revelam
uma sociedade marcada por diferencas socioeconémicas, o acesso a educagédo nao
foi diferente entre os grupos sociais, e até hoje a desigualdade social interfere na
educacdo de diversas formas. Historicamente, a desigualdade influencia a
distribuicdo de recursos educacionais nas outras regibes do pais, como

financiamento, infraestrutura escolar, qualidade dos materiais didaticos adequados,
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resultando na baixa qualidade da educacado oferecida a diferentes grupos sociais
nas diferentes regides do pais, dos Estados e Municipios.

4.3 Desafios do Trabalho Docente na Educacdao Infantil em Contexto Periférico

Sabe-se que a formacdo continuada é fundamental para a reflexdo e
aprimoramento do trabalho docente. Contudo, a auséncia de integracdo entre a
formacdo e a pratica pode resultar em aprendizagem pouco profunda. A pesquisa
destaca a importancia de uma formacéo que esteja alinhada com as reflexdes sobre
a prética para que exista a possibilidade de acdes metodoldgicas significativas. As
entrevistas revelam a preocupacdo dos professores em relacdo a formacao
continuada, buscando constantemente atualizar seus conhecimentos com 0s cursos
oferecidos em servico e na escolha de especializagcdes variadas: “Eu iniciei
graduacdo de pedagogia, depois de alguns anos eu fiz a pos, em torno de 2016, em
2018 eu fiz a pos, dois anos depois fiz pés em ludico e psicomotricidade na
Educacdo Infantii e cursos que a gente faz pela prefeitura”. Entretanto, as
especializacbes realizadas, por elas estarem relacionadas com a neuropedagogia e
psicomotricidade na Educacdo Infantil, neurociéncia e uma especializagdo em
ludopedagogia, demonstrando um modelo de formacdo que especificamente pode
nao atender as necessidades das criancas em seu contexto. Para Marcelo (2009), o
desenvolvimento da identidade docente faz parte de um processo evolucional de
aprimoramento que pode auxiliar na compreensao de si, do outro e do contexto
inserido, ou seja, a formacado docente é fundamental para a efetivacdo e formacéo
desses conhecimentos. De acordo com Freire (2002), a formacdo constante pode
gerar reflexdo critica sobre a sua prética atual, bem como o aprimoramento de acdes
pedagdgicas futuras, isto €, as informacbes dos professores apresentam
experiéncias de formacdo diferentes, mas com sentido de busca por
desenvolvimento continuo.

Pondera-se que uma politica de formag&o em servigo para os profissionais de
Educacéo Infantil pode fortalecer o trabalho docente em prol de boas vivéncias e de
aprendizagens as criancas. Neste caso, as professoras declaram que participam
dessa formacdo, porém a gestdo das professoras em suas especializacdes pouco

revela estar ligada a sua atuacdo na Educacao Infantil. O desafio do Estado com o
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Ministério da educacdo em promover programas especificos de possibilitar a
mediacdo de especializacdes aos professores de Educacgéo Infantil que possibilite
aperfeicoamento e valorizacdo profissional, e necessariamente repensar a sua
pratica em diferentes contextos, a fim de oferecer um ensino de qualidade as
criancas que potencialize suas habilidades, faz-se necessario. Cabe ressaltar que a
formacdo continuada € descrita pelas professoras como desafio devido a
disponibilidade de tempo para a busca de cursos fora do horario de trabalho: “A
gente teve o curso do Mathema. Foi um curso oportunizado pela prefeitura e era um
curso fora também, a gente fazia o estudo fora [fora do horario de trabalho. Eles
abriam tipo um link ali pra gente fazer a leitura e fazer o curso”. Além de direcionar
as professoras a uma formacédo que se atrele aos ideais da Educacdo Infantil é
indispensavel criar meios e suporte para que a formacédo aconteca em horario e
tempo que se adeque as caracteristicas de atuacdo dos professores.

Diversas perspectivas emergem nas experiéncias das professoras
entrevistadas no que se refere a desigualdade social na Educacéo Infantil, sendo
enfrentadas por elas nesse contexto periférico. Estabelece-se, assim, uma ligacdo
direta entre os obstaculos e os desafios enfrentados diariamente pelas professoras,
especialmente no que concerne a vulnerabilidade social das criancas atendidas.

Durante a entrevista, a professora Chiquinha apresentou em suas respostas,
sobre como a desigualdade social pode interferir no desenvolvimento do seu
trabalho, respostas que favorecem mais reflexdo, expressando que o CEIl se
mobiliza em apoio as familias que precisam de fraldas e alimentos: “A gente sempre
tenta ajudar as familias, e assim se tem alguma familia com necessidade, ajudamos
[essas familias]”. Ainda neste sentido, a professora Erundina destacou a relevancia
da gestdo escolar em reconhecer e apoiar as familias: "Fazemos com a gestdo o
gue a gente consegue, ajudar”. Acerca da gestéo escolar, Alarcao (2001) afirma que
os dirigentes das escolas devem criar meios e propiciar um ambiente reflexivo de
ideias, e devem facilitar o desenvolvimento de habilidade para os encaminhamentos
de recursos necessarios a qualidade do trabalho docente.

O relato a seguir da professora Chiquinha sobre a interferéncia da
desigualdade social em seu trabalho docente pode revelar que esta acaba por deixar
de oportunizar alguns momentos em decorréncia da falta de recursos. E possivel

inferir que a professora Chiquinha se sente frustrada em lidar com a falta de
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recursos no contexto em que atua, ao citar sobre a interferéncia da desigualdade
presente no decorrer de seu trabalho com as criancas. Ela sugere que as faltas de
bens materiais afetam mais as criangas maiores do que os bebés: “Eu acredito que
com os grandes eles sentem mais assim, porque 0 amigo tem isso, 0 amigo tem um
pouco melhor aquilo e isso acaba mexendo com a gente, porque dai a gente vé que
eles sentem”. Ao demonstrar um exemplo ela diz: “O dia da fantasia, a gente j4 ndo
tem mais, tanto por essa questdo, um vem com uma fantasia, ja o outro nem
fantasia tem, entdo, isso interfere porque querendo ou ndo a gente gostaria que
todos tivessem as mesmas oportunidades”.

Tais aspectos podem reforcar ainda mais a desigualdade existente, uma vez
gue a escola ndo pode proporcionar a todas as criancas a mesma experiéncia e isso
decorre pelas questdes econdmicas das familias, porém, pouco se revela na fala da
professora a participagcdo da escola para mediar uma situacdo de igualdade e
oportunidades a todos.

De acordo com Sawaia (2009), a desigualdade social demonstra como algo
interno e especifico, a ameaca constante a vida das pessoas. Ela ndo se limita
apenas a uma questdo de diferenca econdmica, mas transcende para limitar nao
somente 0 acesso aos recursos, mas também a liberdade de experiéncias e a
possibilidade de se mover socialmente. Ademais, aponta para a imposicao de
formas diversas de humilhacao, revelando como essa desigualdade néo se restringe
a uma questdo financeira, mas permeia as relacfes de sujeitos em diferentes
esferas da vida. Ou seja, a perpetuacdo da desigualdade e suas raizes afeta
profundamente a sociedade, a propria existéncia e a dignidade das pessoas.

Neste sentido, a necessidade de equidade no ambiente educacional,
conforme preconizada pelo principio da igualdade de oportunidades consagrado no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que estabelece direitos educacionais
fundamentais para garantir um pleno desenvolvimento infantil, incluindo o acesso de
oportunidades e atividades diversificadas independente das condi¢cbes
socioeconbmicas, esta comprometida pelo fato de retirar o dia da fantasia sem
substitui-lo por materiais alternativos. Isso pode ser uma maneira indireta de
promover a desigualdade. A privacdo de experiéncias diversas pode ser tida como

uma violagao desses direitos.
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Isso reforgca a importancia de oportunizar uma educacao equitativa , tendo em
vista a garantia de um ambiente escolar que oportunize atividades diversificadas,
independente das condi¢des socioeconémicas da crianga, conforme o ECA, que se
mostrou como parte de movimentos de enfrentamentos as desigualdades,
especialmente quando se refere a violacao dos direitos educacionais fundamentais e
apresenta que: “Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacao, exploragéo, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais” (BRASIL, 1990, p.12).

Durante a entrevista, a professora Dandara foi convidada a falar sobre suas
experiéncias em contexto periférico. Ela mencionou que: “A escola, a rede publica
assim ela nao te fornece tudo que vocé precisa, de recurso assim para trabalhar
com as criangas e quando vocé tem a participagao da familia € bem mais facil”. Por
outro lado, a professora Tarsila indicou que a crianga: “Passa por muitas
necessidades” e expressa sua preocupacdao com o desenvolvimento das criancas
inseridas neste contexto: “Acaba afetando bastante no aprendizado deles, no
desenvolvimento deles, ai vem toda aquela parte social, da familia toda
desestruturada, eles vém e eles contam, o que fica acontecendo”.

A professora Dandara sugeriu que a falta de recurso na rede publica pode ser
um obstaculo para oferecer uma educacao de qualidade. A sua fala declara que a
parceria entre familia e escola compensaria a lacuna da falta de recursos. Ja Tarsila
tem a percepcao que os fatores socioeconémicos das familias podem impactar o
aprendizado do desenvolvimento infantil. Em todo caso, na rede publica, a garantia
de recursos pedagdgicos para a efetivacao do trabalho docente e sobretudo o direito
de aprender da crianca, deve ser garantida, e ndo deve modelar as acdes
pedagdgicas.

Por sua vez, a professora Erundina indica que, diante dos desafios
enfrentados, para ela, trabalhar com as criangas é o que a move: “Que o0 que move
mesmo S&o as criangas, né? A gente tem a certeza de que o fundamento de tudo é
a Educacéo Infantil, o que vocé trabalha aqui vai impactar la na frente”.

Vale ressaltar que, para Vygotsky (2018), a importancia da interagdo social
para a formacdo do conhecimento e o desenvolvimento infantil figuram como

aspectos de destaque, como também a dindmica e a complexidade dessas relagbes
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ao longo do tempo, enfatizando a necessidade levar em conta o contexto social para
entender de forma ampla e contextualizada o desenvolvimento da crianga. Campos
(2009) explicita que o proposito e a estrutura de Educacédo Infantil como o direito de
todas as criancas independentemente de sua idade e classe econdmica. E
necessario romper com uma Visdo assistencialista historicamente vinculada a
Educacdo Infantil. E necessario, portanto, uma mudanca para um modelo que
valorize o direito da crianca, promovendo uma educacédo mais holistica participativa
e enraizada na descoberta, na brincadeira. As politicas e implementacao e diretrizes
devem ser direcionadas a estratégias para lidar ndo apenas com problemas
socioeconémicos, mas buscar uma abordagem as necessidades educacionais
fundamentais as criancas de forma abrangente e igualitaria.

Em suma, a dindmica de trabalho das familias e recursos das familias podem
ser diferentes, porém, criar meios para que a oportunidade de experiéncias de
aprendizagens acontega deve ser garantida. As criangas precisam ser afetadas com
o cuidado do professor e momento diferenciados mesmos diante da escassez de
recursos, quanto maior repertério a crianca tiver, maiores sdo as chances de realizar
uma leitura de mundo frente as situagdes. Contudo, é possivel inferir aqui que, neste
aspecto, se faz necessario a busca de mais esforcos para tentar defender a
educacdo de qualidade, voltada para a equidade, buscando mudancas e recursos
gue proporcionem o aprendizado da crianca.

E oportuno ressaltar o papel fundamental do Estado nesse contexto,
enquanto provedor de politicas publicas e politicas sociais. O Estado tem o dever de
promover a igualdade de oportunidades, buscando mitigar as dificuldades
enfrentadas por numerosas familias. Esse compromisso vai além das acdes de
assisténcia social, demandando também uma integracdo efetiva com politicas
publicas e assisténcia social, especialmente no que tange a atuacao mais incisiva do
Estado junto aos CEls. Essa abordagem pretende garantir que as familias da
instituicdo de ensino tenham acesso aos recursos basicos, como fraldas e alimentos,
com o intuito de criar um ambiente equitativo propicio ao desenvolvimento das
criangas em areas caracterizadas pela vulnerabilidade social.

Neste sentido, € viavel o entendimento de que sdo varios 0s atores que
podem assegurar o direito a educacao. Vale ressaltar, na concepc¢édo de Cury (2002),

que a educacdo é consequéncia da luta democratica com a finalidade de igualdade
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de oportunidades sociais. Neste caso, € primordial salientar também que, para
Hofling (2001), a sociedade civil pode viabilizar a articulagdo entre grupos sociais na
intencdo de obter novos e mais amplos direitos sociais.

A partir das falas das professoras, € possivel inferir que a desigualdade social
pode criar barreiras significativas para a mediagdo das aprendizagens. Entretanto,
considera-se que intervencbes pedagogicas e estratégias podem ser um elo em
potencial para transformar a experiéncia educacional das criancas. A teoria histérico-
cultural aponta que as aprendizagens e o0 desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores mediadas por processos psicossociais e relagcdes pedagodgicas, pautadas
em uma perspectiva do potencial humano, podem acarretar transformacgdes
significativas tanto nos sujeitos quanto nos contextos e realidades em que a
educacao e o trabalho docente se fazem presentes. No caso da Educacéo Infantil,
tendo em vista o desenvolvimento integral da crianca, é preciso que se avance na
compreensao dos aspectos ético-politicos da desigualdade social, ndo limitando os
sujeitos e familias a uma condicdo superficial e negativa na constituicdo das
infancias.

A complexidade do trabalho das professoras na Educacdo Infantil esta
relacionada a falta de recursos previstos nas diretrizes educacionais, que estabelece
direitos educacionais fundamentais para o pleno desenvolvimento infantil,
independente das condicbes socioecon6micas. A luta histérica dos educadores,
marcada por resisténcias, politica e conflitos sociais vivos, reflete seu papel ativo na
construcdo de uma educacgao mais justa. O trabalho do sentido desse contexto pode
resultar em um desgaste fisico significativo, exigindo adaptacdo constante para
atender as demandas da sala de aula. Enfrentam desafios singulares, como
desgaste fisico emocional decorrente do intenso ritmo de atividade. A valorizacao
dos profissionais da Educacdo Infantil € fundamental para enfrentar os desafios
contemporaneos, promover praticas e politicas educacionais que atendam aos

desafios e as necessidades do trabalho docente desses educadores.

4.4 Educacdao Infantil em contexto periférico: desafios ético-afetivos

Durante a entrevista, a professora Chiquinha e a professora Dandara

enfatizam a distingdo das condi¢cdes de trabalho do setor privado para o contexto
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publico com mais vulnerabilidade. Em suas colocacdes, € possivel perceber que,
para elas, as caracteristicas das comunidades influenciam significativamente em
suas praticas pedagogicas. As professoras mencionam diferencas na percepcao
sobre a realidade das criancas, nas condicdes de trabalho docente, no niamero de
criancas por sala e a interagdo com as familias. Sdo demonstragdes dos desafios e
possivelmente de uma tendéncia que elas enfrentam na rede publica de ensino.

Expressam também que lidar com familias em situacdes vulneraveis tem um
efeito que incide em um apoio limitado, visto que o impacto recai na qualidade do
trabalho docente. Em virtude disso, acrescenta-se que as professoras apresentam
em suas respostas marcadores da precarizacdo do magistério. A professora Zilda
ressaltou a diferenga entre escola publica e privada: “La também é menos criancas
em sala, 14 a gente tinha em torno de 17 criancas em sala. Aqui, a gente tem 26”.
Reforcou ainda a falta de recursos em alguns casos, tais como para o atendimento
de criancas com deficiéncias que requerem “monitoras” e ndo tém, e os desafios em
relacdo a lotacdo de sala de aula. Para Gatti (2016), os aspectos que abrangem o
trabalho docente podem causar desestimulo e um olhar de que o trabalho docente
nao é compensatorio.

A discrepancia entre quantidade de criancas por sala de aula entre o setor
publico e privado é evidente. A falta de suporte para lidar com situa¢des complexas
pode variar de uma regido para outra e de uma realidade para outra. Todavia, a
sensacdo de desvalorizacdo docente pode reforcar a ideia de que o trabalho
docente vai além das condi¢des estruturais das escolas, pode acarretar e envolve
fatores emocionais e psicologicos, com falta de reconhecimento que desencoraja 0s
profissionais da area e prejudica a qualidade do trabalho pedagdgico.

Os autores Tardif e Lessard (2005) destacam que o professor opera em uma
estrutura burocratica. Expressam que as reformas sao implementadas, mas a falta
de recursos nas escolas muitas vezes impede a adaptacdo de mudancas
impactando a pratica pedagdgica dos professores. Gatti (2016) destaca que muitos
fatores podem ser prejudiciais a implementagéo efetiva de projetos pedagogicos, a
escassez de professores para atuar em contextos de ensino, especialmente nas
areas vulneraveis e processos de gestao que nem sempre estdo em sintonia com o0s

propésitos educacionais e, portanto, sdo contrarios a qualidade do trabalho docente.
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Ainda neste sentido, a falta de materiais suficientes nas escolas publicas
também foi mencionada pelas professoras. A professora Chiquinha destaca a seguir
gue a desigualdade social pode se manifestar na falta de recursos nédo apenas da
familia, mas também do CEI. A situacdo descrita pode revelar um sentimento de
descontentamento, esgotamento e frustracdo, diante da falta de recursos. Um
exemplo dado por ela: “O municipio ndo enviou cola colorida e vocé quer fazer uma
proposta com esse material e se vocé pedir para a familia ou ndo pode estar
ajudando”. Segundo ela, o CEl ndo fornece todos 0s recursos necessarios para as
praticas educativas: “Quando ndo posso contar nem com o Estado e nem com a
familia é [pausa para pensar] a gente percebe muita dificuldade nessa situacéo,
porque as vezes a gente tem que tirar do nosso dinheiro”.

Essa realidade tem seus efeitos em uma dimenséo ético-afetiva do trabalho
docente, pois elas podem sentir as frustracdes do trabalho pedagdgico diante da
limitagdo de recursos, e até mesmo sentimento de impoténcia diante das
dificuldades enfrentadas durante o seu fazer pedagbgico. Mesmo com uma
remuneracao baixa, os professores sentem a necessidade de garantir o minimo de
recursos para a sua aula. Esses desafios evidenciam a importancia de lidar nao
apenas com questdes pedagdgicas, mas também com aspectos socioecondmicos
gue podem influenciar diretamente no processo de aprendizagem.

E necessario investigar o trabalho docente compreendendo-o também sob a
perspectiva da dimenséo ético-afetiva. Isso aponta para a experiéncia psicossocial
do magistério, pois contempla afeto e cognicdo de forma inseparavel, sem perder de
vista que 0s processos psicossociais sao configurados por condi¢gdes concretas da
existéncia, em seus aspectos historicos, politicos e econdbmicos. Portanto, a
pesquisa ndo pode deixar de perceber a dimensdo ético-afetiva. Essa discussao
encontra reverberagdo no trabalho de Sawaia (2001, p. 98), quando compreende
que: “Ao falar de exclusédo, fala-se de desejo, temporalidade e de afetividade, ao
mesmo tempo de poder, de economia e de direitos sociais”.

Neste trecho, é possivel conjecturar também como a questdo emocional e
econdbmica ndo se distanciam, visto que a professora, a partir do momento em que
se afeta com a percepcdo da desigualdade, se sente impelida a financiar seu
trabalho pedagodgico. A prépria participante afirma que ndo pode contar com o

Estado, dando indicios da dimensdo macrossocial da problematica, mas, mesmo
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flagrando a falta por parte do Estado, as ac¢des cotidianas estdo relacionadas ao
fazer individual, da professora que, pela percepgcéo e afetacdo, custeia alguns
materiais que viabilizam seu préprio trabalho.

A professora Zilda relatou: “A Unica coisa que acho assim é que a gente tem
muita burocracia, muita papelada, sendo que se a gente tivesse menos papel para
preparar, para preencher, a gente podia dar atencdo e fazer mais coisas em sala de
aula”. Nesse sentido, a docente menciona que a burocracia e documentagao
desnecessaria, a carga de trabalho administrativo, sugerindo que, se existisse
menos papelada, mais tempo e atencdo poderiam ser direcionadas para as
atividades com as criancas. Os fatores burocraticos consomem um tempo excessivo
e muitas vezes irrelevante na vida de cada profissional de Educacéo Infantil. Esses
aspectos podem reduzir o tempo disponivel para um planejamento reflexivo, a
realizacdo de atividades pedagogicas mais significativas. Ocorrendo uma reducéo
dessa burocratizacdo, certamente as professoras poderiam direcionar mais tempo
para as criancas, melhorando a qualidade da acdo pedagdgica. A percepcao
equivocada sobre papel do professor de Educacédo Infantil, profissional habilitado,
comprometido com a acdo de educar pode ndo s6é comprometer a relagdo dos
professores com as familias, mas também a visibilidade do trabalho docente que é
oferecido as criangas nessa fase crucial do desenvolvimento das criancas.

Logo, o que se pode dizer sobre os desafios do trabalho docente em contexto
periférico, aponta para 0 modo como a politica educacional sofre os efeitos
injuriosos que o discurso neoliberal impde sobre a protecdo social. No caso da
Educacédo Infantil, por sua relacdo mais préxima com as familias, bem como pela
sua trajetdria histérica com viés socioassistencial e como préatica de cuidado,
Maranhdo (2000) coloca as professoras em uma condicdo na qual ndo percebem
que acabam sendo reféns de um ataque sistematizado sobre o trabalho com
populacdes pobres. Nas palavras de Pereira (2013, p. 640):

[...] a protecdo social pensada como um tipo de provisdo de bem-
estar coletivo tem sofrido as seguintes injuncbes, para n&o dizer
desmoralizagéo, principalmente quando se destina aos mais pobres:
€ tratada, pejorativamente, como tutela ou paternalismo estatal, o
gue desqualifica o0 seu status de politica publica e estigmatiza tanto
0s que com ela trabalham quanto os que a ela fazem jus.
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Os desafios mostram questbes que transcendem a relacdo imediata do
trabalho pedagodgico, isto é, sdo também ideoldgicas, reconfigurando significados
sobre a atividade docente em contexto periférico. Significados esse que se tornaram
pejorativos, tendo em vista os valores que o neoliberalismo disseminou em relacéo
aos territérios empobrecidos. Em sintese, apesar de toda forca e da dedicacao que
as professoras investem no seu trabalho e no territério de atuacdo, no campo
ampliado do discurso social, ndo restam tantas esperancas e apostas para a
qualidade do trabalho docente com os mais pobres. O crédito de outrora que se
lancava ao magistério e aqueles que se dedicavam as praticas sociais, agora € visto
com certa davida, com receio de que o Estado e a sociedade j& fizeram a sua parte.

Toda essa complexidade atravessa o cotidiano e a experiéncia docente no
campo da desigualdade social, fazendo com que aquilo que poderia ser vivenciado
como relevante e fundamental passe a ser conjugado em contradicdo de sentidos.
Deste modo, ao mesmo tempo em que estdo proximas dos dilemas e da realidade
gue impacta as familias, ndo veem o Estado e a propria politica educacional como

caminho para a transformacéao, para a protecdo e o desenvolvimento humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo principal dessa pesquisa, que consistia em investigar 0s
sentidos que professoras da Educacdo Infantil, atuantes no contexto de
desigualdade social, atribuem a escola e ao trabalho docente, pode-se afirmar que
os resultados revelam desafios expressivos no contexto de estudo da Educacéo
Infantil. Constatou-se que as profissionais reconhecem a presenca da desigualdade
em seu cotidiano durante as interagcdes com as criangas nos relatos compartilhados
em roda de conversa com a sua turma. Elas associam o comportamento das
criancas a higiene, visto que existe uma suposta culpa da cultura dos pais. Ademais,
acOes solidarias para auxilio as familias com necessidades fazem parte desse
contexto.

Tal perspectiva pode refletir um ponto de vista determinista e simplista,
fortalecendo estigma e preconceitos. Entretanto, também pode indicar a
necessidade de que essas situagbes enfrentadas pelas professoras diariamente
podem nos dar. E preciso considerar a necessidade de um programa de formac&o
continuada aos professores que envolva questdes de enfrentamento a desigualdade,
bem como programas de formacéo em servico que oferecam conhecimento historico
sobre a formacédo desses territérios e compreenséo do contexto de luta da educacao
infantil contra a pobreza.

Ferreira (2021) discorre que, inicialmente, com a vinculagdo a assisténcia
social, as preocupacdes sobre o cuidado infantil fora do lar estavam ligadas as
necessidades basicas como sono, alimentacdo e higiene. Conforme apontado por
Ferreira (2021), a creche passou a difundir praticas higienistas, buscando disciplinar
maes e criangas em situagbes de vulnerabilidade econdmica. Neste contexto,
observamos a insercdo de estratégias higienistas, buscando ndo apenas a higiene
fisica, mas também a disciplina e controle social, especialmente direcionados as
maes e criangas pertencentes as camadas sociais menos privilegiadas.

Agora, configura-se como um direito social. Tendo em vista o contexto
apresentado acima pelas professoras, € importante refletir acerca do cenario em que
estdo inseridas, pois questionar culpados ndo demonstra ser algo interessante. E

algo que induz a pensar como profissionais docentes historicamente reconhecidos.
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Pode ser necessario refletir o contexto, problematizar e sistematizar projetos de
ensino-aprendizagem que atinjam as familias e as criangas. Em se tratando das
criangas, entende-se que essa relacéo pedagodgica é necessaria, pois a crianca esta
se apropriando de entender as relacfes e as dimensdes das caracteristicas que
podem compor o0 seu cuidado.

Nas experiéncias das professoras neste territério, observou-se que enfrentam
desafios devido a escassez de materiais pedagogicos, sendo necessario utilizar
recursos proprios para mediar as atividades com as criancas, 0 que pode prejudicar
as realizagbes de atividades diversificadas. As respostas revelaram a necessidade
de lidar com um grande numero de alunos e alunas em sala, muitas vezes sem
suporte de professores que auxiliem as criancas com deficiéncias, combinada com
fatores burocraticos e excesso de papelada, isto é, aspectos que figuram como
obstaculos consideraveis. Tais fatores permitem compreender a necessidade do
envio de mais recursos aos Centros de Educacao Infantil em &reas desfavorecidas e
a promocao de politicas publicas que busquem um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e equitativo. Evidenciou-se que a falta de recursos é uma realidade que
pode afetar o trabalho docente nos encaminhamentos do processo de ensino e
aprendizagem de qualidade.

Levando em conta o debate acerca da desigualdade social no contexto
educacional sob os aspectos apresentados, faz-se oportuno refletir a respeito da
cooperacao entre as politicas publicas promotoras da protecdo social, a fim de
atender as necessidades nos territérios que englobam mais vulnerabilidade social,
garantindo a equidade nos contextos periféricos. Por outro lado, € importante
reconhecer que a falta de recursos pode gerar sentimentos de descontentamento,
esgotamento e frustracdo entre as professoras. E preciso ter em mente que a
dimenséo ético-afetiva no trabalho docente, visto que se costuma enfrentar inUmeras
limitacdes, possivelmente pode desencadear um sentimento de impoténcia durante
suas praticas pedagdgicas. Politicas publicas que incluam o apoio de psicélogos de
maneira constante para as professoras atuantes neste contexto podem ser
oportunas para professores.

Cabe ressaltar a necessidade de evitar a naturalizagéo e ideologizagéo, bem
como a culpabilizacdo de familias tratando essas questdes no ambito escolar como

se fossem particularidades. E essencial adotar uma visdo macro, refletindo em uma
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perspectiva historica. Observa-se que a acumulagédo de capital, controlada por uma
minoria, frequentemente resultou na exploracdo do trabalho, gerando disparidades
sociais, distribuicdo desigual de recursos e oportunidades, perpetuando a
desigualdade social ao longo do tempo. Essa realidade afeta diretamente o campo
da vulnerabilidade social. Assim, implementar uma formacdo ético-politica para
professores, a fim de evitar uma abordagem centrada na caréncia, que apenas
identifica o que falta no outro, negligenciando a potencialidade humana, faz-se
necessario. Outrossim, ressalta-se a responsabilidade do Estado em fornecer
politicas publicas abrangentes para abordar as questdes no campo da
vulnerabilidade social.

Para isso, é fundamental que o Estado, em todas as suas esferas de governo,
possa construir e implementar estratégias especificas, investindo na educacdo de
qualidade nas escolas localizadas na periferia, fomentando a formacgéo inicial e
continuada de professores, com programas de valorizagcdo aos docentes que atuam
nesses territorios, com os devidos recursos pedagogicos e ac¢des intersetoriais, tais
como, a assisténcia social as familias que dela necessitar.

Quanto a percepcdo das professoras sobre o papel da escola no
enfrentamento da desigualdade social, elas reconhecem a relevancia da instituicao
nesse processo. Destacam a importancia de atividades diversificadas e temas
variados para abordar com as criancas. Esses aspectos sao fundamentais para o
exercicio do trabalho docente.

O trabalho docente em contexto periférico esta sujeito a diversas experiéncias
de valorizacdo que foram compartiihadas. Uma professora relatou sentir
desvalorizacdo ao ser tratada por como tia. Em contrapartida, outra mencionou
sentir 0 reconhecimento por parte da gestdo, enquanto uma terceira destacou a
valorizacdo percebida na formacdo continuada oferecida pelo servico. Outra
professora ressaltou que se sentia valorizada pelo desenvolvimento das criancas em
seu trabalho, enquanto a ultima enfatizou que a valorizacdo € uma busca continua.
Essas perspectivas levantaram a questdo de realizar mais pesquisas na regiao para
determinar se esses aspectos caracterizam uma tendéncia contemporanea, no que
se refere a forma de tratamento por “tia” destinada a uma professora. Considera-se
que esse ponto de vista ja foi superado. Anteriormente, no periodo de escolarizacéo,

as professoras eram chamadas de tias pelas maes, justificando isso como uma
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relacdo afetiva para amenizar a culpa de enviar as criangas para a escola. Saviani
(2012) convoca a refletir sobre a diferenciacdo de cada profissional atuante no
contexto educacional. Agora, o ideal é que as criancas devem entender a diferenca
entre a relagcdo com “tia” e com a professora, a fim de que se valorize a identidade
histérica desses profissionais.

De maneira geral, experiéncias impactantes para as professoras nessa
condicdo envolvem atividade de pesquisa, interacbes com as criancas e familias,
proporcionando satisfacdo pessoal e profissional.

Tem-se que a discussdo acerca da desigualdade social no contexto
educacional, sobretudo na Educacédo Infantil, demanda continuidade de estudos,
especialmente no tocante ao trabalho docente em contexto periférico e suas
especificidades, pois, dentro ou fora de qualquer instituicdo, a desigualdade esta
presente na vida cotidiana de muitos sujeitos. Por isso, a pesquisa pode contribuir
com a compreensao e enfrentamento da desigualdade social em sua complexidade.

A intencdo foi além das minhas expectativas. No sentido das descobertas de
novos questionamentos, a necessidade de engajamento da sociedade civil
organizada precisa de um resgate para lidar com os conflitos que se apresentam,
bem como resgatar nas mulheres, mées, trabalhadoras e professoras, a fim de
mediar politicas publicas de apoio aos Centro de Educacao Infantil. E a certeza de
gue a potencialidade humana € incrivel. Sabe-se que todas tém inumeras
capacidades e todas podem se apropriar das e aprendizagens para a formacéao
humana, independentemente de suas situagbes socioecondmicas. Formar para o
mundo, para a vida, para 0 acesso aos bens culturais. E o exercicio da cidadania a
fim de contribuir com a transformacéo social. Um ato de amor que deve ser nutrido

desde a primeira infancia.
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APENDICES

APENDICE 1 - Carta de Anuéncia

% Prefeitura de
2 Joinville

EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA

A Secretaria de Educagdo do Municipio de Joinville/SC, representada
pela Diretora Executiva de Politicas Educacionais Giani Magali da Silva de Oliveira
estd de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa “Sentidos que
professores/as que atuam em escolas plblicas em contexto de desigualdades
sociais atribuem a escola e ao trabalho docente”, a ser realizado na Rede Municipal
de Ensino de Joinville, sob a responsabilidade da pesquisadora Fernanda de Fatima
Cassimiro Alcantara. A pesquisa tem como objetivo geral: investigar os sentidos que
professores/as com atuagéo no contexto das desigualdades sociais atribuem a
escola e ao trabalho.

A pesquisadora declara que cumprirda o que determina a Resolugéo
466/2012 (CNS) e complementares.

Informamos que a Secretaria de Educagdo do Municipio de Joinville/SC
podera a qualquer fase desta pesquisa retirar essa anuéncia. Também foi, pela
pesquisadora acima mencionada, garantido o sigilo e assegurada a privacidade
quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderao ser apresentados
por escrito ou, oralmente, em congressos e peridédicos da area da educacgéo, desde
que seja mantido o anonimato dos participantes.

Colocamo-nos a disposigao para qualquer duvida que se faga necessaria.

Joinville, 07 de julho 2022.

k.. 2
Glanl\Magall da Sll\/a de Oliveira

2 Dlretora Executiva de Politicas Educacionais

Rua Itajai, 390 - Centro - 89201-090
Contato: (47) 3431-3000 | (47) 3431-3038 | educacao@joinville.sc.gov.br
www joinville.sc.gov.br



APENDICE 2 - Termo de Compromisso

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “Sentidos que professores/as que atuam
em escolas piblicas em contexto de desigualdades sociais atribuem a escola e ao trabalho docente” coordenada
por Fernanda de Fatima Cassimiro Alcantara. O objetivo deste estudo investigar os sentidos que professores/as
com atuagdo no contexto das desigualdades sociais atribuem a escola e ao trabalho docente.

Como participante desta pesquisa, vocé respondera a uma entrevista semiestruturada. A entrevista deve
ser realizada de forma clara e objetiva a respeito de sua trajetoria profissional na Educagao Infantil em contexto
periférico e conhecer os sentidos e suas concepgdes sobre a escola ao trabalho docente no contexto. Os
encontros para a entrevista semiestruturada se baseardo em perguntas que tratam da importancia do trabalho
docente com as professoras que atuam com criancas da Educag¢ao Infantil. As entrevistas serdao gravadas por
audio e video exclusivos para fins desta pesquisa. A sua participagdo nesta pesquisa acontecera entre dos
meses de setembro a dezembro de 2022, considerando a aprovagao do Projeto de Pesquisa pelo Comité de
Etica (CEP) da UNIVILLE.

Com sua participacdo nesta pesquisa, vocé estara exposta a riscos minimos como desconforto em
relagdo as informagdes privativas, pessoais ou que dizem respeito a condi¢des de trabalho e desigualdades
sociais; desconforto ou constrangimento durante as entrevistas; e a tomada de tempo, sendo que todos os dados
coletados tém carater confidencial e em caso de desisténcia nao havera danos a senhora sob a responsabilidade
da pesquisadora responsavel.

Desta forma, a pesquisadora garante, para os possiveis riscos, os devidos
encaminhamentos: sigilo na coleta de informagdes e armazenamento de dados; o acesso dos participantes aos
resultados individuais e coletivos; minimizar desconfortos, garantindo um local reservado e liberdade para
nao responder questdes sensiveis; ficar atenta aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto durante
a pesquisa; cumprir com o tempo de entrevista pré-estabelecido. Esta pesquisa tem como beneficios falar sobre
trabalho docente no contexto periférico; ter um espago de acolhimento e escuta; incentivo ao encaminhamento
da visibilidade de professores que promovem igualdade de condi¢des e pertencimento social na atuacdo da
Educagdo Infantil, onde os conhecimentos das profissionais participantes e seu olhar sensivel para atuar em
contexto periférico, estardo em visibilidade académica.

Sua participagdo é voluntaria e a senhora tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer perguntas
ou didlogos durante a pesquisa que lhe ocasionem constrangimento de alguma natureza. A senhora também
podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer
prejuizo, bem como, tera livre acesso aos resultados do estudo e garantido esclarecimento antes, durante e
apos a pesquisa. E importante saber que ndo ha despesas pessoais para a em qualquer fase do estudo. Também
nao ha compensagao financeira relacionada a sua participagao, pois a mesma ¢ voluntaria apos assinatura. O
pesquisador garante indenizag@o por quaisquer danos causados a vocé, participante, no decorrer da pesquisa.
Guarde este TCLE assinado por, no minimo, ¢inco anos.

A senhora tera garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de
eventuais dividas por meio de telefone e e-mails informados neste documento. O pesquisador responsavel por
esta investigacao é Fernanda de Fatima Cassimiro Alcantara (contato em horario comercial de segunda a sexta
feira no telefone 47 997795802 e e-mail fernandafca.silva@gmail.com.

E garantido o sigilo e assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.
Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em congressos e revistas
cientificas, sem que os nomes dos participantes sejam divulgados.

A sua participagao em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Se a senhora tiver alguma consideragao
ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da Univille,
no endereco Rua Paulo Malschitzki, 10, Bairro Zona Industrial, Campus Universitario, Bloco B, sala 119,
CEP 89.219-710 - Joinville/SC, telefone (47) 3461-9235, em horario comercial, de segunda a sexta, ou pelo
e-mail comitetica@univille.br .
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APENDICE 3 - Roteiro de Entrevista Individual Semiestruturada destinado aos
professores de Educacéo Infantil

Assunto: pesquisa para compor a dissertacdo de mestrado, com 0 objetivo
investigar os sentidos que professoras da Educacao Infantil que atuam no contexto
de desigualdade social atribuem a escola e ao trabalho docente.

Identificacdo

Nome completo:

Data de nascimento:

Formacao inicial:

Data:

Local:

Entrevista

1. Qual é o seu percurso de formacdo?

2. Conte um pouco sobre a sua trajetoria de trabalho docente especialmente em
contexto periférico?

3. Vocé conhece o territério em que vocé trabalha? Quais sdo as suas experiéncias
com esse contexto?

4. A partir do seu trabalho docente em contexto periférico, quais experiéncias foram
mais relevantes, ou impactantes na sua vida pessoal?

5. No seu olhar, como as desigualdades sociais estdo presentes na escola? Como
pode interferir no desenvolvimento do seu trabalho?

6. No seu entendimento, a escola contribui para a superagdo das desigualdades
sociais? De que forma?

7.Como vocé percebe que é valorizado como profissional em sua atuacéo docente?

8.Vocé acha que o seu investimento em sua formacdo inicial e o retorno salarial séo
suficientes? Ja trabalhou ou trabalha em outro turno para complementar a renda?

Tem alguma estratégia que ajude e complemente a sua renda?
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Termo de Autorizagdo para Publicacdo de Teses e Dissertagdes

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicagdo, autorizo a Universidade da Regido
de Joinville (UNIVILLE) a disponibilizar em ambiente digital institucional, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD/IBICT) e/ou outras bases de dados cientificas, sem ressarcimento
dos direitos autorais, de acordo com a Lei n? 9610/98, o texto integral da obra abaixo citada,
para fins de leitura, impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da produgdo cientifica
brasileira, a partir desta data 11/04/2024.

Identificagdo do material bibliografico: ( ) Tese (x) Dissertagdo ( ) Trabalho de Conclus&o

1. Identificagdo da Tese ou Dissertagdo:

Autor: Fernanda de Fatima Cassimiro Alcantara

Orientador: Allan Henrique Gomes Coorientador: Ndo consta
Data de Defesa: 29/02/2024

Titulo: Trabalho docente e desigualdade social: A educagdo infantil em questao.

Instituigdo de Defesa: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE

3.Informagdo de acesso ao documento:
Pode ser liberado para publicagdo integral ( x ) Sim () Nao

Havendo concordancia com a publicagdo eletronica, torna-se imprescindivel o envio do(s)
arquivo(s) em formato digital PDF da tese, dissertacdo ou relatério técnico.

Fernanda F. (. Aledntara Joinville, 11/04/2024

Assinatura do autor Local/Data




