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RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no Mestrado Académico em Educacgao do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgdo da Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE), na linha
de pesquisa Curriculo, Tecnologias e Praticas Educativas, vinculada ao Grupo de Pesquisa
em Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias — GECDOTE. A investigacéo sobre o Novo
Ensino Médio e o componente curricular Projeto de Vida tem se expandido significativamente
no meio académico, sendo essencial apreender as percepc¢des dos docentes sobre o
componente curricular Projeto de Vida, obrigatério no curriculo catarinense a partir da Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017), a qual reformulou a trajetéria do Ensino Médio no Brasil.
Considerando a relevancia do Projeto de Vida e suas multiplas significac6es, mobiliza-se
nesta pesquisa 0 seguinte questionamento: quais sdo 0s sentidos e significados atribuidos
por docentes do Ensino Médio de escolas publicas de Sao Bento do Sul/SC ao curriculo que
inclui o componente curricular Projeto de Vida? O objetivo geral da pesquisa € apreender 0s
sentidos e significados atribuidos pelos docentes de S&o Bento do Sul/SC ao componente
curricular Projeto de Vida, no contexto do Novo Ensino Médio. Para atingir este objetivo, foi
conduzida uma pesquisa de abordagem qualitativa, que envolveu a realizagdo de rodas de
conversa com dez docentes do Ensino Médio de escolas publicas de Sdo Bento do Sul/SC,
0S quais estavam em exercicio no componente curricular Projeto de Vida durante o periodo
da investigacdo. Complementarmente, a pesquisa incluiu analise documental e bibliografica.
As analises foram realizadas utilizando a metodologia dos Nucleos de Significagdo (Aguiar;
Ozella, 2006, 2013a, 2013b). O referencial teérico da pesquisa incluiu autores como Apple
(2006), Araujo e Puig (2007), Ball (2006, 2008, 2012, 2018), Dayrell ( 2007, 2012, 2013),
Frigotto (1998, 2012, 2017, 2018), Freire (1970, 1987, 1996), Laval e Dardot (2011, 2015,
2016), Sacristan (2000, 2017), Voigt e Morgado (2019), Vygotsky (1998, 2009) e Warschauer
(2002, 2015), entre outros. A analise dos dados revelou uma gama de sentidos e significados
atribuidos pelos docentes ao Projeto de Vida. Apesar de reconhecerem a importancia do
componente para o0 desenvolvimento integral dos estudantes, enfrentam desafios
significativos na implementacdo, como a falta de tempo para dedicar ao planejamento e
execucao do componente, além de recursos e formacao especifica. A pesquisa aponta para
a necessidade de uma abordagem mais flexivel e contextualizada, que considere as
realidades individuais dos estudantes. A formacao docente é entendida ndo apenas como
um requisito técnico, mas como um elemento fundamental para ir além das exigéncias
curriculares e reconfigurar as praticas educacionais garantindo que o Projeto de Vida possa
ser um componente curricular de emancipacdo e reflexdo critica. O estudo destaca a
importancia do Projeto de Vida, abordando o papel dos docentes, a influéncia da l6gica de
mercado e as contradicbes curriculares. Essas questbes sdo fundamentais para uma
formacdo que resgate a nogdo de direitos e deveres, promovendo individuos criticos e
reflexivos que contribuem de forma responsavel para a sociedade.

Palavras-chave: Curriculo, Projeto de Vida, Sentidos e Significados, Novo Ensino Médio.



CURRICULAR COMPONENT LIFE PROJECT IN NEW HIGH SCHOOL:
MEANINGS AND MEANINGS ATTRIBUTED BY DOCENTS
OF SCHOOLS OF BENTO DO SUL/SC

ABSTRACT

This research was conducted as part of the Academic Master's in Education program at the
University of the Region of Joinville (UNIVILLE), within the research line of Curriculum,
Technologies, and Educational Practices, associated with the Research Group on Curriculum
Studies, Teaching, and Technologies — GECDOTE. The investigation into the New High
School and the curriculum component "Projeto de Vida" (Life Project) has significantly
expanded in the academic field, making it essential to understand teachers' perceptions of this
mandatory curriculum component in the state of Santa Catarina, as established by Law No.
13,415/2017 (Brazil, 2017), which reformed the trajectory of high school education in Brazil.
Given the relevance and multiple meanings of the Life Project, this research addresses the
following question: what are the meanings and significances attributed by high school teachers
in public schools of Sdo Bento do Sul/SC to the curriculum that includes the Life Project
component? The general objective is to understand the meanings and significances attributed
by teachers in S&o Bento do Sul/SC to the Life Project component within the context of the
New High School. To achieve this objective, a qualitative research approach was conducted,
involving conversation circles with ten high school teachers from public schools in S&o Bento
do Sul/SC, who were teaching the Life Project component during the investigation period.
Additionally, the research included documentary and bibliographic analysis. Data analyses
were conducted using the methodology of Core Meanings (Aguiar & Ozella, 2006, 2013a,
2013b). The theoretical framework included authors such as Apple (2006), Aradjo and Puig
(2007), Ball (2006, 2008, 2012, 2018), Dayrell (2007, 2012, 2013), Frigotto (1998, 2012, 2017,
2018), Freire (1970, 1987, 1996), Laval and Dardot (2011, 2015, 2016), Sacristan (1998,
2000, 2013, 2017), Voigt e Morgado (2019), Vygotsky (1998, 2009), and Warschauer (2002,
2015), among others. The data analysis revealed a range of meanings and significances
attributed by teachers to the Life Project. Despite recognizing the importance of this
component for the integral development of students, teachers face significant challenges in its
implementation, such as the lack of time for planning and executing the component, as well
as the lack of resources and specific training. The research points to the need for a more
flexible and contextualized approach that considers the individual realities of students.
Teacher training is understood not just as a technical requirement but as a fundamental
element to go beyond curricular demands and reconfigure educational practices, ensuring that
the Life Project can be a component for emancipation and critical reflection. The study
highlights the importance of the Life Project, addressing the role of teachers, the influence of
market logic, and curricular contradictions. These issues are fundamental for a training that
rescues the notion of rights and duties, promoting critical and reflective individuals who
contribute responsibly to society.

Keywords: Curriculum, Life Project, Meanings and Significances, New High School.



PROYECTO DE VIDA DE LOS COMPONENTES CURRICULARES EN UNA
NUEVA ESCUELA SECUNDARIA: SIGNIFICADOS Y SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR PROFESORADO DE ESCUELAS DE SAO BENTO DO SUL/
SC

RESUMEN

Esta investigacion se desarroll6 en el Master Académico en Educacion del Programa de
Posgrado en Educacion de la Universidad de la Region de Joinville (UNIVILLE), en la linea
de investigacion Curriculo, Tecnologias y Practicas Educativas, vinculada al Grupo de
Investigacion en Estudios Curriculares, Docencia y Tecnologias — GECDOTE. La
investigacion sobre la Nueva Escuela Secundaria y el componente curricular Proyecto de
Vida se ha expandido significativamente en el &mbito académico, siendo esencial comprender
las percepciones de los docentes sobre el componente curricular Proyecto de Vida, obligatorio
en el curriculo de Santa Catarina a partir de la Ley n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017), la cual
reformulé la trayectoria de la Escuela Secundaria en Brasil. Considerando la relevancia del
Proyecto de Vida y sus mudltiples significados, esta investigacion moviliza la siguiente
cuestion: ¢cuales son los sentidos y significados atribuidos por los docentes de la Escuela
Secundaria de escuelas publicas de Sdo Bento do Sul/SC al curriculo que incluye el
componente curricular Proyecto de Vida? El objetivo general de la investigacién es captar los
sentidos y significados atribuidos por los docentes de S&o Bento do Sul/SC al componente
curricular Proyecto de Vida, en el contexto de la Nueva Escuela Secundaria. Para alcanzar
este objetivo, se llevé a cabo una investigacion con enfoque cualitativo, que involucré la
realizacion de circulos de conversacion con diez docentes de la Escuela Secundaria de
escuelas publicas de Sdo Bento do Sul/SC, quienes estaban en ejercicio en el componente
curricular Proyecto de Vida durante el periodo de la investigacién. Complementariamente, la
investigacion incluy6 analisis documental y bibliografico. Los analisis se realizaron utilizando
la metodologia de Nucleos de Significacion (Aguiar; Ozella, 2006, 2013a, 2013b). EI marco
tedrico de la investigacion incluyé a autores como Apple (2006), Araujo y Puig (2007), Ball
(2006, 2008, 2012, 2018), Dayrell (2007, 2012, 2013), Frigotto (1998, 2012, 2017, 2018),
Freire (1970, 1987, 1996), Laval y Dardot (2011, 2015, 2016), Sacristan (1998, 2000, 2013,
2017), Voigt e Morgado (2019), Vygotsky (1998, 2009) y Warschauer (2002, 2015), entre
otros. El andlisis de los datos reveld una gama de sentidos y significados atribuidos por los
docentes al Proyecto de Vida. A pesar de reconocer la importancia del componente para el
desarrollo integral de los estudiantes, enfrentan desafios significativos en la implementacion,
como la falta de tiempo para dedicar a la planificacién y ejecucion del componente, ademas
de recursos y formacion especifica. La investigacion sefiala la necesidad de un enfoque mas
flexible y contextualizado, que considere las realidades individuales de los estudiantes. La
formacion docente se entiende no solo como un requisito técnico, sino como un elemento
fundamental para ir mas alla de las exigencias curriculares y reconfigurar las practicas
educativas, garantizando que el Proyecto de Vida pueda ser un componente curricular de
emancipacion y reflexién critica. El estudio destaca la importancia del Proyecto de Vida,
abordando el papel de los docentes, la influencia de la légica de mercado y las
contradicciones curriculares. Estas cuestiones son fundamentales para una formacion que
rescate la nocion de derechos y deberes, promoviendo individuos criticos y reflexivos que
contribuyan de forma responsable a la sociedad.

Palabras clave: Curriculo, Proyecto de Vida, Sentidos y Significados, Nueva Escuela
Secundaria.
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1 INTRODUCAO

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento
sequer na minha préatica educativo-critica € o de
gue, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervengdo no mundo
(Freire, 2007, p. 98).

Quando considero o papel da educacdo na sociedade, fica evidente a
importancia de uma abordagem emancipatéria que coloque a ética, o respeito a
subjetividade e a identidade do estudante no centro do processo educacional,
conforme Paulo Freire (2007, p. 59) salientou, "[...] o respeito a autonomia e dignidade
de cada individuo é um imperativo ético, ndo um ato de benevoléncia". Minha
convicgao esta firmemente ancorada em uma concepc¢ao de educacao que vai muito
além da mera transmisséo de conteudo, abrangendo a pratica social na qual o sujeito
se desenvolve.

Graduei-me em Ciéncias Biologicas pela Universidade do Contestado em
Canoinhas/SC, dando meus primeiros passos na area da educacao, compreendendo-
a como uma intervencdo no mundo que deve ocorrer em uma perspectiva
emancipatéria. Paulo Freire (2007, p. 59) ressalta a importancia do respeito a “[...]
autonomia e dignidade de cada individuo como um imperativo ético, ndo como um
favor concedido ou nao”. Defendo firmemente uma educagédo que prioriza a ética,
respeita a subjetividade e valoriza a identidade dos estudantes. Além disso,
compreendo que a atividade educativa deva ser entendida como uma préatica social
pela qual o sujeito se constitui.

Apo6s concluir minha licenciatura, iniciei minha trajetéria como professora na
area de Ciéncias Bioldgicas. Ao longo dos ultimos 27 anos, mesmo enquanto ocupava
outras funcdes na educacdo, mantive o vinculo com a sala de aula, atuando como
docente. Em 2020, conclui minha segunda licenciatura, em Fisica, ampliando minha
formacdo e diversificando minha atuacdo como educadora. Essa experiéncia
enriqueceu minha compreensdo sobre a importancia da interdisciplinaridade e da
integracao de diferentes areas de conhecimento nos processos educativos.

Para elucidar a intencdo de pesquisa e estabelecer conexdes com o tema, €
essencial fazer referéncia a minha trajetéria profissional. Atuei como professora de
Ciéncias Biolégicas, Fisica e Projeto de Vida, implementando uma abordagem

pedagogica que valoriza a participacdo ativa dos estudantes, a reflexdo critica e o
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didlogo como instrumentos fundamentais para a constru¢cdo de conhecimento e o
desenvolvimento integral dos alunos.

Desde 2021, tenho a oportunidade de trabalhar como professora do
componente curricular Projeto de Vida, no Novo Ensino Médio na Escola Basica Celso
Ramos Filho, em S&o Bento do Sul, Santa Catarina. Essa experiéncia vem me
permitindo compreender, de forma mais profunda, a relevancia desse componente
curricular e sua contribuicdo para a formacgao integral dos estudantes.

No periodo de 2005 a 2008, integrei a equipe multidisciplinar da Secretaria
Municipal de Educacéo de Sao Bento do Sul/SC. Essa experiéncia foi enriquecedora,
proporcionando-me vivéncias e subsidios importantes por meio dos desafios diérios
do processo educativo nas unidades escolares onde atuo como docente efetiva até o
presente momento.

De 2017 a 2020, atuei como gestora de escola na rede municipal de educacéo,
desempenhando um papel fundamental na articulacdo entre a pratica docente e a
gestao escolar. Meu compromisso foi promover ndo apenas a qualidade do ensino,
mas também o desenvolvimento de um ambiente em que o0s alunos pudessem
construir seus projetos de vida de forma leve e significativa, iniciando assim a
transicdo para a vida adulta.

Ao falar de transicao para a vida adulta, Dayrell (2007, p. 113) destaca que,
“[...] esta cada vez mais dificil definir modelos na transi¢gdo para a vida adulta. As
trajetorias tendem a ser individualizadas, conformando os mais diferentes percursos
nessa passagem”, sendo necessario destacar que esse periodo de mudancgas e
desafios exige uma abordagem cuidadosa e flexivel, uma vez que a trajetoria de vida
de cada pessoa pode ser marcada por caminhos ndo necessariamente previsiveis.

Trabalhar como gestora permitiu-me compreender de forma mais abrangente
as demandas e desafios enfrentados pelas escolas e sua relacdo com o curriculo e
as praticas educativas, sendo fundamental considerar essa realidade ao oferecer
suporte e orientacdo aos jovens em sua jornada para a vida adulta.

Com base nessas experiéncias vividas e no desejo de aprofundar meu
conhecimento na area da educacéo, ingressei no mestrado académico em Educacao,
na linha de pesquisa Curriculo, Tecnologias e Préaticas Educativas no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade da Regido de Joinville (PPGE-
UNIVILLE), em agosto de 2022. Além disso, integro o Grupo de Pesquisa em Estudos

Curriculares, Docéncia e Tecnologias (GECDOTE). O meu projeto de pesquisa esta
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voltado para a investigacdo dos sentidos e significados atribuidos por docentes ao
componente curricular Projeto de Vida no Novo Ensino Médio, com foco especifico
nas escolas de S&o Bento do Sul/SC.

Como bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), tenho a grata oportunidade de me dedicar as atividades do
mestrado, buscando aprofundar meu conhecimento e contribuir para a formacao
docente e o0 aprimoramento das préticas educativas. Minhas expectativas em relacao
a essa jornada académica sdo embasadas no desejo de adquirir conhecimentos por
meio da pesquisa e da interacdo com professores e demais pesquisadores. Além
disso, busco contribuir com pesquisas relevantes para a area de educacao, com foco
especifico no componente curricular Projeto de Vida no Novo Ensino Médio e, ao
mesmo tempo, colaborar significativamente com a area educacional.

No ambito da reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017
(Brasil, 2017), houve transformacgfes substanciais, incluindo a reorganizacdo do
curriculo escolar. Em Santa Catarina, esse processo de reestruturacao curricular foi
pautado pelas diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018a), que tem como objetivo proporcionar uma formacao educacional mais
alinhada as demandas dos estudantes e da sociedade contemporanea. O documento
curricular catarinense, o Curriculo Base do Territorio Catarinense para o Ensino Médio
- CBTC (Santa Catarina, 2020a), estabelece uma organizacao curricular em que 0s
itinerarios formativos sao organizados por trilhas de aprendizagem, disciplinas
eletivas, uma segunda lingua estrangeira e o Projeto de Vida como componente
curricular.

Dentre as competéncias definidas pela BNCC para a Educacdo Basica,
incluindo o Ensino Médio, destaca-se a importancia da sexta competéncia, que
aborda especificamente o componente curricular Projeto de Vida, foco dessa
dissertacdo. Essa competéncia visa promover aprendizagens que permitam aos

estudantes

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que os auxiliem a compreender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018a, p.
9).
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Essa competéncia ressalta a necessidade de os estudantes desenvolverem
uma base sdlida para sua formacao integral como cidadaos ativos e participativos na
sociedade, visando promover aprendizagens significativas para os estudantes. Dessa
forma, a implementagdo do Projeto de Vida como componente curricular no novo
Ensino Médio de Santa Catarina busca atender as demandas dos estudantes,
promovendo uma formacgéo mais completa e significativa (Santa Catarina, 2020b).

De acordo com os documentos curriculares, a énfase na construgdo de
projetos pessoais e profissionais, alinhados aos interesses e aspira¢gdes dos jovens,
pode contribuir para o desenvolvimento do protagonismo, da autonomia e da
responsabilidade dos estudantes em relagéo as suas escolhas e trajetérias futuras.
Contudo, Frigotto (2017) destaca que para uma formagcdo humana e a educacao
emancipatoria, a formagdo ofertada nas escolas deve ir além das demandas do
mercado de trabalho, proporcionando um desenvolvimento integral dos estudantes.

Frigotto (1998) defende uma educacdo que va além da preparacdo para o
mercado de trabalho, buscando proporcionar aos estudantes uma formacéo integral
gue os capacite ndo apenas profissionalmente, mas também, como seres humanos
autbnomos, criticos e responsaveis.

Na perspectiva do Projeto de Vida, € necessario refletir sobre como evitar que
essa abordagem seja instrumentalizada pelas l6gicas mercadoldgicas, assegurando
uma educacdo que promova a formacédo integral dos estudantes. Dardot e Laval
(2017), ao discutirem a logica do neoliberalismo na educacéao, ressaltam a influéncia
do mercado e das politicas neoliberais no ensino. Segundo os autores, 0 mercado
desempenha um papel fundamental na regulacdo do funcionamento da educacéo,
definindo seus propodsitos, objetivos e principios. A educacdo, assim como outros
setores, segue uma logica de mercado que a leva a buscar eficiéncia econémica e
adaptacao as demandas de uma economia de mercado.

Do mesmo modo, Apple (2016b) considera que as propostas curriculares
refletem interesses e ideologias dos grupos dominantes da sociedade. Ao ser
elaborado pelas elites, o curriculo reflete jogos de poder e configuracdes ideoldgicas
gue favorecem a manutencdo de uma economia dominante. Essa visdo reduz o
sistema educacional a um mero mecanismo de reproducdo das hierarquias sociais,
em vez de promover oportunidades educacionais igualitarias.

Ao introduzir uma abordagem que destaca os aspectos ideoldgicos, de poder

e as relagOes de producéo na educacéo, Apple (2016b) busca ampliar a compreensao
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sobre o curriculo, ultrapassando seus limites tradicionais. Ele propde uma nova
linguagem para a educacgdo, que permite uma analise mais profunda do papel da
educacédo dentro da sociedade capitalista, incluindo a reproducao das necessidades
desse sistema, que envolve também a questao do mercado de trabalho.

Apple (2016a) defende que as politicas educacionais devem ser entendidas
como politicas culturais, o que implica olhar de forma abrangente para compreender
a complexidade do mundo real. Isso requer estar aberto para compreender diferentes
ideias e reconstruir conceitos com base na realidade concreta da educacéo.

A abordagem cultural de Apple (2016a) destaca a importancia de considerar
as praticas educacionais dentro de um contexto mais amplo, que envolve valores,
crencas e praticas culturais. O que me leva a questionar, se o curriculo do Novo
Ensino Médio, de fato, traz consigo uma proposta que visa preparar os estudantes
nao apenas para o mercado de trabalho, mas também, para a vida em sociedade,
envolvendo aspectos pessoais, sociais e profissionais. Além disso, de que forma a
oferta de um componente curricular como o Projeto de Vida esta alinhado as
demandas da sociedade e do mundo de trabalho e com a formacao integral dos
estudantes.

Diante desse contexto, é fundamental compreender, na percepcao de
professores, o papel do Projeto de Vida como componente curricular no Novo Ensino
Médio. Por ser uma novidade nessa etapa da educacao basica, ele tem despertado
discussofes e duvidas em relacdo ao seu significado. Surgem questionamentos como:
Como os docentes de diferentes areas de atuacao trabalham com o Projeto de Vida?
Quais sao os sentidos e significados atribuidos por docentes do Ensino Médio de
escolas publicas de Sdo Bento do Sul, em Santa Catarina, ao curriculo que inclui o
componente curricular Projeto de Vida?

Essas indagacfes sdo importantes para compreender como o Projeto de Vida
estd sendo implementado e percebido no contexto educacional. Conhecer as
diferentes formas como os docentes lidam e significam esse componente curricular €
fundamental para compreender suas implicacées para a formacéo dos estudantes.
Compreender as significacdes atribuidas pelos docentes ao Projeto de Vida nos
permite identificar suas concepcoes, praticas e desafios relacionados a esse
componente.

Nesse sentido, considerando a minha experiéncia de atuacdo em escolas de

Sao Bento do Sul/ SC e as questbes mencionadas, o objetivo geral desta pesquisa €
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apreender os sentidos e significados atribuidos por professores de S&o Bento do
Sul/SC ao componente curricular Projeto de Vida, no contexto do Novo Ensino Médio.

A presente pesquisa foi fundamentada nas contribuicbes tedricas e
metodoldgicas de autores como: Aguiar e Ozella (2006, 2013a, 2013b), Apple (2006,
2011, 20164, 2016b), Ball (2006, 2008, 2012, 2018), Brasil (1988, 1990, 1996, 2014,
2015, 2016a, 2016b, 2017, 2018a, 2018hb, 2018c), Candau e Lelis (1999), Dayrell
(2007, 2012, 2013), Dayrell e Carrano (2014a, 2014b), Dayrell e Jesus, R. (2016),
Dayrell e Jesus, D. (2016), Freire (1987, 1991, 1992, 1996, 1997, 2004, 2006, 2007,
2010, 2011, 2012, 2019), Frigotto (1998, 2012, 2017, 2018), Laval e Dardot (2011,
2015, 2016), Meira e Pillotto (2010), Moll (2017), Morgado (2016, 2018), Névoa
(2022), Sacristan (1998, 2000, 2013, 2017), Vygotski (1998, 2009) e Warschauer
(2002, 2015), para discutir o componente curricular Projeto de Vida no Novo Ensino
Médio. Além disso, foram considerados documentos curriculares como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a) e o Curriculo Base do Territério
Catarinense (CBTC) (Santa Catarina, 2019), estabelecidos a partir da Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017) e pelas Diretrizes do Estado de Santa Catarina
respectivamente. Esses referenciais tedricos e normativos foram fundamentais para
compreender o contexto e as diretrizes que orientam a implementacao do Projeto de
Vida nas escolas de S&o Bento do Sul/ SC.

Com a pesquisa pode-se promover um ambiente de escuta ativa, diadlogo e
construcdo coletiva do conhecimento, proporcionando uma compreensao mais
abrangente e enriquecedora do componente curricular Projeto de Vida. Para isso, foi
utilizada uma abordagem qualitativa de pesquisa, que incluiu rodas de conversa com
os docentes que lecionam o componente curricular. Esses momentos permitiram
explorar em profundidade as percepc¢des, experiéncias e desafios enfrentados pelos
educadores nessa pratica educativa. Além disso, foi realizada analise documental
para compreender o contexto normativo e o0s documentos que norteiam a
implementacédo desse componente curricular.

A pesquisa de campo envolveu rodas de conversa, conforme proposto por
Warschauer (2015). Essa abordagem enfatiza a importancia da escuta ativa e da
participacéo igualitaria dos participantes, criando um ambiente propicio para o dialogo
e a construcao coletiva do conhecimento. Por meio das rodas de conversa, que estao
de acordo com as ideias de Freire (2004, p. 132), ao defender o dialogo entre

educadores, pois “[...] o educador democratico, que aprender a falar escutando é
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cortado pelo siléncio de quem, falando, cala para escutar o outro a quem, silencioso,
e nao silenciado, fala”. Assim, os docentes tiveram a oportunidade de compartilhar
suas percepcoes, experiéncias e desafios relacionados ao componente curricular
Projeto de Vida. Essa metodologia de producdo de dados para a pesquisa promoveu
um espaco inclusivo e colaborativo, permitindo uma compreensédo mais abrangente e
enriquecedora do tema. Os resultados da pesquisa foram analisados com base na
metodologia denominada Nucleos de Significacao (Aguiar; Ozella, 2006a, 2006b,
2013a, 2013b).

A partir desta introducdo, em que apresento a minha trajetdria académica e
profissional, a motivacédo para a escolha do tema, a problematica da pesquisa, a
justificativa e os objetivos, sigo para os demais capitulos conforme relato a seguir.

No capitulo Estado do Conhecimento: reflexdes e avangos disserto sobre a
busca constante sobre o conhecimento com intensas contribuicdes de tedricos,
procurando mapear e analisar as pesquisas ja realizadas sobre o tema.

O capitulo de Referencial Teorico esta dividido em trés subitens. O primeiro,
denominado Curriculo, tem por objetivo analisar as diferentes concepcbes e
abordagens de curriculo, contextualizando sua evolucao historica e sua importancia
na educacédo contemporanea. O segundo, O que € o Novo Ensino Médio, busca
examinar as mudancas introduzidas pela reforma do Ensino Médio, detalhando suas
caracteristicas, desafios e oportunidades. No terceiro, O Papel do Projeto de Vida,
exploro como o Novo Ensino Médio se encaixa nesse cenario de evolucéo
educacional, destacando seus objetivos, diretrizes e perspectivas de implementacao.
O objetivo geral € apreender os sentidos e significados atribuidos pelos docentes ao
componente curricular Projeto de Vida do Ensino Médio nas escolas da rede publica
de educacdo em Sé&o Bento do Sul, Santa Catarina. A partir desse objetivo geral,
desdobram-se os seguintes objetivos especificos da pesquisa: identificar os desafios
enfrentados pelos professores na docéncia por componente curricular; compreender
a relevancia do componente curricular Projeto de Vida; analisar o curriculo do
componente curricular Projeto de Vida nas escolas de Sdo Bento do Sul/SC..

A construcao deste capitulo permitiu uma compreensdao mais abrangente de
como as mudancas no Ensino Médio tem se desenvolvido em Santa Catarina,
afetando a formacéo dos estudantes e seus projetos de vida, fornecendo um contexto

valioso para as discussdes subsequentes nesta dissertacao.
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Dando sequéncia, o capitulo intitulado Metodologia retne diretrizes para o
desenvolvimento da pesquisa, que contou com uma pesquisa de campo realizada
através de uma roda de conversa, sendo conduzido sob uma perspectiva qualitativa,
possibilitando uma exploracdo aprofundada das questdes em analise. No decorrer
deste capitulo, sdo delineados os métodos de coleta de dados escolhidos, assim
como, os procedimentos de andlise aplicados.

Na sequéncia, no capitulo Anélise de Dados apresento trés Nucleos de
Significacdo derivados das andlises: a Relevancia do Componente Curricular Projeto
de Vida; os Desafios Docentes no Contexto Educacional e a Juventude; e Projeto de
Vida e a Perspectiva Sociocultural. A analise desses nucleos destaca seus pré-
indicadores e indicadores principais, articulando-os com o referencial teérico da
dissertacdo, como o mundo do trabalho, a compreensao e conhecimento do curriculo,
os desafios de formacao continuada dos professores, a infraestrutura, e as praticas
pedagogicas. Essa analise reflete a complexidade e a interconexdo dos fatores que
influenciam a prética educativa e o desenvolvimento dos estudantes, evidenciando a
necessidade de uma formacao docente que va além dos conhecimentos técnicos e
promova a autonomia e a educacao critica dos alunos.

E, finalizo a dissertacdo com as Consideracdes Finais, trazendo pontos
importantes sobre o componente curricular Projeto de Vida, no cenario do Novo
Ensino Médio, em Séo Bento do Sul/ SC. Além disso, trago reflexdes sobre o papel
dos educadores e as dinamicas relacionadas ao ensino e aprendizagem, revelando a
complexidade dessas interacfes, e ressaltando a necessidade continua de
adaptacdo e aprimoramento das praticas educacionais, voltadas para o Projeto de

Vida dos jovens estudantes.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO: REFLEXOES E AVANCOS

O conhecimento, pelo contrario, exige uma
presenga curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua agéo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica em
invencgdo e em reinvencgéo (Freire, 1992, p. 27).

A construcdo do conhecimento € uma busca constante, exige a curiosidade
do sujeito, como afirma Freire (1992) na epigrafe deste capitulo. Para que se pudesse
avancar na problematizacdo e no estabelecimento do aporte teérico e metodoldgico
da pesquisa, uma das etapas fundamentais para o inicio desta dissertacao foi realizar
o estado do conhecimento (Morosini; Fernandes, 2014), que busca mapear e analisar
criticamente as principais pesquisas ja realizadas sobre o tema em questdo. Dessa
forma, conforme as autoras, € possivel fazer uma leitura de realidade, do que esta
sendo discutido na comunidade académica, seja em relacdo aos referenciais tedricos
e metodoldgicos adotados nos diferentes percursos de pesquisa, seja em relacao aos
resultados obtidos.

Para Morosini e Fernandes (2014, p. 155),

Estado de conhecimento € identificacdo, registro, categorizacdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacbes e livros sobre uma
tematica especifica.

O inicio do levantamento bibliografico, no contexto do estado do conhecimento,
comecou com a identificacdo das bibliotecas e bases de dados mais pertinentes para
a area educacional. Apés uma pesquisa inicial nos mecanismos de busca online, os
resultados mais relevantes direcionaram para a utilizacdo do banco de dados da
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD).

Diante deste contexto, quando se discute a transformacao por meio da reflexao
e acdo dos individuos, torna-se necessario buscar resultados que embasam essa
discussdo. Nesse sentido, uma busca e selecdo de pesquisas académicas foram
conduzidas de maneira sistematica, aderindo a critérios pré-definidos, com o objetivo

de garantir a relevancia e qualidade dos estudos incorporados na pesquisa. Para
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manter a pesquisa atualizada, um dos filtros aplicados foi o periodo da busca,
considerando estudos publicados de 2017 a 2022.

O ano de 2017 foi selecionado de forma intencional, uma vez que coincide com
o surgimento do Novo Ensino Médio, resultante das alteracdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), conforme a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017 (Brasil, 2017). Esse periodo representou uma significativa transformacédo no
cenario educacional, introduzindo mudancgas importantes no ensino médio, incluindo
a implementacdo do componente curricular Projeto de Vida.

Além do periodo de busca, outros filtros empregados incluem a selecao de
descritores especificos relacionados ao tema da pesquisa, aspectos fundamentais,
tanto em portugués quanto em inglés. Foram utilizados os seguintes descritores e
operadores booleanos: "Ensino Médio" AND "Projeto de Vida", "Ensino Médio" AND
"Itinerario Formativo", "Projeto de Vida" AND "Juventude".

Dessa maneira, mediante organizacdo e tabulacdo, os resultados mais
pertinentes derivados da busca com os descritores mencionados sé&o apresentados a
seguir, nas Tabelas 1, 2 e 3. Esses resultados proporcionam inicialmente uma
perspectiva quantitativa da busca, desdobrando-se posteriormente em uma analise

gualitativa dos temas e resumos.

Tabela 1 - Teses e Dissertacbes no banco de Dados da SciELO e na BDTD, de 2017 até
2023. Descritores 1

DESCRITORES 1: “Ensino Médio” AND “Projeto de Vida”
ANO: 2017 até 2023

BANCO DE DADOS TESE | DISSERTACOES TOTAL
S
SciELO 02 06 08
BDTD 03 14 17
TOTAL 05 20 25

Fonte: Primaria (2023).

Tabela 2 - Teses e Dissertacdes no banco de Dados da SciELO e na BDTD de 2017 até
2023, Descritores 2

DESCRITORES 2: “Ensino Médio" AND "ltinerario Formativo"
ANO: 2017 até 2023
BANCO DE TESES | DISSERTACOES TOTAL
DADOS
SciELO 00 01 01
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BDTD 03 10 14
TOTAL 03 11 15
Fonte: primaria (2023)

Tabela 3 - Teses e Dissertacdes no banco de Dados da SciELO e na BDTD, de 2017 até
2023, Descritores 3

DESCRITORES 3: “Projeto de Vida” AND “Juventude”
ANO: 2017 até 2023

BANCO DE TESES | DISSERTACOES TOTAL
DADOS
SciELO 00 02 02
BDTD 09 20 29
TOTAL 09 21 31

Fonte: primaria (2023)

Concluida essa etapa, foi iniciada a busca pelos trabalhos e a leitura dos
resumos. Conforme os dados das Tabelas 1, 2 e 3, ao todo, foram encontradas
setenta e uma (71) producdes cientificas entre os trés (03) grupos de descritores,
sendo duas (02) teses e nove (09) dissertacbes da SciELO e quinze (15) teses e
guarenta e quatro (44) dissertacfes nas bases da BDTD, com poucas repeti¢cdes tanto
entre os descritores no mesmo banco de teses e dissertacdes bem como entre os
dois bancos aqui citados.

A leitura dos titulos e resumos permitiu a tabulacdo dos dados, com maior
preocupacao qualitativa por meio da investigacao e organizagao de informacdes mais
detalhadas sobre producdes encontradas e que serdo brevemente analisadas. Os
dados foram tabulados, priorizando uma abordagem qualitativa que inclui a
investigacdo e organizacdo de informacGes mais detalhadas sobre as producdes
identificadas.

Os resultados encontrados a partir dos descritores "Ensino Médio" AND
"Projeto de Vida", que estdo no centro do desenvolvimento do referencial tedrico,
foram imprescindiveis para a compreensdo aprofundada do tema. Esses dados,
apresentados no Quadro 1, proporcionam uma analise detalhada das diferentes
perspectivas relacionadas ao Ensino Médio e ao Projeto de Vida, contribuindo

significativamente para a construcdo do embasamento tedrico desta pesquisa.
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Quadro 1 - Teses e dissertacdes selecionadas a partir dos descritores "Ensino Médio" AND

"Projeto de Vida"

A Concepcéo e Construcdo do Projeto de Vida no Ensino Médio: um componente curricular

na formacao integral do aluno
(2019)

Autor

Henrique Souza da Silva

Nivel

Dissertacéo

Objetivo Geral

Refletir acerca do jovem aluno do Ensino Médio e das discussfes
sobre as caracteristicas dessa etapa da educacao basica, que
enfrenta grandes indices de evaséo escolar e sobre a objetividade
de sentido pedagdgico e, ndo menos importante, sobre as
expressodes da personalidade desse aluno que busca um sentido de
vida.

Percurso Metodolégico

Abordagem qualitativa, obedecendo um percurso metodolégico a
partir de referéncias de documentos legais e obras ja publicadas
acerca do Projeto de Vida.

Juventude em desenvolvimento: as experiéncias formativas e a construcdo do Projeto de

Vida
(2019)
Autor Felix Fernando Siriani
Nivel Dissertacao

Objetivo Geral

Investigar as singularidades da construgéo de projetos de vida por
estudantes do Ensino Médio de escolas publicas da cidade de
Americana, identificando as experiéncias formativas, dentro e fora
do ambiente escolar, que podem contribuir ou ndo, hesse processo.

Percurso Metodoldgico

Variacdo da metodologia autobiografica.

O que vocé vai ser quando crescer? Falando sobre projeto de vida e comportamentos

diversos na adolescéncia.
(2020)

Autor

Fernanda Regina Pires

Nivel

Tese

Objetivo Geral

Identificar e analisar a compreensao e 0s possiveis projetos de vida
de adolescentes e sua possivel relagdo com o comportamento de
risco.

Percurso Metodoldgico

Estudo de Campo

As significagfes dos Jovens sobre a Escola e seu Projeto de Futuro

(2021)

Autor

Paulo Humberto

Nivel

Dissertacéo

Objetivo Geral

Apreender as significacbes de jovens inseridos em uma escola
publica estadual da cidade de Sdo Paulo sobre a escola e seu
projeto de futuro.

Percurso Metodoldgico

Abordagem qualitativa e para o alcance do objetivo proposto
utilizamos trés reunibes coletivas reflexivas (on-line) e uma
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entrevista reflexiva (on-line) com cada participante composta por

questdes norteadoras.

Conquistando Coracgfes e Mentes: as competéncias socioemocionais como reflexo da
racionalidade neoliberal em cole¢des didaticas de Projeto de Vida

(2022)
Autor Francisco Vieira da Silva
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Analisar colecdes didaticas de Projeto de Vida, com vistas a estudar

como as competéncias socioemocionais sdo abordadas em tais
materiais didaticos e de que forma refletem os anseios da
racionalidade neoliberal.

Percurso Metodologico |Estudo descritivo-interpretativo.

Fonte: primaria (2023).

Ao longo da pesquisa, Silva (2022) destacou os interesses mais amplos a
adocao das competéncias socioemocionais no curriculo, indicando que estas refletem
as aspiracdes de instituicdes vinculadas ao setor privado. Para o autor, a partir disso,
essas instituicdes buscam introduzir na estrutura da escola publica a logica de
administracdo do mercado concorrencial, visando estabelecer uma politica de
curriculo alinhada com os principios do neoliberalismo, especialmente no contexto
das recentes reformulacdes do ensino médio.

Humberto (2021), pautado numa abordagem qualitativa, produziu em sua
dissertacdo nucleos de significacéo individuais e nucleos de significacdo coletivos.
Por meio dos nucleos, o autor procurou examinar as contradicdes sociais presentes

no que é ser adolescente. Para Humberto (2021, p. 82),

[...] os jovens, participantes dessa pesquisa, a0 expressarem suas
vivéncias revelam que a adolescéncia, além se ser apenas um
conceito abstrato que reline em si um conjunto de caracteristicas
fisiologicas, é também um periodo da vida marcado por aspectos de
legalidade, naturalizando algo que é histdrico.

Siriani (2019) empregou uma abordagem metodolégica centrada na variacao
autobiogréafica, com o intuito de explorar as experiéncias e valores que moldam o
projeto de vida dos jovens. O estudo baseou-se na coleta de relatos autobiograficos
variados, proporcionando insights valiosos sobre dimensdes pessoais, sociais,
profissionais e culturais que desempenham um papel significativo na formacéao do

projeto de vida, destacando que:
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Pesquisar sobre 0 modo como 0s jovens organizam seus projetos de
vida permite explorar questdes sobre as vivéncias, perspectivas e
desenvolvimento da identidade do jovem e os fatores ou instancias
que influéncias as tomadas de decisdo dessa faixa etaria (Siriani,
2019, p. 86).

Para o autor, as narrativas autobiogréficas possibilitaram a exposicdo de
eventos e situacdes, tanto reais quanto imaginarias. Com elas, os jovens
manifestaram que foi possivel explorar a estrutura da vida de maneira Unica e, ao
mesmo tempo, compartilhada. Essas narrativas ofereceram a oportunidade de tomar
decisOes, delimitar espacos e expressar valores e experiéncias que puderam
enriquecer o projeto de vida, conectando o presente, o passado e o futuro (Siriani,
2019).

Ao enfocar o Projeto de Vida, € essencial compreender o percurso educacional
no ensino médio, considerando as pesquisas cientificas que estéo intrinsecamente
ligadas as escolhas e trajetorias dos estudantes. Para proporcionar uma Visao
abrangente e esclarecedora sobre as pesquisas atuais, apresenta-se o0 Quadro 2 a

seqguir:

Quadro 2 - Teses e dissertagdes selecionadas a partir dos descritores “Ensino Médio" AND
"Itinerario Formativo"

A Producéo de Sentidos sobre Itinerarios Formativos na Reforma do Ensino Médio

(2020)
Autor Glasiele Lopes de Carvalho Ribeiro
Nivel Dissertacao
Objetivo Geral Compreender os itinerarios formativos a partir da analise da

Reforma do Ensino Médio como politica educacional que se vincula
a formacdo para o trabalho simples e flexivel nos marcos do
neoliberalismo.

Percurso Metodoldgico |Pesquisa Bibliografica e Documental

Os ltinerarios Formativos no Ensino Médio: um estudo no municipio de Santa Maria/RS

(2021)
Autor Bruna Tafarel Silva
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Compreender a visdo de gestoras escolares das escolas-piloto de

Santa Maria sobre os ltinerarios Formativos, e conhecer as
preferéncias dos estudantes de Santa Maria a respeito dos
itinerarios formativos

Percurso Metodolégico [Entrevistas semiestruturadas
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A reforma educacional de 2017: liberdade de escolha por itinerarios ou renincia ao
conhecimento

(2021)
Autor Antonio Perci Bueno de Moraes
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Analisar a reforma do ensino médio de 2017, buscando responder a

guestao sobre se os itinerarios formativos se constituem numa
proposta inovadora, ou se possui herancgas das reformas do ensino
secundario propedéutico de Francisco Campos (1930) e Gustavo
Capanema (1942).
Percurso Metodolégico |Pesquisa Documental

Ensino Médio no Brasil: andlise documental das reformas no periodo entre 1931 e 2017

(2022)
Autor José Carlos Constantin Junior
Nivel Tese
Obijetivo Geral Reconstituicdo da trajetéria histérica do Ensino Médio no Brasil por

meio das leis e documentos normativos e para este intento utilizou-
se da pesquisa documental.

Percurso Metodolégico |Abordagem qualitativa com dados descritivos, plano aberto, flexivel.
A implementagao do “Novo” Ensino Médio no municipio de Terra Roxa: texto e contextos

(2022)
Autor Sandra Mara de Moraes Kozakowski
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Investigar a organizacado e implantagdo do “Novo” Ensino Médio

diante da proposta da organizacdo curricular em Tempo Integral e
da Ampliacdo da Carga Horaria e dos Itinerarios Formativos.
Percurso Metodolégico |Abordagem qualitativa com investigacdo documental e bibliogréfica
por meio do método do materialismo histérico-dialético.

Fonte: primaria (2023).

No Quadro 2 séo apresentados os principais achados relacionados ao itinerario
formativo e sua intersecdo com o Projeto de Vida dos jovens. Essas pesquisas
oferecem uma compreensao mais detalhada sobre o tema da presente investigacao,
fornecendo dados valiosos sobre a inter-relacdo entre o percurso educacional e a
construcéo dos projetos de vida dos estudantes.

Silva (2021) destaca que, na percepcdo de gestoras escolares das escolas-
piloto de Santa Maria, Rio Grande do Sul (RS), compreender a preferéncia dos
estudantes nas escolas-piloto teve um papel fundamental, salientando que ao
conhecer seus interesses foi possivel compreender suas necessidades, o que

contribuiu para a elaboracdo de um curriculo significativo e relevante para os alunos.



31

Portanto, € importante conhecer as percepcoes e necessidades dos estudantes para
assegurar que as mudancgas educacionais sejam verdadeiramente significativas e
aplicadas de maneira contextualizada a sua realidade. Pesquisas voltadas para
compreender as opinides dos estudantes desempenham um papel essencial nesse
processo (Silva, 2021).

No entanto, Silva (2021) discute o conceito de protagonismo juvenil em sua
pesquisa e destaca que o termo pode ser mal utilizado por grupos empresariais,
induzindo uma falsa ideia de participacdo dos jovens, tornando a reforma mais
atrativa, mas, na pratica, o que ocorre é a pouca incorporagado das vozes estudantis.

Para Ribeiro (2020), a educacdo neoliberal é uma ideologia que permeia o
cenario educacional contemporaneo. Essa abordagem engloba um conjunto de ideias
e politicas nas quais os interesses capitalistas sao ativamente defendidos, enquanto
o Estado se posiciona a margem de sua interferéncia econdémica. Nesse contexto, a
autora observa denuncia uma crescente influéncia de principios mercadoldgicos na
formulacdo de politicas educacionais, moldando praticas pedagogicas e estruturas
institucionais.

A énfase na competitividade, eficiéncia e mensuracdo de resultados,
caracteristicas tipicas da légica neoliberal, impacta diretamente a dinamica das
instituicbes de ensino, incluindo a implementacdo de itinerarios formativos. A busca
por eficacia, muitas vezes, se traduz em uma visao utilitarista da educacéo, na qual o
valor é determinado pela sua contribuicdo percebida para o sucesso econémico
individual, em detrimento de aspectos mais amplos de desenvolvimento humano e
social (Ribeiro, 2020).

A introducéo de itinerarios formativos, no contexto neoliberal, pode refletir uma
abordagem mais orientada para as demandas do mercado, alinhadas a logica de
preparacao rapida para a inser¢cao no mercado de trabalho. Essa perspectiva, embora
possa atender a certas necessidades praticas, levanta questdes sobre a diversidade
de experiéncias educacionais, a equidade no acesso a oportunidades e o papel da
educacdo na formacdo de cidaddos criticos e socialmente conscientes (Ribeiro,
2020).

Para Kozakowski (2022), a instituicdo escolar desempenha um papel crucial
ao auxiliar os estudantes no processo de reconhecimento de sua propria identidade
como sujeitos ativos. Isso implica considerar cuidadosamente suas habilidades e

potencialidades, bem como compreender a importancia dos diferentes modos de
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participacao e intervencdo social para a concretizacdo de seus projetos de vida.
Contudo, para a autora, a execugdo dos lItinerarios Formativos delineados para o
‘Novo’ Ensino Médio encontra-se diante de diversos obstaculos. Destacam-se a
escassez de infraestrutura e de recursos na maioria das instituicbes de ensino, bem
como o desafio de implementar alteracdes e ajustes na rotina educacional.

Moraes (2021) salienta que ao introduzir no Ensino Médio a alternativa de
escolha pelo itinerario de formacé&o técnica e profissional, que representa a via para
a formacao profissional simultanea a esta fase de ensino, a abordagem baseada em
competéncias visa orientar os jovens na selecdao de um emprego alinhado a um
projeto de vida profissional. Esses s&o elementos estéo intimamente relacionados aos
principios do neoliberalismo na educacao, por conseguinte, ao verificar as legislacbes

educacional se faz necessario destacar que:

[...] a dicotomia entre a formacado para o trabalho e para os estudos
esta sendo suplantada por uma educacdo cada vez mais
profissionalizante, porém ndo no sentido de conferir uma profisséo ou
oficio, mas de treinar competéncias e habilidades que possam conferir
aos futuros trabalhadores empregabilidade, ou seja, potencialidade de
se tornarem empregaveis, mediante a capacidade de aprender a
aprender, a plasticidade ao empregar os rudimentos de conhecimento
apreendidos na escola entre uma atividade pratica e outra (Moraes,
2021, p. 128).

A dicotomia entre formacao para o trabalho e para os estudos tém acarretado
uma abordagem educacional cada vez mais profissionalizante. Nesse contexto, a
énfase ndo esta apenas em fornecer uma profissdo ou oficio, mas em capacitar os
individuos com competéncias e habilidades que os tornem empregaveis. Portanto, o
gue se observa é que a educacdo contemporanea visa promover a empregabilidade,
destacando a capacidade de aprender continuamente, adaptar-se as demandas do
mercado e aplicar os conhecimentos adquiridos de forma préatica (Moraes, 2021).

Na analise teodrica sobre a aprendizagem continua, € importante aprofundar a
compreensao sobre a juventude e sua relacdo intrinseca com o projeto de vida.
Entender como os jovens concebem e planejam seus caminhos de vida é fundamental
para desenvolver estratégias educacionais que atendam as suas necessidades e
aspiracfes. O Quadro 3 traz pesquisas que proporcionam uma melhor compreensao

sobre juventude e Projeto de Vida.
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Quadro 3 - Teses e dissertagdes selecionadas a partir dos descritores “Projeto de Vida”
AND “Juventude”

Programas que incentivam o Protagonismo e o Empreendedorismo Juvenil.

(2017)
Autor Davi Eugénio Angelo de Lima
Nivel Dissertacao
Objetivo Geral Analisar as Politicas Sociais de incentivo ao protagonismo e ao
empreendedorismo juvenil para os jovens entre 14 e 29 anos no
Alto Tieté.
Percurso Metodolégico  |Abordagem qualitativa, é exploratorio e descritivo

Gestdo Democratica e Participacdo das Juventudes

(2018)
Autor Erika Aparecida Vilas Boas
Nivel Dissertacao
Objetivo Geral Analisar como acontece a participacdo das juventudes na Escola,

considerando o viés da gestdo democratica e participativa,
focada no protagonismo juvenil.

Percurso Metodolégico Pesquisa qualitativa, realizada a partir de um estudo de caso.
Juventude na contemporaneidade: leituras de desenhos de futuro

(2019)
Autor Nayara Cristina Carneiro de Araujo
Nivel Tese
Objetivo Geral Analisar desenhos de futuro dos jovens estudantes da terceira
etapa do ensino médio publico em trés diferentes escolas de
Goiania.

Percurso Metodoldgico Estudo de Campo
Projeto de Vida e Capital Cultural: o ensino médio no estado de Séo Paulo

(2022)
Autor Marina Barreto Pirani
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Analisar, & luz da teoria sociol6gica de Pierre Bourdieu, se o

proposto para o modulo “Projeto de Vida” da rede estadual
paulista, contribui para a inser¢éo social e profissional dos jovens
do ensino médio.

Juventudes, educacgéo e desigualdades sociais: o papel da escola no Projeto de Vida dos

jovens
(2023)
Autor Francisca Bruna Pereira Farias
Nivel Dissertacéo
Objetivo Geral Investigar o papel da escola no projeto de vida dos estudantes do

ensino médio. De modo especifico, o trabalho buscou construir
um estudo que fosse além de uma pesquisa, um momento de
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formacdo, ndo s6 para a pesquisadora, como também para o0s
participantes e, assim, analisar as relacbes existentes entre
juventude, educacéo, projeto de vida e desigualdade social.
Percurso Metodolégico Pesquisa-formacéo, com abordagem qualitativa.

Fonte: primaria (2023).

Farias (2023) destaca que as juventudes tém se tornado objeto de estudo em
um amplo espectro de producdes, visando descrever, conceituar e explicar esse
fendmeno. As pesquisas sobre teméticas relacionadas a juventude tém conquistado
espaco em diversas areas do conhecimento, como educacdo, ciéncias sociais,
servico social, psicologia e politicas publicas. Cada uma dessas areas fundamenta-
se em perspectivas distintas sobre as possibilidades e formas de ser jovem, algumas
vezes complementares e, em outras, caracterizadas por concepc¢des divergentes.

Compreender essas diversas perspectivas nos leva a reconhecer que a
juventude ndo pode ser tratada como um fendmeno singular, cronolégico e
homogéneo. E fundamental considerar as multiplas dimensdes e experiéncias que
permeiam a vivéncia juvenil, reconhecendo a complexidade e a diversidade desse
periodo da vida (Farias, 2023).

Na tese de Araujo (2019) encontramos reflexdes sobre como a juventude e o
protagonismo se firmam e procuram seu espaco na sociedade e Politica Nacional de
Juventude, dando inicio as questfes protagonistas e participativas dos jovens. O
ambiente escolar torna-se, também, responsavel por aquilo que se refere ao
desenvolvimento de atitudes relacionadas ao pensamento.

Da mesma forma, Bbas (2019) reafirma que o protagonismo juvenil no ensino
meédio assume uma posicdo de destaque, tornando-se uma base fundamental e
imprescindivel para promover mudancas significativas tanto na dinamica escolar
guanto na vida individual. O conceito de protagonismo juvenil, conforme abordado por
Bdas (2019), desempenha um papel essencial na construcdo do Projeto de Vida do
individuo, sendo uma influéncia notdvel em sua jornada educacional e no seu
desenvolvimento pessoal.

Lima (2017) destaca a importancia de abordar a juventude e o protagonismo
considerando os desafios e contradicbes que continuam a impactar o ambiente
escolar ao longo do tempo. Essas questdes ndo apenas refletem diretamente na

busca por uma educacdo de qualidade, mas também evidenciam a necessidade de
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compreender as complexidades que influenciam a participacdo ativa dos jovens no
contexto educacional.

Segundo Pirani (2022), em uma abordagem qualitativa fundamentada na teoria
sociolégica de Pierre Bourdieu, observa-se que o Projeto de Vida, como componente
curricular, estd configurado como um facilitador para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias frequentemente requisitadas no ambiente empresarial.
Esse enfoque ressalta a contribuicdo do componente ndo apenas para o curriculo
educacional, mas sobretudo, para a preparacdo dos estudantes em aspectos
relevantes para sua futura atuacéo profissional, sendo importante destacar que:

[...] o estudante, como protagonista de sua aprendizagem, deve
‘assumir suas responsabilidades e escolhas’, como se o0 sucesso ou
fracasso depende-se do individuo e das competéncias que este
desenvolveu, contribuindo para criar um sentimento de auto culpa e
de auto responsabilizacéo, colocando sobre os ombros dos jovens a
incumbéncia por encontrar solucdes para aquilo que muitas vezes
esta além de suas possibilidades concretas (Pirani, 2022, p. 09).

A juventude, torna-se um lugar privilegiado de convergéncias entre as
experiéncias passadas, as decisdes futuras, e 0 momento presente, o que colabora
com a construcdo de uma historia baseada nos diferentes espacos e contextos
sociais, que se encontram em transi¢cdo, sendo importante compreender o papel do
‘Novo’ Ensino Médio e o papel do Projeto de Vida, para o desenvolvimento do
estudante.

Ao finalizar este balanco de producdes, observa-se que esta pesquisa
dissertacao se aproxima das teses e dissertacdes analisadas ao focar no conceito de
Projeto de Vida dos estudantes do Ensino Médio e utilizar abordagens qualitativas
para explorar suas percepcdes e experiéncias, similar a H. Silva (2019), Siriani (2019),
e Humberto (2021). Do mesmo modo, compartilha da critica a influéncia neoliberal na
educacéo, abordada por Silva (2022). No entanto, diverge ao expandir o contexto
geografico e social, ndo se limitando as regides especificas como Siriani (2019), e ao
propor politicas educacionais praticas e inclusivas, além de enfatizar a formacéao
continua dos docentes. Nesta composicdo, busca ampliar as pesquisas ja arroladas
diante da tematica, ao integrar perspectivas multidisciplinares, sugerir politicas
centradas no desenvolvimento humano e reconhecer a diversidade dos estudantes,

promovendo um ambiente educacional inclusivo e equitativo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Curriculo do Ensino Médio: entre inten¢cdes, implementacdo e impactos

Este capitulo estabelece o referencial tedrico da dissertacdo, orientando a
andlise da reforma do Ensino Médio conforme a Lei n.° 13.415 (Brasil, 2017). A
abordagem tedrica focaliza as bases que sustentam a reforma em questdo,
examinando as motivacdes subjacentes as mudancas propostas e as expectativas
guanto aos seus impactos nas praticas pedagogicas. Esse referencial teérico serve
de alicerce para a compreensao das implicacdes da reforma em questdo no Ensino
Médio, alinhando a investigacdo com o0s principios que fundamentam a teoria
educacional e os pressupostos que moldam a pratica pedagoégica. Dessa forma,
possibilitara uma andlise critica e contextualizada das mudancas propostas,
permitindo a identificacdo de como tais reformas influenciam a dinamica escolar, as
abordagens pedagogicas e o papel do docente

Ao discutirmos questbes educacionais relativas ao Ensino Médio, torna-se
imprescindivel buscar uma fundamentacéo tedrica sobre o curriculo, seus processos

de construcéo e de implementacdo. Conforme Moreira e Silva (2002, p. 7):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social, o curriculo estd implicado em
relacGes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendental e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagéo da sociedade e da educacéo.

O curriculo, como instrumento de mediacdo nos processos educativos, sempre
foi foco de atencdo daqueles que buscam entender e organizar o processo educativo
escolar. A escola, sendo um artefato social, incorpora em suas praticas e concepcdes
pedagdgicas documentos norteadores que se materializam em um curriculo prescrito
(SACRISTAN, 2017). O curriculo nunca é neutro. Conforme apontado por Moreira e

Silva (2002), ele carrega a intencionalidade dos governantes, que ndo esta isolada,

7

mas €& acompanhada pelas concepcdes dos colaboradores, delineando

conjuntamente o projeto societario que melhor atende as necessidades do momento
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histérico. O conhecimento que chega a escola é escolhido e organizado com base em
‘um conjunto de principios e valores que vém de algum lugar, que representam
determinadas visfes de normalidade e desvio, de bem e de mal, e da forma como as

boas pessoas devem agir’” (APLLE, 2006, p. 103). Dessa forma, conforme os autores
mencionados, o curriculo € objeto de interesses e esta envolvido em relacdes de
poder.

Ao mesmo tempo, temos 0s sujeitos atores em todo o processo escolar —
estudantes, professores, gestores e comunidade —, que, ao se apropriarem das
prescricdes curriculares, reinterpretam, agem, reagem e reelaboram. Por isso, a
neutralidade do curriculo inexiste; além do que esta presente nos documentos, ha
pessoas que atribuem sentidos e significados variados, pois sdo distintas entre si.
Esse processo de interpretacado da realidade é a “[...] capacidade/atividade humana
de significacdo que se refere ao processo de constituicdo do pensamento e, desse
modo, de constituicdo dos significados e sentidos” (Aguiar et al., 2009, p. 61). Dessa

forma, concordamos com o posicionamento de Silva (2015, p. 370):

Entendemos que o curriculo ultrapassa a dimensao prescritiva dos
textos de propostas que indicam quando muito objetivos, contetdos e
formas. Para além dessa dimensao prescritiva, é preciso reconhecer
que por meio da palavra curriculo se expressa também o fazer
propriamente dito, as acfes por meio das quais se realiza o processo
formativo no tempo-espaco da escola, processo este nem sempre
circunscrito ao que esta prescrito.

Sacristan (2013, p. 20) "o curriculo € uma pratica complexa que regula nao
apenas o conteudo, mas também as praticas de ensino e aprendizagem”. Ele enfatiza
gue o curriculo é mais do que um documento estatico; € uma acédo pratica que se
manifesta no contexto escolar, influenciando e sendo influenciado pelas interacfes
sociais e educacionais. Desse modo, 0 autor menciona que € necessaria uma praxis
educativa para que se alcance uma formacao emancipatoria dos sujeitos.

No entendimento de Véazquez (2011), a praxis educativa vai além da
transmissdo de conhecimentos, envolvendo uma transformacdo consciente da
realidade para atender as necessidades humanas. Esse processo, conforme
argumentado por Sacristan (2017), ndo pode ser dissociado do contexto social e
cultural dos alunos, sendo fundamental para uma educacdo democratica e inclusiva.
A transformacdo da natureza e da sociedade é o objeto da atividade pratica, e seu

proposito é satisfazer necessidades humanas especificas através da transformacao
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real e objetiva do mundo natural ou social, resultando em uma nova realidade.
Conforme Vazquez (2011, p. 228):

sem essa agdo real, objetiva, sobre uma realidade — natural ou
humana — que existe independentemente do sujeito pratico, ndo se
pode falar propriamente de praxis como atividade material consciente
e objetivamente; portanto, a simples atividade subjetiva — psiquica —
ou apenas espiritual que nédo objectiva materialmente ndo se pode
considerar como praxis.

Segundo Sacristan (2017, p. 15), o curriculo € mais uma pratica do que um
objeto estatico que emana de um modelo coerente para pensar a educagdo ou as
aprendizagens necessarias das criancas e jovens. O autor enfatiza que essa pratica
se manifesta através de comportamentos variados que envolvem um dialogo entre
agentes sociais, elementos técnicos, professores que podem tanto limitar quanto

moldar, e alunos que reagem. Além disso, Sacristan (2017, p.16) destaca que:

compreender o curriculo como um campo de acdo pratico atrai a
necessidade de examinar as funcdes que ele desempenha e como as
realiza. Ao analisarmos o curriculo de forma processual, concluimos
gue ele se manifesta como uma préatica que adquire significado dentro
de um contexto pré-existente e ndo € determinado exclusivamente
pelo curriculo, mas também por outros fatores. O contexto da pratica
influencia e, ao mesmo tempo, € influenciado por ela.

Conforme Saviani (2008, p. 23), o curriculo é entendido como a "curvatura da
vara" no processo educativo, refletindo as intencdes politicas e sociais que orientam

a formacéao dos estudantes. Ele descreve curriculo da seguinte maneira:

a curvatura da vara expressa a forma prépria que o conhecimento
escolar assume ao se subordinar aos interesses reais da classe
dominante, o que implica a integracdo de praticas e saberes
socialmente elaborados que, por um lado, estdo relacionados a
producéo, circulagédo e distribuicdo dos bens materiais e culturais e,
por outro, se enraizam nas determinagfes econdmicas, politicas e
ideoldgicas que estruturam a sociedade (Saviani, 2008, p. 23).

De acordo com Sacristan (2017), Saviani (2008) e Freire (1996) o curriculo ndo
pode ser dissociado do contexto social em que os alunos estdo inseridos. Eles
defendem uma visdo democratica do curriculo, alertando que essa democracia pode
ser restringida dependendo do controle exercido sobre a prescricdo curricular.
Observam que o curriculo prescrito frequentemente € muito genérico e nao oferece
orientacdo suficiente para guiar os profissionais em sua prética na sala de aula. As

diferencas sociais e regionais especificas de cada localidade também impactam
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professores, gestores e especialistas em educacdo. Freire (1996) ressalta que o
curriculo deve ser um instrumento de transformacéo social, capacitando os alunos a
lerem 0 mundo e a intervir criticamente na realidade.

Nessa perspectiva, o curriculo prescrito, inicialmente apresentado aos
professores e posteriormente interpretado e implementado por eles, repercute de
maneiras diversas no espaco e no tempo das salas de aula. Sacristan (2017) destaca
gue além da simples prescricdo, a pratica e a interpretacdo do documento sao
realizadas por individuos singulares, cujas especificidades influenciam
significativamente as experiéncias educacionais em diferentes partes do pais. I1sso
resulta em efeitos complexos de diversos tipos: cognitivos, afetivos, sociais e morais.
Tais efeitos sdo perceptiveis no que comumente se chama de desempenho
académico, enquanto paralelamente existem os impactos dos curriculos ocultos, que
podem manifestar-se ao longo do tempo. Segundo Sacristan (2017), o curriculo nédo
apenas molda o aprendizado dos estudantes, mas também influencia os professores
e toda a comunidade escolar de maneiras profundas e multifacetadas.

Ao analisarmos a posicdo de Sacristan (2017) em relacdo as questbes
curriculares, percebemos que o curriculo € um instrumento poderoso que néo deve
ser avaliado apenas pelos conteudos e pela organizacdo das disciplinas. As
interconexdes que se formam ao seu redor sdo complexas e carregadas de
ideologias, culturas diversas e visdes ndo hegemdnicas sobre como entender e
intervir no mundo. Quando o professor se depara com o curriculo oficial e a maneira
como ele Ihe é apresentado, ele passa por um processo de depuracao, assimilacéo,
selecéo e transformacéo, resultando no curriculo real, aquele que de fato € praticado
em sala de aula. Para melhorar essa pratica pedagodgica, € crucial investir na
formacdo inicial e continuada dos professores, pois tudo o que esta prescrito,
regulamentado, explicito ou implicito no curriculo se manifestara dentro do contexto
da sala de aula. Para qualificar essa préatica pedagogica, é essencial investir na
formacdo inicial e continuada dos docentes, pois tudo o0 que esta prescrito,
regulamentado, explicito ou implicito se materializa dentro da sala de aula (Sacristan,
2017).

Na mesma linha de pensamento, Morgado (2018) destaca a relevancia das
politicas educacionais e curriculares no processo educativo, especialmente para o
bom desempenho académico dos alunos e na estruturacéo da gestao escolar, além

de influenciar diretamente o trabalho dos professores. Morgado (2018, p. 73) adverte:
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a construcao do curriculo s6 culminara num processo de identificacdo
comunitaria se as politicas curriculares se fundamentarem numa
matriz que ndo ignore a existéncia de uma realidade que se constroi
na diversidade e permitirem que 0 campo curricular seja um espago
de permanente participacéo e deliberagdo da comunidade.

Neste contexto, é evidente que o curriculo ndo pode estar desvinculado da
realidade e do propdsito para o qual foi desenvolvido. Além das diretrizes formais, é
fundamental que ele represente um projeto educativo que responda aos interesses
da comunidade e que seja identificado por ela. Nesse sentido, o curriculo deve ser
adaptado a identidade e aos valores especificos de cada instituicdo de ensino,
levando em consideracdo os individuos envolvidos, o contexto local, a cidade e a
regido onde a escola e seus membros estéo situados.

Neste sentido, Apple (2002, p. 76) argumenta que o curriculo

[...] ndo deve ser apresentado como 'objetivo’. Deve, ao contrario,
subjetivar-se constantemente. Ou seja, deve reconhecer suas raizes
na cultura, na histéria e nos interesses sociais que o originaram.

Como resultado, a cultura, a histéria, os interesses sociais e 0s alunos nao
devem ser homogeneizados. A promoc¢do de um curriculo e uma pedagogia
democréticos ocorre quando reconhecemos os diferentes posicionamentos sociais e
0S repertorios culturais existentes nas salas de aula. Para tratarmos todos com
igualdade, o curriculo precisa estar fundamentado no reconhecimento das diferencas
gue favorecem ou marginalizam nossos alunos de maneiras distintas (Apple, 2002).

Considerando a importancia fundamental dessa conexao e contextualizacéo
dos curriculos prescritos, surge a seguinte questdo: A proposta de um curriculo
nacional busca realmente contemplar os alunos e suas singularidades? A quem serve
o curriculo? Segundo Apple (2002), o problema néo reside na proposicdo de um
curriculo nacional em si, mas no seu uso como um instrumento para classificar as
escolas com base em provas padronizadas. Simultaneamente a padronizacdo das
avaliacdes, ocorre a categorizacdo dos estudantes de uma forma sem precedentes,
diferenciando-os segundo normas fixas, "uma funcdo cujos significados e origens
sociais ndo sdo explicitados" (Apple, 2002, p. 75).

A respeito da questdo de um curriculo nacional, Apple (2002, p. 63) observa
que "[...] existe um sentimento crescente de que um conjunto padronizado de

7

diretrizes e metas curriculares nacionais € essencial para 'elevar o nivel' e
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responsabilizar as escolas pelo sucesso ou fracasso de seus alunos".
Responsabilizar exclusivamente as escolas pelos problemas educacionais é uma
resposta simplista e desonesta, desviando o foco do que realmente é evidente e
palpavel para aqueles que vivenciam a educacgéo de forma direta. As escolas no Brasil
enfrentam condi¢cbes precarias, com recursos escassos, remuneracdo insuficiente
para os profissionais da educacdo e cargas horarias desumanas. A distribuicdo
desigual de renda no pais reflete-se em disparidades significativas em infraestrutura,
tecnologia, formacdo docente e nimero de profissionais atuantes nas escolas. Voigt
e Morgado (2019) afirmam que, apesar disso, a ado¢ao de um curriculo nacional ja é
uma tendéncia em diversos paises, sendo vista como necessaria para regular e definir
objetivos de aprendizagem, organizar o conhecimento oficial e estabelecer critérios
de avaliacdo para alunos e professores. Apesar das intencbes de promover a
igualdade entre as escolas, é evidente que existe uma lacuna que dificulta ou impede
a consideracao das particularidades regionais, dos contextos locais e dos valores
culturais especificos de cada comunidade escolar.

Nesse contexto, Apple (2002, p. 75) argumenta que

[...] em vez de promover coesdo cultural e social, um curriculo
nacional podera acentuar diferencas socialmente produzidas entre
'nos' e 'eles’, exacerbando os antagonismos sociais e contribuindo
para o desmantelamento cultural e econébmico resultante.

Um curriculo unificado em uma sociedade heterogénea pode intensificar as
diferencas sociais existentes.

Portanto, € essencial que "o curriculo seja desenvolvido de maneira a
'reconhecer suas proprias raizes' na cultura, na histéria e nos interesses sociais que
o originaram" (Apple, 2002, p. 76). No entanto, para viabilizar isso durante a
elaboracdo e construcdo de um documento tdo impactante quanto o curriculo, que
influencia diretamente a experiéncia escolar e a formacdo dos estudantes, é
fundamental que os atores responsaveis pela implementacdo sejam ouvidos.

Para Moreira e Silva (2011), nas reflexdes cotidianas sobre curriculo,
frequentemente focamos apenas no conhecimento, negligenciando o fato de que o
conhecimento presente no curriculo esta intimamente ligado aquilo que somos,
relacionando-se com nossa identidade e subjetividade. Reforgcando essa perspectiva,
para Moreira e Silva (2011, p. 15), "[...] além de ser uma questédo de conhecimento, o

curriculo também é uma questéo de identidade". E exatamente essa identidade que
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a escola ndo pode renunciar; perder sua singularidade, ao adotar um curriculo que
nao respeite sua esséncia, sua visao do ser humano e do mundo, alteraria o propdsito
fundamental da escola, que se centra na valorizacao do ser humano.

Acerca das recentes reformas do Ensino Médio, a autonomia curricular dos
professores parece ser limitada as praticas de planejamento, aos projetos que
pretendem desenvolver e a escolha de materiais, sem participacdo efetiva na
definicdo dos curriculos. Segundo Voigt e Morgado (2019), a politica curricular,
especialmente quando envolve um curriculo nacional como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pode ter um papel mais normativo do que diferenciador e
emancipatério. Os autores destacam ainda que as mudancas curriculares no Brasil
estao fortemente influenciadas por pressoes transnacionais, que buscam estabelecer
padrbes mais elevados, promover uma cultura comum e direcionar a educacao para
a preparacdo dos estudantes para o mundo do trabalho. De acordo com Voigt e
Morgado (2019), as mudangas no Ensino Médio visam atender as demandas do
cenario econdémico atual, exigindo a criacdo de condi¢cdes que permitam aos alunos
desenvolverem competéncias alinhadas com uma sociedade em constante
transformacao e crescente complexidade.

Para atender as demandas de um mundo globalizado, todos os setores sdo
impactados, incluindo a educacdo. Esta abordagem global para gerenciar as
necessidades de um pais promove competicdo e comparacao, incentivando a
replicacdo das praticas dos paises que demonstram os melhores resultados. Nessa
busca por conformidade que visa aumentar a competitividade econémica, ha uma
preocupacao reduzida com os direitos humanos, e a educacédo é frequentemente
tratada como uma mercadoria, adaptando-se a um curriculo global que visa
desenvolver competéncias alinhadas as exigéncias econbmicas globais. A
uniformizacdo da educacdo ocorre por meio de curriculos comuns, fundamentados
em parametros estabelecidos por organiza¢fes internacionais como o Banco Mundial
(BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) (Cdssio, 2015).

Reportando-se a tendéncia de homogeneizacdo da educacado, Cossio (2015)
observa que desde a década de 1990 o Banco Mundial tem desempenhado um papel
proeminente na formulacdo de propostas educacionais, o0 que é percebido como algo

surpreendente e inovador, considerando a natureza financeira da instituig&o.
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Apesar de apresentar um discurso social e anunciar ideias e
propostas humanitarias, com a educacdo sendo um poderoso
instrumento para disseminar sua visdo, o Banco Mundial continua
sendo essencialmente uma entidade bancaria com interesses
econdmicos transnacionais (Cossio, 2015, p. 618).

Ao analisar o documento Aprendizagem para todos: estratégia de educacao
2020, do Grupo Banco Mundial, Cossio (2015) conclui que a reforma educacional
brasileira estd alinhada com as diretrizes do Banco Mundial, focando na
aprendizagem universal em uma parceria com fundagdes, institutos, ONGs e com
uma forte presenca do empresariado brasileiro. Pontua ainda que a presenca dessas
organizacgdes na elaboracéo e implementacao das politicas educacionais incide sobre
os curriculos, na gestédo das escolas, nos sistemas avaliativos em larga escala, nos
materiais pedagogicos e na responsabilizacdo dos professores pelos resultados.
Essa responsabilizacdo provoca uma reconfiguracdo na acdo docente, que passa a
centrar-se na pratica, baseando-se em evidéncias.

No contexto atual de globalizacdo, as propostas curriculares sdo moldadas
também pelos novos papéis que os Estados assumem. Em decorréncia da profunda
crise contemporanea, houve transformacdes significativas nas fronteiras entre esfera
publica e privada, o que redefine o papel do Estado. Segundo Peroni (2013), o Estado
nao apenas altera a propriedade, mas também adota uma légica de mercado ao
reorganizar os processos educacionais. Com a implementacéo dessas parcerias, 0
setor privado passa a exercer influéncia ou determinar o rumo do setor publico,
delineando tanto o conteudo quanto a gestdo educacional, e influenciando politicas
nacionais em todos os niveis, desde o ambito nacional até o ambiente escolar e os
individuos que la se encontram. Sob esta perspectiva, como observa Apple (2002), o
publico se torna o foco de criticas, enquanto o privado € enaltecido como fonte do que
€ positivo.

Ball (2018, p. 2) afirma que:

Cada vez mais, em uma escala global, a politica educacional esta
sendo feita por novas formas, por novos atores em novos espagos,
dos quais muitos séo privados, em todos os sentidos da palavra. Com
relacdo a isso, a governanga educacional e o estado educacional
estdo mudando e sendo mudados de forma bem clara, e a educacéo
esta sendo retrabalhada como uma oportunidade de lucro.

Assim sendo, a relacdo entre o Estado e os fornecedores privados de servigos

educacionais € regida pela l6gica do mercado. Nessa dinamica, o Estado assume o
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papel de criador de mercadorias, contratando e monitorando, enquanto o setor
privado e outros provedores executam as operacdes praticas anteriormente
atribuidas ao governo (Ball, 2018). Conforme observa Ball (2018), essa mudanca de
papéis implica uma transi¢do de conceitos, de governanca para uma nova forma de
governanca ou governancga em rede. Dentro dessa configuragdo, a filantropia, ou a
nova filantropia, desempenha um papel significativo ao influenciar decisdes politicas
em contextos especificos, particularmente na formulacao de politicas educacionais
(Ball; Olmedo, 2013). Em outras palavras, diversos atores, frequentemente sem
conexdo direta com a educacgdo, intervém nos espacos escolares de diversas
maneiras para ditar aos professores o que devem fazer e como devem agir.

No contexto das estratégias do atual projeto de globalizacdo neoliberal,
expressas atraves das parcerias publico-privadas, como € o caso da educacéao, esse
cenario se insere no ambito da governanca, como ja discutido por Ball (2018), que
pressupde a colaboracdo de diversos agentes na organizagdo e funcionamento do
setor publico. Refletindo sobre essa ideia de governanca, Cossio (2015, p. 62)

destaca:

[...] a ideia é de alargamento das relagbes e de ampliagcdo das
possibilidades de atingir objetivos e metas em favor do “bem comum?”,
contando com a participacéo e colaboracao de parceiros, quer sejam
paises, instituicdes, pessoas, para além do estado, visto que este,
sozinho, na acepc¢ao dos formuladores, ndo é capaz de fazer frente
aos desafios dos tempos atuais.

Nesse contexto, ao se valer do discurso de promover o bem comum, o Estado
busca colaboradores, porém, como destacam Scherer, Nascimento e Cossio (2020,
p. 5), "[...] governanca ndo deve ser confundida com governo, pois indica
precisamente menos intervencao estatal e maior participacdo de diversos atores na
regulacéo e na prestacao de servi¢os publicos". Conforme observado pelos autores,
"a participacao de entidades privadas no ambito da educacéo publica ndo é algo novo.
Contudo, nota-se um aumento significativo nos ultimos anos, trazendo a tona novos
e diversos agentes com propostas variadas e impactos substanciais na educacao"
(Scherer; Nascimento; Céssio, 2020, p. 2).

As consideracfes até aqui ndo objetivam ser um manifesto contrario aos
documentos regulatérios, que sdo essenciais para orientar o trabalho escolar.
Reconhecemos a importancia de diretrizes que estabelecam um rumo claro, pois sem

elas as escolas ficariam expostas a tendéncias passageiras e a comercializacdo. No
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entanto, € relevante ressaltar as reflexées sobre o curriculo apresentadas por Lopes
(2018, p. 24):

Teoricamente, € possivel defender que sempre ha uma
contextualizacao radical do curriculo que ndo pode ser resolvida pela
pretensdo de associar uma parte curricular comum nacional e uma
parte curricular local, como as recentes politicas tém proposto. I1sso
porque ndo ha o que se possa chamar de uma parte curricular
nacional ou global pura, um contexto local puro, sem inter-relagdes
entre os sentidos dessas partes (sejam essas partes formadas por
conteudos, sujeitos, territorios).

Frente a reforma curricular do Ensino Médio, objeto desta dissertacéo, causa-
nos preocupacdo a uniformizacdo dos contetdos basicos que foram reduzidos no
curriculo. Agravando essa preocupacao esta o fato de que essa uniformizacao
curricular parece estar se tornando global, evidenciando que "[...] os documentos da
REM [Reforma do Ensino Médio] e da BNCC fazem parte da politica curricular
brasileira, e também, revelam alinhamentos com movimentos de internacionalizacao"
(Thiesen, 2021, p. 45). A elaboracdo dos documentos que definem as politicas
educacionais € permeada por contextos politicos, ideologicos, tensdes, pressdes e
resisténcias, incluindo aqueles relacionados aos contextos globais. "Trata-se,
portanto, de um movimento que influencia as praticas de gestao curricular, resultando
em certos deslocamentos tanto no discurso quanto na implementacédo” (Thiesen,
2016, p. 91).

Considerando que o curriculo implica diretamente na formacdo humana e,
consequentemente, reflete no mundo do trabalho e nos projetos de vida, entende-se
pertinente discutir a sua significacdo. O curriculo € um espaco social, politico e
cultural, construido por diferentes conhecimentos, relacdes de géneros, etnias,
realidades sociais, culturais, religiosas, econémicas, entre outras, representadas por
pessoas e instituicbes que participam do processo educativo, ou seja, o curriculo é
uma construcdo social e como tal atualiza-se no percurso histérico. As mudancas
curriculares estdo imbricadas as modificacbes sociais, entdo a compreensdo do
contexto no qual o curriculo esta sendo desenvolvido é relevante para a analise das
praticas educacionais, podendo-se citar as relacdes de poder e as ideologias
estabelecidas na sociedade que sédo (re)produzidas e (re)criadas nos curriculos
escolares. A (re)significacdo da nocdo de curriculo, nas ultimas décadas, foi objeto

de pesquisas que focalizam a politica curricular.
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Nesta direcao, autoras como Lopes e Macedo (2006) vém apontando em seus
estudos a compreensao de curriculo como politica ou pratica cultural, lugar de
embates e producdo de sentidos, significados e, portanto, area de construcao
identitaria. A compreenséao da relacdo entre curriculo e identidade como construcao
social se faz necessaria para analisarmos 0s documentos que constituem as politicas
educacionais do pais (Rodrigues; Oliveira, 2013). Dessa forma, faz-se um retrospecto
sobre a histoéria do curriculo no inicio da educagédo estatal, explicando que havia um
curriculo classico para os filhos dos mais ricos, um curriculo menos classico e mais
pratico para os filhos dos grupos pertencentes a classe mercantil e um curriculo
limitado, o dos ‘trés erres’, ler, escrever e contar, para os filhos dos pequenos
proprietarios, comerciantes e artesaos (Goodson, 1995). Com essa pratica, 0s
curriculos produzem diferentes identidades carregadas de ideologias, reforcando a
ideia de grupos de pertencimento (Rodrigues; Oliveira, 2013).

Por meio do curriculo, perpetua-se a hegemonia da classe dominante,
enfatizando que a manutencéo do status quo € responsavel pela disseminacdo das
desigualdades sociais. Este debate oportuniza pensar o campo curricular a partir da
compreensdo de mecanismos contraditorios e antagonicos da exclusdo social
produzidos pelas relacbes de poder de uma classe sobre a outra, ou seja, pela relacéo
curriculo e identidade, os quais perpassam as relacdes de poder, como sugerem
alguns estudos e publicacdes (Rodrigues; Oliveira, 2013).

Para muitos jovens, o universo escolar é caracterizado pela valorizacdo do
estudo como uma promessa futura, sendo uma forma de garantir um minimo de
credencial para pleitear um lugar no mundo do trabalho. O curriculo, especialmente
da dltima etapa da educacdo basica, segundo a Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996),
deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, visando ao pleno
desenvolvimento do estudante, o seu preparo para a cidadania e a sua qualificacao
para o trabalho. O propdsito é fazer a escola estabelecer uma relagcéao entre a teoria
com a pratica e a compreensao dos processos produtivos por meio da aplicacdo dos

conhecimentos cientificos em todos os conteudos curriculares.
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3.2 Praticas docentes no contexto do Ensino Médio: educar verdadeiramente

ndo é ensinar fatos novos

"A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Paulo Freire (1987, p. 9)

A educacédo bésica perpassa por diversos desafios essenciais, que incluem
areas como inclusdo e equidade, infraestrutura escolar, formacdo de professores,
tecnologia na educacédo, financiamento, tecnologia, curriculo e metodologias. No
contexto desses desafios, a implementacdo de um componente curricular como
Projeto de Vida no curriculo escolar, numa sociedade neoliberal, demanda que os
professores ajustem suas praticas pedagogicas de maneira significativa para integrar
esse componente no processo de ensino-aprendizagem. Para que se possa romper
com a légica neoliberal, € necessario transcender um simples ajuste no curriculo;
esse movimento requer uma abordagem pedagodgica que néo apenas valorize o
desenvolvimento pessoal dos estudantes, mas também os auxilie na reflexdo e no
planejamento consciente e direcionado de seus objetivos de vida.

Na pedagogia concreta, em torno da discussao da triade metodoldgica agéo-
reflexdo-acao e conforme destacado por Paulo Freire (2011, p. 39), "[...] o ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica". Nesse sentido, na formacdo docente, o
educador em aprendizado pode perceber que a reflexao critica ndo se limita aos livros
ou ao pensar dos intelectuais; ela € construida pelo préprio educador em interacao
com o professor formador, o estudante, o ambiente escolar e além dele. As historias
de vida do docente e dos estudantes sado determinantes e refletem-se na trajetoria
social e educativa.

Freire (2019) enfatiza a importancia de os educadores realizarem uma analise
critica de suas praticas pedagogicas e das condicfes sociais que permeiam seu
ambiente de trabalho. Essa reflexao critica capacita os docentes a adaptarem seus
meétodos de ensino, considerando as realidades vivenciadas pelos estudantes, o que
resulta em um ensino mais envolvente e contextualizado.

Para Freire (2019), o aprendizado é um ato revolucionario, autbnomo e
emancipador. A compreensao das realidades social e politica ocorre através da leitura
critica, em um processo coletivo que torna o individuo consciente de sua condi¢do

histérica. Dessa forma, ele pode assumir o controle de sua trajetoria e reconhecer sua
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capacidade de transformar o mundo. Portanto, justificar conceitos de competicao e
ganho financeiro no contexto educacional é incoerente com a missdo de garantir
equidade e transformacéo social na educacéo. Conforme Freire (2019, p. 29) “[...]
aprender € um ato revolucionario, autbnomo e emancipador”.

S6 por meio da leitura critica, o individuo podera compreender as realidades
social e politica. Esse processo ocorre de forma coletiva, com o sujeito consciente de
sua condicao histérica. Somente entdo ele podera assumir o controle de sua trajetoria
e reconhecer sua capacidade de transformar o mundo (Freire, 2019). Portanto, é
incoerente utilizar as ideias de Freire (2019) para justificar conceitos de competicéo e
ganho financeiro, uma vez que sua visdo educacional se opde a tais perspectivas.

Como qualquer outra instituicdo social, a escola ndo pode ser vista de forma
autdonoma e isolada da realidade histérico-social. Ela é parte integrante e inseparavel
dos fendmenos que compdem a totalidade social (Franco, 1991). A escola,
considerada uma das dimensdes dessa totalidade social, € um espaco onde o0s
adolescentes constroem seus projetos de vida. Nesse sentido, ela pode ser entendida
como uma instituicdo que, conforme o modelo preconizado por Lourau e Ardoino
(1994), tanto reproduz quanto transforma o modelo social no qual esta inserida e as
relacbes sociais que nela se estabelecem. Franco (1991) também adota essa visao
ao considerar a escola simultaneamente como um espaco de reproducdo e
transformacdo da realidade historico-social existente. Ao orientar o curriculo
predominantemente para atender as demandas do mercado, 0s sistemas
educacionais acabam por limitar as perspectivas dos estudantes, restringindo seu
potencial de desenvolvimento integral. Tal abordagem resulta em uma educacéo que
nao apenas perpetua, mas também amplifica as desigualdades sociais, perpetuando
um ciclo de exclusdo e marginalizacéo para os estudantes provenientes de camadas
sociais menos favorecidas.

A énfase excessiva na competitividade e no mérito individual dentro do
contexto educacional muitas vezes obscurece a importancia da solidariedade, da
cooperacao e do entendimento critico das dindmicas sociais, econdmicas e politicas
gue moldam a sociedade. De acordo com Freire (2011), uma educacédo
verdadeiramente emancipadora e inclusiva deve ir além da mera preparacdo para o
mercado de trabalho, proporcionando aos estudantes ndo apenas habilidades
técnicas, mas também ferramentas necessarias para entender e transformar suas

realidades sociais. Isso implica um curriculo que valorize a critica social, a reflexdo e
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a ética, capacitando os jovens a serem agentes de mudanca em seus contextos
sociais.

Portanto, é fundamental que o0s sistemas educacionais revisem suas
prioridades e adotem uma abordagem mais holistica e humanizadora, que reconheca
e respeite a diversidade de saberes e experiéncias dos estudantes. Giroux (2011, p.
23) afirma:

A educacdo deve ser vista como um espacgo de contestacdo e de
resisténcia, onde os estudantes sdo encorajados a desenvolver uma
visdo critica do mundo e a engajar-se em praticas que promovam a
justica social e a equidade. Uma abordagem humanizadora na
educacao reconhece a diversidade de saberes e experiéncias dos
estudantes e contribui para a construcdo de uma sociedade mais
justa, onde todos tenham acesso igualitario a uma educacao de
gqualidade e oportunidades de desenvolvimento pleno.

Para transformar o sistema educacional de maneira significativa, € essencial
adotar uma abordagem que va além da preparacdo para o mercado de trabalho,
valorizando a critica social, a reflexdo ética e a participagao ativa na sociedade. “A
escola deve ser um espaco de resisténcia, contestacdo e respeito a diversidade”
(Giroux, 2011, p. 23). Revisando suas prioridades e adotando uma abordagem
integrada e humanizadora, os sistemas educacionais podem contribuir para uma
sociedade mais justa e equitativa, oferecendo a todos os estudantes uma educacao
de qualidade e oportunidades de desenvolvimento pleno.

No préximo item, sera explorada mais detalhadamente a reforma introduzida

pela Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017), assim como suas implicacdes.

3.3 Reforma do Ensino Médio: analise da Lei n.° 13.415/2017 e suas

implicacbes

No Brasil, o curriculo do Ensino Médio, fase final da Educacdo Basica, foi
objeto de alteracfes conhecidas como Reforma do Ensino Médio (REM). Esta reforma
foi inicialmente proposta pela Medida Proviséria (MP) n® 746/2016 (Brasil, 2016a),
posteriormente submetida ao Congresso Nacional, em que foi transformada em
projeto de lei e, por fim, aprovada sob a forma da Lei n°® 13.415, datada de 16 de
fevereiro de 2017 (Brasil, 2017). Essa lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) e
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introduz, entre outras mudancgas, a flexibilizagcdo curricular, o aumento da carga
horaria e a implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC serve como um guia para a elaboracdo dos curriculos em todos os sistemas
de ensino, sejam eles publicos ou privados, e destaca que os sistemas de ensino e
as escolas tém autonomia para tomar decisdes, permitindo a criagdo de um curriculo
adaptado a realidade local de cada escola (Brasil, 2017).

Ao assumir a Presidéncia da Republica ap6s o impeachment de Dilma
Rousseff (PT), Michel Temer (PMDB) iniciou seu governo promulgando a Medida
Proviséria 746/2016 (Brasil, 2016a), que aborda a reforma do Ensino Médio e introduz
diversas mudancas significativas nos objetivos educacionais, especialmente
direcionados as juventudes brasileiras. Os lideres do Ministério da Educac¢éo (MEC)
argumentam que a reforma € urgente para superar obstaculos que estéo limitando o
crescimento econdmico.

Segundo Motta e Frigotto (2017, p. 358), as motivacdes que impulsionam a
reforma educacional s&o claras: "investir no capital humano visando maior
produtividade; modernizar a estrutura curricular, flexibilizando por areas do
conhecimento; e melhorar os resultados do desempenho escolar’. Os autores
ressaltam que essa abordagem visa a uma educacao orientada para impulsionar a
economia atraves do desenvolvimento de habilidades e competéncias que atendam
as necessidades do mercado de trabalho. Eles afirmam que "[...] a formacdo humana
estd diretamente articulada com a formacdo da forca de trabalho, sendo esta
considerada um dos fatores de producédo, assim como o maquinario” (Motta; Frigotto,
2017, p. 358).

Silva (2018, p. 2) argumenta que “a urgéncia da reforma pode ser justificada
pelo excessivo numero de disciplinas no Ensino Médio que nédo se relacionam com o
mercado de trabalho”, evidenciando que, apesar de se apresentar como algo novo, a
reforma do ensino médio na verdade aborda discursos e propdsitos antigos.

A Medida Provisoéria n°® 746/2016 (Brasil, 2016a) modifica uma divisdo no
curriculo do Ensino Médio que € criticada por Silva (2018, p. 4) por enfraquecer o
conceito de "educacao basica" estabelecido pela LDB de 1996, que pressupde uma
formacdo comum. A reformulacdo segmenta o curriculo em dois momentos: um
dedicado a formacao basica comum, cuja carga horaria foi reduzida, e outro aos cinco
itinerarios formativos (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias

Humanas e Formacgdo Técnica e Profissional). Segundo o autor, a critica principal a
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essa formulagéo é o enfraquecimento do sentido do ensino médio como "educacéo
basica", um principio consagrado na LDB de 1996, que pressupde uma formacgéo
comum. Essa mudanca diminui 0o espaco para um aprofundamento maior nos
conhecimentos essenciais nesta etapa de ensino. A falta de aprofundamento dos
conteudos das demais disciplinas, distribuidas nas quatro areas do conhecimento,

também contribui para o enfraquecimento do ensino médio.

A diluicdo e diminuicdo de ciéncias que possuam uma rica
fundamentacgéo tebrica construida ao longo da histéria, aprofundara
ainda mais os problemas atinentes a formacéo basica dos jovens. Nao
menos impactante serdo os danos epistemologicos e prejuizos no
processo de construgédo de conhecimento (Castilho, 2017, p. 10).

A Reforma do Ensino Médio introduziu a possibilidade de profissionais com
‘notério saber’ ministrarem conteddos nos itinerarios de formacdo técnica e
profissional, sem exigéncia de formacao em licenciatura para a pratica docente. Isso
significa que individuos com experiéncia reconhecida em areas correlatas a sua
formacdao profissional podem lecionar, desde que sejam reconhecidos pelos sistemas
de ensino. Essa mudanca desconsidera o conhecimento pedagodgico dos professores
formados em cursos de licenciatura, contrariando o entendimento de que o0 processo
educativo vai além da simples transmisséo de conhecimentos.

Apesar das criticas provenientes da comunidade cientifica, comunidades
escolares e organizacdes sindicais, e mesmo ap6s 11 audiéncias publicas,
manifestos e polémicas, a Medida Provisoéria n.° 746/16 foi convertida na Lei n.°
13.415/17 (Brasil, 2017). A nova lei aumentou a carga horaria da formacao basica
comum de 1.200 horas para até 1.800 horas e incluiu a expressdo "e suas
tecnologias" na estruturacdo das areas que compdem o curriculo do Ensino Médio
(Brasil, 2017, p. 24).

Com a nova legislagao, o “curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos” (artigo 36 da LDB modificado
pela Lei n.° 13.415, de 2017). A LDB também teve acrescido o artigo 35-A:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| — Linguagens e suas tecnologias;

Il — Matematica e suas tecnologias;

Il — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas (Brasil, 2017, p. 24).



52

Em abril de 2018, o Ministério da Educacédo (MEC) divulgou a primeira versdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destinada ao Ensino Médio, onde o
curriculo foi estruturado com base em competéncias. Nessa versdo, apenas as
disciplinas de Portugués e Matematica foram detalhadamente delineadas, enquanto
as demais disciplinas foram agrupadas em areas representadas por competéncias a
serem desenvolvidas ao longo do Ensino Médio. Essa organizacao resultou em uma
reducdo no curriculo, assim como na formacao dos estudantes, culminando em uma
abordagem que, segundo Faria e Silva (2019, p. 89), é "limitada e centrada
predominantemente em critérios de desempenho determinados por avaliacdes em
larga escala”.

De acordo com a BNCC, competéncia é definida como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a,

p. 8).

A introducdo da nocéo de competéncias no cerne do curriculo é justificada e
influenciada pela l6gica mercadolégica, promovendo uma estrutura curricular
baseada em critérios como produtividade e eficiéncia. Segundo Silva (2018), um
curriculo fundamentado em competéncias enfatiza a conexao direta entre educacao
e crescimento econdmico, apresentando a educacdo como solucionadora de todos
os problemas sociais, além de fornecer garantias de um padrdo de aprendizagem
para todos os estudantes. Essa abordagem também reforca a perspectiva de uma
educacdo controlavel e de natureza instrumental, negligenciando a dimenséo
histérico-cultural da formacdo humana, o que resulta em um processo formativo
voltado para a adaptacdo dos individuos em detrimento de sua autonomia e
individualidade do sujeito.

Por outro lado, segundo Rolddo (2009), no contexto contemporaneo das
guestdes curriculares, o conceito de competéncias emerge como um instrumento
organizador eficaz que possibilita novas formas de conceber os saberes e sua
aplicacdo na aprendizagem escolar. Assim, no ambito curricular, ndo se trata de
substituir 0s conhecimentos por competéncias, mas sim de transformar os
conhecimentos em elementos ativos que promovam efetivamente a construgéo das

competéncias dos estudantes. Isso requer uma reorganizac¢ao do trabalho escolar de
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modo a transformar os saberes em competéncias que nao apenas capacitem 0s
estudantes a pensarem e agir de forma mais eficaz, mas também a viver melhor. Ou
seja:
0 que precisamos discutir € o como de inventar um outro modo de
organizar e gerir o trabalho de ensinar e o correlativo trabalho de
aprender que permita transformar os contetdos e os instrumentos de
estudo convidativos a passividade, que hoje ainda invadem muitos
contextos de escolas, em saberes em uso, competéncias efetivas que

permitam aos cidaddos pensarem melhor, agir melhor e viver melhor
(Rold&o, 2009, p. 594).

A reformulacéo do Ensino Médio, além de enfocar as competéncias, introduziu
um novo marco curricular na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), culminando na
aprovacao da Resolucao n.° 03/2018, pelo Conselho Nacional de Educacgéao, em 21
de novembro de 2018 (Brasil, 2018b). Conforme Correa e Garcia (2021), o Novo
Ensino Médio introduziu iniciativas para reforcar a formacao técnica dos estudantes
e incentivar a expansao das escolas de tempo integral, refletindo uma preocupacao
com a adaptacéo as novas demandas educacionais. No entanto, surge o desafio de
conciliar essa proposta com a realidade de muitos jovens de classes menos
privilegiadas, que frequentemente precisam conciliar estudos com trabalho,
levantando questdes sobre a igualdade de oportunidades efetivamente proporcionada
pela reforma.

A implementacéo do novo curriculo, também, se apresenta como um grande
desafio. Cada estado brasileiro precisou desenvolver suas proprias propostas
curriculares, alinhadas as diretrizes nacionais e considerando as particularidades
locais. Isso envolveu preparar os professores, adaptar a infraestrutura das escolas e
estabelecer politicas educacionais especificas. O prazo estabelecido para completar
essas adaptacGes no Ensino Médio foi até marco de 2022.

Conforme orienta o Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio (Brasil,
2016b, p. 5), essa fase educacional contempla trés pilares fundamentais: o estimulo
ao protagonismo dos estudantes e ao desenvolvimento de seus projetos de vida por
meio da escolha orientada das disciplinas; o incremento da carga horaria para
fortalecer a aprendizagem; e a garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos

0s jovens, com base nos contetdos essenciais definidos pela BNCC, implica que:

As escolas tém autonomia para selecionar os itinerarios formativos
oferecidos em suas unidades, uma escolha que deve levar em conta
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as condi¢bes especificas de cada escola, os interesses e as
habilidades dos professores, bem como os interesses dos estudantes,
embora sem garantir plenamente o protagonismo destes Uultimos
(Silva, 2018, p. 5)

Esta abordagem levanta questdes cruciais sobre a imensa diversidade social,
cultural, econémica e de infraestrutura existente nos territérios brasileiros, na qual as
escolas de Ensino Médio estdo inseridas. Diante dessa realidade, como conceber
uma educacao igualitaria se as oportunidades de oferta sdo claramente desiguais?
Esta situagdo evidencia de forma contundente o dualismo persistente na escola
publica brasileira, conforme discutido por Libaneo (2012).

No contexto do dualismo na escola publica brasileira, conforme observado por
Libaneo (2012), a primeira condicdo para a cidadania, segundo No6voa (2009), é a
aprendizagem. Portanto, é responsabilidade da escola criar métodos e trajetérias que
assegurem a aprendizagem de todos os estudantes. Sob essa premissa, € imperativo
concretizar a igualdade de condi¢Oes estabelecida pela lei, evitando assim uma
escola precarizada para os filhos das classes menos privilegiadas e outra para os

filhos das camadas mais ricas da sociedade, como enfatiza Novoa (2009, p. 64):

Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola de ‘duas
velocidades’: por um lado, uma escola concebida essencialmente
como um centro de acolhimento social, para os pobres, com uma forte
retérica da cidadania e da participacdo. Por outro lado, uma escola
claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a
formar os filhos dos ricos.

Uma reflexdo profunda sobre o Ensino Médio é indispensavel diante das
politicas educacionais atuais. O modelo educacional proposto, que enfatiza o
protagonismo juvenil através da escolha de itinerarios formativos, pode criar um
campo de competicdo desigual. Nesse mesmo sentido, conforme Laval (2004), o
neoliberalismo intensifica e justifica ideologicamente essa competicdo, exacerbando
a disparidade no acesso a educacao.

Embora garantir acesso a educacao publica de qualidade seja um direito
fundamental, o Novo Ensino Médio corre o risco de marginalizar estudantes menos
favorecidos devido a condicBes socioeconbmicas e limitacbes estruturais das
escolas. De acordo com Sussekind (2019), a flexibilizacdo proposta pela BNCC é
criticada por hierarquizar a igualdade, reduzir as possibilidades democraticas nas
escolas e comprometer a individualidade dos estudantes, ao coisificar o

conhecimento e desumanizar o trabalho dos educadores.



55

Outro aspecto a ser considerado sdo as condi¢coes de oferta da reforma, que
podem levar a "[...] ampliacdo de parcerias publico-privadas para a oferta da
educacdo bésica, seguida da remodelacdo da concepcdo de gestdo das redes de
ensino a légica empresarial” (Silva, 2019, p. 95). A oferta de itinerarios formativos em
areas com caréncia de professores pode depender de materiais didaticos e
plataformas digitais fornecidas por instituicdes privadas. A organizacao dos curriculos
nacionais propde itinerarios formativos por areas, buscando atender ao contexto local
e favorecer articulagbes com a educacao profissional. No entanto, ndo ha
detalhamento de como essas possibilidades serdo atendidas nas praticas escolares.
As dificuldades de realizar atividades em outras instituicbes ou oferecer diferentes
opcOes de itinerarios formativos, também, ndo sdo abordadas nos documentos
curriculares, como observa Lopes (2019). A superficialidade das orientacdes
curriculares pode abrir espaco para "[...] a formulacdo de propostas de itinerarios
formativos para os sistemas de ensino, e mesmo para escolas, por instituicdes
privadas que atuam no apoio as politicas educacionais” (Lopes, 2019, p. 67).

Essa conjuntura reforca o estreitamento da relacdo entre essas organizacdes
e grandes empresas e instituicbes financeiras, corroborada pela Associacao

Brasileira de Curriculo (AbdC), conforme afirma Lopes (2019, p.67):

muito mais do que uma mudanca de organizacao curricular, a reforma
do ensino médio visa favorecer a transferéncia de recursos de
instituicdes publicas para instituicdes privadas.
Os fatos mencionados até aqui indicam que a implementacéo da reforma do
Novo Ensino Médio, em ambito nacional, tem enfrentado desafios significativos.
Passamos agora a discutir o desenvolvimento da reforma do Novo Ensino Médio em

Santa Catarina.

3.4 Implementacdo dareforma do Ensino Médio em Santa Catarina

Cada estado brasileiro adaptou o curriculo de acordo com o contexto local. Em
Santa Catarina, a reforma do Ensino Médio focou no cumprimento das normativas
nacionais (Santa Catarina, 2016). Em 12 de novembro de 2016, durante a
apresentacdo do Novo Ensino Médio pelo entdo ministro da Educag¢do, Mendonca

Filho, e pelo ex-presidente Michel Temer, Eduardo Deschamps, presidente do
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Conselho Nacional de Educacdo e secretario de Estado da Educacdo de Santa
Catarina, esteve presente (Brasil, 2016b). A Secretaria de Educacdo de Santa
Catarina (SEE/SC) decidiu aderir imediatamente ao Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio, regulamentado pela Portaria n° 649, de 10 de julho de 2018 (Brasil,
2018c). Para orientar a implementacdo da reforma, o MEC promoveu duas
webconferéncias em 2018, envolvendo gestores e coordenadores de Ensino Médio
das 27 secretarias estaduais e do Distrito Federal (Brasil, 2018b). Esses encontros
foram decisivos para a selecéo das 120 escolas-piloto que iniciaram a Reforma do
Ensino Médio em Santa Catarina, seguindo os critérios da Resolugéo n.° 21, de 14
de novembro de 2018, e as normas especificas do estado, incluindo a exigéncia de
que 30% das escolas oferecessem o Ensino Médio em Tempo Integral (EMITI) (Santa
Catarina, 2018).

Apos a selecdo das escolas participantes do Novo Ensino Médio, os gestores
iniciaram a regulamentacdo e a alocacdo de recursos necessarios para a
implementagdo. Em maio de 2019, a Secretaria de Estado da Educacéo de Santa
Catarina (SEE/SC) especificou uma segunda webconferéncia para coordenadores,
redatores da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diretores e professores das
120 escolas-piloto, apresentando as mudancas da Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017)
e acdes essenciais, como a elaboracdo do plano de implementacdo, formacéo
continuada, revisao curricular, definicdo da carga horaria minima e compartilhamento
de boas praticas.

Em 14 de agosto de 2019, ocorreu a Primeira Reunido Técnica em Chapeco,
com técnicos da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SEE/SC),
supervisores regionais e gestores escolares. O encontro abordou o contexto do Novo
Ensino Médio (NEM), os marcos legais, como a Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017) e
a Portaria n.° 649/2018 (Brasil, 2018c), a ampliacdo da carga horaria e o0s
procedimentos para constituir equipes gestoras nas escolas-piloto, que representam
17% das escolas de Ensino Médio em Santa Catarina. Foi destacada a necessidade
de incluir diretores, apoio pedagdgico e assistentes técnicos, com o reordenamento
conforme diretrizes da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina
(SEE/SC) e a emissdo de portarias autorizando o afastamento dos profissionais
conforme o Estatuto do Magistério de Santa Catarina (Santa Catarina, 2017).

Durante o evento em Chapecd, gestores discutiram o repasse de verbas

federais e foram orientados a estabelecer parcerias com entidades locais, escolas
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técnicas e universidades para identificar demandas regionais de educacdo
profissional. Mapas dos Setores Portadores de Futuro para Industria Catarinense
(Santa Catarina, 2019), foram apresentados, destacando areas como automotivo,
metalurgia e tecnologia da informacao, reforcando a importancia das parcerias
publico-privadas.

No evento, a equipe técnica da Secretaria Estadual de Educacgéo apresentou
um modelo para a implementagdo do Novo Ensino Médio em Santa Catarina,
indicando o uso de recursos estatais para formar mao de obra voltada ao setor
privado. Esta abordagem levanta preocupacgfes sobre uma possivel fragilizacdo da
educacdo publica e abre espaco para privatizacdes, alinhando a educacdo as
demandas do mercado.

No encontro, enfatizou-se que a escolha de profissionais para 0 componente
Projeto de Vida sera responsabilidade da escola, assim como a ampliacdo da carga
horéaria para atividades artisticas e culturais. A flexibilidade curricular, porém, pode
reduzir o acesso aos conhecimentos fundamentais, comprometendo a Educacgao
Bésica.

Os técnicos da Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina
justificaram a ades&o ao NEM durante a reunido em Chapec6é com argumentos como
a falta de atratividade e utilidade percebida pelos estudantes em relacdo a escola,
além do carater conteudista dos curriculos. Essa abordagem reflete uma perspectiva
pragmatica que promove uma formagao centrada em principios individuais em que “
[...] 0 papel central esta no individuo, nas caracteristicas do mercado e ndo mais no
sistema de ensino” (Krawczyk, 2011, p. 761).

O processo de implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas de Santa
Catarina enfrenta desafios significativos, incluindo a garantia de uma formacéao basica
adequada devido a carga horaria expressiva exigida pela parte flexivel do curriculo.
E necessario investir em formacao continuada para os docentes se adaptarem a nova
estrutura curricular. Outro desafio é superar uma formacdo pragmatica alinhada as
exigéncias do mercado, além da necessidade de adequacéo da infraestrutura escolar.
A falta de atencéo a esses desafios pode resultar na ampliacdo da desigualdade de
acesso e na qualidade da educacéao oferecida aos jovens

Apés discutir os desdobramentos da reforma do Ensino Médio e sua
implementagdo em Santa Catarina, o proOXimo passo sera abordar o Projeto de Vida

como componente curricular neste Estado.
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3.5 Projeto de Vida no Novo Ensino Médio: uma estratégia neoliberal?

O Projeto de Vida, enquanto componente curricular no Novo Ensino Médio,
apresenta variagdes na sua implementacédo entre diferentes estados e pode néo ser
uniforme em termos de inovagdo curricular, alinhando-se as demandas
contemporaneas por uma educacdo que va além dos conteudos tradicionais e
abargue o desenvolvimento integral dos estudantes. Com base nos marcos legais da
educacao brasileira e nos direitos de aprendizagem dos estudantes, na Constituicdo
Federal de 1988 (Brasil, 1988), na Lei n°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), de 1996 (Brasil, 1996),
também, no Plano Nacional de Educacéao (PNE), pela Lei n.° 13.005, de 25 de junho
de 2014 (Brasil, 2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 (Brasil,
2018a), define-se o Projeto de Vida como uma das dez competéncias gerais,

previstas na BNCC, a ser desenvolvida nas escolas do Ensino Médio:

Competéncia Geral 6 - Trabalho e Projeto de Vida — Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018a, p.
9).

A implementacdo do Projeto de Vida como componente curricular no Ensino
Médio em Santa Catarina ocorre em um contexto social e econémico no qual a légica
do capital permeia as relacbes e as praticas educacionais. A discussdo sobre o
componente curricular Projeto de Vida em Santa Catarina é desafiadora, dada a
complexidade envolvida. Ampliar esse debate requer sensibilidade as diferencas
individuais e um entendimento profundo das teorias e métodos que influenciam esse
campo, promovendo uma visdo mais abrangente e enriquecedora para a formacao
de trajetdrias pessoais significativas.

A proposta curricular do Novo Ensino Médio, com foco no Projeto de Vida pode
ser vista como uma tentativa de preparar os estudantes ndo apenas para o mercado
de trabalho, mas também, para se tornarem sujeitos autbnomos e empreendedores

de si mesmos, em consonancia com os principios neoliberais (Laval, 2019).
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7

O neoliberalismo defende que o bem-estar humano € melhor alcancado
através da liberdade das capacidades empreendedoras individuais, apoiadas por
direitos robustos de propriedade privada, mercados livres e comércio desimpedido.
Para o neoliberalismo, o papel do Estado € criar e manter uma estrutura institucional
gue promova essas praticas, garantindo a integridade econdmica e protegendo o0s
direitos de propriedade, inclusive utilizando forga militar para defender mercados
funcionais, se necesséario. O neoliberalismo encontra seu suporte ideoldgico no
capitalismo, buscando a geracéo de riquezas concentradas e se opondo as acdes de
um Estado que visa a solidariedade, o bem-estar e o desenvolvimento das
populacées menos favorecidas (Harvey, 2011).

No ambito educacional, a orientacdo politica do neoliberalismo se pauta em um
discurso de que a crise e o fracasso da escola publica ocorrem em decorréncia da
incapacidade administrativa e financeira do Estado de gerir o bem comum e entéo se
advoga a necessidade de a iniciativa privada participar da reestruturacédo da escola
ou servir de modelo para a sua organizagdo. Observa-se, entdo, uma inversao
conceitual dos propésitos da educacdo que ao subordinar a escola as regras do
mercado resulta em uma filosofia utilitarista e imediatista, tornando o conhecimento
um dado, uma mercadoria e ndo um fator primordial no processo de construcéo
(Branco, 2017).

O neoliberalismo atinge frontalmente a escola publica (Frigotto, 2012), uma vez
gue inibe visbes alternativas de construcdo do conhecimento. O avanco do
conhecimento € necessario, mas o controle hegeménico do avanco do conhecimento
e da qualificacdo ndo pode estar vinculado apenas a esfera privada, que trabalha
implicitamente com a légica da exclusdo. O avanco do conhecimento precisa se
submeter ao controle democratico para potencializar a satisfacdo das necessidades
humanas. Trata-se de defender uma educacao voltada ndo apenas para o mundo do
trabalho, mas capaz de promover o bem social, contribuindo para a formacéo de um
cidaddo mais solidario e emancipado, atuante e transformador.

A estratégia neoliberal de privatizar a educacdo e submeté-la ao mercado
transforma o conhecimento em mercadoria, afastando-o do debate publico e coletivo.
Isso implica em mais controle sobre a vida cotidiana sob a aparéncia de menos
regulamentacao, direcionando a educacao para atender as demandas individuais de
consumo. No Ensino Médio, a intencéo é a de formar trabalhadores com capacidade

de abstragdo, polivalentes, flexiveis e criativos, ficando submissos a logica do
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mercado e do capital. Isso significa segmentagdo e exclusdo, uma vez que o0
neoliberalismo ndo tem por finalidade a garantia dos direitos das pessoas a uma
educacao emancipatoria e voltada ao bem-estar social (Branco, 2017).

Aos educadores, especialmente de escolas publicas, cabe o papel de
compreender esse processo e ndo de se render, ainda que a escola ndo seja uma
instituicdo autdbnoma. Mesmo que esse modelo de sociedade demande um
trabalhador com habilidades de comunicagéo, abstracéo, visdo de conjunto, facilidade
de integracdo as diversidades para acompanhar os avancgos tecnoldgicos, essas
habilidades ndo podem ser desenvolvidas a curto prazo. A formagéo humana requer
um processo longo e pautado na reflexdo, o que se torna preocupante quando a
educacdo esta subordinada a economia e ao mercado, de forma que a exigéncia
maior € com a agilidade e o comportamento automatizado, cujo ritmo nao permite
preocupacao com a desigualdade e com as questdes sociais.

Como ter uma escola democratica que considere e valorize os conhecimentos,
as habilidades e os valores na constituicio de uma sociedade mais humana e
solidaria e que, ao mesmo tempo, atenda as demandas do desenvolvimento
tecnoldgico e as necessidades da capacitacdo para o trabalho? Faz-se necessario
repensar o bindbmio educacéo e trabalho na busca de uma formacéao efetiva para uma
atividade profissional, sem deixar de lado a formacao da consciéncia de um individuo
socialmente responsavel. A teoria pedagodgica faz parte da teoria social e ndo pode
abandonar a compreenséao dos determinantes estruturais, politicos e ideoldgicos que
condicionam a existéncia humana e 0s processos de nossa constituicdo como
humanos (Arroyo, 2012).

Refletindo sobre as relagGes entre curriculo, poder e ideologia nos tempos
atuais, além da politica educacional e das influéncias do poder, percebe-se um
afastamento de uma escola voltada para o bem social e o bem-estar comum,
resultando em um ensino publico que falha em formar individuos capazes de entender
os conflitos ideoldgicos, de poder, culturais e de interesses que permeiam a
sociedade (Branco, 2017). As pessoas ndo tém consciéncia suficiente "[...] do quanto
sdo exploradas e dominadas e de como suas condi¢cdes de vida precérias séo
essenciais para a manutencédo do capitalismo" (Mendes, 2013, p. 27). O controle da
educacdo por orgaos internacionais ndo contribui para reflexdes das condi¢cbes de
vida e que ensejam mudangas quantitativas, favorecendo a expanséo da oferta de

ensino, sem, contudo, favorecer a real mobilidade social, como seria de se esperar.
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E fundamental destacar que a educagdo escolar tem como objetivo permitir
gue o estudante se aproprie do conhecimento historicamente construido, sendo
essencial compreender o papel do Projeto de Vida no curriculo do Ensino Médio de
Santa Catarina.

3.6 Papel do Projeto de Vida no curriculo do Ensino Médio de Santa Catarina

Esta pesquisa propfe uma analise sobre o papel do Projeto de Vida,
componente curricular integrante do itinerario formativo do Novo Ensino Médio (NEM)
em Santa Catarina, na formacao das juventudes na percepcao de docentes. Para
iISs0, apoia-se nas contribuicdes de pesquisadores como Dayrell (2007, 2012, 2013),
Dayrell e Carrano (2014a, 2014b), Dayrell e Jesus, D. (2016), Dayrell e Jesus, R.
(2016), e Sposito (1997), que abordam os conceitos de juventude, projetos de vida e
arelacéo do jovem com a escola. A apropriacdo desses conceitos subsidiara a analise
das falas dos docentes participantes da pesquisa, coletadas por meio de rodas de
conversa.

E importante lembrar que os estudantes que ingressam no Ensino Médio tém
aproximadamente 15 anos de idade quando concluem o Ensino Fundamental na
idade correta. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 2°, considera
adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos de idade incompletos (Brasil, 1990).
Buscamos tal referéncia para destacar que, conforme preconiza o estatuto, os
estudantes que frequentam o Ensino Médio sdo adolescentes, pessoas em condi¢cao
especial de desenvolvimento. Cabe destacar também que a adolescéncia € uma fase
de experimentacdo, alteracbes hormonais, davidas, descobertas, autoafirmacéo e
inicio da juventude. Nas palavras de Dayrell e Carrano (2014a, p. 111), a entrada na
juventude ocorre "pela adolescéncia e € marcada por transformacfes biolégicas,
psicologicas e de insercdo social'. Por essas razbes, estabelecer o conceito de
juventude ndo é uma tarefa tdo simples, pois ndo se limita somente a idade
cronologica.

O periodo de entrada na juventude pode até ser demarcado cronologicamente;
no entanto, o tempo de ser jovem nd@o ocorre da mesma maneira para todas as

pessoas. As condi¢cBes familiares, sociais, econémicas e culturais influenciam na
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entrada precoce na vida adulta ou, em alguns casos, contribuem para que alguns

vivam "uma eterna juventude" (Dayrell; Carrano, 2014a, p. 111). Segundo os autores:

Na realidade ndo h& tanto uma juventude, e sim jovens enquanto
sujeitos que a experimentam e a sentem segundo determinado
contexto sociocultural onde se inserem e, assim, elaboram
determinados modos de ser jovem. E nesse sentido que enfatizamos
a nocdo de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de
modos de ser jovem existente (Dayrell; Carrano, 2014a, p. 112).

Os estudos de Ozella e Aguiar (2008) investigaram a concepcao de
adolescéncia nos discursos dos jovens e como percebem a transicdo para a vida
adulta. Partindo do pressuposto de que o ser humano se constitui numa relacao
dialética envolvendo o social e a historia, os autores identificaram mdltiplas visdes,
sentimentos e vivéncias da juventude e adolescéncia, refletindo a diversidade das
realidades concretas. Ozella e Aguiar (2008, p. 121) afirmam que "os significados
sobre adolescéncia se constroem na interacéo entre objetividade e subjetividade, nas
relagdes cotidianas significativas”.

Além disso, é essencial entender que a adolescéncia ndo deve ser apenas
vista como uma fase natural do desenvolvimento biolégico, pois € uma construcéo
social que influencia profundamente a subjetividade e o desenvolvimento dos
individuos modernos. Conforme Bock (2004, p. 39), "a adolescéncia tem implicacbes
significativas no modo como os jovens se percebem e se constroem na sociedade
contemporanea, transcendendo seu aspecto meramente biologico".

A pesquisa de Sposito (1997) examinou a producao de conhecimento sobre a
juventude em teses de dissertacdo defendidas entre 1980 e 1995 nos programas de
pos-graduacdo em Educacédo. A autora destacou a dificuldade dos pesquisadores em
definir o conceito de juventude, pois cada estudo apresentava uma concepcao
distinta. Ela ressalta que "a propria definicdo da categoria 'juventude' € um problema
sociologico que requer investigacdo, uma vez que 0s critérios que a constituem sao
histéricos e culturais" (Sposito, 1997, p. 38).

Para Sposito (1997), estabelecer critérios baseados na faixa etaria foi um
procedimento inicial Gtil na selecdo dos trabalhos. No entanto, delimitar essa faixa
etaria exigiu considerar as condi¢cdes sociais em que ocorrem 0s desenvolvimentos
dos ciclos de vida, especialmente no contexto brasileiro. A autora observa que no

Brasil h4 uma tendéncia de antecipacdo da entrada na juventude para antes dos 15
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anos, especialmente em setores empobrecidos devido a insercdo precoce no
mercado de trabalho-

No ambiente escolar, especialmente na sala dos professores, frequentemente
séo discutidas as dificuldades enfrentadas ao lidar com os jovens: seu modo de se
vestir e se expressar, a rebeldia, a resisténcia aos estudos e outras queixas que
surgem. Por outro lado, alguns jovens também expressam suas criticas: consideram
os professores cansativos, as aulas entediantes e irrelevantes para suas vidas, além
de enxergarem a escola apenas como um meio para obter um emprego melhor, o que
a transforma em um mal necessario para o avanco profissional. "Neste cenario, a
ideia de 'culpa’ se inverte e os professores sdo vistos como responsaveis pelas
dificuldades relatadas pelos jovens no dia a dia escolar" (Dayrell; Carrano, 2014b, p.
102).

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo €
constatar que a relacdo da juventude com a escola ndo se explica em
si mesma: o ‘problema’ ndo se reduz nem apenas a escola e aos
professores. E fundamental superar nossa tendéncia em achar ‘o
culpado’ de um relacionamento problematico. Seria ilusorio acreditar
que assim estariamos enfrentando a complexidade dos desafios
cotidianos (Dayrell; Carrano, 2014b, p. 103).

Simplificar as rela¢des entre alunos e professores através da culpabilizacéao
nao resolvera os desafios que envolvem a interacdo dos jovens com a escola e 0s
propdsitos educacionais. Segundo Dayrell e Carrano (2014b), os atores que déo vida
a instituicdo escolar, como alunos, pais, professores e gestores, sao partes
integrantes da sociedade e refletem, de alguma forma, seus dilemas mais complexos.

E fundamental que o sistema educacional e a sociedade reconhecam e
valorizem o0s jovens em sua totalidade, respeitando suas experiéncias,
conhecimentos e perspectivas. Os jovens sdo agentes ativos na sociedade atual,
influenciando e transformando praticas e valores, e ndo devem ser vistos apenas
como o futuro, mas como parte essencial do presente. Negligenciar sua juventude é
desconsiderar sua identidade, transformando-o em um projeto de adulto moldado aos
interesses econdbmicos de uma sociedade neoliberal. “Para compreender as
trajetdrias escolares e os diversos fatores que contribuem para a exclusédo dos jovens,
€ essencial vé-los como sujeitos sdcio-culturais” (Dayrell; Jesus, D., 2016, p. 409).

A energia juvenil transborda em nossos estudantes, cheios de potencialidades,

mas frequentemente privados delas. A falta de politicas sociais eficazes destinadas a
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juventude agrava os desafios enfrentados, especialmente no contexto da violéncia. A
plena vivéncia da condi¢do juvenil s6 sera alcancada mediante a implementacéo de

politicas publicas eficazes para essa parcela da populacao.

E importante notar que muitos problemas atribuidos a juventude n&o
foram criados pelos jovens. Esses problemas ja existiam antes
mesmo de os individuos alcancarem a idade da juventude (Dayrell;
Carrano, 2014a, p. 107).

Segundo Dayrell e Carrano (2014a), a escola enfrenta o desafio primordial de
compreender as trajetérias ndo escolares dos jovens estudantes, entender como eles
constroem seus modos de vida e reconhecer que muitos dos problemas que
enfrentam tém suas origens em incompreensdes dos contextos nao escolares. O
esforco em conhecer os jovens reais que frequentam a escola, compreender suas
identidades culturais e seus projetos de vida, aproxima a juventude da instituicao
educacional. Isso permite que eles atribuam significados e relevancia as praticas
escolares, as quais frequentemente ndo se conectam com seus proprios projetos de
vida, pois pouco refletem suas realidades cotidianas. Conforme observam os autores,
"[...] os espacos vivenciados, construidos e ressignificados pelos jovens influenciam
suas escolhas e projetos de vida" (Dayrell; Carrano, 2014a, p. 119).

A partir da critica dos autores pode-se inferir que as reformas curriculares,
como as do Novo Ensino Médio (NEM), focadas na padronizacdo nacional e
preparacdo para o mercado de trabalho, ndo conseguem abranger todas as
necessidades e diversidades das juventudes, como diferencas sociais, de género,
sexualidade e etnia. Alinhada ao neoliberalismo, essa reforma pode aumentar as
desigualdades sociais e oferecer pouca contribuicdo para a integracdo efetiva dos
jovens na sociedade.

Apesar das criticas pertinentes a ideologia da educacédo neoliberal, o Novo
Ensino Médio (NEM) se apresenta com a missao principal de responder as demandas
e interesses dos jovens, especialmente através do componente curricular obrigatorio
conhecido como Projeto de Vida, conforme a reforma em curso em Santa Catarina
(Santa Catarina, 2020c). A justificativa para a centralidade atribuida ao Projeto de
Vida dos jovens reside nas rapidas transformacdes da contemporaneidade,
especialmente impulsionadas pelos avancgos tecnolégicos e pelas novas formas de

interacdo com o mundo fisico e social.
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No contexto especifico do documento catarinense, enfatiza-se que as
juventudes, em meio a transicdo da vida escolar para a vida adulta, demandam
atencdo especial. E explicitado que cabe a escola ndo apenas apoiar os estudantes
na construcao de suaidentidade, mas também capaciti-los para participar ativamente
na sociedade e assumir um papel protagonista na realizacéo de seu Projeto de Vida
(Santa Catarina, 2020a).

Para encerrar o referencial teérico, é fundamental ressaltar a relevancia desta
pesquisa no contexto da andlise das significacbes dos docentes que atuam no
componente curricular Projeto de Vida. Através da integracdo de teorias sécio-
histéricas e da pedagogia critica, busca-se compreender como as préticas
pedagdgicas e as experiéncias pessoais dos docentes influenciam suas percepcdes
e acles no desenvolvimento desse componente curricular. Esta abordagem teorica
fornece uma fundamentacdo para analisar os desafios e as oportunidades na
implementacéo do Projeto de Vida, destacando a importancia de uma educacao que
promova a autonomia, a reflexdo critica e a emancipacdo dos estudantes. Dessa
forma, o referencial tedrico ndo apenas contextualiza a pesquisa, mas também
oferece uma lente analitica para investigar as praticas educativas e suas implicacdes
no desenvolvimento abrangente dos estudantes, contribuindo para a construgéo de

uma escola mais justa e acolhedora.
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4 METODOLOGIA

O direito de saber melhor o que ja sabem, ao lado
de outro direito, o de participar, de algum modo, da
producdo do saber ainda ndo existente (Freire,
2006, p. 111).

Neste capitulo, sdo delineados os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
gue teve como foco o componente curricular Projeto de Vida no contexto do Novo
Ensino Médio, buscando apreender os sentidos e significados atribuidos pelos
docentes a suas praticas pedagdgicas nas escolas localizadas em S&do Bento do Sul,
Santa Catarina (SC). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que,
conforme Minayo (1994), é essencial para as pesquisas educacionais, pois permite
uma compreensdo dos fendmenos educacionais, valorizando as perspectivas e as
vivéncias dos docentes participantes. A abordagem qualitativa permite apreender a
complexidade dos processos educativos e revelar os aspectos subjetivos e
contextuais presentes nas percepcdes e experiéncias dos participantes da pesquisa
(Minayo, 1994).

A escolha de Sdo Bento do Sul, Santa Catarina (SC) como local de
investigacdo ofereceu uma perspectiva geografica especifica proporcionando dados
importantes sobre as particularidades desse contexto. Com isso, foi possivel nao
apenas ampliar o conhecimento existente, uma vez que atuo como professora nesta
cidade, mas também fornecer informacdes valiosas que podem informar politicas
educacionais e praticas pedagogicas relacionadas ao ensino médio e ao componente
curricular Projeto de Vida, atendendo as necessidades da pesquisa.

O percurso metodolégico teve como alicerce a pesquisa de campo,
estabelecendo um diadlogo que transcende fronteiras linguisticas e disciplinares,
permitindo uma analise abrangente desse topico de relevancia para o sistema
educacional, pois 0 componente curricular projeto de vida é uma parte importante que
precisa ser destacada no curriculo Novo do Ensino Médio e tem implicacfes
significativas para a formacéo dos estudantes.

Portanto, a pesquisa buscou aprofundar a compreensédo desse componente
curricular, destacando as diferentes perspectivas dos docentes e investigando como
eles significam, interpretam e desenvolvem esse componente curricular no contexto
da educagdo, procurando explorar os sentidos e significados atribuidos pelos

professores, o que ird contribuir para uma reflexdo critica sobre como tem sido
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vivenciado/praticado o componente curricular Projeto de Vida no Ensino Médio e seu

impacto na formacao dos alunos.

4.1 O l6écus da pesquisa

A escolha de Sao Bento do Sul como local de pesquisa para investigar sobre
o0 componente curricular Projeto de Vida oferece uma perspectiva Unica e significativa
para compreender as dinamicas de ensino e aprendizado. Localizada em Santa
Catarina (SC), Brasil, conforme a Figura 2, Sdo Bento do Sul possui uma diversidade
geogréfica, cultural e socioeconémica que pode influenciar substancialmente a
formacao e desenvolvimento dos projetos de vida dos alunos. A cidade possui tanto
areas urbanas, quanto rurais, de modo que proporciona um contexto multifacetado
para examinar como 0 ambiente fisico constitui as aspiracbes e metas dos
estudantes.

Além disso, os fatores culturais locais, como vinculagbes comunitarias e
familiares, desempenham um papel crucial na construgcdo da identidade e
perspectivas futuras dos jovens. Sdo Bento do Sul também é destaque como um polo
industrial diversificado no pais, com setores importantes como madeireiro,
metallrgico, téxtil e moveleiro (Brasil, 2015). Essa diversidade econdmica combinada
com a realidade socioecondmica da regido, incluindo acesso as oportunidades de
emprego, recursos educacionais e os desafios enfrentados pelas familias, influenciam
diretamente as trajetorias individuais dos alunos e suas escolhas em relacdo aos seus
projetos de vida (Sao Bento do Sul, 2021).

Figura 1 - Mapa de Santa Catarina.
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Fonte: IBGE, ([2024]).

A cidade de Séo Bento do Sul foi fundada em 23 de setembro de 1873. A
cidade tem suas origens ligadas a imigracdo europeia, Sdo Bento do Sul esta
localizada no norte do estado de Santa Catarina, Brasil, na regido conhecida como
Planalto Norte Catarinense, conforme indicado na Figura 2. A cidade faz parte da
microrregido de Joinville e estéa situada a uma altitude média de 838 metros acima do
nivel do mar. Faz fronteira com os municipios de Campo Alegre, Rio Negrinho, e com

o estado do Parana.

Figura 2 - Mapa do municipio de S&o Bento do Sul, Santa Catarina
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Fonte: IBGE, ([2024]).

Sdo Bento do Sul possui um sistema educacional diversificado e bem
estruturado, abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino superior. O municipio
conta com varias escolas publicas e privadas que oferecem educacéao basica, ensino
fundamental e ensino médio. Indicadores de Desenvolvimento Humano e Municipal
(IDHM) destacam que Séo Bento do Sul possui um IDHM de 0,783, considerado alto,
uma expectativa de vida de 78,6 anos e uma taxa de alfabetizacdo de 98,5%. A
populacédo total do municipio, segundo o IBGE (2020), é de 85.481 habitantes. No
ambito educacional, a taxa de abandono no ensino médio é de 5,2%, enquanto a taxa
de concluséo é de 94,8%. Em 18 de junho de 2015, foi aprovado o Plano Municipal
de Educacéao, através da lei n°® 3559, com vigéncia por 10 anos. As diretrizes desse
plano incluem a superacao das desigualdades educacionais, promoc¢ao da cidadania,
melhoria da qualidade da educacéo, formacao para o trabalho e cidadania e respeito
aos direitos humanos (Sao Bento do Sul, 2021).

Segundo dados da Secretaria de Educacdo, em 2022, Sdo Bento do Sul
contava com onze (11) escolas de ensino médio: seis (06) escolas publicas, sendo
uma (01) federal, e cinco (05) escolas particulares. A presente pesquisa foi realizada

em escolas publicas, que funcionam nos periodos da manha, tarde e noite. A
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pesquisa se concentra em cinco escolas publicas de ensino médio, mapeando
diferentes localidades de S&o Bento do Sul e suas realidades. De acordo com o Censo
Escolar (INEP, 2020), todas as cinco escolas publicas de ensino médio em Sao Bento
do Sul fornecem alimentacg&o escolar para todos os alunos, possuem energia da rede
publica, quadra coberta, agua filtrada, acesso a internet banda larga, laboratério de
informética, sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado, televisao, impressora, DVD, aparelho de som e projetor multimidia. As
instituicbes de ensino publico foram selecionadas para oferecer uma visédo
abrangente das diferentes realidades e contextos educacionais em Sao Bento do Sul.

A relevancia da escolha deste I6cus de pesquisa € fortalecida pelo fato de que
a pesquisadora também atua como docente do componente curricular Projeto de
Vida, proporcionando uma visao privilegiada e uma compreensao das nuances do
contexto educacional local. Isso permite ndo apenas ampliar o conhecimento
existente, mas também fornecer informacbes que podem corroborar politicas
educacionais e praticas pedagogicas relacionadas ao ensino médio e ao componente

curricular Projeto de Vida, atendendo as necessidades da pesquisa.

4.2 Caracterizacéo dos participantes

Para esta pesquisa, ap0s o0 contato e anuéncia da Coordenadoria Regional de
Educacao de Séao Bento do Sul, foi realizado convite a um grupo de 10 (dez) docentes
gue tém experiéncia no ensino do componente curricular Projeto de Vida. Os
convidados fazem parte do corpo docente das escolas de ensino médio da rede
publica no municipio de Séo Bento do Sul.

No Quadro 5 é apresentada uma sintese dos dados dos participantes da

pesquisa, respeitando a confidencialidade das informacfes pessoais dos docentes.

Quadro 4 - Professores participantes da pesquisa

Professor (a) Experiéncia

Participante | Formacdao Idade Idade profissional Escola

EEB Celso
P1 Pedagogia 46 anos ACT 02 anos Ramos Filho
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EEB Celso
P2 Sociologia 36 anos Efetiva 09 anos Ramos Filho

EEB Frederico
P3 Geografia 41 anos ACT 22 anos Fendrich

EEB Frederico
P4 Sociologia 34 anos Efetiva 08 anos Fendrich

EEM Prof.
P5 Historia 48 anos Efetivo 25 anos Roberto Grant

EEM Prof.
P6 Letras/Inglés |39 anos Efetivo 15 anos Roberto Grant

CEDUP —
Padre Afonso
P7 Arte 44 anos Efetiva 21 anos Robl

CEDUP —
Padre Afonso
P8 Arte 26 anos ACT 04 anos Robl

EEB Pref.
Carlos
Zipperer
P9 Sociologia 28 anos ACT 05 anos Sobrinho

EEB Pref.
Carlos
Zipperer
P10 Historia 33 anos ACT 06 anos Sobrinho

Fonte: primaria (2023).

E importante salientar que os professores foram identificados por codigos, de

P1 a P10, com o propdsito de preservar suas identidades.

4.3 Instrumento e a producdo de dados

Diante da intensa diversidade de relacBes histéricas, sociais e politicas que
constituem o fenbmeno educacional, a pesquisa em educacao deve transcender a
simples formulag&o, comprovacéo e andlise de hipéteses pré-determinadas. Embora
seja necessario ter um planejamento de pesquisa com temas e objetivos bem

definidos, é importante permitir que novas realidades se desvelem ao longo do proprio
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processo, valorizando o movimento realizado durante a investigagdo em detrimento
do resultado. Nessa perspectiva, a pesquisa assume um carater qualitativo,
especialmente nas ciéncias sociais, ao se preocupar com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado diretamente. Como afirma Minayo (2001, p. 21), a pesquisa
gualitativa "[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas,
valores e atitudes”, explorando assim um espaco mais profundo das relagoes,
processos e fenbmenos que resistem a mera operacionalizacdo de variaveis.
Adotando esses pressupostos qualitativos, a compreensdao dos sentidos e
significados atribuidos ao curriculo pelos docentes exigiu a analise dos documentos
gque o compdem. A macroestrutura educacional, responsavel pela concepcéo,
articulacdo e implementacdo desses documentos, traz consigo intencionalidades
politicas e ideologicas explicitas.

O instrumento utilizado para produzir os dados foi a Roda de Conversa, uma
metodologia que, conforme proposto por Warschauer (2015), enfatiza a escuta ativa
e a participacao equitativa dos docentes que atuam no componente curricular Projeto
de Vida, em escolas de Sdo Bento do Sul. Essa metodologia cria um ambiente
propicio para o dialogo e a construcao coletiva do conhecimento, refletindo assim a
abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa educacional.

Por meio das narrativas nas rodas de conversa, 0s participantes tiveram a
oportunidade de compartilhar suas percepcdes, experiéncias e desafios relacionados
ao componente curricular Projeto de Vida. Essa metodologia promoveu um espaco
inclusivo e colaborativo, permitindo uma compreensdo mais abrangente e
enriquecedora do tema. Através dessa interacao, foi possivel adquirir dados valiosos
sobre a realidade e os desafios associados ao Novo Ensino Médio e ao Componente
Curricular Projeto de Vida.

A producéo de dados, por meio de rodas de conversa, foi realizada com dez
(10) docentes de cinco (05) escolas de Ensino Médio, do municipio de Sdo Bento do
Sul, que trabalhavam com o componente curricular Projeto de Vida no momento da
pesquisa. As rodas de conversa ocorreram nos dias 09/11/2023 e 13/11/2023, com
uma duracdo aproximada de 45 minutos cada, sendo conduzida de maneira virtual,
com o0 uso da plataforma de videoconferéncia Google Meet e seguiu um roteiro pré-
estabelecido para a Roda de Conversa (Apéndice B). Essa abordagem permitiu que
0s participantes se conectassem remotamente, promovendo a interacdo e a troca de

ideias em um ambiente online. O uso dessa ferramenta tecnolégica possibilitou a
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realizacdo dos encontros de forma eficiente e flexivel, adaptando-se as necessidades
de todos os envolvidos, independentemente de sua localizacéo geografica.

O primeiro encontro teve como ponto de partida a construgdo de uma Nuvem
de Palavras para que os docentes pudessem indicar: o que é, para eles, o Projeto de
Vida? A partir da nuvem de palavras os professores foram instigados a dialogar sobre
o tema. No segundo encontro, foi realizada uma rodada de compartilhamentos de
experiéncias que envolveram as praticas pedagogicas no componente curricular
Projeto de Vida. Em seguida, foi realizada a constru¢cdo de um mapa imagético,
envolvendo as préticas dos docentes.

Durante as discussdes, 0s professores compartilharam suas experiéncias,
abordando os desafios e beneficios inerentes ao projeto de vida para os estudantes.
Com o intuito de preservar e analisar as contribuicdes dos docentes, as conversas
foram gravadas mediante o consentimento dos docentes. Posteriormente, 0s
registros foram transcritos e analisados.

E importante destacar que os encontros foram realizados, apds a ciéncia,
concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
um documento de autorizacdo para uso de imagem e som, providéncias para
resguardar os direitos dos participantes e 0s preceitos éticos da pesquisa. Deste
modo, o projeto de pesquisa, antes da pesquisa de campo, foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Univille (CEP/UNIVILLE) e aprovado conforme o parecer
consubstanciado N° 5.828.567 e Certificado de Apresentacdo de Apreciacéo Etica
(CAAE) n° 64.627.8220.0000.5366 (Anexo A).

A roda de conversa se revelou uma ferramenta valiosa para aprofundar a
compreensdo das pequenas variacbes que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem relacionado ao componente curricular Projeto de vida. Durante esse
didlogo, foi possivel identificar diversas facetas e aspectos-chave que desempenham
um papel fundamental na experiéncia dos docentes e no impacto do componente no
desenvolvimento do estudante.

Durante todo o processo, a pesquisadora esteve inteiramente disponivel para
responder a quaisquer dividas ou esclarecimentos que pudesse surgir. E importante
enfatizar que todas as informacdes e dados compartilhados pelos participantes foram
tratados com absoluta confidencialidade e sigilo, garantindo a privacidade e a

protecéo de suas identidades.
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4.4 Metodologia de analise dos dados: Nucleos de Significacéo

Para a analise das respostas dos participantes, adotou-se a metodologia de
Nucleos de Significacdo (Aguiar; Ozella, 2006, 2013a, 2013b), que, pautada na
perspectiva soOcio-historica, converge com 0S pressupostos epistemoldgicos do
materialismo histérico-dialético — prisma utilizado ao longo de todo o processo de
pesquisa.

A pesquisa teve como objetivo aprofundar a compreenséo deste componente
curricular, considerando o pesquisador como um agente critico e reflexivo. Buscou-
se explorar os sentidos e significados atribuidos pelos docentes, com a finalidade de
promover uma reflexao critica sobre a implementacédo do Projeto de Vida no Ensino
Médio. Isso incluiu uma analise das tendéncias e politicas que moldam o cenario
educacional contemporaneo e seu impacto na formacgéao dos estudantes. Participaram
da pesquisa dois docentes de cada escola publica de Ensino Médio de Sao Bento do
Sul, por meio de rodas de conversa e duas reunides online via Google Meet.

A partir das falas dos docentes, foram identificados e organizados indicadores
gue, ao serem aglutinados por semelhanca, complementaridade e/ou contradicao,
resultaram em dois nucleos de significacdo. O processo comecou com a leitura
flutuante, que proporcionou uma visdo preliminar e global das falas, permitindo
identificar temas recorrentes de forma livre. Essa etapa inicial serviu para capturar
impressdes e identificar elementos significativos. Em seguida, foram estabelecidos
pré-indicadores a partir dos dados coletados, destacando termos e ideias
emergentes. Esses pré-indicadores foram refinados e organizados em indicadores
especificos, que representaram de forma clara os significados das falas. De acordo
com Aguiar e Ozella (2013b, p. 307),

0os pré-indicadores sao, portanto, trechos de fala compostos por
palavras articuladas que compdem um significado, carregam e
expressam a totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma
unidade de pensamento e linguagem.

A etapa final envolveu a formacdo dos nucleos de significacdo, que
sintetizaram os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias
e discursos. Como afirmam Aguiar e Ozella (2013a, p. 298), "a sistematizacao dos
nacleos de significagdo é essencial para a interpretacdo dos dados, possibilitando

uma analise profunda e contextualizada". Essa metodologia permitiu uma analise
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critica das mudancas propostas pela Reforma do Ensino Médio, evidenciando seu
impacto na dindmica escolar, nas abordagens pedagdgicas e no papel dos docentes
na formagéo integral dos estudantes.

De acordo com Vygotsky (1998, p. 21), o desenvolvimento do individuo esta

profundamente interconectado com o desenvolvimento da sociedade e da cultura:

o desenvolvimento do individuo ndo pode ser entendido sem o
desenvolvimento da sociedade e da cultura em que ele cresce. O
desenvolvimento cultural do individuo € um processo complexo que
se inicia com a assimilacdo dos aspectos culturais que estédo
presentes na sociedade e que séo transformados e internalizados
pelo individuo.

Conforme Lima e Oliveira (2019, p. 512), "[...] os significados s@o construidos
a partir das interagcfes sociais e sdo fundamentais para a constituicdo da identidade
do sujeito”. O sentido, por sua vez, emerge dessa relacao dialética e dinadmica entre
0 sujeito e o contexto. Ao investigar as significacbes produzidas pelos docentes, €
crucial considerar que eles vivem uma realidade concreta, objetiva e influenciada pela
internalizacdo de significados sociais e saberes historicamente construidos. Nesse
contexto, os docentes criam e recriam sentidos e significados, atuando como
mediadores entre o curriculo prescrito e o praticado. Saviani (2004, p. 45) destaca
gue "[...] as determinacdes abstratas conduzem a reproducao do concreto pela via do
pensamento, integrando multiplas perspectivas através dos nucleos de significacao”,
evidenciando que os docentes elaboram significacbes a partir de suas interacdes
concretas e abstratas com o meio social, sendo agentes ativos e passivos na
construcéo e aplicacdo do curriculo.

A seguir, prossegue com a analise dos dados coletados nesta pesquisa.
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5. ENTRE A TEORIA E A PRATICA: APREENDENDO OS SENTIDOS E
SIGNIFICADOS DO PROJETO DE VIDA NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES

A préaxis, porém, é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicao
opressor-oprimido (Freire, 1997, p. 38).

5.1 Relevancia

A andlise de dados por meio da roda de conversa € relevante para uma
compreensao das percepcoes dos docentes sobre aspectos essenciais da educacgao.
A roda de conversa proporcionou um ambiente dindmico e interativo para explorar
como os docentes entendem e implementam o conceito de Projeto de Vida em suas

préaticas pedagodgicas. Como ressalta Silveira (2022, p. 47),

[...] em uma roda de conversa, o conhecimento € construido
coletivamente, e as diferentes perspectivas dos participantes
contribuem para uma compreensdao mais abrangente do tema em
estudo.

Através da analise das falas dos docentes, foi possivel identificar a
necessidade de maior formacgéo continuada sobre o componente Projeto de Vida, a
importancia de uma articulacdo mais efetiva entre a teoria e a pratica, e a necessidade
de recursos e materiais didaticos adequados para a implementacdo do componente
curricular. Os docentes destacaram a importancia de um ambiente escolar que
promova a autonomia, a criatividade e o protagonismo dos estudantes, permitindo

gue construam seus projetos de vida de forma ativa e significativa.

5.2 Rodas de conversa

A roda de conversa € um instrumento de coleta de dados que facilita um
didlogo aberto e colaborativo, permitindo a coleta de dados por meio da troca de
experiéncias e perspectivas dos participantes. Segundo Gatti e André (2010, p. 27),
ela "[...] configura-se como uma técnica de pesquisa qualitativa que permite a coleta
de dados de forma interativa, proporcionando um ambiente colaborativo e reflexivo".
No contexto da pesquisa sobre os sentidos e significados atribuidos pelos docentes

em escolas de Sao Bento do Sul/SC, a roda de conversa teve o objetivo de esclarecer
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as perspectivas dos docentes e interpretar as atribuicdbes de significado ao
componente curricular Projeto de Vida, com a finalidade de analisar suas opinides e
visoes.

A analise dos materiais oriundos das rodas de conversa € respaldada por
diversos elementos que justificam seu processo. Em primeiro lugar, destaca-se a
importancia significativa das percepg¢des constantemente moldadas pelos docentes
do componente curricular, que atuam como mediadores entre o curriculo prescrito e
o efetivamente praticado. E crucial compreender que esses profissionais n&o apenas
recebem passivamente as influéncias do meio social em que estdo inseridos, mas
também desempenham um papel ativo na criacdo e recriacdo dessas significacdes.
Assim, eles sdo simultaneamente agentes ativos e passivos na dinamica do curriculo,
interagindo de forma concreta e abstrata com o ambiente social que os circunda.
Segundo Vygotsky (1998, p. 38), “o desenvolvimento do individuo esta
profundamente interconectado com o desenvolvimento da sociedade e da cultura
[...]", ressaltando a interag&o dindmica entre os docentes e o contexto educacional.

Alem disso, as interacbes no ambito educacional, especificamente
relacionadas ao curriculo, representam um movimento historico e dialético. Elas
constituem sinteses que transcendem o processo subjetivo individual, estabelecendo
um dialogo continuo com o mundo. Conforme Oliveira e Santos (2020, p. 210), “o
processo de construcdo de significados sé@o inerentemente ligados ao contexto social
e historico, evidenciando a inseparabilidade entre sentido e significado”. Esta citacéo
destaca como as intera¢cGes educacionais vao além do nivel individual e se conectam
com a realidade social e historica.

Os docentes, enquanto agentes historicos, carregam o peso de suas classes
sociais e culturais, desempenhando um papel ativo na constante criacéo e recriacao
da historia, sendo a educacao e o curriculo objetos centrais desta pesquisa. Segundo
Sacristan (1998, p. 45), “o curriculo € um produto social que nao pode ser
compreendido fora de seu contexto historico e ideoldgico [...]", destacando que o
curriculo € moldado por relacdes de poder e ideologias dominantes. Vygotsky (1998,
p. 38) complementa ao afirmar que “o desenvolvimento do individuo esta
profundamente interconectado com o desenvolvimento da sociedade e da cultura
[...]”, sublinhando a interdependéncia entre o curriculo e seu contexto social. Assim,

o curriculo € também alvo de um devir historico, sendo produto de relagdes sociais e
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dialéticas, e essas relacdes sao influenciadas por fatores ideoldgicos e hegeménicos,
desafiando qualquer pretenséo de neutralidade.

No desenvolvimento dos didlogos, constatou-se, conforme Warschauer (2002,
p. 47), que a roda de conversa “[...] € uma construgédo prépria de cada grupo. [...]
Constitui-se em um momento de didlogo, por exceléncia, em que ocorre a interagdo
entre os participantes do grupo, sob a organizagao do coordenador [...].” Esta técnica

esta alinhada com as ligc6es de Freire e Shor (1987), que indicam:

O dialogo ndo é uma situacdo na qual podemos fazer tudo o que
gueremos. Isto é, ele tem limites e contradi¢cdes que condicionam o
que podemos fazer... Para alcancar os objetivos de transformacao, o
dialogo implica em responsabilidade, direcionamento, determinacao,
disciplina, objetivos (Freire; Shor, 1987, p. 127).

Para estruturar e analisar os nucleos de significacéo, a pesquisa utilizou uma
abordagem que possibilitou uma analise mais concisa. Muitas das categorias
identificadas ao longo das conversas apresentaram elementos de convergéncia, o
gue ajudou a evitar a repeticdo excessiva de temas e facilitou uma compreensao mais
profunda das experiéncias relatadas pelos participantes. Esses indicadores
evidenciam temas recorrentes nas falas dos docentes, destacando areas de
consenso e desafios compartilhados no contexto do componente curricular Projeto de
Vida.

5.3 Analise das percepcdes dos professores sobre o Projeto de Vida no Novo

Ensino Médio

Para dar inicio a analise, é fundamental contextualizar a nuvem de palavras a
seguir. Esta nuvem foi elaborada com base na analise qualitativa das percepc¢des e
opinides dos docentes acerca do componente curricular Projeto de Vida. As
informacdes foram obtidas através das interacdes e respostas fornecidas durante a

roda de conversa conduzida com os docentes.

Figura 3 - Nuvem de Palavras
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Fonte: primaria (2023).

A andlise das respostas dos docentes sobre o significado do componente
curricular ‘Projeto de Vida’ revela uma diversidade de percepcoes e expectativas que
refletem a complexidade e a importancia deste elemento no curriculo do Novo Ensino
Médio. Termos como ‘direcionamento’, ‘sonhos’, ‘dedicacao’ e ‘protagonismo’ foram
recorrentes, indicando que os docentes veem este componente como uma ferramenta
essencial para promover a emancipacao, a autonomia e a participacdo ativa dos
alunos em suas trajetorias pessoais e profissionais.

‘Direcionamento’ pode sugerir que os docentes percebem o componente
curricular Projeto de Vida como um guia essencial para ajudar os estudantes a
tracarem um caminho claro e objetivo em suas vidas, promovendo a autonomia, a
reflexdo critica e a emancipacdo pessoal e social. Por outro lado, também pode
sinalizar uma direcéo pré-estabelecida, para atender interesses diversos. A palavra
‘sonhos’ caracteriza 0 aspecto aspiracional deste componente curricular,
incentivando os educandos a identificarem e perseguirem seus desejos e metas,
promovendo a emancipagdo e a transformacdo social. ‘Dedicacdo’ representa o
compromisso necessario tanto dos docentes quanto dos estudantes para que o
componente curricular Projeto de Vida seja eficaz, promovendo a participacao ativa e
a corresponsabilidade no processo educativo, enquanto ‘protagonismo’ expressa a
ideia de empoderamento estudantil, promovendo a autonomia e a responsabilidade
coletiva e individual.
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Como Vygotsky (1998, p. 21) enfatiza, "[...] o desenvolvimento psicolégico do
individuo € um processo que se da em constante interacdo com o contexto social e
cultural." Nesse sentido, o Projeto de Vida pode ser visto como uma ferramenta que,
ao integrar aspectos aspiracionais e praticos, atua no desenvolvimento do aluno
dentro de um contexto social e cultural especifico, refletindo a importancia das
interacdOes e da construcao social do conhecimento.

Na perspectiva da teoria socio-histérica, os significados sdo apreendidos como
frutos das relacfes sociais e historicas mediadas pela linguagem, representando uma
relacdo dialética com o pensamento. Segundo Freire (1996, p. 47), "[...] educacao ndo
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
Dessa forma, a palavra emerge como a sintese entre linguagem e pensamento,
configurando-se como um produto historico e dialético. A analise das percepcdes dos
professores sobre o Projeto de Vida revela a importancia dos aspectos emocionais,
criticos e éticos no desenvolvimento dos alunos. Termos como ‘incertezas’ e
‘emocdes’ destacam os desafios na implementacdo do Projeto de Vida e a
necessidade de enfrentar as desigualdades sociais no sistema educacional. Esta
perspectiva refor¢ca a necessidade de uma abordagem educacional que nédo apenas
prepare os estudantes para o mercado de trabalho, mas também os capacite a serem
agentes de mudanca social, enfrentando e superando as desigualdades presentes

em seu contexto.

5.4 Significacdes construidas por docentes sobre itinerarios formativos:

curriculo pautado em Projeto de Vida

A analise dos dados coletados, com foco nas percepcdes dos docentes sobre
o Projeto de Vida no curriculo escolar, busca ndo apenas revelar as significacdes
atribuidas pelos participantes, mas também situar essas interpretacbes em um
contexto mais amplo, refletindo sobre os impactos e as potencialidades dessa
abordagem educacional.

De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015), os nucleos de significacao
tém como objetivo “[...] instrumentalizar o pesquisador, a partir dos fundamentos
epistemologicos da perspectiva socio-histdrica, para o processo de apreensdo das

significagdes constituidas pelo sujeito acerca da realidade com a qual se relaciona”
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(Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 59). Portanto, a aplicagdo dos nucleos de
significacao oferece uma compreensao das interpretacdes dos docentes, permitindo
uma andlise critica do componente curricular Projeto de Vida. Isso vai além das
evidéncias superficiais e proporciona uma visao aprofundada e contextualizada das
praticas pedagogicas, revelando suas implicacdes para a formacdo integral dos
estudantes e o enfrentamento das desigualdades sociais. Na sequéncia, a pesquisa
se debruca sobre o Nucleo de Significacdo 1: Relevancia do componente curricular

Projeto de Vida.

5.4.1 Nucleo de significacdo 1: Relevancia do componente curricular Projeto de Vida

A anélise dos dados referentes ao Nucleo de Significacéo 1, a partir das rodas
de conversa, permitiu apreender como o0s docentes constroem suas percepcdes
sobre a relevancia do Projeto de Vida. As falas dos participantes revelam uma
diversidade de perspectivas, que variam da énfase na preparacdo dos estudantes

para o futuro até a critica a uma abordagem simplista e descontextualizada.

Quadro 5 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 1: Relevancia do
Projeto de Vida

Pré-indicadores Indicadores

Participante (P1, 2023) A importancia do
— ) ) componente curricular

(C1) Importancia do Projeto de Vida Projeto de Vida

(C8) Enfase na importancia do planejamento no
futuro dos alunos

Participante (P3, 2023)

(C15) Dilema do aluno no Ensino Médio

(C20) Reflexdo sobre a Lei do Ensino Médio

Participante (P4, 2023)

(C 23) Perspectiva do Projeto de Vida

(C29) Aplicagéo pratica do Projeto de Vida




Participante (P5, 2023)

by

(C36) Critica a aplicacdo simplista do Projeto de
Vida, limitando-se as escolhas profissionais dos
educandos, sem considerar aspectos mais amplos;

Participante (P9, 2023)

(C63) Natureza do Projeto de Vida

(C64) Relacdo do Estudante com a Vida

Participante (P4, 2023)

(C28) Vinculacao do passado, presente e futuro

(C29) Aplicacao pratica do Projeto de Vida

(C30) Incorporacdo de sensibilidade na pratica
Pedagdgica

Participante (P9, 2023)

(C31) Integrar uma abordagem na prética
pedagogica significa expressar sensibilidade

A importancia da
sensibilidade pedagogica
para flexibilizac&o do

curriculo

Participante (P2, 2023)

(C6) Avaliacéo do Projeto de Vida

Participante (P3, 2023)

(C18) Auséncia de Notas no Projeto de Vida

Participante (P7, 2023)

(C55) Complexidade da avaliacéo no Projeto de Vida

O processo de avaliacado do
componente Curricular
Projeto de Vida

Fonte: Primaria (2023).
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As manifestacdes dos docentes participantes da pesquisa evidenciam de

maneira clara a importancia do componente curricular Projeto de Vida no contexto do

curriculo escolar. Suas palavras revelam que este componente desempenha um

papel essencial na formagéo integral dos estudantes, promovendo uma educagéo que
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vai além da mera transmissao de conhecimentos e que busca a emancipacéo e a
transformacéao social.

Ao abordar o componente curricular Projeto de Vida, os docentes ressaltam
sua importancia como um fio condutor que entrelagca os aspectos académicos e
pessoais da jornada educacional. Como afirma a Base Nacional Comum Curricular —
(BNCC) (Brasil, 2018a), e no Curriculo Base do Territorio Catarinense (CBTC) ( Santa
Catarina, 2019), esse componente ndo € meramente um componente curricular a ser
cumprido, mas um pilar fundamental para o desenvolvimento integral dos estudantes.

A clareza nas falas dos docentes reflete uma compreensao de que o Projeto
de Vida vai além da simples escolha de uma carreira.

Os docentes reconhecem que o componente curricular Projeto de Vida no
Novo Ensino Médio transcende a mera escolha de uma carreira, oferecendo uma
perspectiva mais ampla que integra reflexdes sobre valores, metas pessoais e o0 papel

social dos estudantes. Conforme o Participante 1 destacou:

E muito importante que a gente trabalhe a vinculagio entre passado,
presente e futuro. Os alunos precisam entender como a histéria deles
se conecta com o que estdo vivendo agora e como isso pode
influenciar o futuro (P1, 2023, C28).

Essa visdo é reforcada pelo Participante 7, que afirma:

Importante que nos adaptamos ao contexto atual das juventudes.
Precisamos entender as realidades e desafios que o0s jovens
enfrentam hoje em dia para poder oferecer um ensino que realmente
faca sentido para eles (P7, 2023, C57).

Eles destacam a importdncia de adaptar o ensino as realidades
contemporaneas dos jovens, enfrentando desigualdades e preparando-os para 0s
desafios futuros. Estratégias como o coaching e a promoc¢édo do autoconhecimento
sdo vistas como fundamentais para enriquecer a experiéncia educacional. Essa
abordagem abrangente e critica visa promover uma educacdo mais equitativa e
significativa, alinhada as demandas e transformacdes da sociedade atual.

Essa abordagem € alinhada com a critica de Ball (2012), que argumenta que
as politicas educacionais frequentemente se concentram na implementacdo de
estratégias para uma formacdo integral, mas podem falhar em enfrentar as
complexidades e os desafios reais que os estudantes vivenciam, impedindo uma

transformacao efetiva e emancipadora.
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Em consonéncia com a perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, que defende
a educagdo como um meio para a emancipacdo e a conscientizacao critica, o
componente curricular Projeto de Vida assume uma relevancia impar na formacéo
educacional dos estudantes. Freire (1996, p. 64) argumenta que "a educacdo nao é
neutra; deve ser um processo de dialogo e construcao coletiva". Nas reflexfes
expressas nas falas, evidencia-se que o componente Projeto de Vida vai além da
mera transmissao de conhecimentos, buscando integrar o desenvolvimento pessoal
e profissional de forma comprometida com a transformacdo social. Conforme

destacado pelo Participante 6:

o Projeto de Vida deve ser entendido como um componente que vai
além da orientacdo vocacional. Ele precisa incentivar os alunos a
refletirem sobre seus valores, suas metas e o papel que desejam
desempenhar na sociedade. E uma ferramenta para o
desenvolvimento integral (P6, 2023, C23).

Essa visdo é reforcada pelo Participante 8, que afirma:

A integracdo do Projeto de Vida no curriculo € essencial para ajudar
0s estudantes a entenderem a importancia de suas escolhas e acées
no presente, e como elas moldam seu futuro. Precisamos promover
uma educacao que prepare para a vida, hdo apenas para o mercado
de trabalho (P8, 2023, C29).

Os docentes destacam a importancia de adaptar o ensino as realidades
contemporaneas dos jovens, enfrentando desigualdades e preparando-os para 0s
desafios futuros. Estratégias como o coaching e a promocao do autoconhecimento
sdo vistas como fundamentais para enriquecer a experiéncia educacional. Essa
abordagem abrangente e critica visa promover uma educacdo mais equitativa e
significativa, alinhada as demandas e transformacdes da sociedade atual.

Conforme Laval e Dardot (2015, p.106),

a educacdo ndo deve ser reduzida a uma mera especializagdo do
sistema econbmico, mas sim reconhecida como um terreno Util para
a formacdo integral dos sujeitos, capaz de transcender as limitacées
de uma abordagem meramente utilitarista.

A analise demonstra que a abordagem atual de tratar a educacéao apenas como
um meio para preparar individuos para o mercado de trabalho reflete uma viséo
restritiva, que negligencia o valor profundo e transformador do processo educativo.

Apple (2006, p. 58) observa que “[...] quando a educacao é vista apenas como um
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meio para capacitar os alunos para o mercado de trabalho, seu papel essencial na
formagao critica e na promogao da justica social € frequentemente ignorado”. Essa
perspectiva critica ressalta a necessidade de uma educacdo libertadora que va além
da mera insercdo no mercado de trabalho, promovendo a conscientizacdo e a
transformacéao social.

A andlise do componente curricular Projeto de Vida no contexto educacional
revela dimensfes distintas quando examinada através do indicador ‘a importancia da
sensibilidade pedagdgica para a flexibilizag&o do curriculo’. No contexto da educagéo
libertadora e critica, o estudo se fundamenta nas observacdes dos participantes (P4)
e (P9), cujas contribuicbes oferecem percepcdes valiosas sobre como uma
abordagem pedagdgica sensivel e critica pode promover uma implementacdo mais
eficaz do componente curricular Projeto de Vida, impactando positivamente o
desenvolvimento integral dos estudantes e fomentando uma educacao que valoriza a
diversidade e a emancipacao.

A participante (P4, 2023) enfatiza, através do comentério (C28) "vinculagéo do
passado, presente e futuro”, a importancia de criar uma conexao dinamica e critica
entre as experiéncias passadas, a realidade atual e as aspirac¢des futuras no contexto
educacional. Essa perspectiva reflete a necessidade de uma educacéo que promova
a reflexdo continua e a sensibilizacéo, integrando as dimensdes temporais de forma
a empoderar os estudantes e fomentar sua emancipacéo. Essa ideia sugere que a
sensibilidade pedagdgica transcende o presente imediato, incorporando vivéncias
passadas na construcdo de futuros significativos. Segundo Meira e Pilotto (2010), a
sensibilidade pedagdgica envolve a capacidade de perceber e interpretar as
experiéncias dos alunos de maneira a conectar o presente com o passado e o futuro,
enriquecendo a aprendizagem e tornando-a mais relevante. Sob a ética da
Participante 4 (2023), no comentario (C29), observa-se a importancia de transformar

o Projeto de Vida em ac¢fes tangiveis. A Participante 4 ressalta:

A aplicacdo pratica do Projeto de Vida deve ir além da teoria,
transformando-se em ac¢des concretas que conectem os alunos com
suas aspiracdes e desafios reais. E fundamental que o projeto seja
implementado de forma que permita aos estudantes vivenciar e
praticar as habilidades e conhecimentos que estdo sendo discutidos,
de modo que eles possam ver a relevancia e a aplicacao direta do que
estdo aprendendo (P4, 2023, C29).
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Partindo do pressuposto de que a sensibilidade pedagogica permeia todo o
processo educacional, além do planejamento curricular, mas também se manifesta
na maneira como o0s estudantes efetivamente aplicam seus projetos pessoais na
pratica. Essa aplicacdo concreta é essencial para que os estudantes vivenciem,
analisem e ajustem seus projetos de vida pessoais de forma continua e critica,
permitindo um aprendizado dindmico e reflexivo que promove sua autonomia e
desenvolvimento integral.

No indicador ‘a importancia da sensibilidade pedagdgica para a flexibilizagao
do curriculo', a perspectiva da Participante (P9, 2023) aprofunda a discussdo ao
afirmar, por meio do comentario (C31): "integrar uma abordagem na pratica
pedagodgica significa expressar sensibilidade". Isso destaca que a sensibilidade
pedagodgica ndo € apenas uma camada adicional, mas a base fundamental para uma
abordagem educacional critica e transformadora, que promova a equidade e a
emancipacao dos estudantes. De acordo com Meira e Pillotto (2010, p. 25),

[...] a sensibilidade pedagdgica € a chave para desbloguear o
potencial Unico de cada estudante, transformando a sala de aula em
um espaco verdadeiramente acolhedor e formativo.

Integrar essa sensibilidade implica consideracdo e respeito pelas
singularidades de cada aluno, promovendo, assim, um ambiente educacional mais
inclusivo e enriquecedor que fortalece a relacédo entre passado, presente e futuro na
trajetéria dos estudantes.

O indicador ‘o processo de avaliagdo do Componente Curricular Projeto de
Vida’ destaca a relevancia critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
um alicerce fundamental para a educacao brasileira. No contexto do Curriculo Base
do Territorio Catarinense, essas diretrizes sdo adaptadas e enriquecidas para refletir
a realidade local (Santa Catarina, 2019). Neste cenario, o processo de avaliacdo do
Componente Curricular do Projeto de Vida se torna uma faceta fundamental,
moldando-se conforme as percepcdes criticas e as necessidades expressas pelos
participantes desta pesquisa, e refletindo uma abordagem que visa a transformacéao
e a justica social.

A Participante 2 (2023), ao discutir a avaliacdo do Projeto de Vida no

comentario (C6), ressalta a importancia de avaliar ndo apenas os resultados, mas
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também o processo pelo qual os estudantes constroem seus projetos. A Participante

2 afirma:

A avaliacdo do Projeto de Vida deve considerar ndo apenas 0s
resultados finais, mas também o percurso seguido pelos alunos na
construcdo de seus projetos. E crucial analisar como eles chegaram
as suas conclusdes e quais etapas enfrentaram ao longo do processo,
para garantir que a avaliagao reflita a complexidade e a profundidade
da experiéncia educacional vivida por cada estudante (P2, 2023, C6).

Essa perspectiva esta alinhada com os principios de Paulo Freire (1996, p. 73),
gue defende que "a educacédo deve ir além da simples transmissdo de conteudos,
abrangendo a formacdo do ser humano em suas dimensdes integral e critica". Em
contraste, a Participante (P3, 2023), ao abordar a auséncia de notas no componente
curricular Projeto de Vida no comentario (C18), reforca uma abordagem qualitativa na
avaliacdo, destacando que o componente curricular Projeto de Vida visa promover
um desenvolvimento abrangente e critico dos estudantes, transgredindo as métricas
tradicionais e fomentando a emancipacao e a reflexdo critica.

A Participante (P7, 2023), ao abordar a complexidade da avaliacdo no Projeto
de Vida no comentario (C55), destaca a necessidade de considerar as nuances e
particularidades de cada estudante. Essa complexidade reflete ndo apenas a
diversidade de aspiracdes dos estudantes, mas também a natureza multifacetada do
Projeto de Vida em si. Conforme Kolb (2015, p. 38), "a aprendizagem € 0 processo
pelo qual o conhecimento € criado através da transformacéo da experiéncia”, o que
reforca a importancia de uma abordagem que reconheca a diversidade e a
profundidade das experiéncias dos estudantes na avaliacdo de seus projetos
pessoais.

A avaliacdo do componente curricular Projeto de Vida se desdobra por meio
de pareceres pedagdégicos, de acordo com as diretrizes da Proposta Curricular do
Territorio Catarinense para o Ensino Médio (Santa Catarina, 2019) e da BNCC (Brasil,
2018a). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de uma
avaliacdo que acompanhe o desenvolvimento dos estudantes de forma continua,
valorizando o processo de aprendizagem e ndo apenas o resultado (Brasil, 2017) A
convergéncia entre a BNCC e o Curriculo Base Catarinense sublinha a necessidade
de uma avaliagdo que transcenda as notas, incorporando a riqueza do
desenvolvimento pessoal e dos projetos individuais. Contudo, Frigotto (2018, p. 72)

argumenta que:
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a énfase nas competéncias e habilidades para o mercado de trabalho muitas
vezes ignora as desigualdades estruturais e as necessidades de uma
formagéo critica e emancipatoria, perpetuando um modelo educacional que
ndo favorece a real transformacéo social.

Esse contraponto sugere que, apesar das intengdes da BNCC e do Curriculo
Base do Territério Catarinense, a abordagem avaliativa proposta pode nédo ser
suficiente para enfrentar as desigualdades estruturais e promover uma educacao
verdadeiramente transformadora. Apple (2006) também aponta que o curriculo oculto,
com suas dindmicas e expectativas implicitas, frequentemente perpetua
desigualdades e limitagcbes que a avaliacdo formal ndo consegue capturar,
evidenciando a necessidade de uma abordagem que va além das diretrizes explicitas
para fomentar mudancas significativas na educacéao.

A voz dos participantes da pesquisa, expressa nas falas dos Participantes (P2,
2023), (P5, 2023) e (P8, 2023), demonstra uma compreenséo aprofundada sobre o
Projeto de Vida. Eles ressaltam a complexidade desse processo avaliativo,
enfatizando a importancia de um olhar sensivel e individualizado para cada estudante,
alinhando-se ao proposito maior da educacdo de desenvolver cidadaos plenos em
seu potencial. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), mais especificamente no artigo 24, o processo de avaliacdo deve ser continuo
e cumulativo, priorizando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos (Brasil,
1996).

Os depoimentos dos docentes evidenciam a relevancia do componente
curricular Projeto de Vida. Por exemplo, o Participante (P1, 2023) destacou que este
componente desempenha um papel fundamental no planejamento futuro dos
estudantes (C1, C8), enquanto o Participante (P4, 2023) abordou sua aplicacao
pratica, enfatizando a conexdo entre passado, presente e futuro na vida dos
estudantes (C23, C28, C29). Além disso, o Participante (P5, 2023) criticou uma visao
simplista do Projeto de Vida, argumentando que este ndo deve se limitar apenas as
escolhas profissionais, mas abranger aspectos mais amplos da vida dos estudantes
(C36). Essas observacbes sublinham que o componente curricular Projeto de Vida
nao se restringe a um exercicio de planejamento individual, mas se torna uma
ferramenta para que os estudantes possam compreender e transformar suas
condi¢gBes de vida, integrando seus sonhos e aspira¢gbes pessoais com uma Visao

mais ampla de participagéo social e cidadania ativa. Conforme Apple (2006, p. 12),
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o curriculo ndo é apenas um conjunto de contetidos, mas um campo
de disputas ideoldgicas e politicas que moldam a forma como o
conhecimento é transmitido e entendido.

Portanto, € fundamental que a avaliacdo do Projeto de Vida adote uma
perspectiva critica e emancipatoria, buscando efetivamente transformar o sistema
educacional e promover uma verdadeira equidade.

Outro ponto destacado pelos participantes foi a importancia da sensibilidade
pedagodgica e da flexibilidade no curriculo. O Participante (P9, 2023) enfatizou a
necessidade de uma abordagem pedagdgica sensivel para refletir e respeitar as
vivéncias dos estudantes (C31). A avaliacao do Projeto de Vida foi tema de discussao,
com o Participante (P2, 2023) e o Participante (P3, 2023) mencionando a auséncia
de notas como um desafio significativo (C6, C18), enquanto o Participante (P7, 2023)
destacou a complexidade envolvida no processo avaliativo (C55). Esses insights
indicam que, além de sua implementacao, é fundamental que a préatica pedagodgica
seja sensivel e flexivel para avaliar o Projeto de Vida de maneira que capture
verdadeiramente a profundidade e a singularidade das experiéncias dos estudantes.
Sacristan (2000, p. 45) afirma que "[...] o curriculo é produto de um processo historico
e dialético, sendo influenciado por relacbes sociais, ideoldgicas e hegemdnicas que
desafiam qualquer pretensdo de neutralidade”. Nesta perspectiva, Giroux (2009, p.
34) argumenta que "a educacdo deve ser um espaco para a critica e a transformacao
social, ajudando os alunos a se tornarem participantes ativos e conscientes na
construcdo de uma sociedade mais justa”.

Os depoimentos dos docentes ressaltam a necessidade de um curriculo que
transcenda a mera instrucéo, enfatizando a importancia da sensibilidade, relevancia
e avaliacdo no processo educativo. A sensibilidade pedagodgica é destacada como
essencial para adaptar o ensino as realidades individuais dos estudantes,
promovendo enfoque mais empatico e ajustado. A relevancia do curriculo é
evidenciada pela necessidade de conectar o aprendizado com a vida cotidiana dos
discentes, integrando suas experiéncias passadas e aspiracdes futuras. Além disso,
a avaliacado deve considerar ndo apenas os resultados finais, mas também o processo
pelo qual os educandos constroem seus projetos, refletindo a complexidade e a
profundidade da experiéncia educacional. Essa visdo esta alinhada com a ideia de

gue a educacédo deve envolver profundamente os individuos com seu contexto social
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e cultural, capacitando-os a se tornarem agentes ativos na mudanca da realidade que
0s cerca. Segundo Paulo Freire (1996), a educacdo emancipadora € aquela que
transcende a mera transmisséo de conhecimentos, incentivando a consciéncia critica

e a capacidade de transformar o mundo ao redor.

5.4.2 Nucleo de significacdo 2: Desafios docentes no contexto educacional

O Nucleo de Significagdo 2 tem como foco a analise dos desafios enfrentados
pelos docentes participantes da pesquisa, enfatizando nas dificuldades em conciliar
as diretrizes curriculares com as demandas dos estudantes, a insuficiéncia de
formacdo para atender as novas exigéncias pedagoOgicas e a necessidade de
adaptacao as transformacdes nas politicas e metodologias educacionais.

Quadro 6 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacao 2: Desafios Docentes
no Contexto Educacional

Pré-indicadores Indicadores

Participante (P1, 2023) Formacdo dos docentes: desafios e
perspectivas

(C 3) Falta de formacéao especifica

(C7) Investimento na formacdo dos
Professores

Participante (P2, 2023)

(C12) Formacao e cursos

(C13) Proposta de formacdo para
professores em parceria

Participante (P3, 2023)

(C21) \Valorizagcdo da profisséo
docente por meio da capacitacao

Participante (P4, 2023)

(C27) Concepcao dinamica do Projeto
de Vida




(C37) Desafios dos Professores na
Compreensao da Proposta Curricular

Participante (P5, 2023)

(C37) Desafios dos professores na
compreensdo da Proposta Curricular
do componente

(C39) Percepcdo de professores
perdidos

Participante (P6, 2023)

(C43) Desafios enfrentados pelos
professores durante a implementacao
do Projeto de Vida

Participante (P7, 2023)

(C54) Desafios enfrentados na
formacdo docente relacionados ao
Projeto de Vida

Participante (P8, 2023)

(C61) Falta de preparacdo docente

Participante (P9, 2023)

(C66) Desafios na formacao docente

Participante (P10, 2023)

(C75) Troca de experiéncias.

Participante (P1, 2023)

(Ca) Curriculo sensivel e
personalizado

Participante (P3, 2023)

(C20) Reflexdo sobre a Lei do Ensino
Médio

Participante (P4, 2023)

(C27) Concepcao dinamica do Projeto
de Vida

Curriculo prescrito e curriculo oculto
(Ex/im/plicito)
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Participante (P5, 2023)

(C37) Desafios dos Professores na
Compreensao da Proposta Curricular

(C38) Busca de alternativas baseadas
em coaching

Participante (P6, 2023)

(C46) Utilizacdo de ferramentas de
coaching

(C47) Desafio na compreensdo da
proposta curricular

Participante (P7, 2023)

(C54) Desafios do Curriculo

Participante (P8, 2023)

(C59) Desafio na compreensdo da
proposta curricular

Participante (P9, 2023)

(C 67) Estratégias de coaching

Participante (P10, 2023)

(C73) Implementacdo de Estratégias
de coaching

Participante (P1, 2023)

(C7) Investimento na Formacdo dos
Professores

Participante (P2, 2023)

(C11) Desenvolvimento de Estratégias
para Alcancar Objetivos

(C13) Proposta de Formacédo para
Professores em Parcerias

Participante (P3, 2023)

Trajetéria da teoria a préatica: uma
investigacdo sobre a autonomia curricular
no contexto do componente curricular
Projeto de Vida
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(C17) Desafios com o Projeto de Vida
no Integral

Participante (P4, 2023)

(C23) Perspectiva do Projeto de Vida

(C27) Concepcao Dindmica do Projeto
de Vida

(C29) Aplicacao Pratica do Projeto de
Vida

Participante (P5, 2023)

(C35) Desafios na implementacdo
rapida do Projeto de Vida

(C36) Critica a aplicacao simplista do
Projeto de Vida

Participante (P6, 2023)

(C46) Utilizacdo de Ferramentas de
Coaching.

Participante (P7, 2023)

(C56) Necessidade de planejamento
de Vida

Participante (P8, 2023)

(C59) Desafio na compreensdo da
proposta curricular

(C61) Falta de preparacgdo docente

Participante (P10, 2023)

(C69) Natureza Continua do Projeto
de Vida

(C73) Implementacdo de estratégias
de coaching

Fonte: Primaria (2023).

Na fala dos participantes pode-se observar que a formacdo dos docentes é

fundamental para fornecer os subsidios necessarios que favorecam a pratica
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educativa e promovam a autonomia dos alunos. Segundo Libaneo (2006, p. 78), “a
formacdo dos docentes € extremamente importante para que se tenham subsidios
gue favorecam a pratica educativa em beneficio da autonomia do ser dos estudantes".

A formacgéo inicial fornece aos docentes conhecimentos essenciais para o
exercicio da docéncia. No entanto, a complexidade do cenario educacional
contemporaneo demanda que os professores busgquem constantemente aprimorar
suas competéncias. Como afirma Libaneo (2006), a formacgéo docente é um processo
permanente, pois o conhecimento pedagdgico esta em constante evolu¢cdo. Em um
mundo em constante transformacao, a atualizacdo continua é fundamental para que
os docentes preparem seus alunos para os desafios do século XXI, fomentando a
autonomia, a criatividade e o pensamento critico, essenciais para a construcdo de
uma sociedade ética e igualitaria. O indicador ‘formacédo de docentes: desafios e
perspectivas’ revela uma complexidade intrinseca, enfatizando a importancia da
formacao docente, conforme evidenciado nas falas dos participantes. Este nucleo de
significacdo emerge como um terreno util para analise, entrelagando-se de maneira
intrinseca com o pensamento de Paulo Freire (2004), especialmente no que tange a
promocdo da autonomia na pratica educativa. As percepcdes dos participantes,
delineadas nos indicadores deste nucleo de significacdo, refletem a influéncia da
perspectiva freiriana, destacando a necessidade de uma formacgédo que capacite 0s
docentes ndo apenas com conhecimentos técnicos, mas também com as ferramentas
para fomentar a autonomia dos estudantes no processo educacional. Para Freire
(2004, p.146):

Os saberes necessarios a pratica educativa tém na autonomia a forga
propulsora da verdadeira transformacéo. E na liberdade de aprender
e no protagonismo do educar que encontramos a esséncia de uma
educacéo libertadora.

A valorizacao da profissdo docente por meio da capacitacédo (C21), destacada
pelo Participante (P3, 2023), ressalta a importancia da formagdo como um
instrumento para elevar a posicdo dos docentes na sociedade, reconhecendo a
profissdo como um pilar fundamental para o desenvolvimento educacional. A
Participante (P4, 2023), ao trazer a "concepcéao dinamica do Projeto de Vida" (C27) e
os "desafios dos professores na compreenséo da proposta curricular" (C37), lanca luz
sobre os obstaculos enfrentados na implementacéo de abordagens mais dinamicas.

Essa andlise revela a necessidade de uma visdo mais abrangente e flexivel da préatica
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pedagogica. O Participante (P5, 2023), ao abordar os "desafios dos docentes na
compreensao da proposta curricular do componente” (C37) e a "percepcdo de
professores perdidos” (C39), destaca a importancia de uma compreensao clara e
acessivel das diretrizes curriculares nacionais vigentes, evidenciando o papel da
formacdo na superacdo desses desafios. Giroux (2005) enfatiza a necessidade de
uma pedagogia critica que permita aos docentes enfrentarem desafios educacionais
e sociais através de uma formacédo que va além das abordagens tradicionais.

A Participante (P6, 2023), ao discutir os desafios enfrentados pelos
professores durante a implementacdo do Projeto de Vida (C43), destaca a
complexidade da prética associada a aplicacdo de conceitos teoricos. Essa dialética
aponta para a necessidade de uma formacao que integre teoria e pratica de maneira
emancipatoria, pois “[...] a formagéo do educador deve instrumentaliza-lo para que
ele crie e recrie a sua pratica atraves da reflexdo sobre o seu cotidiano"” (Freire, 1991,
p. 80). Essa abordagem enfatiza a importancia de uma pratica que ndo apenas
transmita conhecimentos, mas que também permita aos docentes e estudantes o
desenvolvimento critico e continuo da pratica pedagogica em consonancia com 0s
desafios reais enfrentados no contexto educacional. Os "desafios enfrentados na
formacdo docente relacionados ao componente curricular Projeto de Vida" (C54),

conforme relatado pelo Participante 7 (2023), sdo evidenciados da seguinte maneira:

os desafios enfrentados na formacdo docente relacionados ao
componente curricular Projeto de Vida incluem a necessidade de
ajustar constantemente as praticas pedagdgicas para atender as
demandas e realidades em mudanca dos estudantes. A falta de
planejamento e a auséncia de estratégias eficazes para implementar
o Projeto de Vida de forma prética e significativa para os estudantes
sdo questbes recorrentes. Esses desafios demandam uma reflexéo
continua e parceria para desenvolver abordagens mais relevantes e
alinhadas com os objetivos educacionais propostos (P7, 2023, C54).

Esses desafios ndo se limitam apenas a aplicacdo pratica do componente
curricular, mas também se manifestam na formacé&o inicial dos educadores. Isso
destaca a necessidade de desenvolver abordagens pedagodgicas especificas que
integrem o Projeto de Vida de maneira critica e reflexiva na educacédo. A Participante
(P8, 2023), ao mencionar a “falta de preparacéo docente” (C61), evidencia um desafio

central que impacta o conhecimento dos educadores e a sua capacidade de enfrentar
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os desafios educacionais de maneira critica e transformadora. Como observa Névoa
(2009, p. 112),

a formacdo inicial dos docentes deve ser repensada para que possa
enfrentar as complexidades da pratica pedagdgica e preparar 0s
educadores para o desenvolvimento critico e reflexivo necessario no
contexto educacional contemporaneo.

Essa perspectiva reforca a necessidade de uma formacao docente que va além

da simples transmissao de técnicas e conhecimentos, promovendo um preparo
integral para enfrentar os desafios educacionais de forma transformadora.

Segundo Freire (2010, p. 46), “a educagao é um ato de amor, por isso, um ato
de coragem”. Nao pode temer o debate. A analise é indispensavel, mesmo que nao
conduza a sintese, especialmente no que diz respeito a educacéo libertadora busca
promover a independéncia intelectual dos estudantes, permitindo que eles
desenvolvam pensamento critico. As percep¢des dos participantes, delineadas nos
indicadores, refletem a influéncia da perspectiva freiriana, evidenciando a
necessidade premente de uma formacdo que ndo apenas capacite os professores
com conhecimentos técnicos, mas também forneca as ferramentas para fomentar a
autonomia dos alunos no processo educacional. Isso aponta para a urgéncia de uma
formacado que va além do tradicional, integrando saberes, praticas e colaboracoes, a
fim de promover uma educacédo mais eficaz e significativa.

O indicador ‘curriculo prescrito e curriculo oculto (ex/im/plicito) revela um
panorama complexo marcado pelas contradicbes entre o curriculo prescrito e 0
praticado, sob a influéncia do contexto neoliberal. "A analise do impacto das politicas
neoliberais na educacéao revela uma crescente discrepancia entre o curriculo prescrito
e o curriculo praticado nas escolas" (Laval, 2010, p. 45). As falas dos professores
enfatizam essa dicotomia e apontam para desafios importantes no alinhamento entre
o curriculo proposto e a realidade da sala de aula. Ha diferenca significativa entre o
curriculo proposto e a realidade vivenciada na sala de aula, causando um
descompasso entre o que € idealmente planejado e o que realmente ocorre no
cotidiano escolar. "E fundamental considerar as préaticas reais em sala de aula ao
avaliar a eficacia e a implementacédo dos curriculos escolares” (Sacristan, 2000, p.
58).

A Participante (P1, 2023) destaca a busca por um “curriculo especial e

personalizado”, revelando a necessidade de adequar o curriculo as singularidades
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dos estudantes. Essa perspectiva ressoa com a andlise de Ball (2012), que afirma
que "[...] as politicas neoliberais tém levado a uma crescente desconexao entre o
curriculo idealizado e a realidade do ensino nas escolas" (Ball, 2012, p. 92). A
Participante (P3, 2023), ao refletir sobre a Lei do Ensino Médio, sinaliza a importancia
de uma andlise critica das politicas educacionais. "O curriculo ndo pode ser entendido
fora do contexto politico e social que o configura" (Sacristan, 2000, p. 58).

A Participante (P4, 2023) contribui para a discussao ao trazer a "concepcgao
dindmica do Projeto de Vida", evidenciando a intersecao entre o curriculo prescrito e
a promocéao do desenvolvimento pessoal dos estudantes. Por sua vez, o Participante
(P5, 2023) e o Participante (P6, 2023) abordaram os "desafios dos professores na
compreensao da Proposta Curricular” e a "utilizacdo de ferramentas de coaching”,
impdem a necessidade de superar obstaculos na implementacdo do curriculo
proposto, especialmente em um cenario que busca alternativas baseadas no
coaching. No entanto, Gimeno Sacristan (2000) critica a tendéncia de adotar praticas
educativas que focam excessivamente em aspectos técnicos e empresariais, Como o
coaching, sem considerar a complexidade e a contextualizacdo do ensino.

A Participante (P7, 2023) e o Participante (P8, 2023) abordam a questdo dos
"Desafios do Curriculo” e do "Desafio na Compreensao da Proposta Curricular",
destacando as dificuldades enfrentadas pelos educadores no processo de alinhar o

curriculo prescrito com as demandas praticas. Segundo o Participante (P7, 2023):

a dificuldade de alinhar o curriculo prescrito com a realidade pratica
do ensino é um desafio constante. Precisamos considerar que as
praticas pedagdgicas nem sempre correspondem as expectativas do
curriculo formal, o que pode levar a um desalinhamento significativo
entre o que é planejado e o que realmente é aplicado na sala de aula
(P7, 2023, C61).

Da mesma forma, o Participante (P8, 2023) ressalta que:

os desafios surgem quando tentamos ajustar as diretrizes da proposta
curricular as condigbes reais das salas de aula. Muitas vezes, as
mudangas necessarias para adaptar o curriculo as novas
necessidades dos jovens sdo acompanhadas de uma carga exaustiva
de trabalho para os professores e uma burocracia pesada, resultando
em uma desconexao entre o curriculo planejado e o que realmente
acontece na prética (P8, 2023, C 65).

A Participante (P7, 2023) e o Participante (P8, 2023) também discutem os

"desafios do curriculo" e o "desafio na compreensdo da proposta curricular",
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destacando as dificuldades enfrentadas pelos educadores ao tentar alinhar o curriculo
planejado com as demandas reais da sala de aula.

Os participantes (P9, 2023) e (P10, 2023) adicionam uma dimenséo
estratégica a discussao, explorando as "estratégias de coaching" e a "implementacdo
de estratégias de coaching" como elementos que permeiam o curriculo e, a0 mesmo
tempo, apresentam desafios inerentes. Conforme descrito pelo Participante (P10,
2023):

s

focar na implementacdo de estratégias de coaching € essencial.
Essas abordagens podem realmente ajudar os alunos a se
desenvolverem e a se prepararem melhor para seus futuros desafios.
No entanto, enfrentar esses desafios também implica lidar com uma
série de obstaculos praticos e burocraticos. Muitas vezes, as
dificuldades encontradas na aplicacdo pratica dessas estratégias
refletem uma carga de trabalho exaustiva e uma burocracia que limita
sua eficacia e impacto real no processo educativo (P10, 2023, C73).

O curriculo, dessa forma, “[...] pode ser visto como um objeto que cria em torno
de si campos de acado diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam
em sua configuragao, incidindo sobre aspectos distintos” (Sacristan 2000, p. 101).
Esta perspectiva ressalta como o curriculo, ao ser moldado por diversas influéncias,
reflete a complexidade e a dinédmica das praticas pedagodgicas, exigindo uma
abordagem critica que considere essas multiplas dimensdes para promover uma
educacéo verdadeiramente transformadora.

A formacédo social e historica dos docentes influencia diretamente praticas
curriculares especificas, moldadas pelas correlagbes existentes entre as
infraestruturas e superestruturas que permitem a atuacdo dos docentes. Diante
dessas demandas, os docentes se submetem a essas necessidades, adaptando e
concretizando o curriculo por meio de suas praticas pedagdgicas (Sacristan, 2000, p.
68).

As consideracBes dos participantes ressaltam a urgéncia de realizar uma
analise critica e transformacdo dos curriculos, especialmente diante das
complexidades inerentes a implementacéo de propostas curriculares em um cenario
neoliberal. As estratégias de coaching surgem como uma resposta a esses desafios,
no entanto, apresentam implicacdes especificas que exigem uma reflexdo
aprofundada sobre o papel do curriculo na formacgéo dos estudantes. A interconexao

entre o papel do professor, a abordagem de coaching e o contexto do neoliberalismo
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na educacao constitui uma dindmica complexa que redefine os fundamentos da
educacdo. Contudo, essa relacdo néo € isenta de desafios éticos, pois a pressao para
preparar os estudantes para o mercado de trabalho pode comprometer uma viséo
mais abrangente da educacdo, questionando a verdadeira natureza do
desenvolvimento integral do estudante. Nesse contexto, emerge uma dicotomia entre
a preparagéo para o mercado de trabalho, derivada do neoliberalismo, e a busca por
uma educacdo critica e reflexiva que transcende as demandas utilitaristas do
mercado.

Esta abordagem educacional adotada dentro da racionalidade neoliberal é
percebida como uma espécie de ‘industria ideoldgica’ que visa a produgdo de uma
forca de trabalho facilmente integravel ao mercado hegeménico. Isto é descrito por
Dardot e Laval (2016, p. 324) como a “[...] normatizagdo subjetiva de um tipo
particular’, ou seja, a producdo de sujeitos capacitados a se inserirem nos
movimentos complexos da producao e consumo. Assim, alertando para a criacédo de
identidades alinhadas com o0s valores competitivos e individualistas do
neoliberalismo.

Os dados coletados nas rodas de conversa com os docentes indicam que 0
componente curricular Projeto de Vida e acdes pedagogicas que fomentam a
meritocracia nas escolas sdo reconhecidos como elementos que promovem
principios de eficiéncia, competitividade e individualismo, caracteristicas distintivas do
projeto neoliberal. Isso reflete diretamente no modo como o curriculo € estruturado e
implementado, impactando a percepcdo dos docentes sobre o Componente
Curricular Projeto de Vida.

Ao considerar o Componente Curricular Projeto de Vida, é importante refletir
sobre como ele € influenciado pela l6gica neoliberal e quais implicacdes isso traz para
a formacdo dos estudantes. A abordagem critica deve buscar promover uma
educacdo mais equitativa e humanizadora, que va além da mera preparacéo para o
mercado de trabalho, incentivando o desenvolvimento integral dos estudantes.

Assim, o estudo do Componente Curricular Projeto de Vida deve considerar
nao apenas os sentidos e significados atribuidos pelos docentes, mas também as
condi¢Bes estruturais e ideoldgicas que moldam essas percepcdes. Ao fazer isso, €
possivel contribuir para uma compreensdo mais ampla e critica do curriculo,
promovendo uma educagédo que realmente atenda as necessidades e potencialidades

dos estudantes em um contexto de transformacéo social. Harvey (2005, p. 55) afirma
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que "[...] a educacdo, sob a égide neoliberal, muitas vezes, funciona como uma
méaquina de produc¢éo de individuos conforme, pronta para atender as demandas do
mercado." Essa perspectiva evidencia a importancia de uma andlise critica constante
para desvelar e desafiar as influéncias neoliberais que moldam as préticas
pedagdgicas e as politicas educacionais.

Assim, a analise critica do curriculo ndo apenas destaca as contradi¢cdes entre
0 prescrito e o praticado, mas também questiona a propria esséncia do componente
curricular Projeto de Vida. A reflexdo profunda sobre o curriculo é, portanto, um passo
fundamental para desvelar as complexidades subjacentes e para a construcédo de
praticas educacionais que promovam uma compreensdo mais abrangente, justa e
transformadora do processo de ensino-aprendizagem. Michael Apple (2006, p. 55)

enfatiza que

[...] a teoria curricular deve ser constantemente confrontada com as
praticas reais nas salas de aula, onde a autonomia dos docentes e a
flexibilidade curricular sdo fundamentais para a adaptacdo as
necessidades dos estudantes e ao contexto educacional.

Essa perspectiva destaca a importancia de alinhar as préaticas pedagogicas
com os principios tedricos para promover uma educacao que questiona e reconfigura
as dinamicas de poder e desigualdade presentes na sociedade.

A percepcao da Participante (P1, 2023) destaca a necessidade de investimento
na formacao dos docentes (C7), sinalizando a importancia de capacitar os docentes
para enfrentar os desafios da autonomia curricular, sinalizando uma visdo sobre a
formacao docente como elemento essencial para uma pratica educativa significativa.

A Participante (P2, 2023) destaca a relevancia do desenvolvimento de
estratégias para atingir objetivos (C11l) e sugere a formacdo de parcerias na
capacitacdo dos professores (C13). Em consonancia com essa visao, Freire (1996,
p. 47) afirma que “[...] professores e alunos aprendem em comunhao”.

Essa perspectiva sugere uma abordagem colaborativa inspirada nas ideias de
Paulo Freire, que enfatiza a construcéo coletiva do conhecimento. As reflexdes da
Participante (P3, 2023) sobre os desafios com o Projeto de Vida no contexto integral
(C17) destacam a complexidade da implementacédo da autonomia curricular. As falas
dos Participantes (P4, 2023), (P5, 2023), e (P6, 2023) aprofundam a discussao,

abordando a perspectiva, aplicacdo pratica e desafios na implementacéo rapida do
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Projeto de Vida, incorporando até as mesmas criticas a aplicacao simplista (C23, C27,
C29, C35, C36, C46).

A Participante (P7, 2023) destaca a necessidade de planejamento de vida
(C56), ressaltando a relevancia do Projeto de Vida na formacéo dos estudantes. No
entanto, as falas do Participante (P8, 2023) apontam desafios na compreenséo da
proposta curricular e falta de preparacdo docente (C59, C61). Assim, as diversas
vozes dos participantes refletem uma trajetéria complexa da teoria a pratica,
revelando desafios, necessidades de formacdo, estratégias colaborativas e a
importancia continua do Projeto de Vida no contexto da autonomia curricular. Para
Oliveira e Araujo (2005, p. 236):

para superar esse entendimento formalista e cientificista do curriculo,
€ necessario entendé-lo como oriundo de multiplos e singulares
processos curriculares locais. Uma pratica curricular consistente pode
ser encontrada somente no saber dos sujeitos praticantes do
curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos os momentos e
espacos. Nessa perspectiva, emerge uma nova compreensao de
curriculo. Ndo se fala de um produto que pode ser construido
seguindo modelos pré-estabelecidos, mas de um processo por meio
do qual os praticantes do curriculo ressignificam suas experiéncias a
partir das redes de saberes e fazeres das quais participam.

Desta forma, os autores destacam a necessidade de superar uma abordagem

formalista e cientificista do curriculo. Apple (2006, p. 68) argumenta que

o curriculo ndo deve ser encarado como um produto fixo e acabado,
derivado de modelos preestabelecidos, mas sim como uma
construcao dindmica que emerge das praticas e contextos locais.

Ele defende que a pratica curricular auténtica € encontrada nos saberes e nas
experiéncias dos educadores e é constantemente moldada em resposta as condicées
e necessidades especificas de cada contexto educativo. Nessa perspectiva, o
curriculo é visto como um processo em evolucao, reinterpretado continuamente pelos
praticantes por meio de suas redes de saberes e praticas, o que destaca a importancia
de considerar as experiéncias e conhecimentos locais na sua implementacao.

No contexto do indicador ‘Trajetéria da Teoria a Pratica: uma investigacado
sobre a Autonomia Curricular no contexto do componente curricular Projeto de Vida’,
a compreensao de Apple (2013) enriquece a analise da intersecdo entre teoria e
pratica, especialmente ao explorar a autonomia curricular no contexto educacional.

Apple (2013, p. 54) destaca que “o curriculo ndo é apenas um reflexo das
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necessidades e interesses dos alunos, mas um espacgo onde as tensbes entre
diferentes perspectivas e interesses sociais sdo negociadas e resolvidas”. Essa
abordagem ressalta a importancia de uma andlise critica que compreende a
autonomia curricular como um fenémeno em continua transformacéo, moldado por

diversos fatores institucionais e sociais.

5.4.3 Nucleo de significagcdo 3: Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural

O Nucleo de Significacdo 3 analisa as imbricacfes entre juventude, Projeto de
Vida e as influéncias socioculturais. A analise investiga como a adaptacao ao contexto
juvenil e a integracdo com o mercado de trabalho influenciam o curriculo escolar.
Examina, também, a interconexao entre passado, presente e futuro na construcéo
dos projetos de vida dos estudantes. Além disso, explora o impacto das estratégias
de coaching, que sdo moldadas por uma légica de mercado, nas trajetorias escolares
e profissionais dos estudantes. Enfocando o ajuste do curriculo e das estratégias de
ensino, destacando a necessidade de adaptacdo as mudancas rapidas e frequentes

na sociedade e as demandas do mercado de trabalho.

Quadro 7 - Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 3: Juventude, Projeto
de Vida e a Perspectiva Sociocultural

Pré-indicadores Indicadores

Participante (P4, 2023) Adaptacado ao contexto atual juvenil

(C 28) Vinculacdo do Passado, Presente e
Futuro; Reconhecimento da Importancia da
Relacdo Temporal,

(C 31) Reflexdo sobre a Dinamica da
Sociedade

(C 32) Ajuste as realidades atuais da
Juventude

Participante (P7, 2023)




(C 57) Adaptacdo ao contexto atual das
Juventudes

Participante (P8, 2023)

(C 65) Ajuste as dindmicas contemporaneas
da juventude

Participante (P10, 2023)

(C 71) Impacto da mutacdo constante na
Sociedade da Juventude.

Participante (P6, 2023)

(C45) Enfase na qualidade do ensino

Participante (E8, 2023)

(C 60) Enfase nas escolhas de carreira

Participante (P9, 2023)

(C68) Consideracédo do mercado de trabalho

Participante (P10, 2023)

(C73) Implementacdo de estratégias de
coaching

(C74) Desafios do Projeto de Vida

(C75) Troca de experiéncias

Integragdo do curriculo com as
demandas do mercado de trabalho

Participante (P5, 2023)

(C 32) Ajuste as realidades atuais da
Juventude

Participante (P5, 2023)

(C 57) Adaptacdo ao contexto atual das
juventudes

Participante (P6, 2023)

(C 61) Falta de preparacéo docente

Papel do componente curricular
Projeto de Vida e as Dinamicas do
Mercado de Trabalho
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Participante (P7, 2023)

(C 61) Ajuste as dindmicas contemporaneas
da juventude

Participante (P10, 2023)

(C 71) Impacto da mutagcdo constante na
sociedade da juventude.

Participante (P5, 2023)

C 33) Fundamentalidade nas Relacbes e
Futuro do Educando

Participante (P7, 023)

(C 50) Desigualdade no Ensino Médio

Participante (P10, 2023)

(C 70) Desafios da sociedade liquida

(C 71) Impacto da mutacdo constante na
sociedade da juventude

A relagdo entre sociedade e
educacéo

Participante (P1, 2023)

(C 2) Valorizacéo do papel do professor

(C 5) Impacto do tempo integral

Participante (P2, 2023)

(C 13) Potencial impacto positivo na trajetoria
educacional dos estudantes

Participante (P3, 2023)

(C 15) Dilema do aluno no Ensino Médio

Participante (P4, 2023)

(C 24) Relacéo do estudante com a Vida

(C 30) Incorporacdo de sensibilidade na
pratica pedagodgica

Uma relacdo dialética entre
professores, alunos e mercado de
trabalho
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Participante (P5, 2023)

(C 40) Desafio da falta de Infraestrutura
Escolar

Participante (P6, 2023)

(C 42) Incentivo ao autoconhecimento

Participante (P7, 2023)

(C 50) Desigualdade no Ensino Médio

Fonte: Primaria (2023)

O ndcleo de significado Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural revela desafios complexos relacionados a adaptacéo ao contexto atual
das juventudes. Analisando as falas dos professores participantes a luz das reflexdes
de Dayrell (2012) e Frigotto (2012), observa-se a necessidade de considerar a
complexidade sociocultural e as dinamicas temporais. Dayrell (2012) enfatiza que “[...]
a compreensdo das juventudes deve incluir a analise das condi¢des historicas e
culturais especificas que moldam os sujeitos”. Da mesma forma, Frigotto (2012, p.
114) aponta que “[...] os desafios enfrentados na educacdo contemporanea estéao
profundamente entrelacados com as mudancas socioculturais e econémicas que
afetam a juventude”. Essas reflexdes destacam a importancia de uma abordagem
critica e contextualizada na analise do Projeto de Vida e dos desafios educacionais
enfrentados pelas juventudes.

Na abordagem de Dayrell (2012, p. 47) sobre “[...] a vinculacédo do passado,
presente e futuro, destaca-se a ideia de reversibilidade, evidenciando que as escolhas
do presente tém o poder de moldar a trajetéria futura”. A Participante (P4, 2023) (C
28) reflete essa perspectiva ao considerar a importancia da relacdo temporal na
construcdo dos projetos de vida dos jovens. Essa abordagem temporal ndo apenas
sublinha a relevancia das escolhas individuais, mas também enfatiza a capacidade
dos alunos de reconfigurar suas trajetorias e construir futuros mais justos e
emancipadores.

Segundo Frigotto (2012, p. 98) ao falar sobre a adaptacdo ao contexto atual
das juventudes, considera a transicao entre “sociedade sélida” e “sociedade liquida”,

marcada por incertezas. A Participante (P7) (C 57) destaca a necessidade de
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adaptacéo, evidenciando as caracteristicas fluidas e mutdveis do contexto atual das
juventudes. Essa perspectiva ressalta a importancia de uma abordagem educativa
que prepare 0s jovens para navegar e transformar um mundo em constante mudanca.

Essa transicdo entre sociedade sélida e liqguida € um elemento-chave na
compreensdo das dinamicas contemporaneas. A fala da Participante (P8) (C 65),
sobre o ajuste as dindmicas contemporaneas da juventude, ressoa com a perspectiva
de Gaudéncio Frigotto (2012) sobre a necessidade de adaptacéo continua diante das
incertezas e transformacdes rapidas. Além disso, a preocupacdo com o "impacto da
mutacao constante na sociedade da juventude" (P10) (C 71) reforca a compreensao
da sociedade liquida, na qual as mudancas sao constantes e as certezas sao
escassas.

Assim, as falas dos participantes evidenciam a relevancia de considerar a
reversibilidade, compreender a transicdo entre sociedade soélida e liquida, enfrentar
incertezas e ajustar-se continuamente as dinamicas contemporaneas para promover
praticas educacionais eficazes no contexto da juventude e seus projetos de vida.

O nucleo de significado ‘Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural’ ao focalizar o indicador ‘Integragéo do curriculo com as demandas do
mercado de trabalho’, revela uma relagao intrincada entre o curriculo escolar e a
exigéncia do mundo profissional, refletindo as vivéncias e desafios enfrentados pelos
jovens. as falas das educadoras acerca das relacdes entre o curriculo prescritivo e 0
aplicado deixam claro que é na pratica que esse curriculo realmente se constitui. A
respeito disso, Sacristan (2000) traz uma abordagem de curriculo enquanto uma

confluéncia de praticas, conforme aponta na seguinte afirmacéao:

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um objeto que
se constroi no processo de configuracéo, implantacéo, concretizacao
e expressao de determinadas praticas pedagogicas e sem sua propria
avaliacdo, como resultado das diversas intervencdes que nele se
operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus
contetdos, depende desses processos de transformacédo aos quais
se vé submetido (Sacristan, 2000, p. 101).

Nessa perspectiva, emergem uma série de proposicbées complexas, que
abrangem desde a formacéo inicial e continuada dos educadores até as suas proprias
construcgdes historico-sociais. Nao se busca uma homogeneizagéo epistemologica ou
ontoldgica do educador como individuo social, mas sim a compreensao de que, entre

0S pressupostos prescritivos empregados e a concretizagéo do curriculo, € essencial
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estabelecer um alinhamento tedrico para potencializar a significAncia do processo
pedagaogico.

Ao enfatizar a importancia da qualidade do ensino (C45), o participante (P6)
destaca a necessidade premente de preparar os jovens para os desafios do mercado
de trabalho, defendendo por uma educacéo de exceléncia. Essa énfase na qualidade
do ensino estd diretamente vinculada a preparacdo dos estudantes para suas
escolhas de carreira, conforme ressaltado pela Participante (P8) (C60), que reitera a
relevancia de moldar o curriculo de forma a atender as aspira¢ges profissionais dos
jovens.

A visdo do mercado de trabalho (C68), expressa pela Participante (P9), surge
como um elemento crucial na construcao do curriculo, estabelecendo a necessidade
de alinhar as praticas educacionais as demandas do ambiente profissional. Essa
integracao entre curriculo e mercado de trabalho é refor¢cada pela implementacéo de
estratégias de coaching, expostas pelo Participante (P10) (C73), evidenciando a
busca por métodos que capacitem os jovens para enfrentar os desafios e aproveitar

as oportunidades profissionais. Paulo Freire (2001) ressalta que

a educacao deve ser um ato de amor e de luta pela transformacéo da
realidade, ndo apenas para preparar os individuos para o mercado de
trabalho, mas para possibilitar a conscientizacédo critica e a acéo
transformadora (Freire, 2001, p. 56).

Dentro do contexto mais amplo das juventudes e das variadas expressdes da
condicdo juvenil, emerge a logica da reversibilidade, que desafia a percepcao
convencional da estabilidade. Os jovens ndo apenas ocupam espacos fisicos, mas
também os transformam em espacos sociais carregados de significados pessoais e

contextuais, refletindo sua vivéncia temporal e suas interacdes com o ambiente.

A condicdo juvenil, descrita pelo dominio do tempo presente,
proporciona uma ocasiao para formular questdes que envolvem tanto
o passado quanto o futuro. Essa logica de ‘vaivém’ destaca a
adaptabilidade e fluidez inerentes a juventude diante das diversas
dimensdes da vida (Schwartz, 2013, p. 56).

Essa dinamica evidencia a capacidade dos jovens de reconfigurar e
reinterpretar seu entorno, subvertendo normas estabelecidas e criando realidades

gue desafiam a rigidez das estruturas sociais.
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No ambito da integracdo do curriculo com as demandas do mercado de
trabalho, observa-se uma énfase na preparacao prética e significativa dos jovens para
os desafios profissionais que enfrentardo ao construir seus projetos de vida pessoais.

A ideia é fornecer uma base educacional que ndo atenda apenas as exigéncias
do mercado, mas que também permita aos estudantes desenvolverem habilidades,
conhecimentos e uma compreensao profunda sobre suas escolhas de carreira. No
entanto, ao destacar essa abordagem, € importante considerar e analisar o
contraponto existente entre uma perspectiva educacional neoliberal, que muitas
vezes se concentra exclusivamente nas demandas econOmicas e profissionais. Ball
(2008, p. 45) observa que "a educacédo tem sido cada vez mais moldada por agendas
neoliberais que enfatizam a eficiéncia e a competicdo, muitas vezes em detrimento
de um desenvolvimento mais abrangente e critico dos estudantes"”. Esse contraponto
revela a tenséo entre uma educacao que visa preparar os estudantes para o mercado
de trabalho e uma que busca formar cidadados completos e criticos, capazes de refletir
sobre suas escolhas e a sociedade em que vivem.

Segundo Freire (1996, p. 98), “[...] a verdadeira educacéo é aquela que vai
além da simples instrucdo. Ela capacita os individuos a desenvolverem um
pensamento critico e a atuar na transformacéao social’. Freire (1996) enfatiza que a
educacdo nao é apenas um meio de transmitir informacgdes, mas sim um processo
gue permite aos individuos questionarem estruturas opressivas e se envolver
ativamente na transformacéo social.

E neste movimento dialético entre o sujeito neoliberal, moldado para atender
as necessidades do mercado, e 0 sujeito critico e reflexivo proposto por Freire,
surgem questionamentos importantes, como propoésito da educacao,
desenvolvimento integral dos jovens, autonomia, justica social e igualdade. A
educacédo neoliberal, ao priorizar a adaptacédo dos individuos a critica do mercado,
pode, por vezes, reduzir a educagdo a uma preparacao técnica e utilitarista, deixando
de lado aspectos fundamentais do desenvolvimento humano, como a formacgéo de
cidadéos criticos, éticos e socialmente conscientes (Apple, 2011).

Essa abordagem pode criar uma lacuna na formacao integral dos jovens,
limitando sua capacidade de compreender o contexto social mais amplo e de atuar
de forma proativa na sociedade. Em contrapartida, a perspectiva emancipatéria de
Paulo Freire propde uma educacdo que vai além da mera adaptacdo ao sistema

vigente.
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Ele destaca a importancia de desenvolver individuos criticos, capazes de
refletir sobre sua realidade, questionar as estruturas sociais, e agir de maneira
transformadora. Portanto, o desafio reside em encontrar um equilibrio entre as
necessidades praticas do mercado e a promocao de uma educagdo que preserve a
autonomia, a consciéncia critica e a responsabilidade social dos jovens.

Essa reflexao critica € essencial para moldar abordagens educacionais que
ndo apenas preparem o0s jovens para 0 mundo profissional, mas que também os
capacitem a participar ativamente na construcdo de um futuro mais justo e
sustentavel.

O ndcleo de significacdo ‘Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural’ destaca a centralidade do componente curricular Projeto de Vida nas
intersecdes entre a escola e o trabalho para os jovens. Essa relacdo dinamica entre
escola e trabalho é influenciada por diversos fatores, incluindo o momento do ciclo de
vida dos jovens e as condi¢des sociais que moldam sua experiéncia na condi¢cao

juvenil. Como ressalta David Harvey (2010, p. 172),

[...] a condicao juvenil € um espaco de adaptacdo e negociacdo entre
as expectativas sociais e as oportunidades de trabalho, onde as
experiéncias dos jovens sdo moldadas por uma combinacdo de
influéncias econdmicas e culturais.

Em consonéncia, o mundo do trabalho ndo se limita a atuar como uma
mediacdo efetiva, mas também exerce um papel simbdélico crucial na vivéncia da
condicao juvenil. Segundo Sposito (2005, p. 78), “o trabalho também faz a juventude”,
evidenciando que o mercado de trabalho ndo apenas molda as experiéncias e
oportunidades dos jovens, mas também regula e influencia a diversidade de suas
atitudes e perspectivas em relacdo ao trabalho. Essa visdo critica ressalta a
necessidade de considerar como as exigéncias e expectativas do mercado de
trabalho impactam e configuram a identidade e as trajetérias dos jovens, desafiando
as narrativas predominantes sobre a preparacao profissional e a autonomia juvenil.

Nesse contexto, as perspectivas ressaltam a importancia crucial do
componente curricular do Projeto de Vida, que deve estar alinhado com as dinamicas
do mundo do trabalho.

Esse alinhamento exige dos docentes uma constante adaptacéo, preparacao
e compreensao para orientar os jovens de maneira eficaz em um ambiente em

constante mutacdo. Apple (2006, p.75) destaca essa necessidade ao afirmar que:
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O curriculo deve ser constantemente adaptado para refletir as
mudangas nas demandas do mundo do trabalho, garantindo que a
educacao oferecida prepare os alunos ndo apenas para a inser¢do no
mercado, mas também para um engajamento critico com ele.

Dessa forma, o Projeto de Vida torna-se uma ferramenta essencial para
capacitar os jovens na construgao de seus caminhos educacionais e profissionais,
considerando as complexas relagdes entre escola, trabalho e a condic¢éo juvenil.

O ndcleo de significacdo ‘Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural’, com foco no indicador ‘A relagéo entre sociedade e educagao’, revela
aspectos fundamentais conforme expressos nas falas da participante (P7, 2023), que
destaca a “fundamentalidade nas relacdes e futuro do educando” (C33), sublinhando
a importancia intrinseca das interacbes e seu impacto no desenvolvimento
educacional do estudante. Em consonancia com Paulo Freire (1996), quando enfatiza
gue "[...] a educacéao deve ser um ato de conhecimento critico e transformacéo social,
promovendo a conscientizacdo e a emancipacao dos alunos"” (Freire, 1996, p. 54), a
analise evidencia a relevancia de integrar dimensdes socioculturais na formacéo dos
estudantes, reforcando a necessidade de um enfoque que transcenda a mera
transmisséo de conteudo.

Por sua vez, o Participante (P10, 2023) abordou a questdo da “desigualdade
no Ensino Médio” ao destacar a disparidade nas condi¢gdes educacionais oferecidas

as escolas e, consequentemente, aos estudantes:

a desigualdade no Ensino Médio é um problema que se manifesta de
varias formas nas escolas. Nado apenas 0 acessoO a recursos e
materiais didaticos é desigual, mas também o suporte educacional e
a qualidade do ensino sao fortemente influenciados pelo contexto
socioecondmico das escolas. Isso resulta em uma diferenca
significativa no desempenho dos alunos, refletindo a necessidade
urgente de politicas que promovam uma educac¢do mais igualitaria e
gue garanta gue todos os estudantes tenham a mesma oportunidade
de sucesso académico e profissional (P10, 2023, C50).

Evidenciando preocupacdes sobre disparidades presentes no sistema
educacional e seu impacto na trajetoria dos estudantes. Além disso, Participante
(P10, 2023) também ressaltou os “Desafios da sociedade liquida” (C70), trazendo a
complexidade de lidar com um contexto social em constante transformagéo. Bauman
(2007, p. 15) afirma que "[...] na sociedade liquida, a desigualdade é um dos principais

produtos do sistema, e a educagdo ndo estd imune a essas dinamicas".
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A perspectiva de “impacto da mutacdo constante na sociedade da juventude”
(C71) é abordada pelo Participante (P10, 2023), revelando a influéncia das mudancas
rapidas e continuas na sociedade sobre a experiéncia educacional dos jovens.

Essas reflexdes dos participantes ressaltam a urgéncia de analisar a interacéo
entre sociedade e educacdo ao discutir o Projeto de Vida na juventude. Elas
evidenciam os desafios e desigualdades que permeiam o processo educativo e a
forma como as transformacdes sociais impactam diretamente a formacao dos jovens,
exigindo uma abordagem critica e adaptativa que va além das superficies.

O ndcleo de significagdo ‘Juventude, Projeto de Vida e a Perspectiva
Sociocultural’, com foco no indicador ‘Uma relagao dialética entre professores, alunos
e mercado de trabalho’ revela nuances importantes de acordo com as falas dos
docentes participantes, como relata a Participante (P1, 2023), a pesquisa evidencia a
“Valorizacdo do papel do professor” (C2), com destaque para a importancia da
mediag&o docente no processo de aprendizagem.

O "impacto do tempo integral” (C5) é classificado pela Participante (P1, 2023),
evidenciando desafios associados a exaustdo de docentes e aulas, especialmente
considerando a carga horaria intensiva de até 12 aulas diarias em alguns dias da
semana.

A Participante (P2, 2023) ressalta o “impacto potencial positivo na trajetoria
educacional dos estudantes” (C13), apontando que o tempo integral pode ter
beneficios na jornada educacional dos alunos. O “dilema do aluno no Ensino Médio”
(C15) é abordado pela Participante (P3, 2023), diminuindo desafios especificos que
os alunos enfrentam nessa fase crucial de suas vidas académicas. A participante (P4,
2023) destaca a "relacdo do estudante com a vida" (C24) e a "incorporacdo de
sensibilidade na pratica pedagdgica"” (C30), apontando para a importancia de
abordagens sensiveis na pratica educativa. O "desafio da falta de infraestrutura
escolar" (C40) é indicado pelo Participante (P5, 2023), sublinhando as dificuldades
associadas a falta de recursos adequados nas instituicbes de ensino.

O participante (P6, 2023) destaca o “incentivo ao autoconhecimento” (C42),
ressaltando a importancia de promover o desenvolvimento pessoal e a
autocompreensdo entre os alunos. A "desigualdade no Ensino Médio" (C50) é
abordada pelo Participante (P7, 2023), evidenciando preocupacdes relacionadas as
disparidades no sistema educacional. Bauman (2007, p. 54) observa que "[...] na

sociedade liquida, a desigualdade se manifesta de forma persistente e pervasiva,
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refletindo uma estrutura que privilegia alguns em detrimento de muitos”, o que
sublinha a necessidade de abordar as desigualdades presentes no sistema
educacional. Essas reflexdes dos docentes participantes destacam a complexidade
da relagéo entre professores, alunos e mercado de trabalho, revelando desafios e
oportunidades inerentes ao contexto educacional.

O impacto do tempo integral é enfatizado, mencionando a exaustéo resultante
de uma carga horaria intensiva, e sdo abordados aspectos determinantes como a
valorizacéao do papel do professor, a relacdo dos alunos com a vida, a promoc¢ao do
autoconhecimento e os desafios relacionados a infraestrutura escolar. Essas nuances
estdo evidenciadas para proporcionar uma compreensao mais aprofundada da
dindmica educacional no contexto do componente Projeto de Vida e da perspectiva
sociocultural. Freire (2012, p. 20) afirma que “a educagdo é um ato profundamente
sociocultural e politico, que deve considerar o contexto e as realidades dos alunos
para promover uma formacao critica e emancipada”. Essa perspectiva reforca a
necessidade de alinhar praticas educacionais com as dimensodes sociais e culturais

gue moldam a experiéncia dos estudantes.

5.5 Interntdcleos

O processo de construcdo de interndcleos foi elaborado com base na
articulacdo dos trés nucleos de significacdo produzidos na pesquisa, levando em
conta a significacdo da fala dos docentes pesquisados.

As leituras das transcri¢cdes dos audios das rodas de conversa e a organizacao
dos trés nudcleos de significacdo a partir das falas dos docentes, ainda que tenham
constituido etapas distintas de analise, organizam de forma ampla o discurso que
permeia as relacdes dos docentes com o componente curricular Projeto de Vida. Em
especial, nesta dissertacéo, os sentidos e significados atribuidos pelos participantes
ao Projeto de Vida, componente curricular do Novo Ensino Médio das escolas
publicas de Sdo Bento do Sul, em Santa Catarina (SC), sdo desvelados pela
compreensao dos nucleos de significacao.

As falas expostas nas rodas de conversa tinham como objetivo central uma
maior concentracao nos elementos relacionados ao curriculo, que é o foco primordial

da pesquisa. Assim, os diversos discursos dotados de particularidades apresentavam
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ao mesmo tempo uma série de relacdes unissonas, formalizando contradigBes e
afinidades. Conforme Ball (2006, p. 25), "o curriculo € um campo de disputas e
negociacdes continuas, onde diferentes vozes e interesses se confrontam e se
entrelacam”. Essa citacdo reflete a complexidade das interacbes e dinamicas
reveladas nas rodas de conversa, destacando a importancia de entender o curriculo
ndo apenas como um conjunto de conteddos, mas como um espaco de confronto e
integracdo de diversas perspectivas.

Os assuntos abordados durante as rodas de conversa buscaram levar os
docentes a refletirem sobre o componente curricular Projeto de Vida, o momento
vivido e a relagdo que conseguem fazer entre a vivéncia escolar e o componente
curricular Projeto de Vida, culminando na atribuicdo de sentidos e significados feita
pelos docentes ao referido componente curricular, a fim de, dessa maneira,

contemplar o objetivo da pesquisa. Como aponta Morgado (2016, p. 112),

a reflexdo critica sobre os componentes curriculares permite que os
docentes ajustem suas praticas pedagogicas para melhor atender as
necessidades e contextos especificos dos alunos, promovendo uma
educacao mais significativa e contextualizada.

Essa perspectiva visa promover uma educacao libertadora que integra a
analise critica das praticas pedagogicas com a realidade social dos estudantes.

A relevancia do Projeto de Vida, conforme revelado pelos resultados, esta
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de competéncias de desempenho,
autorregulacdo e tomada de decisdo. Contudo, h&a o risco de que, sob a pressao
neoliberal, o ensino de habilidades praticas seja sobrevalorizado em detrimento da
formacdo critica e reflexiva. Esta énfase excessiva no pragmatismo pode
comprometer a formacao integral dos estudantes.

O curriculo, nessa perspectiva, € concebido como um artista que gera diversos
campos de atuacdo ao seu redor, nos quais diversas entidades e influéncias se
manifestam em sua estrutura, impactando diferentes aspectos (Sacristan, 2000, p.
101). A formacdo social e histérica dos docentes, portanto, resulta na elaboracdo de
praticas curriculares especificas dentro das possibilidades proporcionadas pelas
relacGes infraestruturais e superestruturais dos docentes, 0s quais, em resposta a
esses critérios, adaptam e concretizam o curriculo em sua pratica.

Conforme destacado por Novoa (2022, p. 87),
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[...] nas ultimas décadas, os professores tém experimentado uma
perda de visibilidade publica, sendo sua voz gradualmente aumentada
por especialistas em &reas tdo diversas quanto ao curriculo, as
tecnologias e as competéncias socioemocionais.

Nesse contexto, a formacgao de docentes no componente curricular Projeto de
Vida se revela um desafio central, demandando uma preparacao que ultrapasse os
conhecimentos técnicos basicos. E essencial que essa formacio capacite 0s
docentes a promoverem a autonomia dos estudantes e a integra-los de forma critica
e reflexiva na construcdo de seus proprios projetos de vida.

Uma analise critica do curriculo revela contradicbes fortemente influenciadas
pelo contexto neoliberal. Isso ressalta a importancia de uma abordagem critica para
compreender as dinamicas pedagodgicas e questionar as ideologias subjacentes. A
valorizagdo da formag&o docente ndo apenas como um meio de transmisséo de
informacdes, mas como um processo que estimula a reflexdo, a anélise e a
capacidade de adaptacdo as mudancas, torna-se essencial diante das
transformacdes na educacdo e na sociedade em geral. Conforme destaca Apple
(2019), "o curriculo ndo é neutro; ele € moldado por ideologias e interesses sociais
gue frequentemente reforcam desigualdades e hierarquias existentes” (Apple, 2019,
p. 76). Esta perspectiva enfatiza a necessidade de uma abordagem critica que desafie
essas influéncias e promova uma educacao mais equitativa e reflexiva.

A integracdo do componente curricular Projeto de Vida no contexto
educacional imp&e desafios significativos aos docentes, exigindo uma compreensao
profunda das multiplas perspectivas socioculturais dos estudantes. Neste ponto
critico de intersecédo com os desafios docentes, destaca-se a complexidade intrinseca
do papel do docente, que deve ndo apenas enfrentar essas questdes, mas também
promover uma abordagem critica e libertadora que permita aos estudantes
explorarem e construirem seus proprios projetos de vida de forma reflexiva e
contextualizada.

A diversidade cultural dos estudantes exige dos docentes uma sensibilidade e
fluidez continua. A capacidade de ajustar as abordagens pedagdgicas para
contemplar as distintas experiéncias e contextos socioculturais dos alunos é
essencial. Esta dinamica ressalta ndo apenas a pluralidade intrinseca ao ambiente
educacional, mas também a necessidade premente de os docentes desempenharem

um papel ativo na promogé&o de um ensino inclusivo e contextualmente enriquecedor.
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Conforme destaca Paulo Freire, "a educacédo deve comecar com a solugdo dos
antagonismos, e sua funcdo é transformar a sociedade para tornd-la mais justa”
(Freire, 1987, p. 54).

No fechamento dos internucleos, observa-se que a integracdo do Projeto de
Vida no contexto educacional ndo se configura apenas como um desafio, mas como
uma oportunidade transformadora para os educadores. O ponto de convergéncia
entre o destaque da relevancia do Projeto de Vida, que aborda os desafios docentes,
e a centralizacdo na perspectiva sociocultural revela uma teia complexa de influéncias
gue moldam o cenério educacional contemporaneo. Ao compreender a necessidade
de incorporar as perspectivas socioculturais dos alunos, os educadores nao apenas
enfrentam desafios, mas também se tornam agentes de mudanca na promocao de
um ambiente de aprendizagem auténtico e inclusivo. Como afirma James A. Banks
(2001),

[...] um curriculo multicultural deve ajudar os alunos a desenvolverem
um entendimento positivo de suas préprias herancas culturais e,
também, proporcionar-lhes o conhecimento, as habilidades e as
atitudes necessarias para viver, interagir e trabalhar com pessoas de
diferentes culturas (Banks, 2001, p. 22).

A diversidade cultural, longe de ser uma barreira, emerge como uma fonte
enriquecedora de experiéncias que podem ser integradas de forma sensivel e flexivel.

O alinhamento entre os desafios docentes e a relevancia percebida do Projeto
de Vida ndo apenas ressalta as dificuldades inerentes, mas também destaca a
importancia de tornar esse componente curricular significativo. Nesse processo, 0s
docentes desempenham um papel fundamental na orientacdo dos jovens, nao
apenas na construcdo de seus projetos de vida, mas na formacdo de identidades
sélidas e na participacao ativa na sociedade.

Assim, percebemos que as aspiracbes dos jovens sdo moldadas pela
complexa interacéo de fatores socioculturais. Da mesma forma, as escolhas feitas no
Projeto de Vida impactam ndo apenas o percurso individual, mas também a
identidade e a participacdo dos jovens na sociedade em um contexto mais amplo.
Nesse intrincado entrelacamento de ndcleos, compreendemos que a educacédo
transcende a mera transmisséao de conhecimento. Como destaca Morgado (2016, p.

45), “a educagdo é um processo dinamico e continuo, que vai além da simples
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transmissdo de conteudos, englobando a formacao integral dos sujeitos e sua
insercao critica na sociedade.”

No fechamento dos internucleos, verifica-se que a integragcdo do componente
curricular Projeto de Vida no contexto educacional proporciona aos docentes a
oportunidade de transformar desafios em processos de crescimento e
autoconhecimento. Conforme Paulo Freire (1987, p. 23), “[...] ndo é no siléncio que
os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”. Assim, a pratica
pedagdgica dos docentes pode se tornar um espaco para a acao critica e reflexiva,
promovendo uma abordagem educativa que valoriza a transformacéo social e a

autonomia dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa intitulada Componente Curricular Projeto de Vida no Novo
Ensino Médio: sentidos e significados atribuidos por docentes de escolas de Sao
Bento do Sul/ SC proporcionou uma analise de resultados oriundos das rodas de
conversa coms docentes que atuam no componente curricular Projeto de Vida,
revelando uma relagdo intrincada entre sociedade e educacdo. Destaca-se a
complexidade inerente ao componente curricular Projeto de Vida e a perspectiva
sociocultural, ressaltando a participacao ativa dos docentes como mediadores na
construcdo de conhecimentos e significados, desempenhando um papel crucial na
dindmica educacional.

No ambito curricular, observou-se com a pesquisa realizada a presenca
marcante do neoliberalismo, conforme discutido por Sacristan (2017), se revela na
configuracéo da educacéo sob a égide da competicéo e produtividade. Nesse cenario,
os educadores sao frequentemente orientados a formar estudantes modelo, capazes
de se adaptar e competir no mercado, sendo muitas vezes restringidos ao papel de
facilitadores de formacao profissional, integrados em um sistema educacional
alinhado as exigéncias do mercado. Essa compreensao simplista do curriculo reflete
uma abordagem que busca atender predominantemente as demandas imediatas do
mercado de trabalho.

Os resultados da pesquisa enfatizaram a relevancia do Projeto de Vida,
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de competéncias como desempenho,
autorregulacao e tomada de decisédo. Contudo, sob a pressao neoliberal, surge o risco
de uma valorizacdo excessiva do pragmatismo em detrimento da formacao critica e
reflexiva, colocando em xeque a integralidade da formacao dos estudantes.

O ser humano é um ser historico, ndo um ser atemporal. Para ser humano, é
preciso ser consciente de sua historicidade e de seu papel transformador no mundo.
A contribuicdo de Paulo Freire para a compreensao do sujeito como um ser imerso
em um mundo histdrico, permeado por aspiracdes e relacbes humanas, destaca-se
no contexto curricular escolar. O nucleo de significado atribuido ao Projeto de Vida
enfatiza sua importancia integral no desenvolvimento dos estudantes, estabelecendo

uma conexao entre passado, presente e futuro por meio da sensibilidade pedagdgica.
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Segundo Freire (1996, p. 48), “ser historico é ser imerso num mundo social e
historico. [...] A historicidade é o fundamento da compreenséo do ser humano, um ser
em processo constante de transformacao e de construcao de seu préprio destino.”

A formacgédo de professores surge como um desafio central, exigindo uma
preparagdo que va além dos conhecimentos técnicos, capacitando os professores
para promoverem a autonomia dos alunos. A andlise critica do curriculo evidencia
contradi¢bes influenciadas pelo contexto neoliberal, enfatizando a necessidade de
uma abordagem critica para compreender as dinamicas pedagodgicas e questionar as
ideologias subjacentes.

A perspectiva sobre Juventude e Projeto de Vida destaca desafios
relacionados a adaptacdo das praticas educacionais ao contexto das juventudes,
sublinhando a reversibilidade nas escolhas e trajetérias dos jovens. A busca por um
equilibrio entre a preparacédo para o mercado e a reflexdo critica emergem como
cruciais, promovendo uma abordagem que atende as demandas contemporaneas e
prepara os estudantes de forma integrada.

O movimento investigativo proposto por esta pesquisa evidencia que “[...]
ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo. Por isso, aprendemos sempre. Deste modo,
vamos sendo, nas praticas, nos movimentos, nos gestos, na luta pela vida” (Freire,
1996, p. 54). Dessa forma, as questdes sociais, pessoais e familiares, que séo
responsaveis pela constituicdo dos sujeitos, reverberam em sua forma de pensar e
agir, influenciando, consequentemente, na atribuicdo de sentidos e significados ao
componente curricular Projeto de Vida.

A pesquisa concentrou-se nha compreensao dos sentidos e significados
atribuidos pelos docentes nas escolas de Sdo Bento do Sul (SC) ao componente
curricular. O percurso da pesquisadora caracterizou-se por um constante
guestionamento, construcdo e desconstrucdo de conceitos, opinides e certezas. O
didlogo com os autores enriqueceu seu olhar diante da realidade imposta e daquilo
gue pode ser construido. A analise critica do componente curricular Projeto de Vida,
respaldada por um embasamento tedrico sélido, ressaltou a importancia de evitar
simplificacBes. Ficou evidente que as reflexdes dos participantes abordaram uma
variedade de desafios na dindmica da Ultima etapa da educacao basica, revelando
uma complexidade na relacdo entre sociedade e educacdo. Destaca-se a relevancia

do componente curricular Projeto de Vida, o papel e a formacdo dos docentes, a
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influéncia da logica da competicdo e produtividade do mercado de trabalho, e as
contradi¢des no curriculo.

A partir da relevancia desta pesquisa Componente Curricular Projeto de Vida
no Novo Ensino Médio: Sentidos E Significados Atribuidos por Docentes de Escolas
De Sao Bento Do Sul/SC”, abrem-se diversas possibilidades de pesquisa. Entre elas,
destacam-se: o impacto do Projeto de Vida no bem-estar e nas aspira¢des futuras
dos estudantes; a formacdo aos professores para a implementacdo desse
componente; os efeitos a longo prazo do Projeto de Vida na trajetéria académica e
profissional dos estudantes; estudos comparativos entre diferentes paises que
adotam o Projeto de Vida; o papel das tecnologias digitais na implementacdo do
Projeto de Vida, pesquisas comparativas entre diferentes perspectivas pedagogicas
para o Projeto de Vida em escolas publicas e privadas poderiam fornecer insights
sobre as melhores préticas e os desafios enfrentados em contextos distintos E, por
fim, as implicacGes éticas envolvidas na implementacao do Projeto de Vida, como a
garantia da confidencialidade dos estudantes e a consideragdo de diferentes
realidades socioculturais.

Dessa forma, € essencial destacar que o processo de pesquisa, que incluiu a
imersao teorica, o0 engajamento com 0s docentes e a analise critica do material
coletado nas rodas de conversa, ofereceu a pesquisadora uma experiéncia
profundamente enriquecedora. Este percurso nado apenas favoreceu o
desenvolvimento profissional e pessoal da pesquisadora, mas também fortaleceu seu
compromisso com a promocdo de uma educacédo publica que seja verdadeiramente

inclusiva e transformadora.
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado CEP

I5; ¢l

univille

UNIVERSIDADE DA REGIAO Plataformoa
DE JOINVILLE UNIVILLE asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NO NOVO ENSINO MEDIO:
SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS DOCENTES NAS ESCOLAS DE
SAO BENTO DO SUL/SC

Pesquisador: DIRCE GREIN

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 64627822.0.0000.5366

Instituicdo Proponente: FUNDACAQO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 5.828.567

Apresentacgdo do Projeto:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 5.755.167, liberado em 11/11/2022.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 5.755.167, liberado em 11/11/2022.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 5.755.167, liberado em 11/11/2022.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n° 5.755.167, liberado em 11/11/2022.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n® 5.755.167, no entanto, a pesquisadora fez a adequacao
do TCLE e anexou na Brochura do Projeto o roteiro de entrevistas solicitado.

Recomendacgoes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesquisador (a) responsavel deve enviar ao Comité de Etica, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatorio Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille
Universidade).

Segundo a Resolugédo 466/12, no item

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. Campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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" UNIVERSIDADE DA REGIAO Plataforma
univille DE JOINVILLE UNIVILLE asil

Continuagao do Parecer: 5.828.567

XI- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

XI.2 - Cabe ao pesquisador:
d) Elaborar e apresentar o relatdrio final;

Modelo de relatorio para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto "COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NO NOVO ENSINO MEDIO: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS DOCENTES NAS ESCOLAS DE SAO BENTO DO SUL/SC", sob
CAAE "64627822.0.0000.5366" teve suas pendéncias esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) "DIRCE GREIN",
de acordo com a Resolugdo CNS 466/12 e complementares, portanto, encontra-se APROVADO.

Informamos que apos leitura deste parecer, € imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina
do Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso
https://www.univille.edu.br/pt_br/institucional/proreitorias/prppg/setores/coordenacao_pesquisa/comite_etica
_pesquisa/status-parecer/645062.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuigdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de
pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2040123.pdf 16:01:52
Projeto Detalhado / | UnivilleProjeto.pdf 08/12/2022 [DIRCE GREIN Aceito
Brochura 15:56:09
Investigador
Outros carta.pdf 07/12/2022 |DIRCE GREIN Aceito

18:35:23
TCLE/Termos de | TLCEDirce2.docx 07/12/2022 |DIRCE GREIN Aceito

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. Campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: 890.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: {47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br

Pagina 02 de 03

135



136

" UNIVERSIDADE DA REGIAO Plataforma
DE JOINVILLE UNIVILLE asil

univille
Centinuagao do Parecer: 5.828.567

Assentimento / TLCEDirce2.docx 18:32:11 DIRCE GREIN Aceito

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TLCEDirce2.pdf 07/12/2022 |DIRCE GREIN Aceito

Assentimento / 18:30:38

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de Declaracao_concordancia.pdf 27/10/2022 |DIRCE GREIN Aceito

concordancia 19:04:59

Brochura Pesquisa | Brochura.pdf 27/10/2022 |DIRCE GREIN Aceito
17:45:09

Folha de Rosto Folha_rosto_Dirce.pdf 27/10/2022 |DIRCE GREIN Aceito
17:41:55

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

JOINVILLE, 19 de Dezembro de 2022

Assinado por:

Marcia Luciane Lange Silveira
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. Campus Bom Retiro

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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ANEXO B — Documentos TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: Componente Curricular Projeto de Vida no
Novo Ensino Médio: Significagées Atribuidas pelos Docentes nas Escolas
de Sao Bento do Sul/SC

Pesquisador Responsavel: Dirce Grein

Nome do participante:

Data de nascimento:

Apresentacdo

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario do Projeto de
pesquisa “Componente Curricular Projeto de Vida no Novo Ensino Médio:
Significagbes Atribuidas pelos Docentes nas Escolas de Sdo Bento do Sul/SC”
de responsabilidade da pesquisadora Dirce Grein e, apés ler cuidadosamente o
que segue , no caso onze (11) pontos descritos, Ihe serdo apresentadas, no final do
documento, duas opgdes :

1) Sinto-me esclarecido e concordo em participar do estudo. Para esta opgéo
vocé devera clicar em “CONCORDO” e apds sera feito contato por e-mail para
agendamento da entrevista.

2) Nao concordo em participar do estudo. Para esta opgéo vocé devera clicar
em “NAO CONCORDO?” e automaticamente sera encerrada a consulta.

3) Vocé recebera por e-mail uma via deste termo onde consta o telefone e
enderego da pesquisadora principal, podendo tirar duvidas do projeto e de sua
participagao.

Observagdo: O pesquisador responsavel arquivara todos os registros
de consulta. Caso ndo aceite fazer parte do estudo vocé nao sofrera nenhuma
penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:
1. O ftrabalho tem por objetivo central desenvolver um conteddo com

ferramentas e técnicas que possam apoiar a trajetdria do professor responsavel pelo

componente curricular projeto de vida.
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2. A minha participagcé@o nesta pesquisa se dara como respondente a uma
entrevista que acontecera on-line pela plataforma google meet ou presencial, cujo
tempo aproximado para sua conclusdo € de 60 min. Essa entrevista acontecera em
dia e horério previamente agendados de acordo com minha disponibilidade. A
entrevista sera gravada, para transcricdo e analise das informag¢des. Os dados
informados serdao armazenados em computador de uso restrito ao pesquisador
responsavel, onde permanecerdo seguros, sem qualquer possibilidade de acesso
de terceiros, mesmo depois do encerramento do estudo.

3. Durante a execugao da pesquisa poderdo ocorrer riscos que podem
ser exemplificados como: incémodo durante a entrevista, ou uma reflexao
perturbadora de aspectos que ndo haviam sido analisados antes, revelagdo de
algum aspecto pessoal; a entrevista ser longa. Contudo, verifica-se meios para a
mitigacdo desses riscos, para que o entrevistado tenha total liberdade e seguranca
em interromper a entrevista e solicitar que nada seja considerado, garantido sua
integridade moral e psicoldgica.

4. Os beneficios com a participagdo nesta pesquisa sera repensar sobre as
praticas pedagdgicas e a dificil jornada de constituicdo de um projeto de vida.
Permitir também avaliar como propor mecanismos que possam apoiar o
desenvolvimento, melhorar o desempenho e a evolugédo do professor responsavel
pelo componente curricular projeto de vida.;

5. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e
poderao retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

6. Nao ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participacdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta participagcao
havera o seu ressarcimento pelos pesquisadores.

7. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participagéo no
estudo, os voluntarios poderao pleitear indenizagado, segundo as determinagdes do
Cadigo Civil (Lei n°® 10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude.

8. O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a
sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacgdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que

queiram saber antes, durante e depois da sua participagao.
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9. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins
desta pesquisa, e os resultados poderdo ser publicados.

Qualqguer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Professora.
Pesquisadora;

( ) Concordo

( ) NZo Concordo

Assinatura:

Nome Legivel:
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ANEXO C — Autorizacao para uso de imagem e/ou voz

AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGEM E/OU VOZ

Eu, abaixo assinado, autorizo
nos termos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no seu capitulo X, art. 5, a
Fundacdo Educacional da Regido de Joinville — FURJ, mantenedora da Universidade da
Regido de Joinville — UNIVILLE, a realizar gravacdo da entrevista narrativa concedida em
participacao na pesquisa intitulada: “COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA NO
NOVO ENSINO MEDIO: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELOS DOCENTES
NAS ESCOLAS DE SAO BENTO DO SUL/SC”, que tem como objetivo geral elucidar os
saberes docentes constituidos por professores universitarios bem-sucedidos do curso de
enfermagem ao longo de seu desenvolvimento profissional docente. Esta gravacéo se limita
apenas a facilitar a pesquisadora responsavel pelo estudo, DIRCE GREIN, CPF:
948.690.229-15, a capturar a esséncia contida nas falas, facilitando assim a melhor
compreensdo do que o entrevistado quis dizer. Estou ciente de que ndo ha pagamento de
caché e que a utilizacéo destas imagens e/ou voz sera exclusivamente para fins de pesquisa.

Sao Bento do Sul, de de
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APENDICES

APENDICE A — Carta de Anuéncia

DECLARACAO DE INSTITUICAO PARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados nos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido que serdo assinados pelos
participantes da pesquisa em nossa instituicdo, a Fundacao Educacional da Regiao
de Joinville. Assim autorizamos a pesquisadora responsavel, a mestranda em
educacéo, , CPF: , discente desta
mesma instituicao, a realizar pesquisa intitulada
¢ ”, que tem por objetivo geral elucidar os
saberes docentes constituidos por professores universitarios bem-sucedidos do curso
de enfermagem ao longo de seu desenvolvimento profissional docente. Sera
solicitado aos participantes da pesquisa que respondam a um questionario, que sera
aplicado aos académicos, e a uma entrevista narrativa, que sera realizada com os
docentes. A pesquisadora responsavel declara que cumprird o que determina a
Resolucdo CNS 466/2012 e nos contribuimos com a pesquisa mencionada sempre
gue necessario fornecendo informacdes. Informamos que nossa instituicdo podera a
gualquer fase desta pesquisa retirar essa anuéncia. Também foi, pela pesquisadora
acima mencionada, garantido sigilo e assegurada a privacidade quanto aos dados
confidenciais envolvidos na pesquisa. Concordamos que os resultados deste estudo
poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em congressos e/ou revistas
cientificas, de maneira totalmente anénima em relacdo aos nomes dos participantes.
Colocamo-nos a disposicao para qualquer duvida que se faca necessaria.

Atenciosamente,

Sa0 Bento do Sul, ......

Coordenador da CRE
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APENDICE B — Roteiro pré-estabelecido para a Roda de Conversa

QY
univille UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE — UNIVILLE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MESTRADO
EM EDUCACAO
Dirce Grein

Professores do componente curricular Projeto de Vida
Componente curricular projeto de vida no Novo Ensino Médio: significactes
atribuidas pelos docentes nas escolas de Sao Bento do Sul /SC.

Roteiro de coleta de dados

1° Encontro:

Nuvem de palavras para que os professores possam indicar o que para eles € o
Projeto de Vida;

Discussao do texto utilizando relacionando as palavras encontradas com o que traz
o autor;

Observacao: leitura prévia do texto. Se necessario, para fazer uma leitura no
préprio encontro - todos devem ler o texto

Texto: A juventude e suas escolhas: as relacdes entre projeto de vida e  escola
(pagina 65 a 72), de Juarez Dayrell (2013). Disponivel em:
https://respeitarepreciso.org.br/wp-content/uploads/2018/07/Habitar_a_escola_E-
book.pdf#page%3D65

2° Encontro:

Realizar uma rodada de compartilhamento de experiéncias/praticas no componente
curricular projeto de vida;


https://docs.google.com/document/d/1IM1SZH2C65nNjoNr9iDMI8SKm4ulJ6YB/edit?usp=sharing&ouid=114349450206407454114&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IM1SZH2C65nNjoNr9iDMI8SKm4ulJ6YB/edit?usp=sharing&ouid=114349450206407454114&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1IM1SZH2C65nNjoNr9iDMI8SKm4ulJ6YB/edit?usp=sharing&ouid=114349450206407454114&rtpof=true&sd=true
https://respeitarepreciso.org.br/wp-content/uploads/2018/07/Habitar_a_escola_E-book.pdf#page%3D65
https://respeitarepreciso.org.br/wp-content/uploads/2018/07/Habitar_a_escola_E-book.pdf#page%3D65
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Construcdo do mapa conceitual, envolvendo os conceitos do texto e as praticas
dos professores.

Qual seu nome?

Qual a sua idade?

Qual seu sexo?
() feminino
() masculino
Qual a sua Unidade Escolar?
( ) CEDUP Padre Affonso Robl
( ) EEB Celso Ramos Filho
( ) EEB Frederico Fendrich
( ) EEB Pref Carlos Zipperer Sobrinho
() EEM Professor Roberto Grant

Qual a sua idade formacéao docente (graduacédo)?
) Histéria
) Matematica,
) Letras
) Geografia

) Filosofia

) Lingua estrangeira
) Educacdo fisica

) Biologia

) Quimica

) Fisica

(
(
(
(
(
() Sociologia
(
(
(
(
(
(

) Pedagogia
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Atua como docente de outro componente curricular no ensino médio?
( ) ndo

()sim.Qual?..................

Qual seu tempo de servigo na funcdo de docente?
) menos de 01 ano
) de 01 a 05 anos

) 06 a 10 anos

) 16 a 20 anos

(

(

(

( )11 a15 anos
(

( )21 a25anos
(

) mais de 25 anos

Qual seu vinculo trabalhista com a Unidade Escolar?
( ) ACT - contratado em carater temporario

() efetivo

Ha quanto tempo atua como professor do componente curricular de Projeto de Vida?

Ha planejamento colaborativo componente curricular de Projeto de Vida em sua Unidade
Escolar com outros docentes?

( ) nado

() sim

Quais os maiores desafios no planejamento das aulas do componente curricular de Projeto
de Vida?

( ) Falta de sincronicidade de tempo com outros docentes
( ) Dificuldade de engajamento de outros docentes

( ) Falta de material didatico
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( ) Falta de apoio da equipe pedagdgica da Unidade Escolar
( ) Falta de formacéo continuada

() Outra. Qual?

Quais 0os maiores desafios para ministrar as aulas do componente curricular de Projeto de
Vida?

() Alunos completamente conectados - usar ferramentas digitais com direcionamento para
0 aprendizado em sala de aula.

( ) Dificuldade de engajamento

( ) Diferentes perfis em sala

( ) Falta de interesse, necessidade de diversificar as atividades durante as aulas
( ) Adaptacéo a diferentes formas de ensino

() Desvalorizacéo da profisséo

Quais as percepcdes sdo importantes na abordagem educacional das aulas do componente
curricular de Projeto de Vida?

() Reflexdo do aluno sobre seu contexto de aprendizagem, onde o aluno descobre seus
talentos e limitacdes.

() Autonomia do aluno, onde o aluno percebe a capacidade para tomar decis@o sobre quais
suas prioridades e metas.

() Parceria entre professor e alunos
() Juntos decidem caminhos mais ageis e até prazerosos no processo de aprendizagem.

() Crescimento e Desenvolvimento da tarefa docente - o professor precisa acompanhar
sistematicamente o processo de aprendizagem dos alunos a partir de instrumentos precisos
e mensuraveis.

() Celebracdes mutuas - O sucesso da aprendizagem tem que ser celebrado e isto gera
motivagdo do professor e consolidagéo da aprendizagem e autoconfianga do aluno.

Quiais os aspectos desafiadores das aulas de Projeto de Vida?

Quais os aspectos positivos das aulas de Projeto de Vida?
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Durante suas aulas, qual a dimens&o de maior enfoque?

() pessoal - autoconhecimento, identidade e autoestima.

( ) cidada - relacdo com o entorno, vida em sociedade, direitos e deveres.
() profissional - universo profissional e mercado de trabalho.

() ha distribuicdo equitativa das aulas das dimensfes pessoal, cidada e profissional no
decorrer do ano letivo.

Quais sao os beneficios de dar protagonismo aos seus alunos?
) Desenvolvimento das habilidades emocionais
) Empatia
) Paciéncia

) Eficiéncia no processo de aprendizado

) Habilidade para trabalhar em equipe
) Criatividade
) Pensamento critico

(
(
(
(
(' )Autonomia
(
(
(
(

) Outras. Quais?

Quais as competéncias sdo contempladas no curriculo do componente curricular Projeto de
Vida?

) Competéncias socioemocionais
) Competéncias cognitivas

) Educacéo digital

) Pensamento cientifico, critico e criativo

(

(

(

() Competéncias argumentativas

(

() Conhecimento e repertorio cultural
(

) Empatia e cooperacgéo


https://blog.conexia.com.br/habilidades-socioemocionais/
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APENDICE C — Selec&o dos Pré-Indicadores

Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significacdo 1: Relevancia do
Projeto de Vida

Participante (P1, 2023)

(C1): Eu realmente acredito na | (C1l) Importancia do Projeto de Vida
importancia do Projeto de Vida para o
desenvolvimento integral dos alunos.
Esse componente é crucial para que os
estudantes possam refletir sobre suas
escolhas e tracar seus objetivos futuros

(C8): Para mim, é fundamental dar énfase | (C8) Enfase na importancia do
ao planejamento do futuro dos alunos | planejamento no futuro dos alunos
dentro do Projeto de Vida. No entanto,
tenho encontrado dificuldades para
dedicar o tempo necessario a esse
planejamento devido as limitacbes de
recursos e a carga de trabalho.

(C15): Eu percebo que os alunos | (C15) Dilema do aluno no Ensino Médio
enfrentam um verdadeiro dilema no
Ensino Médio. Eles estdo lidando com
muitas decis6es importantes sobre o
futuro, e o Projeto de Vida deveria ser uma
ferramenta que os ajude a navegar por
esses desafios.

(C20) Reflexdo sobre a Lei do Ensino
(C20): Eu frequentemente reflito sobre a | médio

relacdo entre o Projeto de Vida e a Lei do
Ensino Médio. E importante que o Projeto
de Vida esteja de acordo com a lei vigente
para garantir sua eficacia na da atuacéo
do professor.
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Participante (P4, 2023)

(C23): Eu vejo o Projeto de Vida de uma
forma muito positiva, como uma
oportunidade para os alunos se
conhecerem melhor e desenvolverem
suas metas pessoais e profissionais. A
perspectiva que eu tenho é a de que este
componente deve ser um guia para que
eles construam um futuro com os sonhos
e as metas dos estudantes.

(C 23) Perspectiva do Projeto de Vida

(C29): Na prética diaria, tenho tentado
aplicar o Projeto de Vida de maneira que
realmente faca sentido para os alunos. No
entanto, sinto que a aplicacdo pratica
enfrenta desafios, como a falta de tempo

para dedicar as atividades e a
necessidade de adaptar o Projeto de Vida
as realidades especificas de cada
estudante.

(C29) Aplicacao pratica do Projeto de Vida

Participante (P5, 2023)

(C36): Eu tenho uma critica em relacéo a
aplicacéo do Projeto de Vida, pois muitas
vezes ele acaba sendo tratado de forma
simplista, focando apenas nas escolhas
profissionais dos alunos. Acredito que isso
€ uma limitacdo, pois ndo considera
aspectos mais amplos e essenciais da
vida dos estudantes, como suas
experiéncias pessoais, interesses e
valores. Precisamos de uma forma eficaz
gue faca aos alunos refletirem sobre
diversos aspectos de suas vidas.

(C36) Critica a aplicacdo simplista do
Projeto de Vida, limitando-se as escolhas
profissionais dos educandos, sem
considerar aspectos mais amplos.

Participante (P9, 2023)

(C63): Para mim, a natureza do Projeto de
Vida vai além de um simples componente
curricular; ele representa uma
oportunidade de entender e definir o
propésito e o rumo da vida dos alunos. E

(C63) Natureza do Projeto de Vida
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na escola onde eles podem explorar suas
aspiracdes e angustias.

(C64): Vejo o Projeto de Vida como uma
ferramenta crucial para a relacdo do
estudante com a proépria vida. Ele permite
que os alunos estabelecam conexdes
mais profundas entre suas experiéncias,
valores e obijetivos futuros, promovendo
uma maior consciéncia sobre seu papel e
suas escolhas.

(C64) Relagéo do Estudante com a Vida

Participante (P4, 2023)

(C28): Eu acredito que o Projeto de Vida
deve estabelecer uma forte vinculacdo
entre o passado, o presente e o futuro dos
alunos. Isso significa ajuda-los a entender
como suas experiéncias passadas e suas
acles atuais podem influenciar e moldar
seus obijetivos futuros.

(C28) Vinculacdo do passado, presente e
futuro

(C29): Na pratica, eu vejo o Projeto de
Vida como um instrumento que deve ser
aplicado de forma concreta no dia a dia
escolar. Precisamos garantir que 0s
alunos ndo apenas planejem, mas
também cologuem em pratica o que
aprenderam e refletiram.

(C29) Aplicacéo pratica do Projeto de Vida

(C30): Para que o Projeto de Vida seja
realmente eficaz, é essencial incorporar
sensibilidade na pratica pedagdgica. Isso
envolve reconhecer e respeitar as
diversas realidades dos alunos e adaptar
0 componente as suas necessidades
individuais, de forma a promover um
aprendizado mais significativo e pessoal.

(C30) Incorporacdo de sensibilidade na
pratica Pedagdgica

Participante (P9, 2023)

(C31): Integrar uma abordagem na pratica
pedagdgica significa expressar
sensibilidade. Para mim, isso implica em
adaptar o ensino as necessidades e
contextos individuais dos  alunos,

(C31) Integrar uma abordagem na pratica
pedagdgica significa expressar
sensibilidade
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reconhecendo suas particularidades e
ajustando as estratégias pedagdgicas
para melhor atender as suas realidades e
desafios especificos.

Participante (P2, 2023)

(C6) Avaliar o Projeto de Vida s6 com
pareceres pedagodgicos e sem notas pode
fazer com que os alunos se desinteressem
e se desmotivam. Para que o Projeto de
Vida seja respeitado € importante que a
avaliagdo leve em conta como o
componente ajuda no desenvolvimento
pessoal dos estudantes e ndo apenas as
notas.

(C6) Avaliacdo do Projeto de Vida

Participante (P3, 2023)

(C18) A auséncia de notas no Projeto de
Vida pode fazer com que os alunos néo
vejam 0 componente com a mesma
seriedade que outras disciplinas que
recebem notas, como Matematica ou
Lingua Portuguesa. Nas matérias com
notas, os alunos tendem a se dedicar mais
e a se comprometer mais com O
aprendizado.

(C18) Auséncia de Notas no Projeto de
Vida

Participante (P7, 2023)

(C55) A avaliagdo do Projeto de Vida é
complexa porque envolve aspectos
subjetivos e pessoais dos alunos, como
seus obijetivos e reflexdes de vida, que sdo
mais dificeis de medir do que o
desempenho em disciplinas tradicionais. A
avaliacdo esté no diario de classe da SED
com questbes pré-estabelecidas. Isso
contrasta com matérias mais objetivas,
como Matematica, onde a avaliacdo é
mais direta e baseada em respostas
corretas.

(C55) Complexidade da avaliacdo no
Projeto de Vida

Fonte: Primaria (2024)
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no Contexto Educacional

Participante (P1, 2023)

(C3) Sinto que a falta de formacéo
especifica € um grande desafio. Sem um
preparo adequado, € complicado entender
e aplicar o Projeto de Vida de forma eficaz.
Precisamos de mais treinamento e
recursos para lidar com as demandas
desse componente.

(C 3) Falta de formacéao especifica

(C7) Precisamos de um  maior
investimento em capacitagdo. Com mais
recursos e suporte, conseguiremos
enfrentar os desafios do Projeto de Vida e
atender melhor as necessidades dos
nossos estudantes.

(C7) Investimento na formacdo dos
Professores

Participante (P2, 2023)

(C12): “A oferta de cursos especificos
para o Projeto de Vida é importante. Sem
uma formacéo adequada, é dificil aplicar o
componente de maneira satisfatoria.
Precisamos de mais oportunidades de
aprendizado para estarmos bem-
preparados.

(C12) Formacéo e cursos

(C13): Uma proposta interessante seria
desenvolver parcerias com instituicoes
especializadas para oferecer formacgéo
continua. Isso ajudaria a compartilhar
experiéncias e  préaticas  exitosas,
enriquecendo nosso conhecimento.

(C13) Proposta de
professores em parceria

formacdo para

(C21): A valorizagdo da nossa profisséo
deve comecar com 0 investimento em
nossa capacitacdo. Quando recebemos
formacdo de qualidade, nos sentimos
mais valorizados e motivados, 0 que se

(C21) Valorizagdo da profissdo docente
por meio da capacitacédo
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reflete diretamente na nossa prética
pedagdgica e no sucesso dos NOSSOS
alunos.

Participante (P4, 2023)

(C27): A visao que tenho do Projeto de
Vida é que ele deve ser dindmico e
adaptavel. Em vez de ser um plano fixo,
ele deve evoluir com os alunos e refletir
suas mudancgas e progressos ao longo do
ano.

(C27) Concepcgao dinamica do Projeto de
Vida

(C37): Enfrentamos grandes desafios
para entender e aplicar a proposta
curricular do Projeto de Vida. Muitas
vezes, as diretrizes sdo vagas e nao
fornecem clareza suficiente sobre como
implementar efetivamente no dia a dia da
sala de aula. Precisamos de mais apoio
para superar as dificuldades.

(C37) Desafios dos Professores na
Compreenséao da Proposta Curricular

Participante (P5, 2023)

(C37): Tenho enfrentado muitos desafios
ao tentar compreender e aplicar a
proposta curricular do Projeto de Vida. As
orientagBes sdo pouco claras e quando
sdo feitas, na pratica, € dificil saber como
integrar 0S conceitoSs em nossas
atividades diarias de ensino.

(C37) Desafios dos professores na
compreensdo da Proposta Curricular do
componente

(C39): Sinto que muitos de nés estamos
meio perdidos em relacdo ao Projeto de
Vida. A falta de uma diretriz clara e de
formacdo adequada faz com que nos
sintamos inseguros sobre como proceder.
Isso gera uma sensacdo de desconexao
entre o que é proposto e 0 que
conseguimos implementar na sala de
aula.

(C39) Percepcao de professores perdidos

Participante (P6, 2023)
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(C43): Os desafios sdo numerosos
guando tentamos implementar o Projeto
de Vida. A falta de recursos e o tempo
escasso para planejar e executar as
atividades sdo grandes obstaculos. Além
disso, a falta de uma formacéo especifica
nos deixa sem as ferramentas
necessdrias para adaptar o projeto as
necessidades reais dos alunos.

(C43) Desafios enfrentados pelos
professores durante a implementacdo do
Projeto de Vida

Participante (P7, 2023)

(C54): A formacdo docente, no que diz
respeito ao Projeto de Vida, tem sido um
desafio. A formacdo oferecida muitas
vezes nao é suficiente para nos preparar
adequadamente para implementar o
projeto de forma eficaz. H4 uma caréncia
de treinamentos especificos e continuos
gue nos ajudem a compreender melhor e
aplicar o Projeto de Vida de maneira
prética e significativa para os estudantes.

(C54) Desafios enfrentados na formacéo
docente relacionados ao Projeto de Vida

Participante (P8, 2023)

(C61): Sinto que h4d uma grande lacuna na
preparacdo dos docentes para trabalhar
com o Projeto de Vida. Nés néo
recebemos uma formacéo adequada para
lidar com os desafios especificos desse
componente  curricular. Isso  afeta
diretamente nossa capacidade de orientar
os alunos de maneira eficiente e de
integrar o Projeto de Vida com as demais
disciplinas de forma produtiva.

(C61) Falta de preparacéo docente

Participante (P9, 2023)

(C66): A formacao docente para lidar com
0 Projeto de Vida ainda enfrenta muitos
desafios. Existe uma caréncia de cursos e
treinamentos especificos que abordem as
nuances desse componente. Isso faz com
gque muitos professores se sintam
despreparados para implementar o

(C66) Desafios na formagéo docente
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Projeto de Vida de maneira satisfatoria,
refletindo na gualidade do
acompanhamento que conseguimos
oferecer aos estudantes.

Participante (P10, 2023)

(C75): A troca de experiéncias entre
professores € essencial para a melhoria
da implementacdo do Projeto de Vida.
Compartilhar préticas bem-sucedidas e
desafios enfrentados permite que
aprendamos uns com 0S outros e
desenvolvamos estratégias mais eficazes.
No entanto, ha uma falta de oportunidades
estruturadas para essa troca de
experiéncias, o que limita a evolucao das
praticas pedagdgicas e o aprimoramento
continuo.

(C75) Troca de experiéncias.

Participante (P1, 2023)

(C4): Acredito que um curriculo sensivel e
personalizado é fundamental para atender
as necessidades e realidades individuais
dos alunos. No entanto, na pratica, muitas
vezes 0 curriculo ndo é ajustado
adequadamente para refletir essas
diferencas, o que pode limitar a eficacia do
Projeto de Vida.

(C4) Curriculo sensivel e personalizado

(C20): “A reflexao sobre a Lei do Ensino
Médio é crucial, especialmente quando se
trata de entender como o Projeto de Vida
se encaixa nas diretrizes estabelecidas. A
legislacdo, embora tenha boas intencdes,
nem sempre considera as nuances e
necessidades reais das escolas e dos
alunos, o que pode gerar desafios na sua
implementacéo.

(C20) Reflexdo sobre a Lei do Ensino
Médio

Participante (P4, 2023)

(C27) Considero essencial que o Projeto
de Vida seja visto como um processo

(C27) Concepcao dinamica do Projeto de
Vida




155

continuo, que evolui conforme o estudante
avanga em sua jornada escolar. Ele néo
pode ser um documento estatico; precisa
refletir as mudancas e o crescimento dos
alunos ao longo do tempo.

Participante (P5, 2023)

Estamos enfrentando vérias dificuldades
para entender a nova proposta curricular.
Muitas vezes, as orientacbes sdo tao
vagas que fica dificil saber como aplicar na
pratica. Além disso, sentimos falta de uma
formacdo mais especifica para nos ajudar
a entender e a implementar essas
mudancas de maneira efetiva.

(C37) Desafios dos Professores na
Compreenséao da Proposta Curricular

Para lidar com essas dificuldades,
estamos considerando alternativas como
o coaching educacional. A ideia é buscar
um apoio mais individualizado para ajudar
na compreensdo e aplicacdo da nova
proposta curricular. O coaching pode
fornecer uma orientacdo pratica e
personalizada, facilitando a adaptacéo as
orientagcbes CBTC e aprimorando nossa
prética diaria.

(C38) Busca de alternativas baseadas em
coaching

Participante (P6, 2023)

(C46) Estou explorando o uso de
ferramentas de coaching para ajudar a
entender melhor a nova proposta
curricular. A ideia é utilizar técnicas de
coaching para obter um suporte mais
direcionado e personalizado.

(C46) Utilizacdo de ferramentas de
coaching

(C47) Estou encontrando grandes
desafios para compreender a nova
proposta curricular. As diretrizes ndo
estdo muito claras, e sinto que preciso de
mais apoio para entender como aplicar
essas mudancgas na prética.

(C47) Desafio na compreenséao da
proposta curricular
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Participante (P7, 2023)

(C54) Estou enfrentando varios desafios
com o curriculo atual. Existem questbes
como a falta de clareza nas diretrizes e a
dificuldade de integrar as novas propostas
de maneira prética e eficaz. Além disso, ha
a necessidade de adaptacdo constante, o
gue pode ser dificili sem o suporte
adequado e formacao especifica.

(C54) Desafios do Curriculo

Participante (P8, 2023)

(C59) Estou encontrando dificuldades
para compreender a proposta curricular.
As orientagbes ndo séo suficientemente
claras, e sinto que falta uma formacédo
mais detalhada para aplicar as mudancas
corretamente. Isso estd tornando o
processo de adaptacdo e implementacdo
bastante desafiador.

(C59) Desafio na compreensdo da
proposta curricular

Participante (P9, 2023)

(C67) Estou procurando estratégias de
coaching para ajudar a enfrentar os
desafios atuais. Isso inclui técnicas como
sessfes de orientacdo individual,
feedback personalizado e o]
desenvolvimento de planos de agéo
especificos. A ideia é usar essas
estratégias para obter um suporte mais
direcionado e melhorar a aplicagdo pratica
das novas diretrizes.

(C 67) Estratégias de coaching

Participante (P10, 2023)

(C73) Estou focado na implementacgdo de
estratégias de coaching para enfrentar os
desafios que estou encontrando.

(C73) Implementagédo de Estratégias de
coaching

Participante (P1, 2023)
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(C7) Investimento na Formacdo dos
Professores

Participante (P2, 2023)

(C11) Estou investindo em minha propria
formagdo pessoal para melhorar minha
pratica profissional. Isso envolve participar
de cursos, treinamentos e buscar
constantemente novos conhecimentos e
habilidades.

(C11) Desenvolvimento de Estratégias
para Alcancar Obijetivos

(C13) Estou procurando cursos online que
possam aprimorar minhas habilidades e
conhecimentos na area educacional.

(C13) Proposta de Formacdo para
Professores em Parcerias

Participante (P3, 2023)

(C17) Estou enfrentando dificuldades com
a aplicacdo do Projeto de Vida no Novo
Ensino Médio.

(C17) Desafios com o Projeto de Vida no
Integral

Participante (P4, 2023)

(C23) A ideia é entender melhor como o
Projeto de Vida pode orientar os alunos no
desenvolvimento de suas metas e planos
futuros

(C23) Perspectiva do Projeto de Vida

(C27) Estamos pensando em como O
Projeto de Vida pode mudar com o tempo.
Precisamos entender como ele pode se
adaptar as novas necessidades e
interesses dos alunos

(C27) Concepcao Dinamica do Projeto de
Vida

(C29) Temos dificuldades para colocar o
Projeto de Vida em prética.

(C29) Aplicacéo Pratica do Projeto de Vida

Participante (P5, 2023)

(C35) Estamos enfrentando desafios ao
tentar implementar o Projeto de Vida de
forma rapida. A pressa em colocar o
projeto em pratica esté criando
problemas, e precisamos de mais tempo

(C35) Desafios na implementagéo rapida
do Projeto de Vida
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e planejamento para garantir que ele seja
bem-sucedido e relevante para os
estudantes.

(C36) Estou questionando essa aplicacéo
simplista e meio romantizada do Projeto
de Vida. O jeito que esta sendo aplicado
ndo considera a complexidade das
necessidades dos estudantes nem a
riqueza  histérica e cultural que
deveriamos levar em conta. Precisamos
ser mais cuidadosos!

(C36) Critica a aplicacdo simplista do
Projeto de Vida

Participante (P6, 2023)

(C46) Estou pensando em usar
ferramentas de coaching para ajudar a
melhorar a forma como aplicamos o
Projeto de Vida.

(C46) Utilizacdo de Ferramentas de
Coaching.

Participante (P7, 2023)

Ha necessidade de um planejamento de
vida mais estruturado. Precisamos ajudar
0s alunos a pensar a longo prazo e a criar
planos que realmente os preparem para o
futuro, de forma realista.

(C56) Necessidade de planejamento de
Vida

Participante (P8, 2023)

(C59) Nob6s estamos enfrentando um
desafio grande para entender a proposta
curricular. As diretrizes ndo estéo claras e
isso estd dificultando a implementagéo
préatica na sala de aula.

(C59) Desafio na compreensao da
proposta curricular

(C61) Percebo que ha uma falta de
preparo entre nés docentes. Muitos de nés
ndo temos a devida capacitagdo
necessaria para lidar com as novas
exigéncias, 0 que estid afetando nosso
desempenho em sala de aula. Cada um
trabalhe do seu jeito!

(C61) Falta de preparacgdo docente
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Participante (P10, 2023)

(C69) Eu vejo o Projeto de Vida como algo
que precisa ser continuo e ndo apenas um
evento pontual.

(C69) Natureza Continua do Projeto de
Vida

(C73) Estou focado em implementar
estratégias de coaching para apoiar o
desenvolvimento dos alunos. Técnicas de
motivacdo e oratoria.

(C73) Implementacdo de estratégias de
coaching

Fonte: Primaria (2024)

Pré-indicadores e indicadores do Nucleo de Significagcédo 3: Juventude, Projeto
de Vida e a Perspectiva Sociocultural

Participante (P1, 2023)

(C 28) E muito importante que a gente
trabalhe a vinculacdo entre passado,
presente e futuro. Os alunos precisam
entender como a historia deles se conecta
com 0 que estdo vivendo agora e como
isso pode influenciar o futuro.

(C 28) Vinculacao do Passado, Presente e
Futuro; Reconhecimento da Importancia
da Relacédo Temporal;

(C 31) Precisamos incentivar uma reflexéao
constante sobre a dindmica da sociedade.
Sé assim eles vao conseguir compreender
as mudancas e os desafios que surgem no
cotidiano escolar.

(C 31) Reflexdo sobre a Dinamica da
Sociedade

(C 32) E essencial que a gente ajuste o
nosso ensino as realidades atuais da
juventude. Precisamos estar atentos as
necessidades e expectativas dos jovens
de hoje para tornar a educagdo mais
relevante e significativa para eles.

(C 32) Ajuste as realidades atuais da
Juventude

Participante (P7, 2023)
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(C 57) Importante que a gente se adapte
ao contexto atual das juventudes.
Precisamos entender as realidades e
desafios que os jovens enfrentam hoje em
dia para poder oferecer um ensino que
realmente faca sentido para eles.

(C 57) Adaptacdo ao contexto atual das
Juventudes

Participante (P8, 2023)

(C 65) E igualmente importante que
ajustemos nosso ensino as dinamicas

contemporaneas da juventude. As
realidades dos jovens estdo sempre
mudando, e a nossa abordagem

educacional precisa acompanhar essas
mudancas para ser efetivo.

(C 65) Ajuste as dinamicas

contemporaneas da juventude

Participante (P10, 2023)

(C 71) Devemos considerar o impacto da
mutacdo constante na sociedade da
juventude. As mudancas sdo rapidas e
frequentes, e isso afeta diretamente a
maneira como 0S jovens vivem e
aprendem.

(C 71) Impacto da mutacdo constante na
Sociedade da Juventude.

Participante (P6, 2023)

(C45) E essencial garantir que o contetido
e as metodologias utilizadas realmente
preparem os alunos para os desafios que
eles vao enfrentar.

(C45) Enfase na qualidade do ensino

Participante (E8, 2023)

(C 60) E fundamental dar énfase nas
escolhas de carreira. Ajudar os alunos a
entenderem e a explorar suas opcdes
profissionais é uma parte crucial da nossa
responsabilidade como educadores.

(C 60) Enfase nas escolhas de carreira

Participante (P9, 2023)
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(C68)  Precisamos  considerar  as
demandas do mercado de trabalho. E
importante que nossos alunos estejam
preparados para as exigéncias e
oportunidades que encontrardo no futuro
profissional.

(C68) Consideracdo do mercado de
trabalho

Participante (P10, 2023)

(C73) Focar na implementacdo de
estratégias de coaching. Essas
abordagens podem realmente ajudar os
alunos a se desenvolverem e a se
prepararem melhor para seus futuros
desafios.

(C73) Implementacdo de estratégias de
coaching

(C74) Enfrentamos diversos desafios com
o Projeto de Vida, que requer uma reflexado
constante e ajustes para ser efetivo.

(C74) Desafios do Projeto de Vida

(C75) A troca de experiéncias entre
professores é essencial para enriquecer o
processo educativo e compartilhar boas
praticas.

(C75) Troca de experiéncias

Participante (P5, 2023)

(C 32) E fundamental ajustar o ensino as
realidades atuais da juventude.
Precisamos estar atentos as mudancas e
desafios que os jovens enfrentam hoje
para garantir que nossa abordagem
educacional seja relevante.

(C 32) Ajuste as realidades atuais da
Juventude

Participante (P5, 2023)

(C 57) E importante que fagcamos a
adaptacdo ao contexto atual das
juventudes. Compreender e responder as
realidades contemporaneas dos jovens é
essencial para oferecer um ensino que
realmente atenda as suas necessidades e
desafios

(C 57) Adaptacado ao contexto atual das
juventudes
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Participante (P6, 2023)

(C 61) E importante reconhecer a falta de
preparacdo docente. Sem o devido
preparo, é dificil oferecer um ensino que
responda as necessidades dos alunos e
as demandas do cenario atual.

(C 61) Falta de preparagéo docente

Participante (P7, 2023)

(C 61) E essencial ajustar o ensino as
dindmicas contemporaneas da juventude.
Precisamos adaptar nossas praticas e
contetdo para refletir as mudancas e
desafios que os jovens enfrentam no
cenario atual.

(C 61) Ajuste as dinamicas

contemporaneas da juventude

Participante (P10, 2023)

(C 71) Devemos considerar o impacto da
mutacdo constante na sociedade da
juventude. As rapidas mudancas sociais e
culturais afetam diretamente as
experiéncias e perspectivas dos jovens, e
€ crucial que nossa abordagem
educacional reconheca e responda a
essas transformacdes.

(C 71) Impacto da mutacdo constante na
sociedade da juventude.

Participante (P1, 2023)

(C 2) E fundamental valorizar o papel do
professor. Reconhecer a importancia e o
impacto do trabalho docente é crucial para
promover um ambiente educacional de
gualidade.

(C 2) Valorizacao do papel do professor

(C 5) O impacto do tempo integral no
ensino deve ser considerado, pois ele
influencia diretamente a formacdo dos
alunos e a pratica pedagdgica.

(C 5) Impacto do tempo integral

Participante (P2, 2023)
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(C 13) E importante destacar o potencial
impacto positivo na trajetoria educacional

dos estudantes. Um ensino bem
estruturado e ajustado as necessidades
dos alunos pode transformar suas

experiéncias e abrir novas oportunidades
para o futuro.

(C 13) Potencial impacto positivo na
trajetoria educacional dos estudantes

Participante (P3, 2023)

(C 15) E fundamental considerar o dilema
gue os alunos enfrentam no Ensino Médio.

Eles frequentemente enfrentam
dificuldades ao tentar equilibrar suas
obrigacdes académicas com as

demandas pessoais e sociais durante
essa fase importante.

(C 15) Dilema do aluno no Ensino Médio

Participante (P4, 2023)

(C 24) E importante refletir sobre a
relacdo do estudante com a vida.
Compreender como o0s alunos se
conectam com suas experiéncias e
desafios é essencial para uma prética
pedagodgica de sucesso.

(C 24) Relagéo do estudante com a Vida

(C 30) A incorporacao de sensibilidade na
préatica pedagdgica pode ajudar a tornar o
ensino mais empatico e relevante para as
necessidades individuais dos alunos.

(C 30) Incorporacao de sensibilidade na
pratica pedagdgica

Participante (P5, 2023)

(C 40) Enfrentar o desafio da falta de
infraestrutura escolar. A auséncia de
recursos e condi¢cbes adequadas pode
comprometer a qualidade do ensino e
dificultar o desenvolvimento dos alunos.

(C 40) Desafio da falta de Infraestrutura
Escolar

Participante (P6, 2023)

incentivar o
os alunos.

(C 42) E fundamental
autoconhecimento entre

(C 42) Incentivo ao autoconhecimento
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Promover a capacidade de reflexdo e a
compreensdo pessoal pode enriquecer a
experiéncia educacional e apoiar o
desenvolvimento individual.

Participante (P7, 2023)

(C 50) E essencial enfrentar a | (C 50) Desigualdade no Ensino Médio
desigualdade no Ensino Médio. As
diferencas no acesso a recursos e
oportunidades podem impactar de
maneira  significativa a experiéncia
educacional e o progresso dos alunos

Fonte: Primaria (2024)
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