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RESUMO

A presente dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo
(PPGE), no Grupo de pesquisa Trabalho e Formacdo Docente (Getrafor) da
Universidade da Regido de Joinville (Univille). O objetivo da investigacdo foi
compreender as Vvivéncias estéticas que foram essenciais para 0 meu
desenvolvimento  profissional docente de professora alfabetizadora. A
problematizacdo da pesquisa foi sistematizada na questao: quais vivéncias estéticas
foram essenciais para a constituicdo do meu desenvolvimento profissional docente de
professora alfabetizadora? Trata-se de uma pesquisa narrativa autobiografica com
inspiracdo nos pressupostos do materialismo histérico-dialético. Trago como aporte
tedrico referente as vivéncias estéticas: Vigotski (1995, 1999, 2001, 2009),
Schlindwein (2010) e Freire (1985, 1993, 2002, 2003, 2018); referente ao
desenvolvimento profissional docente: Marcelo (2002, 2009), Vaillant e Marcelo
(2010, 2012, 2015), N6voa (1992, 2000, 2006, 2009, 2013, 2023) e Imbernon (2002,
2011, 2016) e referente a alfabetizacdo: Soares: (2010, 2017, 2020, 2022) e Mortatti
(2000, 2006, 2007, 2019). Para a producdo dos dados foram utilizados memoriais,
portfélios e fotografias. A analise dos dados foi qualitativa interpretativa, por meio das
constelacdes propostas por Benjamin (1993, 1994, 2006, 2012, 2019). Os dados
foram analisados a partir de das etapas propostas por Vaillant e Marcelo (2015): A de
Antecedente i estrela Sirius: de pai a professor i 0 pai leitor voraz e contador de
histérias despertou em mim o amor pelos livros e a importancia das vivéncias estéticas
na alfabetizacdo, criando uma forte conexao entre o passado familiar e minha
profissdo; B de Base 1 estrela Cadente: de conhecimentos gerais aos conhecimentos
especificos - A experiéncia docente reforgcou a importancia da integracéo entre teoria
e pratica no meu desenvolvimento. A busca por conhecimentos especificos me levou
a refletir sobre métodos de ensino tradicionais e a explorar novas abordagens que
priorizam o aluno; C de Comeco i estrela Vénus: de aluna a professora - considero
gue o trabalho colaborativo seja um ponto-chave no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais como empatia, comunicacao e resolucdo de problemas. Ao atuar
como mediadora, valorizo e motivo todos os alunos, ressalto também que as
experiéncias estéticas tornam a aprendizagem mais significativa; e D de
Desenvolvimento i estrelas Trés Marias: de trabalho individual ao trabalho
colaborativo - enfatizo a importancia do trabalho colaborativo entre mim, 0os outros
professores e a coordenacdo pedagogica, integrando formacdes continuas,
acompanhamento pedagdgico e planejamento conjunto. Assim, conseguimos criar um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e humanizado, que beneficia tanto nés,
professores, quanto nossos alunos, proporcionando uma educacgao
transformadora. A pesquisa exerce papel social, uma vez que pode trazer beneficios
a docentes iniciantes e experientes, amenizar dilemas enfrentados na inducéo
profissional e valorizar os conhecimentos construidos ao longo do desenvolvimento
profissional docente. Podera também trazer beneficios indiretos a aprendizagem dos
alunos, ao possibilitar vivéncias que estimulem a criatividade, a ética, a apreciacdo da
cultura ao processo de ensino aprendizagem. Portanto, é fundamental que os
processos de formacdo sejam repensados a partir das necessidades da realidade
educacional brasileira, com principios orientadores de uma educacéo estética voltada
para a formacdo humana, na direcdo de uma nova pratica, que seja de fato mais
transformadora e humanizadora.



Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente. Vivéncias estéticas.
Alfabetizacgao.



AESTHETIC EXPERIENCES THAT CONSTITUTED MY PROFESSIONAL
DEVELOPMENT AS A LITERACY TEACHER

ABSTRACT

This dissertation is linked to the Postgraduate Program in Education (PPGE), in the
Work and Teacher Training Research Group (Getrafor) at the University of the Joinville
Region (Univille). The aim of the research was to understand the aesthetic experiences
that were essential to my professional development as a literacy teacher. The
problematization of the research was systematized in the question: what aesthetic
experiences were essential for the constitution of my professional development as a
literacy teacher? This is autobiographical narrative research inspired by the
assumptions of historical-dialectical materialism. My theoretical contribution to
aesthetic experiences is Vygotsky (1995, 1999, 2001, 2009), Schlindwein (2010) and
Freire (1985, 1993, 2002, 2003, 2018); and to professional development as a teacher:
Marcelo (2002, 2009), Vaillant and Marcelo (2010, 2012, 2015), Novoa (1992, 2000,
2006, 2009, 2013, 2023) and Imbernén (2002, 2011, 2016) and regarding literacy:
Soares: (2010, 2017, 2020, 2022) and Mortatti (2000, 2006, 2007, 2019). Memoirs,
portfolios and photographs were used to produce the data. Data analysis was
qualitative and interpretative, using the constellations proposed by Benjamin (1993,
1994, 2006, 2012, 2019). The data was analyzed based on the stages proposed by
Vaillant and Marcelo (2015): A for Background - Sirius star: from father to teacher - the
voracious reader and storyteller father awakened in me a love of books and the
importance of aesthetic experiences in literacy, creating a strong connection between
the family past and my profession; B for Basis - shooting star: from general knowledge
to specific knowledge - The teaching experience reinforced the importance of
integrating theory and practice in my development. The search for specific knowledge
has led me to reflect on traditional teaching methods and explore new approaches that
prioritize the student; C for Beginning - V e n u stdr:sfrom student to teacher - |
consider collaborative work to be a key point in the development of socio-emotional
skills such as empathy, communication and problem-solving. When | act as a mediator,
| value and motivate all students, and | also emphasize that aesthetic experiences
make learning more meaningful; and D for Development - star Tres Marias: from
individual work to collaborative work - | emphasize the importance of collaborative work
between myself, the other teachers and the pedagogical coordination, integrating
continuous training, pedagogical accompaniment and joint planning. In this way, we
can create a more dynamic and humanized learning environment, which benefits both
us teachers and our students, providing a transformative education. Research plays
a social role, as it can bring benefits to both novice and experienced teachers,
alleviating dilemmas faced during professional induction and valuing the knowledge
built up during teachers' professional development. It can also bring indirect benefits
to students' learning, by enabling experiences that stimulate creativity, ethics and
appreciation of culture in the teaching-learning process. Therefore, it is essential that
training processes are rethought based on the needs of the Brazilian educational
reality, with guiding principles of an aesthetic education focused on human formation,
towards a new practice that is in fact more transformative and humanizing.



Keywords: Professional teacher development. Aesthetic experiences. Literacy.



EXPERIENCIAS ESTETICAS QUE CONSTITUYERON MI DESARROLLO
PROFESIONAL COMO PROFESORA DE ALFABETIZACION

RESUMEN

Esta tesina esta vinculada al Programa de Postgrado en Educacion (PPGE), en el
Grupo de Investigacion en Trabajo y Formacion de Profesores (Getrafor) de la
Universidad de la Region de Joinville (Univille). EIl objetivo de la investigacion fue
comprender las experiencias estéticas que fueron esenciales para mi desarrollo
profesional como alfabetizadora. La problematizacion de la investigacion se
sistematizd en la pregunta: ¢qué experiencias estéticas fueron esenciales para la
constitucion de mi desarrollo profesional como alfabetizadora? Se trata de una
investigacion narrativa autobiografica inspirada en los presupuestos del materialismo
historico-dialéctico. Mi contribucion teorica a las experiencias estéticas es Vygotsky
(1995, 1999, 2001, 2009), Schlindwein (2010) y Freire (1985, 1993, 2002, 2003, 2018);
y al desarrollo profesional docente: Marcelo (2002, 2009), Vaillant y Marcelo (2010,
2012, 2015), Novoa (1992, 2000, 2006, 2009, 2013, 2023) e Imberndn (2002, 2011,
2016) y sobre alfabetizacion: Soares: (2010, 2017, 2020, 2022) y Mortatti (2000, 20086,
2007, 2019). Para la produccion de los datos se utilizaron memorias, portafolios y
fotografias. Los datos fueron analizados de forma cualitativa interpretativa, utilizando
las constelaciones propuestas por Benjamin (1993, 1994, 2006, 2012, 2019). Los
datos se analizaron siguiendo las etapas propuestas por Vaillant y Marcelo (2015): A
de Antecedentes - Estrella de Sirio: de padre a docente - el padre lector voraz y
cuentacuentos despert6 en mi el amor por los libros y la importancia de las
experiencias estéticas en la alfabetizacion, creando una fuerte conexiéon entre el
pasado familiar y mi profesion; B de Bases - Estrella fugaz: del conocimiento general
al conocimiento especifico - La experiencia docente reforzé la importancia de integrar
teoria y practica en mi desarrollo. La busqueda de conocimientos especificos me ha
llevado a reflexionar sobre los métodos tradicionales de ensefianza y a explorar
nuevos enfoques que dan prioridad al alumno; C de Principio - Estrella de Venus: de
alumna a profesora - Considero que el trabajo colaborativo es un punto clave en el
desarrollo de habilidades socioemocionales como la empatia, la comunicacién y la
resolucién de problemas. Cuando actio como mediadora, valoro y motivo a todos los
alumnos, y también destaco que las experiencias estéticas hacen que el aprendizaje
sea mas significativo; y D de Desarrollo - estrella Tres Marias: del trabajo individual al
trabajo colaborativo - Destaco la importancia del trabajo colaborativo entre yo, los
demas profesores y la coordinacién pedagdgica, integrando la formacion continua, el
acompafamiento pedagogico y la planificacién conjunta. De este modo, podemos
crear un entorno de aprendizaje mas dinamico y humanizado que nos beneficie tanto
a nosotros, los profesores, como a nuestros alumnos, proporcionandoles una
educacion transformadora. La investigacion desempefia un papel social, ya que
puede aportar beneficios tanto a los profesores principiantes como a los
experimentados, aliviar los dilemas a los que se enfrentan durante la iniciacion
profesional y valorar los conocimientos adquiridos durante el desarrollo profesional de
los profesores. También puede aportar beneficios indirectos al aprendizaje de los
alumnos, al posibilitar experiencias que estimulen la creatividad, la ética y la valoracion
de la cultura en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, es esencial que
los procesos de formacion sean repensados a partir de las necesidades de la realidad



educativa brasilefia, con principios orientadores de una educacion estética dirigida a
la formacién humana, en la direccién de una nueva practica que sea, de hecho, mas
transformadora y humanizadora.

Palabras clave: Desarrollo profesional del profesorado. Experiencias estéticas.
Alfabetizacion.
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1 CONSTELACAO DE ORIUN: INTRODUCAO AO MEU DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

A constelacdo de Oriun, com suas estrelas brilhantes e bem definidas, serve
como uma metafora para o meu desenvolvimento profissional docente. Assim como
Orion é reconhecido por sua forma distinta e pela interconexdo com suas estrelas, a
pesquisa autobiogréfica que explora minha trajetéria profissional reflete as
experiéncias, desafios e conquistas que iluminam meu caminho de professora. Cada
estrela na constelacdo representa momentos significativos, desde as primeiras
experiéncias em sala de aula até as reflexdes sobre préaticas pedagodgicas e a
constituicdo do desenvolvimento profissional. Ao tragar essa conexao, percebo que
cada vivéncia contribui em minha formacdo docente de forma consciente para
impactar positivamente a vida de meus alunos.

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacédo (PPGE), na linha de pesquisa intitulada Politicas Educacionais, Trabalho e
Formacdo Docente, no Grupo de pesquisa Trabalho e Formacédo Docente
(Getrafor) da Universidade da Regido de Joinville (Univille). Tem seu foco na formacao
docente, com o titulo Vivéncias Estéticas que Constituiram o meu Desenvolvimento
Profissional Docente de Professora Alfabetizadora.

Pesquisar o desenvolvimento profissional docente, a alfabetizacdo e as
vivéncias estéticas, justifica-se neste momento histérico, no contexto atual da
educacdo, ao observar-se um crescente interesse pelas dimensfes subjetivas e
emocionais envolvidas na pratica docente, reconhecendo a importancia das vivéncias
na formagédo de professores. A relevancia do tema sustenta-se na necessidade de
reconhecer o papel das vivéncias estéticas na constituicdo do desenvolvimento
profissional docente, visando promover uma educacdo mais emancipadora e
transformadora e humana.

A pesquisa da voz as narrativas autobiograficas de professora. A escolha pela
narrativa fundamenta-s e nas i deias de Benjamin (1993,
narrador extrai da exper i Nesseicaninho,qdelindeico q u e
percurso metodolégico da investigacdo, destacando a pesquisa autobiografica com
abordagem qualitativa interpretativa.

Compreendo que o desenvolvimento profissional docente se constitui ao longo

da trajetéria de formacdo e trabalho dos professores. Ao refletir sobre a minha
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profissionalidade, indago-me: quais vivéncias estéticas foram essenciais para a
constituicdo do meu desenvolvimento profissional docente de professora
alfabetizadora? Desse modo, delineou-se como objetivo de pesquisa,
compreender as vivéncias estéticas que foram essenciais para a constituicdo
do meu desenvolvimento profissional docente de professora alfabetizadora.

Para dar inicio aos estudos, fez-se necessario o levantamento de producdes
cientificas na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com o intuito de elaborar o balango de producédo de teses e
dissertacBes produzidas no Brasil, entre os anos de 2013 e 2024. Trago como sintese
desse balanco de producdes?!, a baixa producdo cientifica autobiografica sobre o
desenvolvimento profissional docente de professores alfabetizadores, o que justifica
neste momento a pesquisa narrativa autobiogréfica.

O desejo em estudar esta tematica justifica-se por minha trajetéria de vida,
formacdo e experiéncia profissional. Sou filha de professores, graduada em
Pedagogia, especialista em Fundamentos Psicopedagdgicos do Ensino, Gestdo
Escolar e Gestdo da Aprendizagem, atuo ha trinta e trés anos na rede publica de
ensino em Santa Catarina, sendo dezessete anos como professora alfabetizadora,
doze anos como professora diretora e quatro anos como professora técnica
pedagogica na Secretaria Municipal de Educacéo de Joinville, atuando na formacéao
de professores. Para além dessas experiéncias, tive a oportunidade de atuar por trés
anos como professora formadora de professoras alfabetizadoras, na Rede Estadual
de Ensino de Joinville, Santa Catarina (SC), com o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA-MEC), em parceria com a Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC).

Ser e estar professora, na contemporaneidade, € um desafio; ser professora
alfabetizadora é ainda maior, pois séo varios os ataques sofridos nos ultimos anos,
nos cursos de formacao inicial e continuada para a docéncia, sobretudo na graduacgéo
em Pedagogia.N- voa (1995, p. 78) diz que dA[...] m
professores, os alfabetizadores precisam de uma formacao especial, mais sélida e
sofisticada, dada a iIimport®©ncia e a compl
desvalorizagédo docente repercute no contexto da sala de aula, mais precisamente na

atuacao de professores pedagogos.

1 A revisdo integrativa a qual me refiro esta em fase de analise para publicacdo na Revista Inter-Ac&o.
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Ao narrar-me, além de viver uma nova experiéncia de partilha, tomo
consciéncia de dimensdes éticas e estéticas antes ndo percebidas em minha
constituicdo profissional. Reconecto em minha memdria, as experiéncias vivenciadas
com meu pai professor, as contribuicées dos saberes profissionais na formacéo inicial,
a inducao profissional e a formacao continuada, que me constituiram e constituem os
saberes que se articulam e emergem das minhas vivéncias ao desenvolvimento
profissional docente, como fontes para reflexdo sobre a minha profissionalidade.
André e Placco (2007) reconhecem, na profissionalidade docente, a busca da
especificidade da profissdo docente.

Em outras palavras, a profissionalidade diz respeito aos conhecimentos,
comportamentos, habilidades, atitudes e valores que definem o educador,
pressupondo a constru¢cdo de uma identidade profissional que influencia e é
influenciada nos contextos de trabalho. Ao narrar minhas vivéncias, sejam elas
pessoais ou profissionais, tenho a oportunidade de proporcionar uma compreensao
mais profunda sobre as acoes e reflexdes a respeito delas.

Trago em minha autobiografia, a incompletude e os dilemas com os quais lido
cotidianamente. Narrar-me permite escutar-me, ler-me, refletir, questionar meus
préprios caminhos, minhas histérias e rememorar meu proprio percurso, pois traz a
tona a carga afetiva que, por vezes, ndo percebi na acdo, em momentos de emocéo
do fazer docente, no constante pensar e sentir. Ao narrar-me, amplio minha percepcéao
dos momentos relatados, revejo minhas praticas e modifico-as, em dialogo comigo
mesma.

As narrativas autobiograficas aqui apresentadas sdo registros que marcam
posicionamento social e politico diante da realidade, e sinalizam os caminhos
reflexivos percorridos por mim, professora, a respeito da minha trajetéria profissional.
Os textos aqui narrados séo carregados de coletividade, de dilemas que sdo comuns
a outros professores. Como discorre Vigotski (1995), o individual é o social em naés.
Ao refletir sobre as relacdes entre o passado e o presente na pesquisa, crio um dialogo
em que as narrativas autobiograficas se entrelacam com as coletivas, e possibilitam
uma compreensao mais ampla das lutas sociais ao fortalecer a docéncia como um
meio de transformacéo social.

Defendo a narrativa autobiografica como movimento reflexivo importante para
a constituicao do desenvolvimento profissional docente, ao corroborar com a formacgao

de professores iniciantes e/ou experientes, pois o leitor, além de conhecer os tedricos
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fundantes desta pesquisa, conhecera os caminhos que percorri para atuar na
educacao basica como professora alfabetizadora. A minha atuacdo pedagdgica, 0s
meus dilemas, aflicdes, as dificuldades encontradas na trajetéria docente, a
necessidade de formacdo continua com aprofundamento teorico e as relacbes com
meus pares, constituem-me profissional docente.

Para Camara e Passeggi (2013) a pesquisa autobiografica tem ganhado
crescente reconhecimento como uma forma legitima de escrita subjetiva, servindo
como fonte para a pesquisa cientifica e contribuindo para a produg&o do conhecimento
sobre a experiéncia humana. A pesquisa autobiografica também pode contribui para
reflexdo critica, constituicdo da identidade e desenvolvimento profissional, inspiracao
e motivagdo e para formagdo continuada. Também pode dar voz a diferentes
experiéncias dentro do contexto educacional ao destacar questbes como
desigualdade, inclusédo e o papel da educacao na transformacédo social. Traz a tona
criticas construtivas ao sistema educacional, gera discussdes importantes sobre
politicas educacionais e praticas pedagdgicas, pode também empoderar outros
professores a criarem um ciclo de fortalecimento ao desenvolvimento profissional e
beneficiar toda a comunidade escolar.

permite conhecer como foi o0 meu processo de aprendizagem ao longo do
percurso de formacao, atuacao profissional, e como 0s grupos sociais que frequentei
contribuiram para a constituicdo do meu desenvolvimento profissional docente.
Permite também, conhecer a realidade por mim vivida, dentro de um contexto singular
e individual, constituido historicamente em interacdo com o meio social que identifico
na minha histéria de vida, o que realmente foi formador, autbnomo e consciente. A
narrativa autobiogréfica traz o passado, o presente, mas também o futuro, algo proprio
da vivéncia, pois ela tem poder imaginativo. As vivéncias perduram, criando
memorias, todavia, ao narrd-las posso recria-las. Ao reinventar a prépria historia,
talvez ndo se altere o curso da vida, mas o fluxo e a forgca das aguas.

O ato de narrar-me funda-se nos principios da formagdo compartilhada. Ao
pensar 0 processo de construcdo do desenvolvimento profissional docente, a partir
das relagbes com os diferentes campos sociais: a escola, os alunos, os colegas
professores i no ato de ensinar e aprender € que me constituo enquanto sujeito. As
narrativas autobiograficas podem possibilitar caminhos para o professor compreender
sua formacéo, e as diferentes relagées que sao continuamente construidas com eles

e por eles, no campo profissional.
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Trago como aporte tedérico, pesquisadores que apresentam conceitos basilares
referentes a estética: Freire (1968, 1979, 1985a, 1985b, 1987, 1993, 1995, 1996,
1997, 1999, 2002, 2003, 2005, 2011, 2016, 2021), Vigotski (1935, 1987, 1995, 1999,
2000, 2001, 2007, 2009, 2018) e Schlindwein (2010); referentes ao desenvolvimento
profissional docente: Marcelo (1999, 2009), Vaillant e Marcelo (2010, 2012, 2015),
Novoa (1992, 1995, 2000, 2009, 2010, 2013, 2023), e Imbernén (2002, 2009, 2011),
referente a alfabetizagcéo: Ferreiro e Teberosky (1991, 1995), Soares (2010, 2017,
2020) e Mortatti (2000, 2006, 2007, 2019). e referentes a metodologia: Passeggi
(2011) e Benjamin (1993, 1994, 2006, 2012, 2019). Todos esses autores me ajudam
a compreender que as narrativas autobiograficas desempenham um papel importante
no desenvolvimento profissional e pessoal, além de estimularem a reflexdo sobre a
pratica docente. Isso ocorre porque os professores sdo vistos como atores sociais
gue, ao compartilharem suas histdrias de vida, constroem tanto sua trajetéria pessoal
guanto seu processo de profissionalizacao.

Também, foi no decorrer das aulas nas disciplinas cursadas durante o mestrado
em Educacao, e a luz de referenciais tedricos que, a partir de leituras, das reflexdes
realizadas, do aporte tedrico referenciado, das inquietacdes em relacdo a minha
formacdo inicial e continuada, das discussfes engendradas nesses espacos, €
inclusive, no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Formacdo Docente
(Getrafor), que tornou-se possivel a ampliacdo dos meus conhecimentos sobre o
desenvolvimento profissional docente, vivéncias estéticas e alfabetizacdo, temas
estes que me impulsionam a pesquisar.

Para além de outras possibilidades, a pesquisa pode revelar contribuicdes
significativas para o campo de estudos, principalmente no que diz respeito a formacéao
de professores experientes e/ou iniciantes, tecendo reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, assim como, sobre o0s conhecimentos tedricos que 0s constituem
docentes. As minhas experiéncias, bem como as contribuicdes da pesquisa, podem
possibilitar as professoras e professores que reinterpretem sua propria historia e
retirem dela outras licoes.

Busco na caminhada com essa pesquisa, constituir-me uma profissional mais
bem preparada para o exercicio da profisséo, na luta por uma educacdo emancipatéria
e libertadora, além de tornar-me uma pessoa ainda mais feliz pela escolha da
profissdo que me afetou e muito me afeta, além de poder contribuir para a constituicao

do desenvolvimento profissional docente de outros professores.
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A presente pesquisa esta estruturada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo aborda a Constelacdo de Oriun: introducdo ao meu
desenvolvimento profissional docente.

O segundo capitulo traz a fundamentacao tedrica na Constelagédo de Lyra: em
harmonia e sintonia com a teoria. Neste capitulo, apresento conceitos basilares a luz
dos tedricos fundantes das palavras-chave norteadoras da pesquisa, sendo elas:
desenvolvimento profissional docente, vivéncias estéticas e alfabetizacéo.

O terceiro capitulo intitulado Constelacdo de Perseu: enfrentando desafios e
superando obstaculos, apresenta e fundamenta o percurso metodolégico. Nessa
perspectiva, apresento a abordagem e tipologia da pesquisa narrativa autobiogréfica,
com abordagem Historico-Cultural de Vigotski; para os procedimentos de producao
de dados, utilizei-me dos memoriais produzidos considerando o A, B, C e D de Vaillant
e Marcelo (2015); para o inventario dos documentos utilizei-me de memoriais
portfélios e fotografias e para o procedimento de analise dos dados adotei a andlise
qualitativa interpretativa, por meio das constelacdes propostas por Walter Benjamin
(2012). Ao considerar as multiplas perspectivas, consegui visualizar as experiéncias
como uma verdadeira O6éconstel a-«o06 og que
denomi nei Ovive°ncias est®ticasb6. Junto
ilumina o meu desenvolvimento profissional docente de professora alfabetizadora.

O quarto capitulo apresenta a Galaxia em Orbita: vivéncias estéticas na
constituicio do meu desenvolvimento profissional docente de professora
alfabetizadora. Nesta galaxia apresento a andlise dos dados. A de Antecedente com
a estrela Sirius: de pai a professor; B de Base com a estrela Cadente: de
conhecimentos gerais aos conhecimentos especificos; no C de Comeco a estrela
Vénus: de aluna a professora e no D de Desenvolvimento, as estrelas Trés Marias: do
trabalho individual ao trabalho colaborativo. Por meio da minha autobiografia, dialogo
com as teorias a respeito das experiéncias vividas que constituiram o meu
desenvolvimento profissional docente. Contudo, ressalto a importancia de incorporar
praticas estéticas na formacao e no desenvolvimento continuo dos docentes, devido
tamanha relevancia do tema para a formacdo inicial e continuada de professores.

O quinto capitulo apresenta o Cometa: renovando em mim a perspectiva de
pesquisa constante, que traz as consideracoes finais e retoma o objetivo da pesquisa

relacionado ao aporte teorico, dialogando com a analise das narrativas, elucidando
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como as vivéncias estéticas contribuiram para o desenvolvimento profissional docente

da professora alfabetizadora que me tornei.
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2 CONSTELACAO DE LYRA: EM HARMONIA E SINTONIA COM A TEORIA

A constelagdo de Lyra com sua beleza harmdnica e sua associagdo a musica
e a arte, simboliza a sinfonia que emerge na intersecdo entre desenvolvimento
profissional docente, vivéncias estéticas e alfabetizacdo. Assim como as notas de uma
melodia se entrelacam para criar uma composi¢ao Unica, as experiéncias vividas por
mim ao longo de minha trajetoria profissional revelam a importancia da teoria na
constituicdo do meu desenvolvimento profissional. Dessa forma a constelagéo de Lyra
lembra que ao integrar teoria e pratica, é possivel alcancar uma harmonia que
transforma a experiéncia e os sujeitos.

A educacédo contemporanea enfrenta desafios complexos que exigem reflexdes
sobre o papel do professor e sua formacao. Este capitulo dedica-se a fundamentacao
tedrica dos temas desenvolvimento profissional docente, vivéncias estéticas e
alfabetizacdo, visando estabelecer uma base tedrica sélida que permita entender
como estes trés aspectos entrelagam-se na formacéo de professores comprometidos

com uma educacao que valoriza tanto o conhecimento quanto a sensibilidade.

2.1 Desenvolvimento Profissional Docente

O desenvolvimento profissional dos docentes tornou-se um dos topicos mais
discutidos atualmente. No entanto, mesmo com a implementacdo de politicas,
diretrizes e resolucdes, ainda ha muito a ser debatido, compreendido, regulamentado
e efetivamente aplicado, para que a profissdo docente seja verdadeiramente
valorizada. Marcelo (2009, p. 10) declara que:

[...] as definigcbes, tanto as mais recentes como as mais antigas,
entendem o desenvolvimento profissional docente como um processo,
gue pode ser individual ou coletivo, mas que se deve contextualizar no
local de trabalho do docente & a escola d e que contribui para o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais através de
experiéncias de diferente indole, tanto formais como informais.

Dessa forma, € percebido como um processo que se desenvolve a medida que

os educadores adquirem experiéncia, saberes e consciéncia profissional.
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O desenvolvimento profissional € visto como a formacdo da identidade
profissional do professor, influenciada pelas vivéncias no contexto social. Nesse

sentido, Garcia (2009, p. 07) nos apresenta que:

[...] pode ser influenciado pela escola, pelas reformas e contextos
politicos, e que integra 0 compromisso pessoal, a disponibilidade para
aprender a ensinar, as crengas, os valores, o conhecimento sobre as
matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas,
assim como a propria vulnerabilidade profissional. As identidades
profissionais configuram um complexo emaranhado de historias,
conhecimentos, processos e rituais.

O compromisso social envolve a conscientizacdo dos professores sobre o seu
papel na promocao da equidade, justica social e inclusdo educacional, além disso,
implica comprometimento com a formacéo cidada e o desenvolvimento integral dos
alunos, transcendendo o ensino académico. Os professores precisam ter uma
compreensao aprofundada da sua area para criarem situacdes propicias ao
aprendizado dos estudantes. Ao tornar-se professor, é fundamental aprender e saber
como os estudantes aprendem. O ato de ensinar requer pesquisa por parte do

docente.

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porgue busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (Freire,
2016, p. 30).

Entende-se que o desenvolvimento profissional do professor ocorre ao longo
de sua trajetéria de vida, formacdo e atuacdo no trabalho. Esse processo esta
intimamente relacionado as acfes realizadas pelo docente, e pode ocorrer em
diversos espacos, tempos e contextos, de maneira continua, refletindo a busca

incessante por aprendizagem.

O desenvolvimento profissional pressupfe uma abordagem nha
formacdo de professores que valorize o seu carater contextual,
organizacional e orientado para a mudanca. O conceito
desenvolvimento tem uma conotacdo de evolucdo e de continuidade
que parece superar a tradicional justaposi¢cdo entre formacéo inicial e
formacgé&o continuada (Garcia, 1999, p. 137).

O desenvolvimento profissional docente € um processo progressivo, continuo

e expansivo. Os professores estdo em constante constru¢do do seu conhecimento e
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da sua pratica profissional. Marcelo (2009, p. 8) complementa essa ideia ao afirmar

que

[..] para os educadores do século XXI, ser professor implica
reconhecer que tanto o conhecimento quanto os alunos, as matérias-
primas com as quais trabalham, se transformam a uma velocidade
maior do que estdvamos acostumados. Para atender adequadamente
ao direito dos alunos de aprender, serd necessario um esforco
redobrado para continuarmos aprendendo.

Na obra El ABC y D de la Formacion Docente, publicada em 2015, Vaillant e
Marcelo (2015) apresentam quatro etapas essenciais para repensar a formacgéo
docente de maneira a impactar positivamente a sala de aula: A de Antecedente; B de
Base; C de Comeco; e D de Desenvolvimento. A seguir, discutiremos as implicacdes
de cada uma destas etapas.

A de Antecedente destaca que 0s processos envolvidos na constituicdo do
profissional docente sdo valiosos e iniciam-se desde cedo, ainda durante a educacgéo
basica. Esse desenvolvimento se fortalece quando o individuo opta pela formacéao
inicial em licenciatura. As relacdes afetivas formadas nesse periodo permanecem na
memodria, e sao frequentemente acessadas pelo docente iniciante em momentos de
inseguranca, quando ndo sabe como proceder. Nesses momentos, eles recorrem as
praticas pedagdgicas de seus antigos professores. Na atuacdo profissional, &
imprescindivel que os docentes possuam saberes diversificados que os orientem na
tomada de decisdes. Tanto o conhecimento especifico da disciplina quanto a
compreensao pedagogica sdo essenciais para promover a aprendizagem dos
estudantes (Vaillant; Marcelo, 2015).

B de Base refere-se a construcdo dos saberes docentes ocorre ao longo de
toda a trajetéria do educador, desde o periodo como aluno, passando pela formacao
inicial, até a insercdo no mercado de trabalho. Essa construcdo se da nas interacdes
com colegas, na pratica pedagodgica dos professores que o influenciam e na reflexao
sobre sua propria acdo. Ao longo da carreira docente, esses saberes sao
fundamentais para o desenvolvimento profissional continuo (Vaillant; Marcelo, 2015).

O primeiro passo para esse crescimento € a formacao inicial em licenciatura,
em que o futuro professor adquire conhecimentos especificos da sua area e

experiéncias praticas durante o estagio, que € um requisito do curso. E através da
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combinacéo desses saberes adquiridos ao longo da formacéo, e das interagcdes com
outros profissionais, que o académico se transforma em docente.

No contexto do ensino e aprendizagem, o professor atua como um mediador
entre os alunos e o ambiente social ao seu redor. Ele utiliza seus conhecimentos
especializados para instruir e construir saberes em conjunto com os estudantes, além
de orienta-los na convivéncia social.

Durante a formacdao inicial, os aspirantes a docentes participam de diversas
experiéncias conceituais e préticas, incluindo estagios que visam facilitar sua insercao
na profissdo e ampliar seu entendimento sobre o aprendizado e o ensino. Esses

estagios sao considerados essenciais nesse processo e sao descritos como

[...] todas as variedades de observagéo e de experiéncia docente em
um programa de formacéo inicial de professores: experiéncias de
campo que precedem o trabalho em cursos académicos, as
experiéncias precoces incluidas nos cursos académicos, e as préticas
dicas de ensino e os programas de iniciacao (Garcia, 1999, p. 54).

A formacéo inicial dos professores deve proporcionar espacos que favorecam
a reflexdo sobre a profisséo, permitindo que os futuros educadores desenvolvam um
conjunto diversificado de conhecimentos, saberes e habilidades essenciais para o
inicio de sua carreira.

O C de Comeco na docéncia frequentemente é caracterizado por um aparente
desencontro entre teoria e préatica, sendo um periodo crucial para estabelecer relacbes
colaborativas entre professores iniciantes e aqueles com mais experiéncia. O ingresso
na profissdo docente é um processo complexo que vai além da simples aprendizagem
do conteudo a ser ensinado; ele envolve, principalmente, as interacées com alunos,
colegas professores e outros profissionais da educacdo. Ao longo de sua trajetoria
profissional, € no contato com os alunos e nas trocas com professores iniciantes e
experientes que o docente continua a desenvolver-se como profissional professor
(Vaillant; Marcelo, 2015).

Tardif (2002, p. 262) descreve o desenvolvimento profissional docente como
um "processo complexo e continuo” que abrange a aquisicdo de novos saberes, a
reflexdo sobre a préatica pedagodgica e a transformacado da identidade profissional do
professor. O autor enfatiza a relevancia da experiéncia pratica, do contexto escolar e
das interagdes sociais na formacao dos professores. Tardif (2002) também ressalta

que é fundamental que o professor mantenha uma postura aberta ao aprendizado, ao
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longo de sua carreira, € que se envolva em praticas reflexivas que visem aprimorar
sua atuacdo em sala de aula. O autor afirma ainda, que os saberes profissionais sdo

diversos e heterogéneos, como exemplificado por

[...] guando observamos professores trabalhando em sala de aula, na
presenca dos alunos, percebemos que eles procuram atingir, muitas
vezes de forma simultanea, diferentes tipos de objetivos: procuram
controlar o grupo, motiva-lo, leva-lo a se concentrar numa tarefa, ao
mesmo tempo que ddo uma atencdo particular a certos alunos da
turma, procuram organizar atividades de aprendizagem, acompanhar
a evolugdo das atividades, dar explicacdo, fazer com que os alunos
aprendam etc (Tardif, 2002, p. 263).

E no exercicio da profissdo que os professores colocam em pratica os saberes
adquiridos durante sua formacéo, e as aprendizagens construidas socialmente junto
a outros professores, sejam eles iniciantes ou experientes (Tardif, 2002).

O processo de desenvolvimento profissional € continuo e apresenta diferentes
etapas e caracteristicas especificas. Durante o curso de licenciatura, a insercao
pratica geralmente ocorre por meio do estagio supervisionado, que € uma exigéncia
para a conclusao do curso. Essa fase é acompanhada por um professor responsavel
pela disciplina, que avalia o desempenho do académico durante suas atividades em
sala de aula. Apenas apo0s essa avaliacao satisfatéria é que o académico podera ser
certificado e habilitado para atuar como docente.

ApoOs a conclusdo da graduacgdo, muitos professores sentem um certo receio
ao ingressar no campo de trabalho e ao iniciar suas atividades profissionais,
colocando em prética os saberes adquiridos durante a formacao. Para alguns, esse
momento de transicdo pode ser marcado por frustracbes e até mesmo pela
desisténcia da carreira, principalmente devido a falta de acolhimento por parte da

instituicdo escolar.

A fase de insercao na docéncia pode durar varios anos e é o momento
em que o professor novato tem que desenvolver sua identidade como
docente e assumir um papel concreto dentro do contexto de uma

escola especifica (Vaillant; Marcelo, 2012, p. 123).
Esta fase € essencial para o novo professor. Durante este periodo de
adaptacao ao novo ambiente sociocultural, o professor enfrenta desafios relacionados
a equipe escolar, a estrutura organizacional da instituicdo e as regras estabelecidas.

Além disso, ele lida com a incerteza sobre quais metodologias adotar em sua pratica
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pedagdgica, alimentando duavidas sobre sua capacidade de conduzir boas aulas e de
estabelecer vinculos com pais e alunos.

E comum que o docente leve anos para sentir-se parte integrante do ambiente
escolar. Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 124), a inser¢cado na docéncia é vista
como um tempo em que o professor <c¢come-
tempo em que "[...] desenvolve capacidades e habilidades praticas através de
tentativas e experimenta-»es na busca
etapa € marcada por tensbes e aprendizagens em um contexto frequentemente
desconhecido.

Os graduandos que entram na licenciatura trazem consigo uma variedade de
experiéncias, influenciadas por suas culturas e crencas formadas ao longo da
trajetéria como estudantes. Muitas vezes, durante a formacgdo inicial, essas
conviccles sao tdo arraigadas que se tornam dificeis de modificar. Neste sentido,
Vaill ant e Marcelo (2012, p . 125) res

insercdo dos professores devem ser integradas a formacdo inicial, visando o

pel a
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desenvol viment o cont 2.r0s autordsaacresceBtam queaessd 6 c e nt ¢

um per2o0do repleto de dAd¥%vidas, i nseguran-

costumam coexistir de maneira conflituosa nesse inicio de jornada profissional
(Vaillant; Marcelo, 2012, p. 125). Além disso, apontam algumas das tarefas
desafiadoras que os professores iniciantes enfrentam em sua trajetoria, ao afirmarem

que:

[...] adquirir conhecimentos sobre os estudantes, o curriculo e o
contexto escolar; planejar adequadamente o curriculo e o ensino;
comecar a desenvolver um repertério docente que lhes permita
sobreviver como professor; criar uma comunidade de aprendizagem
na sala de aula e continuar desenvolvendo uma identidade
profissional. E o problema é que eles devem fazer isso, em geral,
sobrecarregados com as mesmas responsabilidades que os docentes
mais experientes (Vaillant; Marcelo, 2012, p. 131).

As tarefas apresentadas permanecem com o docente durante todo o trajeto
profissional, porém, ao iniciante ocorre de maneira tensa, com muitas davidas, tendo
gue aprimorar suas acdes em curto tempo, além de receber cobranca de desempenho
como os demais professores com mais tempo de experiéncia.

Os desafios mencionados por estes autores continuam relevantes no ambiente
escolar contemporaneo, especialmente no que diz respeito a insercdo dos novatos na

profissdo e ao isolamento que muitos deles experimentam, mesmo apods longos
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periodos de atuacdo. Observa-se uma populacdo homogénea de professores
iniciantes que tentam aprender a ensinar a uma diversidade heterogénea de alunos
nas escolas. Assim, é provavel que os docentes em fase de insercao, ou aqueles que
ndo refletem criticamente sobre sua pratica pedagdgica, tenham dificuldades em
perceber essa diversidade no cotidiano da sala de aula. Isso pode resultar em um
desempenho pedagdgico insatisfatério, e até levar ao abandono da carreira por parte
de muitos.

A insercdo na docéncia € um momento crucial que deixa marcas duradouras
na trajetoria profissional do professor, e deve ser conduzida com atencéo especial.
Durante esse periodo inicial, diversas situacfes enfrentadas pelos professores
iniciantes sdo também comuns entre aqueles mais experientes. Vaillant e Marcelo
(2012, p. 12[3])agestcda disciplina:na sala de aula, a motivagédo dos
estudantes, a organizacdo do trabalho em sala, a insuficiéncia dos materiais, 0s
problemas pessoais dos estudant es ou as rela-»es com o0S
docentes iniciantes geralmente vivenciam essas questbes com maior intensidade e
receio, carregados de incertezas e estresse devido a falta de mecanismos e
referéncias para lidar com tais desafios.

E fundamental oferecer apoio durante a insercdo dos novos docentes e
implementar programas especificos para essa fase; no entanto, esses recursos ainda
sd0 escassos ou até inexistem na pratica escolar. Concordamos com Vaillant e
Marcelo (2012) ao afirmar que a observagao em sala de aula, o acompanhamento por
mentores ou a presenca de professores experientes para discutir as observacdes
realizadas sdo essenciais para promover reflexdes que contribuam para o
desenvolvimento da profissionalidade docente e para a formacgédo da identidade do
professor.

O processo de tornar-se um professor € longo e envolve uma gama
diversificada de sentimentos & como inseguranca, ansiedade e medo 8 que podem
levar o docente iniciante a se sentir isolado entre seus colegas, e apreensivo quanto
a critica sobre sua falta de experiéncia. Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 127),
para promover uma melhoria continua entre os professores iniciantes é crucial
apresentar diversas i1ideias e habilidades ¢
e aprender sobre 0 seu ensinoo .

Mesmo aqueles que possuem uma boa formacéao inicial enfrentam fatores que

s6 sdo compreendidos na pratica, ao ingressar no ambiente escolar. E importante
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reconhecer que a formacéo docente € um processo continuo que ndo se encerra com
a concluséo dos cursos de licenciatura; ela continua ao longo da trajetoria profissional
do educador. Mizukami (2013) defende que o desenvolvimento profissional docente
deve ser visto como um processo vitalicio, tendo a escola como um espacgo

fundamental para essa aprendizagem. Para Mizukami (2013, p. 23),

[...] a docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais
profissdes, é aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de
aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente séo
lentos.

N:- voa (20009) argument a gue, atual ment e
essenciais para o exercicio da docéncia: conhecimento, cultura profissional, tato
pedagdgico, trabalho em equipe e compromisso social.

O conhecimento é considerado a base teodrica e préatica que os professores
devem ter sobre a disciplina que ensinam, além das estratégias de ensino, avaliacdo
e teorias de aprendizagem essenciais para planejar e implementar préticas
pedagogicas que sejam eficazes.

A cultura profissional abrange a compreensao e a internalizacédo de valores,
ética e normas que regem a profissdo docente. Inclui também, a habilidade de manter-
se atualizado em relagdo as tendéncias educacionais e um comprometimento com o
aprimoramento continuo.

O tato pedagogico refere-se a capacidade do professor de manejar a
complexidade e a singularidade do processo educativo. Isso envolve demonstrar
sensibilidade, empatia e compreensdo, permitindo uma atuagdo que transcenda o
simples cumprimento de programas, focando no desenvolvimento integral dos alunos.

O trabalho em equipe estimula nos professores a habilidade de colaborar com
colegas, pais e outros membros da comunidade escolar. Esse esfor¢co conjunto visa
nao apenas o desenvolvimento integral dos alunos, mas também o fortalecimento do
ambiente escolar como um todo.

O D de Desenvolvimento refere-se ao desenvolvimento profissional docente,
é influenciado por diversas condi¢des de trabalho que podem facilitar ou dificultar esse
processo ao longo do tempo. A interacdo espacial, também, desempenha um papel
importante, pois esta relacionada a fase da vida em que o professor se encontra. Esse

desenvolvimento ocorre em contextos e tempos variados, tanto em ambientes formais



37

qguanto informais, de maneira continua, sempre buscando a aprendizagem e o
aperfeicoamento ao longo da carreira.

Carlos Marcelo (2009) oferece contribuicbes valiosas no campo do
desenvolvimento profissional docente. O autor destaca a relevancia da formagao
continua e do crescimento profissional dos professores durante sua trajetéria. Marcelo
(2009) enfatiza a necessidade de os professores estarem sempre envolvidos em
processos de aprendizagem e reflexao sobre suas préaticas pedagogicas. Além disso,
ressalta a importancia da formacéao inicial, bem como do suporte durante os primeiros
anos de atuacdo docente. O autor defende abordagens que incentivem a reflexao
critica, a pesquisa-acdo e a colaboracdo entre os professores como estratégias
eficazes para o desenvolvimento profissional. Também, destaca ser fundamental
considerar politicas educacionais que valorizem e incentivem esse desenvolvimento
continuo dos docentes, reconhecendo o0 impacto positivo que isso pode ter na
qualidade do ensino e na aprendizagem dos alunos.

O desenvolvimento profissional docente € abordado por Névoa (2023) como
um processo continuo de aprimoramento, ressaltando trés disposi¢cdes essenciais dos

professores para o futuro da educacao.

A primeira é a capacidade de articulacdo, certamente no interior do
espaco escolar, mas também num espaco publico da educacdo mais
amplo. A segunda é a capacidade de construir novos ambientes
educativos, muito diferentes do espaco tradicional da sala de aula. A
realidade futura ndo deve ignorar as possibilidades que existem numa
sala de aula, nomeadamente no encontro entre mestres e discipulos,
mas tem de acolher também uma diversidade de outros ambientes que
permitam novas modalidades pedagdgicas, sobretudo o trabalho em
cooperagdo, em comum. A terceira é a capacidade de elaborar,
consolidar e difundir um conhecimento préprio da profissdo, o que
implica uma andlise critica sobre o trabalho docente, feita a partir de
um exercicio pessoal, mas também de processos coletivos de
reflexdo. O conhecimento profissional tem uma dimenséo tedrica, mas
nao é so tedrico; tem uma dimensao pratica, mas ndo é so pratico; tem
uma dimensao experiencial, mas nado é s6 produto de experiéncia. A
formacdo desses conhecimentos € muito importante para o
reconhecimento profissional e publico dos professores (N6voa, 2013,
p. 26).

Essas dimensfes sao fundamentais para que os professores cumpram seu
papel na construcao do futuro educacional, pois a educacao do amanha sera baseada

na coopera-«o0, ressaltando que Oningu®m edu



38

Imbernén  (2011) complementa essa perspectiva, ao discutir 0
desenvolvimento profissional docente como um processo que envolve construcéo de
identidade e aprimoramento continuo das préaticas pedagodgicas. Ele enfatiza a
relevancia da formacdao inicial e continua dos professores, destacando a necessidade
de atualizacdo em relacédo as novas tendéncias educacionais e praticas de ensino. A
reflexdo sobre a prépria pratica e o compartihamento de experiéncias entre
educadores sdo vistos como essenciais para o crescimento profissional. Imbernon
(2011), também, argumenta que professores experientes podem desempenhar um
papel significativo na formacao de iniciantes, oferecendo orientacdes sobre desafios
comuns enfrentados em sala de aula e promovendo reflexdes sobre as praticas

pedagdgicas. Além disso, ele destaca que

A profissionalizacdo do professor esta diretamente ligada ao exercicio
de sua pratica profissional, a qual esta condicionada por uma rede de
relacbes do poder. Se a pratica é um processo constante de estudo,
de reflexdo, de discussdo, de experimentacdo, conjunta e
dialeticamente com o grupo de professores, se aproximara da
tendéncia emancipatéria, critica, assumindo um determinado grau de
poder que repercute no dominio de si mesmos (Imbernén, 2011, p.
36).

Esse entendimento ressalta a importancia da abertura dos docentes a inovacgao
e a adaptacao as mudancas no campo educacional (Imbernén, 2011).

Por sua vez, Mizukami (2004) relaciona o desenvolvimento profissional docente
avalorizacao da identidade profissional dos professores e a inser¢do em comunidades
de pratica. A autora argumenta que as dimensdes afetivas e éticas da atuacédo docente
sdo fundamentais para uma pratica pedagogica mais significativa. A reflexdo sobre
experiéncias praticas e conhecimentos tedricos é considerada essencial para o
desenvolvimento profissional; além disso, Mizukami (2004) enfatiza que os
professores devem estar abertos ao dialogo com colegas e a busca por novas
estratégias pedagogicas. A formacéo inicial dos professores é crucial, assim como 0s
programas continuados que atendam as necessidades especificas dos professores,
com abordagens que promovam autonomia e capacidade critica dos docentes em
relacdo as suas praticas.

Nesse contexto, Garcia (1999) sugere que o desenvolvimento profissional do
professor esta intimamente ligado as condi¢des de trabalho. O aumento da autonomia

permite acdes tanto individuais quanto coletivas; além disso, recursos i nao apenas
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econdbmicos, mas também materiais e pessoais i sdo fundamentais para promover
esse desenvolvimento em consonéncia com as situacdes cotidianas enfrentadas
pel os professores. Ele define o desenvol vir
do sistema educativo, sujeito a influéncias e pressdes por parte de variadas instancias
oficiais e extraoficiais, profissionais e e

Garcia (1999, p. 194) destaca que a politica educativa

[...] inclui aspectos que se referem aos professores como profissionais:
salérios incentivos, autonomias, controlo, rendimento etc., que
influenciam o desenvolvimento profissional, na medida em que podem
funcionar como fatores motivantes ou alienantes dos professores em
relacdo ao seu compromisso profissional.

7z

Ao refletirmos sobre o desenvolvimento profissional dos professores, €
fundamental considerar a discusséo acerca da profissionalizagdo do ensino. Imbernén
(2011, p. 26) enfatiza que A[...] o profiss
a organizacao do trabalho dentro do sistema educativo e a dinamica externa do
mercado de trabal hoo. Assi m, ser um profis
atuacdo em sala de aula; implica também contribuir para a emancipa¢éo das pessoas.

O verdadeiro objetivo da educacao é promover a liberdade e reduzir a dependéncia
dos individuos em relac&o ao poder econémico, politico e social.

Compreendida a relacéo entre docéncia e profissionalizacédo, podemos avancar
na andlise do conceito de desenvolvimento profissional docente. O termo
desenvolvimento carrega consigo a ideia de progresso e avanco. Pode-se afirmar que
desenvolvimento se refere a qualquer acdo que esteja relacionada ao crescimento ou
a evolucao de um individuo ou situacéao.

Para Garcia (1999, p. 144), o conceito de desenvolvimento profissional é

definido como um fenbmeno da formacao humana, sendo esse

[...] um conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexao
dos professores sobre a sua pratica, que contribui para que os
professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes
de aprender com sua experiéncia.

Nesse sentido, a expressado desenvolvimento profissional alinha-se mais
adequadamente a visao do professor como um verdadeiro profissional do ensino.

Garcia (2009) explica que prefere utilizar essa terminologia porque

[ ... ] o conceito 6desenvol vimentod t
continuidade que, em nosso entender, supera a tradicional
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justaposicdo entre formacgdo inicial e formacdo continua dos
professores (Garcia, 2009, p. 9).

Além disso, segundo Garcia (2009), houve mudancas significativas na
concepcao de desenvolvimento profissional na dltima década, impulsionadas pela
evolugdo na compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem. O
desenvolvimento profissional é vistocomoum pr ocesso a | ongo pr az«
integram diferentes tipos de oportunidades e experiéncias, planificadas
Ssistematicamente para promover O cresci met
(Garcia, 2009, p. 7).

Na an8lise de Gar cl..po dese&v@vmentopprofissiodab ) |, i
pretende superar a concep-«0 individuali ste
perspectiva sugere que o aprimoramento profissional dos docentes deve estar
intrinsecamente ligado ao ambiente escolar. A escola, nesse contexto, é considerada
um espaco fundamental para a transformacéo e a melhoria do ensino, uma vez que o
desenvolvimento profissional dos professores abrange também a formacao dentro da
instituicdo, sua dindmica organizacional e as normas que regem as interacdes entre
0S membros da equipe escolar.

E fundamental que a escola disponha de autonomia suficiente para tomar

decisfes relativas ao ensino, a organizacao e a formacéao profissional. Dentro dessa
autonomia, € necessario que a instituicao estruture o curriculo e organize os tempos
e espacos de acordo com as necessidades identificadas pelos proprios professores.
Em um cenéario tdo complexo, a conexao efetiva entre o desenvolvimento escolar e o
aprimoramento profissional dos docentes possibilita que a escola desenvolva sua
capacidade organizativa para planejar atividades de formacdo continua,
especialmente por meio de seu Projeto Politico Pedagdgico.

Além disso, essa conexao permite mobilizar politicas educativas que vao além
dos limites da propria escola. Diante da influéncia desses fatores no crescimento da
instituicdo e no desenvolvimento profissional dos professores, é essencial fomentar a
integracao das diversas areas envolvidas, algumas das quais podem néo estar sob a
responsabilidade direta dos professores.

Ao abordar a formacédo de maneira mais abrangente, Garcia (1999, p. 19)
af i r md..]gfarmacdo pode ser entendida como um processo de estruturacao de

pessoas que se realiza com duplo efeito de uma maturacéo interna e de possibilidades
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de aprendi zagem de experi°ncias dos su

formacdo docente, o autor elucida que:

a Formacao de Professores é a area de conhecimentos, investigacao
e de propostas teéricas e praticas que, no ambito da Didactica e da
Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais 0S
professores- em formacdo ou em exercicio se implicam
individualmente ou em equipe, em experiencias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposicoes e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacédo que
os alunos recebem (Garcia, 1999, p. 19).

Vaillant e Marcelo (2012) reiteram essa perspectiva, ao enfatizarem que 0s
saberes profissionais se originam tanto em ambientes formais quanto em contextos

informais. Os autores distinguem essas duas situacdes na formacao docente:

0 aprendizado formal combina um alto status, conhecimento
proposicional, assim como processos de aprendizagem centrados no
ensino e localizados em instituigcdes de educacéo especializados como
as universidades. O aprendizado informal, por sua vez, diz respeito as
praticas sociais do dia a dia e do conhecimento cotidiano e tem lugar
fora das instituicbes educativas (Vaillant; Marcelo, 2012, p. 70)

Adotando a visdo de que o desenvolvimento profissional docente é um
processo continuo ao longo da vida, torna-se evidente que as politicas publicas devem
oferecer suporte mais robusto aos professores nos anos iniciais da carreira, e
proporcionar incentivos e recursos para promover seu desenvolvimento profissional

continuo.

2.2 Vivéncias Estética

Vigotski (2010) foi um destacado psicologo russo, desenvolveu a Teoria
Historico-Cultural que ressalta a importancia do contexto social e cultural no
desenvolvimento cognitivo e na construgdo do conhecimento. Sua contribuigdo para
a educacdo na formacdo profissional e na identidade docente esta ligada a
compreensao do papel das interacdes sociais, da linguagem e da cultura no processo
de aprendizagem e no desenvolvimento humano.

A estética na perspectiva Historico-cultural, abarca a constituicdo do sujeito

enquanto um ser que se encontra ativamente no mundo e, por conseguinte, relaciona-

]

ei
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se e interage ativamente com ele, é por ele transformado e capaz de transforma-lo
por meio de seu processo de criacao.

Em Vigotski (2010), temos a imaginacéo e a criagdo, sendo que a imaginacao
€ a base de toda atividade criadora da humanidade, que aproveita as experiéncias
construidas e acumuladas pelo sujeito historico e social. Portanto, ndo ha criagdo sem
imaginacdo, uma vez que tudo primeiramente € criado no plano mental. Entdo, a
abordagem aqui tratada compreende 0s sujeitos a partir de seus contextos historicos
e culturais.

A propria capacidade de afetar-se diante do outro e do entorno é construida e
reelaborada culturalmente. De acordo com Vigotski (2001), a cultura é constitutiva dos
processos de aprendizado e desenvolvimento, pois aprendemos a conhecer o mundo,
a relacionarmo-nos nele e com ele a partir dos saberes ja elaborados pela
humanidade. A humanidade constitui-se a partir das relacdes que estabelecemos com
0 entorno e uns com o0s outros, sendo necessario compreendermos 0s sujeitos a partir
de seus contextos historicos e das marcas no seu tempo e espaco.

Nesta perspectiva, todas as experiéncias vividas contribuem para os avangos
psicoldgicos através das conexdes que estabelecem entre si. Vigotski (2001) enfatiza
que o aprendizado gerado pelas experiéncias contribui para o alargamento do
desenvolvimento, mesmo que este ndo seja percebido imediatamente.

Experiéncias culturais mostram-se potencialmente formativas e constituirdo
novas referéncias para o desenvolvimento. Vigotski (1995) afirma que toda funcgéo
psicolégica superior passa por uma etapa externa de desenvolvimento por ser,
inicialmente, funcao social. Os processos formativos sdo constituidos coletivamente
no ambito cultural pela interacdo social, e a arte esta presente nessa dindmica viva de
experiéncias, pela apropriagdo de meios e instrumentos culturais. E muito ingénuo
interpretar o social apenas como coletivo, como existéncia de uma multiplicidade de
pessoas. O social existe até onde ha apenas um homem e as suas emogdes pessoais.

Para Vigotski (1999), o termo vivéncia (perejivanie) remete a algo que exerce
impacto sobre as pessoas, que as leva a transformacgfes, que vem modificar sua
rela-«o com o meio ou com dada realidade.
sofremos a acdo da obra de arte, do texto, do quadro. Vivenciar é processo pautado
pela imediatidadeo (Vigotski, 1999, p . 231) .

a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta sempre fora da pessoa e busca
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assim compreender como tudo ® vivenciadoo.
pessoa e 0 meio, mas existe sim uma relagdo entre ambos.
Portanto, podemos dizer que as vivéncias sdo a¢gdes que nos impactam, que
nos deixam marcas, mas com as quais aprendemos, seja positiva ou negativamente,
j 8 gque 0o meio em que vivemos nos afeta. Vi
atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e
modi ficando o seu presenteo. Logo, a parti
independentemente daquilo que Vvé.
Para Vigotski (1999), a nocéo de educacéo estética esta intimamente ligada as
experiéncias vivenciadas pelo ser humano, o que promove uma reflexdo constante e
debates continuos. Vigotski (2001) destaca que o aprendizado proveniente das
experiéncias contribui para o enriquecimento do desenvolvimento, mesmo que 0s
efeitos desse aprendizado ndo sejam imediatamente visiveis. As experiéncias
culturais revelam-se potencialmente formativas, constituindo novas referéncias que
impulsionam o desenvolvimento.
Nossas emoc¢Bes em relacao as experiéncias que vivemos nao se manifestam
de maneira imediata; elas s«o influenciadas
momento da emocao e do interesse deve necessariamente servir de ponto de partida
a qualquer trabal ho educativoo (Vigotski, 2
E importante destacar que a interacdo com objetos culturais e artisticos
contribui significativamente para a qualidade das experiéncias e o aprimoramento da
percepcao. Isso se da porgue a arte representa uma das formas mais expressivas da
acao criativa e do prazer humano. Segundo Vigotski (2001), a arte nos permite
estabelecer conexdes, tanto entre né6s mesmos quanto com o ambiente ao nosso
redor, em uma relacao dialética que nos possibilita vivenciarmos diferentes formas de
entendimento. No entanto, o verdadeiro poder da arte reside na reacdo que ela
suscita, assim como nos afetos e emocgdes que provoca.
Para Toassa e Souza (2010, p. 765)

As vivéncias sdo um conceito-coringa que delimita a nossa relagéo
com o mundo desde o nascimento, relacdo que se complexifica com a
estruturacdo dos sistemas psicolégicos terciarios (como consciéncia e
personalidade). A possivel desagregacdao dos mesmos também
impacta as vivéncias.
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As autoras abordam a importancia das vivéncias na construcédo da relacéo do
individuo com o mundo, trazendo a tona conceitos fundamentais da psicologia. A ideia
de que as vivéncias sdo um @onceito-coringadsugere que elas sao centrais para a
compreensao da experiéncia humana. Desde o nascimento, as vivéncias modelam a
forma como nos relacionamos com o ambiente e com o0s outros, indicando que séo
uma base fundamental para o desenvolvimento psicologico. Isso implica que, a
medida que crescemos e nos desenvolvemos, nossas vivéncias se tornam mais ricas
e diversificadas, influenciadas por fatores culturais, sociais e individuais. As
experiéncias nao sao isoladas; elas estdo conectadas ao nosso entendimento e a
nossa interpretacdo do mundo, influenciadas por nossa consciéncia e personalidade.

Toassa e Souza (2010) destacam a relevancia do conceito de vivéncia em trés
aspectos: primeiro, a necessidade de evitar uma interpretacao rigida das ideias de
Vigotski sobre consciéncia, enfatizando a variedade de estados de consciéncia;
segundo o valor da psicologia vigotskiana como uma psicologia dialética, que
reconhece conflitos ao invés de um determinismo mecanicista; terceiro, a relacdo
singular entre a crianga e seu meio social, que é influenciada por circunstancias e
modelos educativos. As autoras também apontam que o conceito discutido ndo foi
completamente desenvolvido por Vigotski, sugerindo que ainda sdo necessarios
estudos tedricos e pesquisas praticas para uma exploracao mais profunda.

Para Rausch e Schlindwein (2024, p. 4),

[...] pensar a formagéo estética na teoria histérico-cultural é olhar
sensivelmente para o processo de humanizagéo, que sofre a agédo da
cultura no ser humano e, assim, cria-se a poténcia de modificar o
entorno. Entende-se que a ampliacdo e diversificacdo das
experiéncias pode possibilitar o desenvolvimento de um pensamento
mais imaginativo.

Ao desenvolver a sensibilidade, o professor pode enriquecer a experiéncia, a
percepcdo e a criatividade dos alunos. Em face dos desafios da pratica docente,
adotar uma postura estética implica enxergar a agdo educativa como um processo
emancipador, que estimula o sujeito a agir de maneira intencional. E por meio das
vivéncias que se pode compreender as relagdes formativas como atos que geram
significados e promovem auténticos encontros entre sujeitos.

Rausch e Schlindwein (2024, p. 4) enfatizam,

[...] na formacéo estética dos professores, visualizamos algumas
ressignificacdes, como: mobilidade de sentidos para além de meras



45

significacBes imediatas; o olhar, o ouvir, o sentir e o0 perceber de forma
sensivel. Desse modo, um trabalho formativo educacional que
privilegie a educacado estética pode desenvolver, nos professores, 0
estranhamento, a hesitacdo, ndo somente atreladas a obras de arte,
mas em constru¢gdes de algo novo diante da realidade, de forma a
ativar a consciéncia criadora.

Assim, as vivéncias nos motivam a refletir sobre nossa pratica pedagogica,
instigando-nos a analisar criticamente a realidade passada e presente, e
principalmente, a imaginar mundos alternativos. Nesse contexto, & pertinente
conhecer sobre as experiéncias estéticas vividas pelos professores & seja em sua
vida cotidiana, em sua formacédo ou no exercicio da profissdo & que favorecem o
desenvolvimento profissional docente.

Para Baruffi, Bruns e Rausch (2022, p. 12),

[...] ndo podemos pensar de maneira neutra a educagdo, 0 espaco
escolar, porque nossos estudantes ndo sao meros aprendizes, sao
constituidos de historia, de vida, de caminhada. Por essa razéo, se faz
necessario o envolvimento do profissional da educacgéo para que sua
pratica educativa seja significativa e esteja envolvida com o que
pratica, como o pratica e para quem desenvolve sua pratica. E preciso
gue estejamos vigilantes contra toda préatica desumanizadora, como,
também, gque tenhamos compreensao critica de nossa prética politico-
educativa.

A estética no ambiente escolar se da por meio do acolhimento, da escuta
sensivel e qualificada, com propostas de atividades que envolvam literatura,
artesanato, musica, teatro, arte, com o0 propésito de fomentar um didlogo de
amorosidade entre os sujeitos, a fim de valorizar as experiéncias, integrando as
vivéncias a contextos culturais ao processo educativo.

As vivéncias desempenham um papel importante na formacgéo da sensibilidade
dos sujeitos, provocando neles um desejo de agir e viver novas experiéncias. 1Sso
potencializa tanto as possibilidades pessoais quanto coletivas, impulsionando novas
descobertas. O contato com as linguagens artisticas desperta novas percepcdes e
interpretacdes que vao além do senso comum.

Ao tornarmos possiveis as vivéncias estéticas na educagéo, trazemos a tona
saberes sensiveis que constituem as experiéncias através dos sentidos e nos
permitem observar cotidianamente os resultados das nossas ag¢des. Assim sendo, a
estética pode ser entendida como uma articulagdo do sensorial com a cultura, criando
representacdes, emocdes e significados que sao préoprios de cada sujeito. Uma

formacdo pautada nos principios da educacgdo estética qualifica tanto professores
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guanto alunos, para que se percebam como interlocutores ativos, capazes de produzir
novos sentidos para suas acoes.

No que diz respeito a formacéo de professores, reconheco a diversidade de
significados atribuidos a esse termo ao longo do tempo e, portanto, compartilho minha
perspectiva sobre essa questdo. Entendo que a formacéo profissional do docente
inicia com o contato direto que temos com nossos professores desde a educacao
bésica, antes mesmo do formalmente curso de graduacédo, e que se estende para
além desse periodo. Essa abordagem ndo implica que a formag&o continuada e a
formacdo inicial sejam mutuamente exclusivas; ao contrario, vejo-as como eixos
distintos que se inter-relacionam e, ao mesmo tempo, permitem identificar areas
especificas para investigacgao.

Neste sentido Baruffi, Bruns e Rausch (2022, p. 16) discorrem:

by

atrelar a formacao de professores a educacdo estética implica
propiciar um desenvolvimento consciente, critico, emancipatério,
politico e ético, culminando em mudancas significativas nos processos
formativos. Contudo, para tal acdo ocorrer, faz-se necessario o
desenvolvimento de formacgdes voltadas para a educagéo estética, em
gue o educador esteja envolvido em um processo reflexivo, critico de
seu agir e estar no mundo, e que, acima de tudo, esteja consciente de
seu papel imprescindivel capaz de transformar a sociedade.

Nesse contexto, aprendemos uns com 0s outros a sentir o mundo de maneira
mais profunda, construindo saberes que mobilizam o campo ético, politico e estético.
Essas interagbes nos impulsionam a viver de forma mais plena e feliz. Assim, as
experiéncias sensiveis abrem espacos para modificar praticas pedagdgicas e reforcar
a crenca nas potencialidades dos sujeitos. Elas enriguecem o processo de
aprendizado ao incentivar a criatividade e a ousadia & elementos essenciais para
uma aprendizagem efetiva para todos.

Essa experiéncia pode ser compreendida como uma resposta sensivel e
significativa, que envolve todos os sentidos e o gosto individual. Participar dessas
experiéncias é primoroso para o desenvolvimento de sujeitos abertos as visdes de
mundo e culturas, promovendo a capacidade de compartilhar valores e ideais. Tais
vivéncias estimulam tanto a consciéncia quanto a imaginagéo, contribuindo para a
criacao de significados e a transformacéo pessoal de cada sujeito. Essa perspectiva
reconhece a arte como um poderoso meio de expressao e resisténcia. De acordo com

Freire (1993), as experiéncias estéticas podem levar 0s sujeitos a questionarem
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realidades sociais e culturais, promovendo uma conscientizacdo critica, o que revela
sua intima ligacdo com aspectos éticos e politicos.

Os percursos estéticos que se revelam significativos, permitem que professores
e alunos se tornem agentes ativos na construgéo do conhecimento. Ao se envolverem
emocionalmente, exploram novas possibilidades e problematizam o ambiente em que
estdo inseridos, ampliando suas perspectivas e desenvolvendo uma compreensao
mais profunda, tanto de si mesmos quanto do mundo ao seu redor. As experiéncias
gue realmente impactam séo aquelas que nos tocam profundamente, transformando-
nos de maneiras sutis ou mais evidentes.

Freire (1996) enfatiza que a estética esta presente nas relacdes humanas,
destacando a importancia de conceber uma proposta formativa que valorize uma
educacao sensivel. Nesse sentido, é viavel ensinar e aprender a lidar consigo mesmo
e com 0s outros, entender-se como parte integrante de uma cultura especifica e
reconhecer que as acodes realizadas tém o potencial de provocar mudancas na
sociedade e nas interagdes sociais.

Freire (1993, p.10) defende a estética na educacéo, ao afirmar que

€ preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor
sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, senéo
de anticientifico. E preciso ousar para dizer cientificamente que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com NOSSO COrpo
inteiro. Com sentimentos, com as emoc¢des, com 0s desejos, com 0S
medos, com as duvidas, com a paixao e também com a razao critica.
Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o
cognitivo do emocional.

Quando o professor se apropria da estética, ele pode potencializar a
experiéncia, a percepcdo humana e a capacidade criativa dos alunos. Frente aos
desafios enfrentados na préatica docente, uma postura ética e estética é aquela que vé
a acao educativa como um processo emancipador, capaz de mobilizar o sujeito e
incentiva-lo a agir de forma propositiva. Isso é o que torna possivel compreender as
relagbes como atos que produzem significados, promovendo verdadeiros encontros
entre as pessoas, e valorizando a qualidade das experiéncias que sao

proporcionadas.

Saber que ndo posso passar despercebido pelos alunos, e que a
maneira como me percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento
de minha tarefa de profissional, aumenta em mim os cuidados com
meu desempenho (Freire, 1996, p. 97).
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O professor que mantém contato direto com os alunos e desenvolve uma
sensibilidade mais agucada, tem a chance de estabelecer condi¢des que possibilitam
vivéncias, influenciando, assim, as maneiras como percebem, sentem e narram o
mundo. O envolvimento dos professores em suas préaticas pedagdgicas sugere que
observam atentamente o cotidiano. A atuac&do sensivel do professor junto ao seu
grupo é intrinsecamente estética, sendo também imbuida de ética e consciéncia de
sua posicao. Ao se conhecer e reconhecer as potencialidades e dificuldades do outro,
o professor firma um compromisso que é fundamental no processo formativo, tanto do
docente quanto do estudante. Essa postura permite que ele atue com sensibilidade,
evitando tornar-se um mero reprodutor de praticas que negam aos sujeitos o direito
pleno a criacdo e a expressao.

Concordo com Freire e Shor (1986), ao afirmarem que ao abordar a beleza do
ensinar e do aprender podemos afirmar que a atuacao sensivel do professor junto aos
seus alunos €, por si s0, repleta de estética, ética e consciéncia de sua condicdo como
professor. As vivéncias podem favorecer relacdes dialéticas com as teorias,
possibilitar novos aprendizados e reflexdes criticas, além de promover a socializacéo
de conhecimentos e a reavaliacdo da pratica pedagdgica a partir dessas vivéncias.

Ao tratar sobre a docéncia, refiro-me aos saberes sensiveis que formam nossas
experiéncias ou ao conhecimento adquirido através dos sentidos, 0 que nos capacita
a observar e agir de maneira mais consciente o nosso dia a dia. Assim, a estética
pode ser entendida como a habilidade humana de perceber sensorialmente, que
conecta a cultura as particularidades de cada individuo, permitindo a criacdo de
representacfes, emocodes e significados que sdo exclusivos a noés.

A atuacédo do professor, quando realizada com sensibilidade e consciéncia
ética, transforma os sujeitos com sua acdo. Neste sentido, é fundamental que a
formacdo proposta aqui, esteja engajada ao processo educativo. Isto implica ndo
apenas identificar e explorar oportunidades diante das dificuldades enfrentadas, mas
também promover uma reflexdo constante sobre as praticas e as condi¢cdes de
trabalho. Portanto, ndo basta nascer da espécie humana, € preciso humanizar-se,

sensibilizar-se, afetar-se, transgredir.

2.3 Alfabetizacéao
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O significado do termo alfabetizacdo e sua relevancia politica e social podem
variar, especialmente quando questionamos quem S&80 0S responsaveis pela
persisténcia do analfabetismo e quais seriam as melhores abordagens ou solucdes
para enfrentar esse desafio nos &mbitos pedagdgico, politico e epistemoldgico.

Independentemente das diferencas, ha um consenso em relacdo a
alfabetizacdo como um direito humano fundamental. Além disso, reconhece-se a
urgéncia de esforgos significativos e investimentos substanciais para garantir que
todos os brasileiros tenham assegurado esse direito.

Pesquisas tornam-se relevantes quando ajudam a compreender melhor como
os individuos e sociedades atribuem significados a alfabetizacdo, como caracteriza-
se esse objeto de conhecimento e como se constroem estratégias para ensino e
aprendizagem, que atribuam um sentido mais emancipador do que aquele que
defendem discursos e acdes com objetivo de combater, de forma emergencial e
equivocada, o analfabetismo.

Do ponto de vista da longa duracdo histérica, o inicio do processo de
constituicdo da alfabetizacdo como objeto de estudo pode ser situado no final do
século XIX, com as primeiras tematizacdes sobre o ensino inicial da leitura e escrita
como matérias escolares.

De acordo com Mortatti (2006), a histéria da alfabetizacéo no Brasil, apresenta
guatro grandes momentos: 0 primeiro momento ocorreu com a institucionalizagéo da
metodizac&o do ensino da leitura e da escrita (1876 - 1890), com predominancia dos
meétodos sintéticos que iniciavam o ensino da leitura com a apresentacao das letras e
seus nomes (método da soletracéo), ou de seus sons (método fénico), ou das familias
silabicas (método da silabacdo), sempre de acordo com ordem crescente de
dificuldade. O segundo momento entrou em cena com o método analitico (1890 i
1920), a alfabetizacdo deveria partir do todo para as partes (da palavra, ou da
sentenca, ou da mini histéria), para depois proceder a analise de suas partes
constitutivas. Neste periodo, a énfase recaiu no ensino da leitura, ja que o ensino da
escrita se preocupava com caligrafia e tipo de letra a ser usada, o que demandava
treino, mediante exercicios de copia e ditado. O terceiro momento, (1920 i 1970),
marcou a disputa e a tentativa de juncdo entre os métodos sintéticos e analiticos, o
que corroborou para o surgimento do método misto, a escrita continuou como
desenvolvimento de habilidade caligrafica e ortografica, ensinada simultaneamente a

habilidade de leitura. No quarto momento, surge o construtivismo e desmetodizacao,
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no inicio da década de 1980, por urgéncias politicas e sociais ocorreram mudancas
na educacao, a fim de enfrentar o fracasso, principalmente na alfabetizacdo. Surge
nesse periodo, o pensamento construtivista, resultante das pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita, desenvolvidas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1991), que desloca o eixo das discussbes dos métodos para o0 processo de
aprendizagem da crianca, em que o aluno constréi seu proprio conhecimento, o
professor passa a ser mediador e 0 uso de textos de atualidade, livros, histoérias,
jornais, revistas sdo 0s principais materiais para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa.

Ferreiro (1985) sempre deixou claro que o construtivismo nao se trata de um
método ou didatica de alfabetizacdo, mas de um trabalho cientifico, uma teoria
cientifica capaz de apontar caminhos para a acdo docente de intervencdo mediadora
nos espacos de alfabetizac&o, porém deve ser compreendida e relacionada com os
modos de fazer e os saberes das praticas da linguagem escrita.

Conforme pesquisa, Ferreiro e Teberosky (1991), ao observarem que a crianga
passa por etapas para a aprendizagem do sistema alfabético, delimitaram niveis de
escrita também conhecidos como hipoteses ou periodos, denominados pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético, pelos quais passam as criancas. Quando a
crianca tenta compreender 0 que a escrita representa como objeto conceitual, elabora
tais hipéteses e assim, como sujeito ativo na construcéo do seu préprio conhecimento,
€ confrontada e estimulada em seus modos de perceber os significados dessa escrita.

O guarto momento torna-se hegemonico, tanto o discurso institucional quanto
a concretizacdo das apropriacdes da teoria construtivista, e institucionaliza-se, em
nivel nacional, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais.

No intuito de influenciar os professores sobre a eficacia na utilizacao da teoria,

a divulgacéao do construtivismo foi intensificada, conforme afirma Mortatti (2006, p. 10),

a partir de entéo, verifica-se, por parte de autoridades educacionais e
de pesquisadores académicos, um esforco de convencimento dos
alfabetizadores, mediante divulgacdo massivas de artigos, teses
académicas, livros e videos, cartilhas, sugestdes metodoldgicas,
relatos de experiéncias bem-sucedidas e acdes de formacéao
continuada, visando a garantir a institucionalizacdo, para a rede
publica de ensino, de certa apropriacdo do construtivismo.

Buscou-se entéo, inserir nos livros didaticos a metodologia de cunho

construtivista, que segundo Mortatti (2006) tornou-se uma espécie de cartilha
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construtivista. A autora ainda afirma que ha incoeréncia na producao das cartilhas
denominadas construtivistas, socioconstrutivistas ou sociointeracionistas, pois se
nessa concepcao a aprendizagem ndo ocorre a partir de um método ou de exercicios
prontos e determinados como apresentam as cartilhas, repletas de atividades
consideradas mecanicas, fora do contexto e desinteressantes, trazendo uma
concepcao totalmente oposta ao que se pretendia, ndo ha fundamento em sua
utilizacao (Mortatti, 2006).

Além dessa perspectiva teorica, a abordagem historico-cultural de Vigotski
também é destaque no Brasil na década de 80, porém, com menos intensidade do
gue o construtivismo (Mortatti, 2006). Soares (2003) também sinaliza que foi em
meados dos anos de 1980, que o letramento passa a fazer parte do rol dos novos
movimentos de debate sobre a alfabetizacdo. Para Soares (2010, p. 18), uma
defini-«o de |l etramento ®: Al . . . ] o result
escrever: o estado ou a condi¢cao que adquire um grupo social ou um individuo como
consequ’°ncia de ter se apropriado da escri
escrita traz consequéncias para o0 sujeito e para a sociedade no qual esta inserido,
envolvendo diversos aspectos: social, cultural, politico, econdmico, cognitivo e
linguistico.

O conceito de letramento transcende a mera decodificacdo de palavras e
textos; ele envolve a capacidade de interpretar e utilizar a escrita em contextos sociais
variados. Soares (2012) apropria-se do termo literacy, utilizado para as manifestacdes

da linguagem e seu uso, cultural e social. Segundo Soares (1998, p. 39-40),

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.

Partindo desse pressuposto, entende-se por letramento o estado ou condig&o
de quem responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita. Como podemos observar, o letramento esta ligado
as praticas sociais de leitura e escrita, ao uso social que fazemos da leitura e da
escrita; enquanto a alfabetizacdo esté ligada ao aprendizado necessario para que

possamos codificar e decodificar a escrita.
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O letramento € entendido como um processo dinamico, que nao se limita
apenas a habilidade de compreender textos, mas abrange uma série de praticas
sociais e culturais que moldam a experiéncia educativa. Soares (2020) entende que a
pessoa inserida em uma comunidade letrada desenvolve algum grau de letramento,
uma vez que a crianca ainda ndo sabendo ler e escrever, contudo, esta imersa em
uma comunidade letrada com pessoas traduzindo os codigos que a crianca ainda
desconhece vai desenvolvendo um certo grau de letramento. E comum que a crianga
solicite a um adulto que leia algo que ela deseja conhecer, mais que isso, as vezes a
crianca deseja saber 0 que esta escrito e seu significado.

Soares (2010, p. 19) nos traz a luz uma questdo pouco discutida, o uso da
palavra alfabeti smo, estado ou qualidade d
no campo educacional e na sociedade em geral. Por outro lado, vemos
cotidianamente a palavra anal f abet i s mo, estado ou condi
citada em jornais, livros, debates politicos e discussfes acerca do tema. Segundo a
autora, o que chama atencéo neste ponto é como a palavra que remete a negacao
seja mais utilizada do que a que remete afirmacé&o. Um dos problemas mais tratados
pelas politicas publicas de educacdo e pela literatura € o termo analfabeto,

caracterizado por Soares (2010, p. 20) como:

aquele que nao pode exercer em toda sua plenitude os seus direitos
de cidadédo, aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que ndo
tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas e, mais que
isso, grafocéntricas; porque conhecemos bem, e ha muito, esse
estado de analfabeto, sempre nos foi necessaria uma palavra para
designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo.

Seria por ser 0 entendimento da palavra analfabeto mais compreensivel pela
sociedade em geral, por aquele que ndo sabe ler e escrever? O contrario de
analfabeto € ainda mais dificil definir, ja que nem existe um substantivo para nomear
a sua condicdo. Utiliza-se muito a palavra alfabetizado, aquele que sabe ler e
escrever. Esta € uma definicdo bem restrita para o sujeito que aprendeu a ler e
escrever, apropriando-se e incorporando as préaticas sociais que esta condicao
demanda. E ai que entra mais uma vez o sentido da palavra letramento, que é definida
por aquele que sabe ler e escrever, e que se apropria desse conhecimento nas
praticas sociais, relacionando-se com o mundo atraves das func¢des sociais da escrita.
O letramento é associado a alfabetizacdo e € um equivoco dissociar esses processos.

Sobre essa associagéo, Soares (2003, p. 5) discorre,
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pela aquisicdo do sistema convencional de escrita i a alfabetizagédo 1
e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a
lingua escrita i o letramento. N&o sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto
€, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonemai grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacao.

A condi¢do citada anteriormente mostra o quao grande foi e € a dimenséo
desse problema em nossa sociedade. Por ser tdo complexo, por muito tempo néo foi
percebida outra realidade, a do sujeito que aprende a ler e escrever, mas nao se
apropria da leitura e da escrita em sua dimensao social. Assim, surge o termo
letramento, utilizado para o sujeito que aprende a ler e a escrever, e que faca uso
desses saberes em praticas sociais.

Por outro lado, também encontramos aqueles sujeitos que ndo foram
alfabetizados, mas séo letrados, pois apropriaram-se dos escritos exclusivamente
para a realizacdo de atividades necessarias para a sua sobrevivéncia em sociedade,
tais como realizar a leitura de rotulos para fazer uma lista de compras, identificar os
nomes dos bairros em que moram em transportes publicos e outros.

Para Soares (2010), € importante ressaltar a condicdo do sujeito que é
analfabeto, mas é letrado. O fenémeno letramento € tdo presente e se faz tédo
necessario na sociedade que atinge até mesmo os individuos que séao analfabetos, os
gue nao sabem ler e escrever. Por exemplo, o sujeito que pede para alguém ler as
noticias do jornal para ele, a crianca que pede a um adulto para ler uma histéria, o que
pede para alguém ler a receita de uma comida e segue corretamente o que lhe é
ditado para preparar de forma correta ou quando o sujeito dita uma carta para que um
alfabetizado escreva exatamente o que quer dizer ao outro que esta longe. Estes séo
simples exemplos de individuos letrados, que fazem o uso da escrita, envolvendo-se
em praticas sociais de leitura e escrita mesmo sem saber ler e escrever.

Referente a teoria construtivista, reflexo de pesquisas sobre a psicogénese da
lingua escrita desenvolvida pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1991), ambas argentinas e seguidoras de Jean Piaget, dedicaram-se ao estudo da
aprendizagem da escrita, defendendo a ideia de que ela n&o ocorre por

representacdes de modelos, mas por uma construcdo da propria crianga.
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Os principais pressupostos do construtivismo pautam-se na analise do sujeito
como autbnomo, capaz de construir o seu proprio conhecimento. Na analise de
Mortatti (2000), o construtivismo realiza a inversdo dos papeéis entre professores e
professoras e estudantes. Se, antes, o foco era o professor e/ou a professora, agora
passa a ser o0 estudante e sua aprendizagem.

Mortatti (2007, p.162) explica que, na concepc¢ao construtivista, a alfabetizacéo

€ um processo que

[...] resulta da construgdo, por parte da criangca, do conhecimento
sobre a leitura e a escrita, na interacdo com esse objeto de
conhecimento (a lingua escrita). A construcao desse conhecimento
ocorre de acordo com certas etapas, seguindo um processo de
desenvolvimento de estruturas cognitivas que a criangca possuli
naturalmente, sem depender de intervengbes de ensino e de
condicbes socioculturais.

Na perspectiva de Mortatti (2007), com fundamentos na filosofia marxista,
sinalizamos que pensar na condicdo de fungcéo cognitiva inata ou prévia a mediacao
de signos, tem existéncias concretas nos momentos iniciais do desenvolvimento,
anteriores as suas expressfes conscientes/simbodlicas que lhes transformarao
completamente.

Nesse novo cenario, as teorias construtivista, historico-cultural e os novos
debates acerca do letramento, deslocaram o foco do ensino de alfabetizacdo dos
métodos para 0s pressupostos/ possibilidades que a crianga constréi/elabora sobre a
escrita e seu funcionamento.

Nesse contexto histérico, a alfabetizacédo é considerada uma das prioridades
nacionais, por ser a fase escolar que se destaca por seus baixos indices. No entanto,
quando se aprende a lingua materna, ja na modalidade oral e desde antes da
alfabetizacdo escolar, aprende-se certos modos de pensar, sentir, querer e agir, que
interferem no desenvolvimento de estruturas cognitivas dos sujeitos, propiciando-lhes
produzir significados e sentidos para si, para o mundo e para a linguagem/ lingua.
Esses significados e sentidos ndo estao prontos, mas dependem da aprendizagem na
interacdo com muitos outros sujeitos. Essa € uma diferenca que considero
fundamental: o lugar da linguagem/ lingua e do outro, no processo de
desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem escolar da lingua escrita por parte do

aluno, sujeito social e historico.



55

Soares (2014), na conferéncia de abertura do | Congresso Brasileiro de
Alfabetizacao, trouxe para o debate Alfabetizacdo: o Saber, o Fazer, o Querer. Para a
autora, no campo do saber sobre alfabetizacdo, temos tido divergéncias sobre o
proprio conceito de alfabetizacdo, as relacBes entre alfabetizacdo e letramento,
diferentes referenciais teoricos, disputas de paradigmas: construtivista, fonologico,
sociocultural (Soares, 2014). Contudo, percebe-se que ha contradicdes acerca dos
métodos de alfabetizagdo, pois ndo had homogeneidade referente ao saber, h&a
multiplicidade de saberes.

Ha saberes tedricos e saberes da pratica. Cada saber teérico estuda e pesquisa
a parte que lhe cabe; diferentes saberes buscam materializar-se em diferentes
fazeres. Os que buscam construir um saber na area da alfabetizacdo néo se reinem
em um O N-esdse.conddéi farabZm nas praticas e pelas praticas, no cotidiano
das salas de aula, portanto ha fazeres propostos por teorias, e pelas praticas.

Para caminharmos em direcdo ao nosso querer comum, temos de enfrentar e
superar grandes desafios implicitos no saber e no fazer, temos de procurar
entendimento entre os que constituem o campo da alfabetizagéo. Portanto, queremos
todos 0 mesmo para a alfabetizac&do: superar nosso fracasso na alfabetizacdo das
criancas; formar alfabetizadores competentes; assegurar o direito a leitura e a escrita,
essencial para o exercicio da cidadania, para a equidade social e cultural.

No querer, constituimos um grupo homogéneo, sem divergéncias, com
entendimento e respeito entre pesquisadores e estudiosos da alfabetizacéo, os que
constroem diferentes saberes teoricos e propdem diferentes fazeres. Essa é a
condi - «x0 par a |eizacaoNaindaigquenmexonteetehda multiplos saberes
e multiplos fazeres, ndo nos fecharmos em cada grupo, mas juntarmos as nossas
certezas para realizarmos 0 nosso querer para a alfabetizacéo.

O ensino visa, primordialmente, a aprendizagem e ndo pode prescindir da
atuacdo competente do professor, no ambito da escola. O ensino e a aprendizagem
da leitura e producéo de textos, como atividades especificamente humanas, apontam,
a formacé&o do ser humano, e seu objetivo é a busca de sentido.

Assim, destacamos a importancia de se conhecer a histéria da alfabetizagéo,
que se enraiza nos métodos, metodologias, teorias e concepgdes e, também em um
contexto social, politico e ideolégico. Para tanto, recorremos a Mortatti (2019, p. 74),

para reforcar essa importancia:
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[...] € necessario conhecer também o passado da alfabetizacéo e seu
legado, ndo para repeti-lo, nem para negé-lo, nem para a ele se
conformar, mas para, atuando no nivel do pensamento, possibilitarem
se escolhas mais conscientes e menos ingénuas ou oportunistas, que
representem intervencdo mais responsavel e menos pirotécnica nos
problemas da alfabetizacdo no Brasil, visando a contribuir para a
transformacdo social e visando atender as necessidades
especificamente humanas sobretudo daqueles que precisam ser os
maiores beneficiados: as criancas brasileiras.

S6 podemos discordar ou defender o que é de nosso conhecimento, que sao
advindos do passado e do presente. Pensar em métodos de alfabetizacdo € pensar

algo que atravessa o tempo histérico desde o passado e continua impactando o

presente.

A alfabetizacédo néo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora
para dentro, como uma doag&o ou uma exposi¢éo, mas de dentro para
fora pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é
a razao pela qual procuramos um método que fosse capaz de fazer
instrumento também do educando e ndo s6 do educador (Freire, 1979,
p. 72).
Diante da diversidade metodoldgica existente, a escolha deve partir da
construcdo dos sentidos da acdo de alfabetizar, buscando compreender as

especificidades da alfabetizacdo. Afirma Soares (2005, p. 13-14),

cada uma das facetas da aprendizagem da lingua escrita supde um
processo cognitivo especifico. Ndo se aprende uma convengéo (a
relacdo grafema/fonema) da mesma forma que se aprende a construir
0 sentido de um texto, a interpretar, a compreender. Aprender os
diferentes usos e fun¢des da escrita e os diferentes géneros de texto
também demanda processos cognitivos diferenciados. A
consequéncia é que, no estado atual dos conhecimentos sobre a
lingua escrita e sua aprendizagem, ndo se pode falar de um método
de alfabetizag&o, mas de métodos de alfabetizag&o, no plural.

Com base na perspectiva interacionista sociocultural, é possivel pensar em
sentidos relativamente coincidentes para alfabetizacéo e letramento, porque dessa
perspectiva, 0 texto € a concretude da lingua e a materializacdo do discurso. Ler e
escrever, ou melhor, ensinar e aprender a ler e escrever demandam tomar o texto
como unidade de sentido e, portanto, como objeto de ensino-aprendizagem, pois hao
h& aprendizagem da leitura e escrita sem ensino, nem, portanto, sem professor
competente para tal. E a escola € o espaco para que se efetivem as relacdes de
ensino-aprendizagem inicial da leitura e escrita, processo que ja implica ensinar e

aprender a ler e produzir textos ndo como se fossem instrumentos para algo e no
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futuro, mas compreendendo o texto como a unidade de sentido e o objeto de ensino-
aprendizagem da lingua escrita, em torno do qual organizam-se o0s conteudos
especificos de ensino e aprendizagem (iniciais) da leitura e escrita e as atividades
para seu desenvolvimento em sala de aula, na escola, envolvendo todas as
necessidades da vida dos sujeitos, agora, também.

Nas apropriacdes didatico-pedagdgicas e mesmo em inumeras pesquisas
académicas, dificilmente constatam ocorréncias e aplicagdes puras de uma ou outra
perspectiva tedrica; e que, além do construtivismo e do interacionismo, pode-se ainda
observar, nas praticas alfabetizadoras, atividades didaticas baseadas nos antigos
meétodos de alfabetizacdo: sintético, analitico e misto.

Em sintese, ensinar a ler e a escrever é ensinar a ler e produzir textos, orais e
escritos, que permitam ao sujeito constituir-se como tal, no ambito de uma sociedade
letrada.

A intersecao entre o desenvolvimento profissional docente, vivéncias estéticas
e alfabetizacdo torna-se fundamental para formacéo de professores alfabetizadores
mais criticos, reflexivos e criativos.

O desenvolvimento profissional, entendido como um processo continuo de
formacdao € potencializado por vivéncias que estimulam a sensibilidade e a criatividade
do docente. Essas vivéncias que incluem atividades artisticas, culturais e literarias,
enriquecem o repertério do professor e influenciam suas préaticas pedagdgicas,
tornando-as mais significativas e contextualizadas. A alfabetizacdo, vai além da
simples decodificacdo de letras e palavras, desempenha um papel crucial no processo
de construcéo de conhecimentos e na formacéo da cidadania.

Ao integrar as vivéncias estéticas ao processo de alfabetizacédo, o professor
torna o ambiente de aprendizagem mais dinamico, inclusivo e incentiva os alunos a
expressarem suas proprias vozes. Assim, a articulacdo entre esses conceitos

fortalece a préatica docente e contribui para uma educacao mais humanizada e integral.
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3 CONSTELACAO DE PERSEU: ENFRENTANDO DESAFIOS E SUPERANDO
OBSTACULOS

A constelagdo Perseu torna-se um simbolo inspirador e a utilizo como metafora
no percurso metodologico. Assim como Perseu enfrentou adversidades com bravura
e astucia, busco nesta pesquisa analisar minhas experiéncias diante dos desafios e
conquistas encontrados em minha trajetoria profissional. Perseu superou obstaculos
em busca de suas vitdrias, eu também enfrento medos e desafios ao longo da
pesquisa autobiografica ao refletir sobre as experiéncias que vivenciei com meus
professores, cujas contribuicbes foram fundamentais para me constituir profissional
docente na alfabetizacéo.

Neste capitulo, apresento o percurso metodolégico da pesquisa, estruturado
em quatro partes: tipologia da pesquisa; procedimentos de producdo dos dados;
inventario dos documentos; e procedimentos de analise dos dados.

Ao utilizar a constelacdo como uma lente interpretativa busco investigar as
vivéncias que constituiram o meu desenvolvimento profissional de professora
alfabetizadora revelando como os desafios foram se transformando em oportunidades

de crescimento e aprendizado.

3.1 Tipologia da Pesquisa

A pesquisa inspira-se nha teoria histérico-cultural, que é uma corrente
epistemoldgica decorrente do materialismo histérico-dialético. Os pressupostos da
teoria historico-cultural de Vigotski (2010) sdo correntes da Psicologia, que explicam
o desenvolvimento humano com base nos processos de aprendizado,
necessariamente cultural e historicamente construidos, mediados pela prépria
atividade humana.

A teoria historico-cultural comeca a ser construida por volta de 1920, na antiga
Unido Soviética, por pesquisadores do campo da Psicologia que buscavam uma
abordagem fundamentada nos pressupostos do materialismo historico e dialético.
Tendo uma producéo vigorosa e de grande impacto entre os pesquisadores da época,
tal teoria enraiza suas concepc¢des no pressuposto que o ser humano € um ser social,
gue tem sua singularidade e sua potencialidade reconhecida na vida em comunidade

e nos meios que cria / estabelece para viver.
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A Psicologia historico-cultural de Vigotski compreende o homem como ser
ativo, soci al e hist-rico. Para Vigotski
rela-»es sociais encarnado no indiv2duoo.
de obras que séo préprias do homem. Nesse sentido, a cultura torna-se composicéo
da natureza humana, marcada por um processo histérico que, ao longo do
desenvolvimento da espécie e do individuo, repercute em um funcionamento
psicolégico do homem.

A principal contribuicdo que a teoria historico-cultural traz é que os seres
humanos sdo sociais e constituem-se a partir das relacées que estabelecem com o
meio e com 0S outros, assim, 0s processos formativos sdo constituidos coletivamente
e na esfera cultural, pela interagéo.

A tipologia da pesquisa € narrativa autobiogréafica. No que se refere a pesquisa
narrativa autobiografica, Novoa e Finger (2010) destacam que o método biografico
emergiu na Alemanha, no final do século XIX, como uma resposta a sociologia
positivista. Sua aplicacao foi pioneira entre os sociologos da Escola de Chicago, nos
Estados Unidos, durante as décadas de 1920 e 1930. Essa abordagem metodolégica
oferece uma oportunidade para aprofundar a investigacdo e a compreensdo dos
processos formativos dos individuos. Através dela, cada pessoa pode reconhecer em
sua propria trajetéria de vida os elementos que realmente contribuiram para sua
formacao.

A narrativa € um elemento intrinseco a histéria e deve ser analisada em seus
variados contextos sociais, econdémicos, politicos, histéricos, educacionais. E comum
encontrar por meio de diferentes narrativas, a ideia de que os seres humanos tém
uma propensédo natural para contar histdrias, um comportamento que se perpetua de
geracdo em geracao, de maneira quase instintiva.

Minha aproximacao com a escolha do método se deu logo no primeiro contato
com o Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da UNIVILLE, quando me inscrevi
para cursar como aluna especial, a disciplina Trabalho e Formacé&o Docente, que teve
como um dos requisitos a escrita de um breve memorial de formacao. Fui selecionada,
cursei a disciplina almejada, interessei-me pelos autores estudados, pelas professoras
dedicadas, comprometidas e afetuosas, assim como o0s colegas de turma. No
semestre seguinte, ingressei como aluna regular e tive o privilégio de ser orientanda

da Professora Dr.2 Rita Buzzi Rausch.
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Entre encontros e desencontros, trabalho, mestrado e familia, e por incentivo
de minha orientadora, decidi pela pesquisa narrativa autobiogréafica, por vir ao
encontro da minha trajetéria de vida e profissdo. Contudo, fiz escolhas conscientes,
sua compreensao exige que se discuta e esclareca questdes éticas, politicas e sociais
entrelacadas entre vida e formacéao. A narrativa autobiografica desempenha um papel
de reconstrucdo da histéria de vida, tanto em uma perspectiva individual, quanto
social. Nesse aspecto, reconhece-se que a tradicéo oral se fortalece ao ser integrada
a escrita, pois possibilita que as palavras ganhem vida por meio da agéo.

Essa escolha académica, social, ética, estética e politica se entrelaca. Ao
narrar-me, ecoam também as vozes de muitos outros docentes que, por vezes,

deixaram de ser ouvidos ou silenciados. Conforme ja afirmou N6voa (2009, p. 23),

[...] fala-se muito das escolas e dos professores. Falam os jornalistas,
0s colunistas, 0s universitarios, os especialistas. Nao falam os
professores. H4 uma auséncia dos professores, uma espécie de
siléncio de uma profisséo que perdeu visibilidade no espaco publico.

Quando se fala em pesquisa, logo vem a mente algo dificil, como se sé alguns
fossem capazes de fazer. Entretanto, todos somos investigadores cotidianamente. A
pesquisa esta ligada diretamente com os saberes e com a vida, nesta perspectiva, é
possivel afirmar que ndo ha vida sem conhecimento, assim, a nossa condi¢éo de vida
revela o quanto conhecemos. A pesquisa narrativa autobiografica permite desvelar as
miudezas que constituem a vida profissional docente de pesquisadora, compreender
efetivamente a realidade vivenciada, as relacdes e contradicfes, a fim de transforma-
las.

A narrativa autobiogréafica constitui-se em uma metodologia para produzir e
ordenar experiéncias vividas dentro de um determinado contexto social que visa
captar acontecimentos e vivéncias que deram origem a minha personalidade, assim
como as marcas que, na maioria das vezes, insistem em me acompanhar, e que de
forma consciente ou inconsciente, tém influéncia sobre 0 meu pensar e 0 meu agir.
Os eventos narrados adquirem significado a partir de sua totalidade. Cada parte
selecionada contribui para a construcéo desse todo narrativo; assim, a narrativa néo
se resume apenas a um ato de contar, mas também possui um poder de afetacdo
sobre o que é narrado. Dessa forma, contar historias revela como o sujeito percebe e

vive 0 mundo ao seu redor.
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A flexibilidade da memdria, mediada pela relacdo com o outro, permite que eu
construa minha historia, relembrando experiéncias que me afetaram, e imaginando
alternativas para ressignificar minhas vivéncias. As situagdes narradas sao revisitadas
e reconfiguradas no processo de recordacéo. E igualmente importante considerar a
sequéncia espaco-temporal presente na narrativa. Walter Benjamin (1993) destaca
gue a memoria €, acima de tudo, uma experiéncia vivida. Rememorar possibilita
resgatar dimensdes pessoais que estavam esquecidas, e inseri-las em um contexto
temporal.

Na narrativa autobiografica, had um entrelacamento constante entre
experiéncias do presente, lembrancas do passado e projecdes futuras. Para Benjamin
(1993), a memdria vai além da simples recordacdo; ela constitui uma viagem no
tempo, em que narrar € também reviver experiéncias diversas, tanto da esfera publica
guanto da privada. Essas reflexdes evidenciam que a unidade narrativa € composta
por vivéncias e experiéncias, acumuladas ao longo da vida do ser humano, que se
cristalizam em imagens frequentemente revisitadas no cotidiano. A memadria ndo é
homogénea e nem linear, ela abriga conflitos e tensdes que marcam a vida do sujeito.

A escolha pela narrativa autobiografica fundamenta-se nas ideias de Benjamin
(1993, p . 201), ao afirmar que A[ .. .]
[...]06. Assim, mi nhas vive°ncias dialog
formacao e profissional. Contar histérias sobre a prépria trajetéria € uma maneira de
delinear meu desenvolvimento profissional docente, de compreender como me tornei
professora, além das influéncias moldadoras ao longo da minha vida que me
constituiram pessoa e profissional.

A narrativa autobiografica considera o autoconhecimento, os diferentes
saberes e as experiéncias acumuladas ao longo do percurso, e promove uma reflexao
critica sobre suas praticas. Dessa forma, a narrativa se torna relevante no contexto
formativo, em que se concebe os professores como autores de sua proépria historia,
construida a partir das diversas situacdes vividas durante sua formacdo. As
discussbes sobre as narrativas, também, se ancoram nas ideias de Abrahdo e

Passeggi (2012, p. 61), que afirmam

[...] o uso de narrativas [...] em contextos de formacéo inicial, e
continuada, ancora-se no pressuposto dessa automacéao, no sentido
em gue o ato de explicitar para si mesmo e para 0s outros, 0 processo
de aprendizagem, com um olhar critico pode levar o narrador a
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entender a historicidade dessas aprendizagens e a autorregular seus
modos de aprender em direcdo a um processo emancipatorio.

Nesse sentido, as narrativas nos ajudam a compreender a historicidade do
sujeito por meio de processo reflexivo fundamental, para o desenvolvimento
profissional. Assim, a cultura escolar, enquanto instituicdo educadora, permite uma
compreensao mais profunda da complexidade singular da pratica docente, promove
significados e ressignificacbes nos processos formativos.

A narrativa se transforma em um espaco em que as memaorias coletivas e
pessoais se entrelacam, permitindo que os individuos nao apenas compartilhem suas
histérias, mas também, reinterpretem suas vivéncias a luz das interacées de uns com
outros. Esse processo enriquece tanto o narrador quanto o ouvinte, promovendo um
aprendizado mutuo e uma construcao coletiva do conhecimento.

Para Benjamin (1994, p. 37),

[...] guem rememora, ndo € o que ele [0 proprio] viveu, mas o tecido
de sua rememoracao, pois um acontecimento vivido é finito, ou pelo
menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento
lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que
veio antes e depois.
Compreendendo a imaginacdo em relacdo a memoria, Vigotski (2018) pontua
que, da mesma forma que rememorar remete a conservacao do vivido, imaginar

possibilita a prospeccao de novas experiéncias:

Nesse sentido, a imaginacao adquire uma fungdo muito importante no
comportamento e no desenvolvimento humano. Ela transforma-se em
meio de ampliagdo da experiéncia de um individuo porque, tendo por
base a narracdo ou a descricdo de outrem, ele pode imaginar o que
nao viu, o que nao vivenciou diretamente em sua experiéncia pessoal
(Vigotski, 2018, p. 25).

Esta pesquisa visa contribuir para um maior entendimento das vivéncias que
impactaram na minha trajetéria pessoal e profissional. Essas experiéncias geram
reflexdes e analises que conferem sentido a escolha pela carreira docente.

Ao fazer uso da narrativa autobiografica, adoto uma estética textual que
exprime sensibilidade. Este estilo € fundamental para registrar o que foi vivido,
transformando experiéncias em fragmentos das constelagdes que tecem reflexdes,
apontando para outras possiveis compreensdes. A escolha de narrar permite que os
sinais do vivido atualizem-se no momento presente, configurando-se dentro da prépria

historia de maneira dinamica.
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Essas compreensdes me aproximam da concepcdo histérica proposta por
Walter Benjamin (1994), que enfatiza a necessidade de romper com a visao linear dos
acontecimentos temporais. Benjamin (2006) argumenta que é essencial compreender
as revolugdes e a organizacdo popular como movimentos intencionais, desafiando a
ideia de uma evolucédo natural da sociedade. Essa perspectiva nos convida a reavaliar
as narrativas historicas e nossas proprias experiéncias, reconhecendo-as como parte

de um todo mais amplo.

A narrativa floresceu num meio de artesao, [...] € ela propria uma forma
artesanal de comunicacgéo. Ela ndo esta interessada em transmitir o
6puro em si 6 da coisa narrada ¢c
Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la
dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao
do oleiro na argila do vaso (Benjamin, 2006, p.182).

Para Benjamin (1994), as préticas artesanais e coletivas que tém se tornado
escassas em nosso contexto contemporaneo, oferecem uma alternativa a logica
industrial que tende a desumanizar e coisificar as rela¢des de trabalho. Nesse sentido,
assumir o trabalho docente como um oficio artesanal torna-se um ato de resisténcia.
Essa abordagem permite que os professores reafirmem sua autoria e dominio sobre
0 processo de ensinar e aprender, valorizando as nuances e singularidades de sua
pratica.

Dentre os fazeres que compdem essa perspectiva, Benjamin (2006) destaca a
narrativa como uma ferramenta poderosa, assim, narrar € uma acao que exige
consciéncia e imersao na vida em sociedade, implicando conhecimento das praticas
culturais e das experiéncias vividas, pois, aquele que conta a historia se
responsabiliza pela transmissao contemplada em sua fala ou escrita.

Nesse contexto, compreendo a narrativa autobiografica docente como
potencialmente transgressora e formativa. Em um sistema educacional que, muitas
vezes, leva os professores a desacreditarem de suas proprias historias, narrar se
torna uma forma de articular o fazer cotidiano com o saber acumulado ao longo da
histéria. A narrativa organiza essas experiéncias de maneira particular quando é
contada.

As narrativas autobiograficas ndo so refletem as minhas experiéncias, mas
também, revelam os momentos vividos, compostos por uma sequéncia de situacdes

permeadas por emocgles e conexdes com outras memarias. Ao organizar minha

0o mo
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narrativa, atualizo e ressignifico minha propria memaria do vivido e busco evidenciar
um saber pratico que emerge desses momentos.

Narrar-me vai além de simplesmente fazer circular testemunhos da minha
histéria de vida e da pratica docente; é, na verdade, um rito de encontro e partilha.
Através da relacdo de partilha com o outro, desvelo praticas enunciativas e uma
escuta sensivel que me permite reconhecer 0s proprios processos que me
constituiram como pessoa, além das escolhas feitas ao longo de minha trajetéria de
aprendizado.

O ato de narrar-me implica um retorno a prépria memoria. Falar sobre
experiéncias e vivéncias ndo é apenas um exercicio introspectivo; também, € um
gesto de compartilhamento do conhecimento que foi produzido socialmente. Nesse
sentido, a narrativa autobiografica torna-se um registro das préticas e reflexdes que
transitam do pessoal ao coletivo, retornando com novas significacbes. Essas
memaorias ndo sdo estaticas, elas se modificam e ressignificam a medida que novas

experiéncias séo vividas, atribuindo novos sentidos as lembrancas.

3.2 Procedimentos de producao dos dados

Para o levantamento dos dados, produzi quatro memoriais, considerando o A
de antecedente, B de base, C de comego e D de desenvolvimento, propostos por
Vaillant e Marcelo (2015), foram utilizados também fotografias e portfélios que fazem
parte do meu acervo de documentacdo pedagodgica. Estes materiais ndo apenas
compdem dados de analise no contexto da pesquisa, mas também, proporcionam um
espaco de compartilhamento de experiéncias de vida e trajetéria profissional.

As pesquisas narrativas, frequentemente, sdo compostas por relatos ou
registros escritos que utilizam diversas técnicas e instrumentos, sendo um deles o
memorial, que também foi usado nesta pesquisa como principal procedimento de
producao de dados.

A) Estudos sobre o género académico apontam os anos 1930 como
institucionalizacdo do memorial nas universidades 1 Universidade de S&o Paulo
(USP) e Universidade Federal da Bahia (UFBA). Entre os anos 1950 e 1970, os
memoriais encontrados na USP aproximavam-se mais de curriculum vitae.
Historicamente e simbolicamente, essa transformacéo do género memorial simboliza

0 apagamento do sujeito diante das estruturas sociais com as quais deveria dialogar.
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Para Camara e Passeggi (2013), esse apagamento sinaliza pistas importantes e
pesquisa historica sobre a relacdo da escrita com o0 contexto politico-social e a
repressdo imposta pelo regime militar, para silenciamento dos intelectuais na
academia.

Camara e Passeggi (2013, p. 39) afirmam que:

[...] € a partir dos anos de 1980 que o memorial ressurge no seio das
universidades como escrita autobiografica. Ele € reintroduzido no
ambito do movimento de reformulacdo da carreira docente nas
universidades e passa a ser exigido como requisito para a progressao
funcional, acesso ao cargo de professor adjunto e em concursos para
0 cargo de professor titular. O memorial de Magda Soares 1
Metamemoria-memorias: travessia de uma educadora -, escrito em
1981 e apresentado como requisito para o cargo de professora titular
na Universidade Federal de Minas Gerais, publicado em 1991 e
reeditado em 2001, configura-se como um marco do ressurgimento do
memorial académico 7 e do autor na sua singularidade i nas
universidades federais.

O memorial de formagdo emergiu como uma expressao comum das narrativas
autobiogréficas no Brasil, a partir da década de 1990, sendo utilizado tanto em
trabalhos de conclusdo de curso, quanto em préticas reflexivas no contexto da
formacdo de professores (Abrahdo; Passeggi, 2012). Um memorial de formacéo
constitui, acima de tudo, uma forma de documentar nossa historia por escrito,
assegurando que nédo caia no esquecimento. Ele se configura como o espaco para
contar uma narrativa muitas vezes invisivel aos leitores, a experiéncia vivida por cada
um de nos.

Ao narrar as vivéncias, sejam elas pessoais ou profissionais, tem-se a
oportunidade ndo apenas de transmitir uma percepcdo, mas também, de proporcionar
uma compreensao mais profunda sobre as acdes e reflexdes acerca dessas vivéncias.
Essa producgéo é rica em acontecimentos vinculados a experiéncia formativa, a pratica
profissional e a vida como um todo.

Céamara e Passeggi (2013) afiangcam que suas pesquisas tém se voltado para os

memoriais como: género da historia.

[...] mediante a voz de homens e mulheres que reconstituem em suas
trajetorias de vida e de trabalho, podemos recontar a historia da
Educacdo brasileira e da cultura escolar; géneros memorialisticos,
pois no processo de rememoracdo cada autor/a atualiza saberes e
redimensiona espacos de formacédo e de aprendizagem da profissédo
e da condigdo docente (Camara; Passeggi, 2013, p. 31).
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As pesquisas indicam que o memorial pode ser definido, entre outras
perspectivas, pela formacéo; ele circunscreve um periodo da vida em que o estudante
registra suas memorias ao longo de um curso, disciplina, trajetoria profissional ou na
formacao humana geral. Assim, a elaboragédo do memorial de formac&o sempre parte
do campo da Educacdo. A tematica central reside na articulagdo entre formacéo e
pratica docente, considerando que o sujeito €, simultaneamente, ator e personagem.

Neste sentido admitimos que

[...] em cada memorial encontraremos uma articulacdo dialética entre
o individuo e a instituicdo, o professor e a cultura académica, a
condicéo docente e as condi¢ges de trabalho e de empregabilidade,
entre o privado e o publico, as estruturas mentais, institucionais e
sociais, has quais e com as quais o/a autor/a do memorial dialoga.
(Cémara; Passeggi, 2013, p. 31).

Na escrita do memorial, a referéncia primordial € sempre o espaco profissional
ocupado. Durante esse processo de resgate, pode ser necessario recorrer a memorias
relacionadas a experiéncias com outras pessoas, sejam familiares ou ndo, desde que
contribuam para essa construcdo formativa. E fundamental destacar episodios que
retratam experiéncias positivas e/ou negativas; todos 0os acontecimentos relevantes
para o memorial devem ser considerados. Portanto, 0 sucesso na elaboracdo do
memorial concretiza-se quando o autor explora o potencial da reflexividade
autobiogréfica e se permite ser envolvido pela estética e ética da transformacao da
vida intelectual e profissional, em um texto académico que atua como uma arte auto
formadora (Passeggi, 2011).

B) Ja o termo portfélio tem sua origem no verbo latino 'portare’, que significa
‘transportar’, e no substantivo 'foglio’, que se traduz como ‘folha’. Inicialmente
associado ao portfélio de artistas, que relune desenhos, partituras e poesias, essa
estratégia evoluiu e passou a ser utilizada em diversos niveis educacionais. Contudo,
o portfolio vai além de uma simples colecdo de informagfes; ele resulta de um
cuidadoso processo de selecéo e reflexdo sobre a aprendizagem, entendida como a
construcdo do conhecimento. O propdésito para o qual o portfélio € utilizado € que
define seu contetdo. E comum encontra-lo no ambiente pedagdgico como uma
ferramenta avaliativa da aprendizagem (Rausch, 2008).

Para Rausch (2008, p. 72),
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o portfélio prioriza a competéncia da reflexividade critica adquirindo
um enfoque formativo com a co-construgdo do conhecimento pelo
formador; um enfoque continuado que captura as dindmicas de
flutuagdo no crescimento dos saberes pessoais e profissionais dos
interlocutores; um enfoque reflexivo que busca ultrapassar o registro
descritivo simples e narrativo pratico para o nivel de reflexividade
critica; e o enfoque compreensivo como atitude de pesquisa e auto-
indagacdo sistematicas, compreendendo o0s processos em estudo,
identificando as dimensbes afetivas, cognitivas, de acdo e
metacognitivas que estiverem subjacentes as tomadas de decisao.

A organizacao do trabalho pedagdgico em portfolios reflexivos também pode
contribuir para reflexdo da pratica pedagdgica, ao registrar 0os aspectos mais
significativos vivenciados durante o desenvolvimento das diferentes etapas de
constituicdo do desenvolvimento profissional docente. O portfolio reflexivo pode ser
descrito como um conjunto organizado de trabalhos do professor, coletados e
selecionados ao longo de um determinado periodo. Esse material pode servir como
uma evidéncia do seu processo de autorreflexdo, assim como do seu aprendizado e
crescimento tanto pessoal quanto profissional.

As memodrias inserem-se nas abordagens autobiogréaficas, voltadas para a
formacéo-investigacao; seu foco sdo as histérias de vida e/ou diferentes aspectos da
trajetéria do narrador. As histdrias pessoais podem servir como um meio para
compreender a pratica, ao facilitarem a reflexdo critica sobre as acfes realizadas. Ao
revisitar essas experiéncias por meio das fotografias, surge a oportunidade de criar,
mudar e explorar os limites do vivido.

C) Ao trabalhar com fotografias, diversos elementos da memdéria estdo em jogo.
O sujeito mobiliza seus conhecimentos, crencas, valores, alegrias e tristezas, além
das frustracbes e conquistas que moldam sua identidade, resultante de diferentes
contextos temporais, que ora se aproximam, ora se distanciam do seu eu. Apoiando-
me em N-voa (1992), sou convidada a c
reflexdo critica indispensavel para entender como o adulto constréi sua formacéo e
como as diversas experiéncias pessoais e profissionais fundamentam os pilares do
processo formativo e auto formativo.

As fotografias séo registros visuais que congelam momentos especificos das
vivéncias. Elas podem evocar memoérias e sentimentos, que de outra forma, poderiam
ser esquecidos ou distorcidos. Ao olhar para uma fotografia, € comum que surjam
lembrancas associadas a ela, o que pode ajudar a aprofundar a reflexdo sobre as

experiencias vividas. As fotografias frequentemente evocam emocdes e permitem

onsi

C
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conexdes com experiéncias em um nivel mais emocional, também podem ser uma
forma de expressao artistica.

As imagens podem ser utilizadas para construir narrativas pessoais ricas e
complexas. Elas oferecem uma nova camada de significado as histérias contada. A
combinacéo de texto (escrita reflexiva) e imagem (fotografia) pode criar um dialogo
significativo, onde as duas formas se complementam e se enriquecem mutualmente.

Fotografias podem servir como um meio para explorar e expressar a identidade
do pesquisador. Elas permitem uma reflexdo sobre como a imagem se relaciona com
0 sujeito ao longo do tempo. A analise e comparacéo de fotografias de diferentes
periodos na profissdo pode revelar reflexao critica sobre contextos sociais, culturais e
histéricos, influenciar sujeitos e enriquecer a compreensdo das experiéncias
vivenciadas. Cada fotografia pode ser interpretada de diferentes maneiras, depende
das experiéncias, das emocdes, uma analise mais subjetiva e pessoal.

Ao utilizar fotografias na pesquisa sobre educacéao, intenciono relaciona-las ao
processo ensino e a aprendizagem. As fotografias capturam momentos, mas também
possibilitam a organizacao e a demonstracéo de ideias, hipéteses e teorias, de forma
gue complementam outras abordagens. Elas oferecem uma representacao visual rica
e acessivel, permitindo que se explorem dimensdes e contextos dos processos
educativos. Além disso, as imagens podem servir como ferramentas poderosas para
a reflexao critica, pois evocam emocgdes e memdarias que enriguecem a compreensao
dos fendbmenos educacionais. Desta maneira, ao integrar a fotografia, busco ampliar
0 escopo da pesquisa, promovendo um dialogo entre teoria e pratica, e incentivando
uma analise mais abrangente das experiéncias educativas.

Ao considerar as possibilidades da pesquisa narrativa autobiografica na
formacao de professores, por meio da analise de memoriais, portfélios e fotografias,
percebo que essa abordagem representa um espaco valioso para investigacdo e
aprendizado profissional, vivenciado pelos professores em sua formacgao, seja ela
inicial ou continuada. O aporte tedrico nos ajuda a compreender que as narrativas
autobiograficas desempenham um papel importante no crescimento pessoal e
profissional, além de estimular a reflexdo sobre a pratica docente. Isso ocorre porque
os professores séo vistos como atores sociais que, ao compartilharem suas histérias
de vida, constroem tanto sua trajetéria pessoal quanto seu processo de

profissionalizacao.
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3.3 Inventéario dos documentos

Diante da qualidade dos documentos encontrados e analisados, optei por
produzir um inventario destes documentos, para melhor organizagéo e apresentacao
dos materiais. Inventariar achados é uma maneira de organizar informacdes. O que
se decide incluir ou excluir no processo de pesquisa, reflete a trajetéria do sujeito
pesquisador. Trago de Prado, Frauendorf e Chautz (2018), o conceito de inventario
como um procedimento metodolégico que incentiva o pesquisador a revisar sua
pratica pedagogica. Este processo envolve a exploracéo de escritos, imagens, objetos
e outros suportes de memoria que compdem a trajetdria, pois foram gerados em
diferentes tempos e contextos.

Essas escolhas revelam aspectos significativos da minha historia pessoal e
profissional, descortinando sentimentos como desencanto, encanto e paixao, além de
medos relacionados ao passado, ao presente e ao futuro. Assim, o que é selecionado
ou deixado de lado conto na narrativa sobre o que foi, 0 que é e 0 que podera ser.

Inventariar vai além de realizar uma andlise objetiva dos dados, trata-se de
vivenciar multiplas ressignificacdes, que emergem na construcdo do texto. Este
processo oferece a oportunidade de descobrir elementos que revelam a esséncia da
minha pesquisa, que se manifestam ao longo do ato de investigar. Organizar os
materiais do inventario foi um encontro gratificante com minhas memorias guardadas,
que ajudou a reavivar lembrancas e intensificar emocdes, permitindo que eu
vivenciasse 0 percurso que vem responder a minha questdo de pesquisa. Os
documentos resgatados, ao serem inventariados, trouxeram para 0 contexto da
pesquisa, a vitalidade da experiéncia vivida, que também revela, de um lado, a partilha
enriquecedora e, de outro, a originalidade da estética da desrazdo, a ser explorada
em perspectivas tedricas.

O inventario de documentos a seguir, apresenta o levantamento e o registro
dos materiais utilizados como dados nesta pesquisa. A cada um destes documentos
foi atribuido um codigo especifico, utilizado para referencia-los durante a anélise dos
dados. A escolha destes cddigos baseou-se nas letras iniciais dos instrumentos,

numerados em ordem crescente de coleta e apresentacao de informacdes.

Quadro 1 - Inventario de documentos
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Documentos Descricao Cddigo
Memorial 1 | Refere-se ao Ensino Fundamental de 12 a 82 série i M1A
Antecedente
Memorial 2 | Refere-se a formacdao inicial i Magistério e Pedagogia - M2B
Base
Memorial 3 | Refere-se aos primeiros anos de trabalho i Comecgo M3C
Memorial 4 | Refere-se ao Desenvolvimento Profissional Docente i M4D

Desenvolvimento

Portfélio 1 | Histdria de vida e Docéncia na EJA P1HVDEJA
Portfolio 2 | Préaticas Pedagogicas na Alfabetizacdo i 2001/2002 P2PPA
Portfélio 3 | Projeto Brincadeiras P3PB
Portfolio 4 | Préaticas Pedagogicas na Alfabetizagéo i 2002 P4PPA
Portfolio 5 | Préaticas Pedagdgicas na Alfabetizacdo i 2003 P5PPA

Fonte: primaria (2024).

A utilizacdo desses instrumentos de andlise assegura a fidelidade das
narrativas. Cada registro € analisado detalhadamente, permitindo uma compreensao
das experiéncias vividas. Dessa forma, consigo captar nuances e aspectos que Sao
essenciais para a analise critica dos memoriais, portfélios e fotografias.

3.4 Procedimento de Anéalise de Dados

Para a andlise dos dados, adotei analise qualitativa interpretativa, com
inspiracdo nas constelacdes proposta por Walter Benjamin (2012). Essa abordagem
€ extremamente Util, pois permite identificar, compreender e articular diferentes
elementos dos instrumentos de andlise, revelando seus sentidos e significados.

A metodologia de andlise qualitativa interpretativa, por meio de constelagdes,
envolve a identificacdo de temas recorrentes, bem como a compreensao de como
esses temas se inter-relacionam para formar uma imagem mais abrangente da
experiéncia humana. Essa perspectiva é especialmente valiosa em narrativas
autobiogréficas, nas quais a vida do narrador é explorada através de suas proprias
palavras e experiéncias que se entrelacam, revelando nuances e complexidades que
podem néo ser evidentes em uma analise tradicional.

A pesquisa harrativa possibilita uma compreensao das experiéncias individuais

e como essas vivéncias moldam tanto a prética pedagdgica, quanto o
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desenvolvimento profissional docente. A contextualizacdo e as etapas que
conduziram esta pesquisa foram fundamentadas na analise por constelacdes,
conforme proposta por Walter Benjamin (2012). Essa abordagem envolve observar
como diferentes elementos de uma narrativa se interconectam para formar um todo
significativo.

A analise das vivéncias estéticas que constituem o desenvolvimento
profissional docente de uma professora alfabetizadora, pode ser enriquecida pela
abordagem das constelagdes proposta por Walter Benjamin (2012). Essa metodologia
permite revelar aspectos que muitas vezes permanecem ocultos, e abre novos
horizontes para analise.

Assim, Benjamin (2012, p. 119) nos apresenta a metodologia de analise por
constelacdes, ao qual inspirou a analise de dados desta pesquisa:

A metafisica é radicalmente langcada ao mundo material, como se o
mundo sensivel e inteligivel fossem rebatidos e coabitassem a
linguagem, conferindo a esta uma espécie de magia imanente. Deste
modo, a mistica da constelacdo se inscreve na linguagem, em seu
carater experimental. Assim, a constelacdo surge como sobrevivéncia,
forca que permite o método de apresentacdo, que se faz possivel na
linguagem, em seu ato de composi¢do, em sua confrontagcdo com as
singularidades e em sua urgéncia de exposicao da verdade.

Para ilustrar essa ideia, podemos pensar nas estrelas no céu: cada uma possui
seu brilho Unico e esta a uma certa distancia das outras. Ao observarmos o céu,
podemos ver o brilho de uma estrela que ja se apagou, mas cuja luz ainda chega até
nés. Da mesma forma, novas estrelas podem ter surgido, mas seu brilho ainda nédo é
visivel. Essa complexidade temporal nos permite tracar linhas imaginarias que
configuram as constelacdes.

Assim como as estrelas estéo dispostas no céu, independentemente da nossa
perspectiva, as constelacdes sdo formadas por aquelas estrelas cuja posicao e brilho
sugerem ao observador, um significado especifico. Essa formacéo € influenciada pela
bagagem historica e social do observador, revelando também a natureza discursiva
das constelacdes. Portanto, ao utilizar essa abordagem na anélise, consigo resgatar
e valorizar as experiéncias que constituem o meu desenvolvimento profissional de
professora alfabetizadora.

A ideia de constelagédo envolve a criagdo de um vislumbre que interconecta

forcas econdmicas, politicas e sociais, permitindo o surgimento de novas alternativas
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para interpretar o passado. Assim, pensar em constelacfes significa elaborar textos
que apresentem elementos heterogéneos, relacionados a diversas experiéncias
originadas em momentos distintos, mas que se manifestam simultaneamente no
presente.

Esse formato de apresentacdo das narrativas permitiu-me nao ficar presa a
cronologia, mas sim oferecer interpretacbes variadas a cada leitor. Ao analisar
fragmentos do passado, a construgcdo do sentido ocorre no agora, quando esses
fragmentos s&o revisitados e reinterpretados. Essa abordagem enriquece a
compreensao dos eventos passados, tornando-os relevantes e significativos na
atualidade.

Na obra de Benjamin (1993), o narrador realmente desafia a nocéo tradicional
de historia linear. Ao propor uma filosofia da historia que se distancia da ideologia
burguesa do progresso, ele nos convida a ver o passado como algo dindmico e em
constante reinterpretacéo. A ideia de que o passado nao é fixo e que sua significacao
se revela no encontro com o presente, € fundamental para entender como as
narrativas historicas sdo moldadas.

Benjamin (2019) enfatiza que a origem ndo deve ser vista como um ponto fixo,
mas sim como parte de um fluxo continuo de experiéncias. Essa ruptura que menciona
€ essencial para a constru¢do de novos significados e compreensfes. Ao considerar
que a historia é uma construcdo coletiva e individual, ele abre espago para insights
gue emergem de conexdes inesperadas, entre fragmentos do passado e do presente.

Além disso, a forma como Benjamin (1993) lida com fragmentos textuais,
imagens e objetos, destaca a importancia das apropriacdes culturais e politicas. Esses
elementos ndo sdo estaticos; suas interpretacées podem mudar com o tempo,
dependendo do contexto em que s&o revisitados. Essa flexibilidade permite uma
compreensdao mais rica e multifacetada da histéria, desafiando narrativas
simplificadas.

Assim, a abordagem benjaminiana encoraja-me a olhar para minha historia néo
apenas como um registro factual, mas como um campo vibrante de significados em
constante evolugdo. E uma perspectiva que me instiga a questionar e reimaginar meu
entendimento sobre o passado e suas repercussdes no presente.

Ha intersecdo entre o pensamento benjaminiano e o campo da pesquisa
geografica, especialmente no que diz respeito a cultura e a resisténcia social. A ideia

7

de pensar em constelagdes é uma abordagem que permite visualizar relagbes
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complexas entre elementos que ndo necessariamente tém uma ligacdo causal direta,
mas que juntos podem revelar significados profundos.

Esse olhar geografico que busca conexdes entre narrativas e contextos é
fundamental para entender a dindmica social. A pesquisa autobiografica, nesse
sentido, ndo apenas documenta experiéncias individuais, mas também resgata
histdrias coletivas que tém sido marginalizadas ou esquecidas. Ao incorporar as vozes
daqueles que carregam a tradicdo das lutas sociais, coloca em evidéncia a
importancia da memoria e da resisténcia, dentro de um contexto contemporaneo
muitas vezes caracterizado pela desesperanca.

A proposta de uma metodologia que se contraponha a reproducédo social do
capitalismo é essencial. Ao explorar préaticas insurgentes e elementos criticos através
de narrativas fragmentadas, a pesquisa se torna um ato de resisténcia em si. ISso nao
s6 enriquece 0 campo académico, mas da voz a experiéncias que muitas vezes sao
silenciadas.

Além disso, o compromisso com a identificagdo de sentidos coletivos fomenta
um senso de comunidade e pertencimento. Ao fazer isso, ndo s6 contribui para o
conhecimento cientifico, mas também se engaja em um processo politico que pode
inspirar novas formas de resisténcia e solidariedade.

Portanto, ao utilizar esse método e refletir sobre as relagdes entre passado e
presente na pesquisa, cria um espaco onde as narrativas pessoais entrelagam-se com
as coletivas, possibilitando uma compreensdo mais ampla das lutas sociais, além de
ser um trabalho significativo que reflete a vitalidade da pesquisa como um meio de
transformacao social.

Para isso, tomo como eixo reflexivo as experiéncias presentes nos recortes
apresentados sob a forma de constelacdes. Essa investigacdo é uma construcao
autoral, refletindo minhas duvidas e meu modo de olhar, registrar e pensar sobre o
vivido. Contudo, € importante destacar que essa construcdo foi realizada
coletivamente, envolvendo multiplas méos e olhares que enriqueceram 0 processo.

Segundo Benjamin (1994), a verdade nao se revela em uma narrativa linear e
continua; ao contrario, ela emerge da justaposicdo de fragmentos que, quando
reunidos, constituem uma constelagdo de significados. Essa perspectiva desafia as
narrativas histéricas tradicionais, e propde uma abordagem que valoriza experiéncias

BN

e vozes frequentemente marginalizadas. Ao aplicar essa técnica a analise dos
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memoriais, portfélios e fotografias, busco ndo apenas entender os dados coletados,

mas tambeém, iluminar as experiéncias subjetivas e contextuais que eles representam.

[...] considerava a arte de contar uma hist6ria, um acontecimento
infinito, pois um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que 0O acontecimento
lembrado é sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que
veio antes e depois (Benjamin,1994, p. 37).

O conceito de constelacao se refere a combinacdo de fendmenos distintos, em
que os significados atribuidos a um agrupamento de categorias dependem das
particularidades e habilidades do observador.

Ao considerar os multiplos aspectos e perspectivas, consegui visualizar as
experi®°ncias cComo uma verdadeir a 6co
vivenciados. Juntos, esses momentos formam uma imagem que ilumina a vida e a
mem©éria de maneira mais rica.

As analises foram contextualizadas dentro do cenério histérico e cultural em
gue ocorreram, alinhando-se a perspectiva benjaminiana de que a compreenséao das
experiéncias individuais deve levar em conta o contexto mais amplo.

A analise também inclui uma critica dialética, explorando as tensbes presentes
nos documentos. Essa metodologia ajuda a revelar as complexidades e as multiplas
camadas de significados que permeiam as historias pessoais. Assim, consegui uma
visdo mais abrangente das experiéncias, considerando tanto os conflitos quanto as
resiliéncias que emergem ao longo da trajetoria.

A seguir, apresento alguns passos criados a partir de Benjamin (1994), para
utilizar essa metodologia:

i - Identificacdo dos Fragmentos: iniciei a pesquisa identificando os fragmentos
que formam as constelagbes das narrativas, utilizando memoriais, fotografias e
portfélios. Cada fragmento foi considerado em sua singularidade, valorizando sua
particularidade;

il - Selecdo de Temas Recorrentes: em seguida, selecionei temas recorrentes
nas narrativas, gue podem ser VvVistos
estrelas, quando conectadas, revelam significados profundos e interligados;

iii - Interconexado dos Fragmentos: busquei entender como os fragmentos se

relacionam entre si, formando uma grande constela¢ao. Aqui, o foco sao as interacdes

nst el

como
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entre os elementos, permitindo que sentidos e significados possam emergir de suas
conexdes, em vez de seguir uma linearidade;

iv - Consideragdo do Contexto Histérico e Cultural: € essencial considerar o
contexto histérico e cultural em que a narrativa esta inserida. Isso me permitiu
compreender como as experiéncias individuais se relacionam com eventos historicos
e culturais mais amplos;

v - Andlise Interpretativa Critica Dialética: utilizei uma andlise interpretativa
critica dialética para revelar as complexidades e os multiplos significados presentes
nas narrativas. Essa abordagem ajudou a aprofundar minha compreensdo das
experiéncias narradas;

vi. Representacdo Visual das Constelacdes: por fim, criei uma representacao
visual das constelacdes, como um mapa ou diagrama. Essa visualizacéo facilita a
identificacdo das conexdes entre os fragmentos narrativos, tornando mais claras as
relaces estabelecidas.

A utilizacdo dessa metodologia proporciona uma compreensao mais rica e
multifacetada das narrativas, revelando conexdes e significados que podem néo ser
imediatamente aparentes.

Neste capitulo abordei a metodologia adotada para pesquisa autobiografica,
fundamentada nas constelac6es de Benjamin (1993). A escolha dessa abordagem se
justifica pela sua capacidade de iluminar as experiéncias individuais e coletivas
vivenciadas. A andlise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa, alinhada aos
principios benjaminianos, que valorizam a fragmentacdo e a polissemia das
narrativas. Através dos dados coletados, busquei revelar as inter-relacbes entre
vivéncias estéticas, desenvolvimento profissional docente e alfabetizacéo.

A seguir, apresento o panVraefmaciges aEstd@
com suas respectivas estrelas que foram iluminadas ao longo do meu percurso
académico e profissional. Para um melhor detalhamento, elegi estrelas que foram
analisadas a partir das quatro etapas de minha formacédo: Antecedente, Base,
Comeco e Desenvolvimento, que formam a grande constelacdo. As estrelas foram

selecionadas a partir da escrita e analise dos memoriais, portifolios e fotografias.
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4 GALAXIA EM ORBITA: VIVENCIAS ESTETICAS NA CONSTITUICAO DO MEU
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE DE PROFESSORA
ALFABETIZADORA

Assim como uma galaxia é composta por diversas estrelas que interagem em
um movimento harmonioso ao redor de um nucleo central, minha trajetéria como
professora alfabetizadora é formada por uma variedade de vivéncias que orbitam em
torno da constituicdo do meu desenvolvimento profissional. Para representar essas
vivéncias trago quatro estrelas principais: Sirius - de pai a professor; Cadente - de
conhecimentos gerais a conhecimentos especificos; Vénus - de aluna a professora; e
as Trés Marias - do trabalho individual ao trabalho colaborativo. A ideia de o6rbita
sugere que essas experiéncias giram em torno de um eixo comum, O meu
desenvolvimento profissional docente. Cada experiéncia vivenciada, seja na formacao
inicial, na sala de aula, em formacfes continuadas e nas interacbes com alunos e
colegas professores, contribuem para 0 meu conhecimento e novas perspectivas
pedagdgicas.

Neste capitulo, apresento a andlise detalhada das vivéncias estéticas que
contribuiram para a constituicio do meu desenvolvimento profissional docente de
professora alfabetizadora.

Apropriar-me de minha histéria e compartilha-la com os demais significa trilhar
um novo caminho. Caminho que sou impulsionada a descortinar. Ao narrar minha
histdria, os sentidos e significados se (re)constroem. Busco na memadria 0s momentos
marcantes, as escolhas feitas e as licbes aprendidas.

Atualmente, ja é possivel encontrar nos discursos de varios autores a atencao
que estes dispensam, quer seja para a memoria dos professores, para a historia de
vida, ou para as suas trajetdrias no oficio da sua profissao, na intencao de descortinar
a acao e de procurar compreender por que o professor estrutura sua a¢ao pedagogica
de determinada forma. Consideram que sua histéria de vida, suas memarias, sua
trajetoria e demais experiéncias influenciam seu agir.

Como observa Névoa (1992, p. 25),

o professor € uma pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor. A forma com que cada um de nés constroi sua identidade
profissional define modos distintos de ser professor, marcados pela
definicdo de ideais educativos proprios, pela adogdo de métodos e
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préaticas que colam melhor com a nossa maneira de ser, pela escolha
de estilos pessoais de reflexdo sobre a acéo.

Ao descortinar minhas memoarias, no decorrer de minhas experiéncias como
estudante, pude perceber o quanto a figura do professor esta relacionada com as
minhas escolhas profissionais, com 0 meu jeito de ser, enquanto pessoa, pelas licoes
deixadas e transmitidas por ele.

Névoa (2000) considera de suma importancia um trabalho de investigacao e
reflexdo sobre a histéria de vida dos professores, ndo s6 no esfor¢co de contribuir com
o tema cientificamente, enquanto saber académico, mas essencialmente porque tais
investigagdbes podem servir de referéncia aos profissionais de educacéo.

Nessa perspectiva, ndo se trata apenas de descrever narrativas, mas sim, de
trazer para o debate elementos que possam sustentar uma reflexdo sobre o que as
narrativas revelam a respeito do meu processo de desenvolvimento profissional como
professora alfabetizadora: as vivéncias nos encaminhamentos didatico-
metodoldgicos, nas relacdes sociais, entre tantos outros aspectos que permeiam tais.

Para Schlindwein (2010, p. 34),

guando pensamos em promover vivéncias (ou experiéncias) que
desenvolvem o senso estético de professores e alunos, estamos
considerando a hip6tese de recuperacao de vias do sensivel. Ou seja,
mobilizar o olhar, o ver, o sentir para o estranhamento, para a
apreciacdo, para a degustacdo, na perspectiva de um
desenvolvimento integral, humano em seu sentido lato.

Ao resgatar 0 meu processo histérico individual interligado com o
desenvolvimento profissional, ao escutar minha prépria voz, a voz de professora,
deixo perceber o que é proprio, temporal e especialmente singular, que reflete o social
e a profissional em mim.

Névoa (2000) sustenta ser impossivel a separacao entre o eu pessoal e 0 eu

profissional. AA maneira como cada um de

daquil o gue somos como pessoa, enquant-o

17). Paralelamente aos conhecimentos teodricos que o professor adquire na sua
formacao inicial, € necessario proporcionar situagcdes em que possa refletir sob sua
propria acdo, sua historia de vida, suas memaorias e outras representacdes contidas

no seu imaginario e porgue ele ensina do modo que ensina. Para Névoa (2000, p. 17),

Af...] a reflex«o ® uma di mens«o deci si

n

exe

vV a

(



81

mudanca e a inovacdo pedagodgica estdo intimamente dependentes deste
pensamento reflexivoo.

Paul o Freire (1968) afirma que Aningu®mMm
sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo
gual se pts a caminhar. o6 O caminho n«o ® s
carregar cComo 0 vento carrega as nuvens no céu, que as desloca de um lugar a outro.

Nesta dire¢do, as vivéncias estéticas que constituiram o meu desenvolvimento
profissional docente estdo profundamente enraizadas em meus antecedentes,
especialmente na influéncia marcante de meu pai, também, meu professor
alfabetizador.

Em cada subcapitulo, analiso uma estrela com as respectivas vivéncias

estéticas que constituiram o meu desenvolvimento profissional docente.



Fonte: Silvane Aparecida da Silva Berno (2025) -

-
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4.1 Antecedente

A estrela Sirius conhecida como a mais brilhante do céu, simboliza a luz que
guia e inspira refletindo a transformacao. Assim, como os navegadores utilizavam
Sirius para se orientar, a figura paterna foi fonte de inspiragao e guia na formagéo da
minha identidade docente. Esse papel orientador do pai professor reflete em minhas
experiéncias praticas e valores ético-politicos. Sirius esta associada a ciclos de
mudancgas, como ciclo das estacdes, aqui na pesquisa representa as fases da minha
trajetoria, a influéncia paterna permeou minha formacgao como professora.

A etapa O6éant ec edeentele Sifus d Be maina Rradedsar -
destaca o papel do pai professor que e trouxe consigo a responsabilidade de transmitir
conhecimentos e valores, iluminando o meu caminho de filha e dos alunos com amor
e dedicacao.

Ao analisar a etapa antecedente proposta por Vaillant e Marcelo (2015), fica
evidente que as experiéncias vividas durante a infancia e adolescéncia, foram
permeadas por momentos de aprendizado e desempenharam um papel importante na
formacéo de minha profissionalizagédo docente?.

O meu pai, professor, foi um modelo de pratica pedagdgica, uma fonte de
inspiracdo e afeto, e reforgcou a importancia do vinculo familiar para a minha trajetéria.
Sua base sdlida, que ressoa em minhas memodrias, sustenta a minha pratica como
professora alfabetizadora, evidenciando o impacto da sua influéncia em meu

desenvolvimento profissional.

4.1.1 Estrela Sirius: de pai a professor

Minha histdria de vida é marcada por experiéncias significativas que constituem
a base do meu desenvolvimento profissional docente. Nesse sentido, a voz e o siléncio
tém valores especiais, pois permitem a expressao e a reflexdo sobre meu passado.

Ao rememorar os caminhos ja trilhados, mais uma vez descortina-se diante de

meus olhos, um percurso que exige coragem e determinacdo de quem decide

2Ant -nio N-voa (1992) diz acertadamente que a profis
os trabalhadores melhoram seu estatuto, elevam seus rendimentos e aumentam o seu poder de
autonomiad. Numa rel a-«o di r ertfessores copesporidé adseustaiua | i z a - <
guo, sua posigdo na sociedade, a partir das politicas publicas a eles direcionadas.
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caminhar o caminho da vida, de filha, irma, estudante, tia, mulher, amiga, profissional,
do ser professora. Caminho que exige sensibilidade, afeto, audacia, determinacéao,
mas acima de tudo conhecimento construido com base teorica e aperfeicoamento da
pratica, culminando na praxis. Para Freire e Shor (2013, p. 52), um dos sentidos da

pr8xis ® A[...] a-«o0 e refl etxarsformd-b®e O homens
Segundo Madalena Freire (1996, p. 12), i
desejos [ .. .]o0. Ao refletir sobre minha h

presente e buscar alternativas que sejam mais condizentes comigo mesma, tanto
pessoal quanto profissionalmente.

Ainda, de acordo com Névoa (1992, p.17),

o professor identitario passa também pela capacidade de exercermos
com autonomia a nossa atividade, pelo sentimento de que
controlamos o nosso trabalho. A maneira como cada um de nés ensina
estd diretamente dependente daquilo que somos como pessoa
guando exercemos o ensino.

A escola me deu a possibilidade de conviver com outras pessoas e reconheco
a sua importancia em minha vida, pois foi nesse ambiente que pude vivenciar

diferentes praticas pedagogicas que ressoaram em minha formacgéo como professora.

Aos seis anos, como quem espera algo valioso, ap0s as férias de meu
pai e dois irmaos, ingresso na primeira série na Escola Isolada Costa
do Rio Canoas, na comunidade Beira Rio, Municipio de S&o Jodo do
Suli SC. Uma semana depois, nasce meu terceiro irmao, o cagula da
familia (M1A, 2024, n.p.).
Minhas aprendizagens significativas foram descortinadas no convivio familiar e
na escola, através do convivio social, nas aulas que patrticipei, pelos livros que li, as
pesquisas que realizei, 0s projetos em que me envolvi, as intervencdes culturais que

soube aproveitar, foram o que verdadeiramente me instruiram e educaram.

Figura 8 - Irmdo Agnaldo, pai Ariovaldo, eu Nazaré, mae Avanir
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Fonte: acervo da autora (1977).

Meu pai, professor; minha mae, dona de casa, na minha adolescéncia também
merendeira em uma escola estadual e, mais tarde, professora, ensinaram-me a tratar
igualmente uns e outros, 0s que pensavam como nés, € 0S que nao pensavam, 0S
gue tinham os mesmos principios politicos, éticos, morais e religiosos, e 0s que ndo
tinham. Ambos foram o pilar da minha educacéo familiar. Familia grande, eu e os
meus trés irmaos tivemos uma educacdo marcada por um espirito de justica social e
com abertura para cada um escolher o seu caminho.

Segundo Tardif (2002, p. 67),

as experiéncias formadoras vividas na familia e na escola se déo antes
mesmo que as pessoas tenham desenvolvido um aparelho cognitivo
aprimorado para nomear e indicar o que ela retém dessas
experiéncias. Além de marcadores afetivos globais conservados sob
a forma de preferéncias ou de repulsées, o individuo dispde, antes de
mais nada, de referenciais de tempo e de lugares para indexar e fixar
essas experiéncias na memoria.

Enquanto para algumas familias, a preocupacéo era de encaminhar os filhos a
escola para aprender os conhecimentos especificos que seriam ensinados por um
professor, na minha casa essa preocupacado nao ocorreu, pois durante todo o meu
ensino primario, vivi uma experiéncia unica: tive o meu pai como professor. Em casa,
ele era 0 modelo de leitor, escritor e pai dedicado, que utilizava a leitura e a escrita
em seu trabalho. Isso me enchia de seguranca e alegria, pois na nossa comunidade,
ter pais alfabetizados era um privilégio de poucos. Lembro-me da sensacéo de orgulho
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ao ver meu pai lendo e escrevendo, enquanto meus colegas de turma muitas vezes

nao tinham esse mesmo exemplo em casa.

Ao iniciar os estudos na escola, j4 apresentava alguns saberes sobre
a leitura e a escrita que me auxiliaram. Ter o pai como professor nao
foi tarefa facil para uma crianca de seis anos, onde todos os colegas
de sala e a comunidade o tinham como autoridade. [...] o professor -
pai que me afeta, deixou suas marcas afetivas em seus alunos ao
longo da profissdo e ajudou a constituir a professora que sou:
influenciada por contextos sociais, politicos, culturais e econdémicos
(MAL1.2, 2024).

Minhas narrativas séo instrumentos de formacédo sensivel e reflexiva, pois
revelam as emoc0des intensas vivenciadas como aluna e filha de professor. Ao revisita-
las, refletir e reorganiza-las, obtenho um autoconhecimento mais profundo. Essa
reflexdo sobre minhas experiéncias permite que eu compreenda melhor minha propria
histéria e identidade. Ao mergulhar na minha subjetividade, busco as vivéncias
pessoais que me definem e, com elas, crio minha propria metafora de vida, uma
narrativa Unica que reflete minha esséncia.

Segundo Ronchetti (1999, p. 86),

[...] rememorar uma vida é ir as profundezas, e deixar-se envolver
pelas sombras que obscurecem a consciéncia e o olhar para retornar
dessas profundezas liviemente, sem culpas, sem medos, com clareza
e entendimento do que é, do que se quer do nosso vir-a-ser,
realimentar a vida com a energia interior, o desejo e o amor, [...] E nos
percebermos sujeitos transformados, (nicos na coletividade,
recheados de energia que necessita ser descoberta e sentida para
renascer na nova vida. Uma vida construida com sentido e significado
no presente. Uma vida em sintonia com o corpo, a emogao, o espirito
e arazao.

A identidade profissional do professor é construida a partir da soma das
relacées e vivéncias com os outros, moldando sua esséncia. Como ser historico, o
professor deve buscar criar e transformar a realidade. Para isso, € essencial localizar-
se com lucidez no tempo e nas circunstancias em que vive, resgatando sua historia
cultural e construindo sua trajetéria de formacdo profissional, através da

autoconsciéncia e reflexao critica.

Os primeiros saberes referentes a leitura e escrita me foram
construidos no aconchego do lar, com a minha mae e irmaos. Por
minha curiosidade e insisténcia, enquanto minha mée auxiliava meus
irmaos nas tarefas escolares, resolveu ensinar-me também as letras,
a escrever meu proprio nome e algumas palavras (M1A, 2024, n.p.).
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Minha mae, ao ensinar-me as letras enquanto auxiliava meus irmaos, nao
apenas transmitiu contetdos, mas também criou um ambiente de aprendizagem rico
em afeto e apoio. Essa abordagem acolhedora é fundamental para a formacéo de
leitores e escritores competentes, pois 0 ato de aprender torna-se mais significativo
quando é contextualizado em relacdes afetivas.

Portanto, ao refletir sobre essa experiéncia em minha autobiografia, evidencio
gue a educacdo € um processo continuo. Os saberes construidos no lar sdo a base
sobre a qual se edifica a educacgao formal e ndo formal, mostrando que cada interacao
e cada momento compartilhado contribui para formar ndo apenas alunos, mas

cidadaos criticos e reflexivos.

Figura 9 - Minha primeira escola

Fonte: acervo da autora (1977).

Escola Isolada Costa do Rio Canoas, local em que estudei até completar o
ensino primario, de 1977 a 1981. Aos finais de semana, a escola era ponto de encontro

de jovens e adultos, local onde se reuniam para conversar e se divertir.

Na memodria, carrego o caminho percorrido a pé de aproximadamente
guatro quildmetros, ida e volta, de casa até a escola, diariamente na
companhia de meu pai e meus dois irméos mais velhos. Da Escola de
madeira, com apenas uma sala, uma area coberta e uma pequena
cozinha, recordo-me com afeto, do professor - pai ministrando as aulas
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para quatro séries juntas, de dividir a carteira escolar com colegas; da
satisfacdo em conseguir realizar as atividades propostas; do desejo de
aprender ler e escrever (M1A, 2024, n.p.).

Essa narrativa evidencia o quanto os professores de escolas publicas,
sobretudo os de Escolas Isoladas, se veem diante de condi¢des precarias de trabalho,
de auséncia de recursos publicos, falta de investimentos na estrutura fisica, além de
fatores sociais e econbmicos que acentuam os problemas. Para Vaillant e Marcelo
(2010), néo raro, os professores lidam sozinhos com questbes de aprendizagem, sem
o apoio de uma rede multidisciplinar, cabendo aos alunos serem 0s proprios

testemunhos da acéo docente.

Ao retornar para casa, apds o0 almoco singelo, uns minutos de
descanso e logo me reunia com os irmaos e minha mée para realizar
as tarefas da escola encaminhadas para casa. O pai - professor, ndo
se envolvia neste momento, sua fun¢éo de ensinar os conhecimentos
especificos era exclusivamente na escola. Ao findar as tardes, o pai
de posse do seu material, preparava as aulas para os dias seguintes
(M1A, 2024, n.p.).

A narrativa evidencia a importancia do ambiente familiar na construgéo dos
primeiros saberes, especialmente no que se refere a leitura e a escrita. Ao menciona-
lo, trago a tona uma experiéncia que muitos professores reconhecem como essencial
para o desenvolvimento das linguagens nos alunos.

Segundo Freire (2003), a alfabetizacdo é um processo de descoberta do mundo
e da palavra, que ocorre quando o sujeito, movido pela curiosidade natural, interage
com o mundo, transformando objetos e experiéncias em significados. Também vale
destacar que educar pelo viés da estética, implica despertar no outro a empatia. Freire
(2005, p. 8) disse que alfabetizar € conscientizar. Talvez seja este, o sentido mais
exato da alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida, como autor e como
testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Ao
trazer estes aspectos a consciéncia, € possivel construir uma nova historia e repetir
aspectos do passado que impulsionaram meu existir de forma autbnoma e
emancipada. Esse processo apaixonado de descoberta permite que o sujeito dé vida
e sentido a 0 Quando ceanch,0j& me imagifava professora, nas
brincadeiras, demonstrava meu desejo com as bonecas, construidas com paninhos e
sabugo de milhoo(M1A, 2024, n.p.).

Embora nédo fosse explicitamente reconhecida como estética na educacao, na

época, o trabalho do meu pai professor incorporava principios de uma educagéo
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estética, conforme descrito por Freire (2021). Essa abordagem valoriza momentos
cotidianos, como cumprimentos, olhares e palavras de afeto, para criar um ambiente
de aprendizado significativo. A educacéo teve, portanto, um lugar de muita relevancia
ao me despertar sensibilidade e emoc¢des; como pesquisadora pude rememorar 0 meu
processo de alfabetizacdo como uma experiéncia tranquila e natural, devido a
paciéncia do pai/professor ao seguir 0 passo a passo do método utilizado, que me

permitiu aprender a ler e escrever de forma eficiente.

O método analitico com o qual fui alfabetizada, era muito bem-
conceituado na época. Aprendido pelo pai - professor no curso

Normal, consistia em partir de uma historia e desta se retirava uma

frase, da frase uma palavra, até chegar a silaba. Utilizava para
aplica-«0 do m®t odo, a cartilha o6Bar
para a participacdo da aula, nés alunos faziamos um barquinho de

papel, pintavamos de amarelo e éramos induzidos a fazer uma

atividade, em que cada um carregava o seu barquinho falando uma

pal avr a que come-asse com umau s?21| a
barquinho carrega batatad. Na sequ°
trago aqui registrado:

Marcelo faz um barquinho.

Marcelo faz um barquinho de papel.

Marcelo diz: Olhe o meu barquinho!

Rosinha diz: - Um barquinho amarelo. Que beleza! (M1A, 2024, n.p.).

Trago como exemplo, imagens da cartilha utilizada por mim, no periodo de

alfabetizacdo, no ano de 1977, quando fui aluna do meu pai.

Figura 10 - Capa da cartilha de minha alfabetizacdo no ano de 1977
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Fonte: acervo da autora (1977)

O periodo em que a cartilha foi utilizada € significativo, pois corresponde a uma
época de transi¢cdo no Brasil, marcada por mudancas sociais e politicas. A educacgéo
estava passando por reformas e novas metodologias estavam sendo inseridas. A
utilizacao de cartilhas e materiais era uma pratica comum para facilitar o aprendizado

da leitura e da escrita, especialmente em contextos de alfabetizacao.

Figura 11 - P4agina da cartilha de minha alfabetizacdo no ano de 1977

Marcelo pega o barquinho.

Marcelo olha o barquinho.

Marcelo diz:
- Que bom! Que bom! f 2
O galho salvou o meu barquinho! =
¢y B

Fonte: acervo da autora (1977)

Por muito tempo, o pensamento da sociedade equiparou a profissao professor
ao sint'nimo de O6t®cnicaséo. Eti mol ogi cament e
significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ensinar o cédigo da lingua escrita e as
habilidades de ler e escrever.

Segundo Tardif (2002, p. 64),

os diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos
produzidos diretamente por eles, que varios deles sao de um certo

modo Oexteriores6 ao of2cio de ensin
anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho

cotidiano.

Do ponto de vista pedagogico, Soares (1997) define a alfabetizacdo como um
processo de aquisi¢cado do codigo escrito, das habilidades de leitura e de escrita. Ler e

escrever podem ser entendidos como atos mecanicos da lingua de codificar
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(grafemas) e decodificar(fonemas). Porém, o que Soares deixa claro € que a lingua
escrita ndo € uma simples representacdo da linguagem oral. Nao se escreve como se
fala, e ndo se fala como se escreve. Ndo h&d uma correspondéncia absoluta entre
fonemas e grafemas. H& ainda outro ponto de vista muito importante a ser
considerado: a alfabetizacdo no seu aspecto social. A conceituacao de alfabetizacao
nao é a mesma em todas as sociedades em relacéo ao quanto, como e para que deve
ser a crianca alfabetizada. As classes favorecidas economicamente usam a linguagem
com diferentes funcdes e objetivos em relacdo as classes populares. Essas diferencas
alteram o processo de alfabetizacéo, para o qual a linguagem € contextualizada por
atitudes de valores culturais e de condi¢cdes socioecondémicas.

Minhas memdrias de infancia me remetem que desde muito cedo, em casa, tive
contato com livros, cadernos, lapis de cor e de escrever. A leitura e a escrita foram
incentivadas por minha familia, mais intensamente pelo pai professor que me afetou,

deixou marcas e possibilitou o meu letramento.

Experiéncias de leitura e a escrita estavam sempre presentes
diariamente em nossa casa, e foram vivenciadas, seja pelo pai leitor
de livros e almanaques, e escritor, que ao findar as tardes, de posse
do seu material, preparava as aulas para os dias seguintes e escrevia
poemas. Vez ou outra escrevia também versos em quadrinhas para
cada um dos filhos. Ele tinha uma letra invejavel! Assim como pela
mae, ao nos auxiliar nas tarefas da escola para casa, nas leituras das
receitas usadas para fazer bolos para o café da tarde e nas escritas
de bilhetes para comunicar algo quando precisava sair e nos
estdvamos na escola (M1A, 2024, n.p.).

A valorizacdo da leitura e da escrita pela familia, o acesso a livros e outros
materiais de leitura, bem como as interacdes sociais que promoviam o didlogo e a
troca cultural, sdo aspectos que contribuiram com a promocéao do letramento critico e
reflexivo. Compreendo que o ato estético proporcionado pela familia, ao possibilitar
contato com variados materiais, foi essencial, pois a partir dele, juntamente com o
conhecimento tedrico, pude estabelecer vinculos que oportunizaram a pratica
educativa com maior criticidade, frente a sociedade emancipatdria proposta por Freire.

A ideia de alfabetizacdo para Paulo Freire (1985a) é de algo mais do que
apenas a decodificacéo de signos. Para ele, o processo de alfabetizacao caracteriza-
se no interior de um projeto politico que deve garantir o direito a cada educando de

afirmar sua propria voz, € a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucéo critica do
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mundo, a abertura de novos caminhos. AA alf
aprender a |l er ® aprender a dizer a sua pal

Para Soares (1997), uma escola comprometida com a luta contra as
desigualdades pode empoderar as classes populares, garantindo acesso a
conhecimentos e habilidades que instrumentalizem sua participacéo na transformacéao
social. Uma escola transformadora reconhece seu papel politico na luta contra
desigualdades sociais e econdmicas, oferecendo um ensino eficiente que permite ao
povo acessar o dialeto de prestigio e adquirir ferramentas para a luta por justi¢a social.

Segundo Névoa (2000), o resgate da historia de vida dos professores revela
seu papel como protagonistas criticos e reflexivos no processo de ensino. Ferreiro e
Teberoski (1991) complementam essa ideia, destacando o professor como
problematizador das hip6teses do aluno. Cabe, entdo, ao professor criar condi¢cdes
pedagogicas para que a crianca reelabore suas hipoteses, especialmente aquelas
com pais analfabetos ou semianalfabetos. Nessa perspectiva construtivista-
interacionista, o aluno é sujeito ativo na busca de conhecimento, reconhecendo a
significancia da escrita.

Vigotski (2007) discorre que os seres humanos constroem seus modos de
pensar, sentir e agir por meio da interacdo com o mundo fisico e social. O
desenvolvimento e a aprendizagem, segundo as formulacdes tedricas do autor,
acontecem do contexto social, coletivo, para o contexto individual. Assim, sédo 0s
sujeitos mais experientes de uma sociedade que orientam 0S menos experientes,
sendo possivel, assim, a apropriacao das significacdes culturais desse grupo. Desse

modo, a constituicdo do sujeito ocorre por intermédio das trocas sociais.

Lembro-me da sala de aula com detalhes, do professor fazendo
leituras diariamente e por vezes contava histérias do Pedro
Malasartes. Nas aulas de Educacao fisica que aconteciam no patio,
ministradas pelo mesmo professor, recordo-me que brincavamos de
roda, passar anel, mata soldado, peteca (confeccionada pelos alunos,
utilizando penas de pato e sabugos de milho) de pular elastico [...] (
M1A, 2024, n.p.).

A abordagem do professor na escola era marcada pela preocupacdo em
ensinar todos os alunos. Com quatro séries diferentes na mesma sala, era dificil
ensina-los, a interagdo entre professor e alunos tornava mais facil e significativa as
aprendizagens. Assim, ocorria 0 letramento em conjunto, experiéncias pessoais,

contextos sociais que me permitem compreender como as vivéncias influenciaram a
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aprendizagem para a formacdo de sujeitos criticos e participativos. Também é
importante considerar a visdo critica do professor sobre as concepc¢des de vida e
sociedade que permearam uma pratica educativa diferenciada. Além de buscar
formas para ensinar todos os alunos, ainda se reunia com o0s pais da comunidade para
juntos refletirem sobre os acontecimentos sociais e politicos do pais. Na perspectiva
de um ser humano integral, comprometido com as mudancas na sociedade, pensava
em uma educacao para o individuo refletir sobre as questdes sociais, bem como em

suas acoes frente ao mundo que estava inserido.

Durante as noites, como ndo possuimos luz elétrica em casa, o0 pai

ouvia a voz do Brasil, fazia leituras de almanaques e livros de bolso a

luz de lamparina. Pelo menos uma vez por semana ele se reunia com

algumas pessoas da comunidade para conversar sobre a situagéo

politica e econdmica do pais. Meu pai, o professor, era visto como um

homem muito inteligente e respeitado por todos. Os encontros iam até

tarde da noite, meu pai ndo desistia de orienta-los sobre a

necessidade de conhecerem a realidade brasileira (M1A, 2024, n.p.).

Esse fragmento da minha autobiografia retrata um ambiente de aprendizado e
reflexdo que transcende o espaco formal da escola, destacando a figura do pai como
um educador comunitario. A pratica de ler e discutir questdes politicas e econémicas
a luz de uma lamparina ndo apenas revela a importancia da educacdo na vida
cotidiana, mas também ilustra como a educacdo pode ser um ato de resisténcia e
conscientizacdo. Nesse sentido, o ato de ler torna-se um meio para alcancar a
transformacao pessoal, social e promove uma educacao verdadeiramente libertadora.

O empoderamento motiva 0s sujeitos a buscarem formas de luta por justica social.

Nossa casa sempre foi local de encontro de pessoas adultas, que se
reuniam e ficavam horas conversando, meu pai gostava muito de
politica, explicava a eles as condicdes do Brasil, muitos deles
analfabetos, ouviam atentamente e participavam das conversas.
Penso que eles gostavam de ouvir meu pai, pois, sempre voltavam e
levavam colheitas da roca como presentes para minha mée preparar
para nossa alimentagéo (M1A, 2024, n.p.).
Meu pai, ao engajar pessoas da comunidade em um processo dialégico sobre
a realidade em que viviam, estava promovendo uma conscientizagao coletiva sobre
as condic¢des sociais e politicas que afetavam suas vidas.
A teoria historico-cultural proposta por Vigotski enfatiza a importancia das
interacdes sociais e do contexto cultural no desenvolvimento humano. A linguagem é

fundamental para o pensamento e a comunicacdo. O desenvolvimento esta ligado a
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capacidade do individuo de usar a linguagem como um meio para expressar ideias,
resolver problemas e interagir socialmente. A medida que os individuos se tornam
mais proficientes em linguagem escrita, eles também expandem suas capacidades
cognitivas. A curiosidade natural do ser humano leva a busca por novas informacdes
e habilidades, incluindo a leitura e a escrita.

Ao abrir espaco para que os alunos interajam, o professor nao apenas promove
um ambiente de troca cultural, mas também reconhece a importancia da memdria
coletiva e das tradicbes orais, que sdo fundamentais na formacéo dos estudantes.
Entendo que essa pratica se alinha aos principios freirianos sobre a praxis, ao
envolver um ciclo continuo de acédo e reflexdo em que o educador e os educandos
aprendem (Freire, 1996). Nesse contexto, ao permitir que os alunos compartilhem
suas proprias vivéncias e conhecimentos, a educacao proporcionada foi dialdgica e
contextualizada, partiu da realidade dos alunos ao trazerem consigo uma bagagem
cultural rica e significativa.

Essa relacdo entre teoria e préatica engaja professor e aluno no processo de
ensino-aprendizagem, pois aprendem a ler e escrever, mas também, a usar essas
habilidades para transformar suas realidades. Na praxis pedagogica, observa-se
cotidianamente que propostas de estudos diversificadas despertam maior interesse,

como afirma Freire (1996, p.46),

uma das praticas mais importantes da pratica educativo-critica é
proporcionar as condicbes em que os educandos em suas relacdes
uns com 0s outros e todos com o professor ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar.

A aprendizagem motiva pessoas a buscarem o conhecimento como forma de
transformacao pessoal e social. Quando as pessoas se munem de saberes, ganham
voz e poder para expressarem suas opinides, reivindicarem seus direitos e
participarem ativamente na sociedade, em dire¢cdo a conscientizacdo com dialogos
culminados na praxis.

Paulo Freire (2011) discute a estética como um ato de boniteza e de beleza da
dimensao politica da acdo docente. O autor provoca-nos a pensar o ato docente como
um ato de estética, a0 mesmo tempo em que discute o compromisso do professor

com a cultura.
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As memoérias afetivas constituem minha identidade, carregadas de
sensibilidade e mediadas pelas experiéncias vividas em espacos coletivos, como a
familia e a escola. Ao revisitar essas lembrancas, percebo que elas se formam dentro
da constelacdo antecedente, nas relagdes que estabeleci em familia e com os outros.
Sinto um carinho especial pelas memdrias ligadas a musica, reconhecendo o quao
significativos foram esses momentos no meu percurso, tanto pessoal quanto
profissional na area da educacéao.

Quando abordo a estética, refiro-me a uma estética para a vida, que contemple
0s saberes sensiveis que fazem parte da dimensao da experiéncia humana. Contudo,

observo o quanto a experiéncia € o fio condutor do que esta por vir, que pode ser

(re)significadae (trans)formada na vida. Para Vi

rica a experi°ncia da pessoa, mai s mater

Ainda para Vigotski (2009), um dos elementos essenciais na vida do ser humano € a
imaginacao, por corroborar com a criagdo. No entanto, a possibilidade de criar ancora-
se na experiéncia humana. Para Benjamin (1994), o passado modifica o presente
ampliando os olhares, pois ndo importa o que o narrador viveu, mas o que produz
significado a esse ato de recordar.

Os processos envolvidos na formacéo profissional docente sao fundamentais e
iniciam-se desde a educacdo basica. Cada professor que esteve junto no meu
caminhar trouxe consigo uma singularidade que ampliou meu olhar sobre o ato de
ensinar e aprender. As aulas vibrantes de literatura, em que as palavras se tornavam
poesia viva, e as experiéncias artisticas que estimulavam a criatividade foram
fundamentais para a minha percepcao sobre o papel do professor. Essas vivéncias
enriqgueceram meu repertério cultural, também despertaram em mim uma consciéncia
critica acerca da educacao como um espaco de transformacéao social.

Assim, percebo que cada interacdo com meus professores e colegas
estudantes contribuiu para a construcao de uma identidade docente plural, a qual a
se entrelaca com a ética, permitindo-me refletir continuamente sobre minha pratica
pedagogica. Essa trajetéria € um convite constante a reflexdo e a busca pela beleza
no cotidiano escolar, reafirmando que a educacéo €, acima de tudo, um ato estético e
relacional.

A estrela Sirius, apresentada nesta etapa, Antecedente, revela como as
vivéncias estéticas estdo intrinsecamente ligadas a constituicio do meu

desenvolvimento profissional docente e a minha pratica pedagogica. A influéncia do

got

a
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meu pai ndo é apenas uma heranca familiar, € um legado que continua nas historias
gue compartilho e nas experiéncias que vivencio com meus alunos. Essa luz reluzente
entre passado e presente enriquece minha atuacdo na docéncia permitindo-me

cultivar um ambiente de aprendizagem acolhedor, inspirador, politico e transformador.



Figura 12 - Estrela Cadente Base
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