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[ €] Porque ® um ato de cor age
amor é compromisso com os homens. Onde quer

gue estejam estes, oprimidos, o ato de amor esta em
comprometer-se com a causa. A causa de sua
libertacdo. Mas, este compromisso, porque €

amoroso, € dialdgico.

Como ato de valentia, ndo pode ser piegas; como ato
de liberdade, ndo pode ser pretexto para a
manipulacdo, sendo gerador de outros atos de
liberdade. A ndo ser assim, ndo é amor

(Freire, 2023, p. 111).
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as praticas pedagdgicas de professoras ndo
indigenas no ciclo de alfabetizacdo com criancas indigenas Guarani Mbya, de duas
escolas indigenas da regido nordeste do estado de Santa Catarina, com vistas a
compreender o processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, com a etnografia em educacdo enquanto caminho de
investigacdo. O referencial tedrico que sustenta a analise articula os aportes de Freire
(1982, 2023), cuja pedagogia do didlogo e da escuta orienta a relacéo entre a cultura
e a educacéao; de Soares (2003, 2022, 2023), que contribui com a compreenséao sobre
métodos e com o0s processos de alfabetizacdo em contextos socialmente situados; de
Melia (1979; 2008), que enfatiza a centralidade da lingua Guarani como forma de
expressao identitaria; e de Grupioni (2004, 2006) , referéncia nas discussdes sobre a
educacao escolar indigena especifica, diferenciada e intercultural. Foram realizadas
observacdes de campo de junho a agosto de 2024, abrangendo tanto as salas de aula
guanto os espacos de convivéncia escolar, além da aplicacdo de questionarios com
as professoras ndo indigenas e entrevistas com uma lideranga indigena e cinco
membros das duas comunidades. A analise dos dados revelou que, embora os
entrevistados destaguem a importancia da aprendizagem do portugués brasileiro
como lingua adicional e da lingua materna Guarani como forma de fortalecimento
cultural, as praticas pedagodgicas observadas nas turmas do ciclo de alfabetizacéo
enfatizam, prioritariamente, o dominio da leitura e escrita da Lingua Portuguesa. As
praticas pedagdgicas observadas estdo orientadas para a aprendizagem do sistema
de escrita da Lingua Portuguesa, sem considerar o contexto indigena. Também ficou
evidenciada a prética de leitura de livros de literatura, ainda que, por vezes, muito
distantes da cultura indigena. Nesse sentido, a pesquisa evidencia o desafio de
construir praticas alfabetizadoras que respeitem e integrem os modos préprios de
ensinar e aprender do povo Guarani Mbya, em um dialogo intercultural. Ao trazer a
escuta da lideranca e de membros do povo Guarani Mbya sobre suas perspectivas
em relacdo a aprendizagem do portugués e da lingua materna, esta pesquisa busca
contribuir com uma compreensao mais situada do processo de alfabetizacao bilingue.
Nesse contexto, o bilinguismo entendido como um dos principios estruturantes da
educacdo escolar indigena, ao lado da interculturalidade, da especificidade, da
diferenciacéo e da gestdo comunitaria, se faz presente como ferramenta de resisténcia
e de sobrevivéncia diante da cristalizacdo que ainda marca as praticas escolares.

Palavras -chave : Pratica pedagdgica. Alfabetizagdo de criancas. Escola indigena.



BETWEEN LANGUAGES AND DOINGS: LITERACY PRACTICES
OF NON-INDIGENOUS TEACHERS IN GUARANI MBYA INDIGENOUS SCHOOLS

ABSTRACT

This research aims to investigate the pedagogical practices of non-indigenous
teachers in the literacy cycle with indigenous Guarani Mbya children, from two
indigenous schools in the northeast region of the state of Santa Catarina, with a view
to understanding the literacy process in Portuguese. The research adopts a qualitative
approach, with ethnography in education as a path of investigation. The theoretical
framework that supports the analysis articulates the contributions of Freire (1982,
2023), whose pedagogy of dialogue and listening guides the relationship between
culture and education; of Soares (2003, 2022, 2023), which contributes to the
understanding of methods and literacy processes in socially situated contexts; by Melia
(1979, 2008), which emphasizes the centrality of the Guarani language as a form of
identity expression; and by Grupioni (2004, 2006), a reference in discussions on
specific, differentiated and intercultural indigenous school education. Field
observations were carried out from June to August 2024, covering both classrooms
and school common spaces, in addition to the application of questionnaires to non-
indigenous teachers and interviews with an indigenous leader and five members of the
two communities. Data analysis revealed that, although the interviewed highlighted the
importance of learning Brazilian Portuguese as an additional language and the Guarani
mother tongue as a way of cultural strengthening, the pedagogical practices observed
in the literacy cycle classes emphasize, primarily, the mastery of reading and writing
in the Portuguese Language. The pedagogical practices observed are geared towards
learning the Portuguese Language writing system, without considering the indigenous
context. The practice of reading literature books was also evident, even though they
are sometimes very distant from indigenous culture. In this sense, the research
highlights the challenge of building literacy practices that respect and integrate the
GuaraniMbyap e o p bwa Ways of teaching and learning, in an intercultural dialogue.
By listening to the leaders and members of the Guarani Mbya people about their
perspectives on learning Portuguese and their mother tongue, this research seeks to
contribute to a more situated understanding of the bilingual literacy process. In this
context, bilingualism understood as one of the structuring principles of indigenous
school education, alongside interculturality, specificity, differentiation and Community
management, is present as a tool of resistance and survival in the face of the
crystallization that still marks school practices.

Keywords : Pedagogical practice. Childrend Bteracy. Indigenous school.



ENTRE LENGUAS Y ACCIONES:; PRACTICAS DE ALFABETIZACION DE
DOCENTES NO INDIGENAS EN ESCUELAS INDIGENAS GUARANI MBYA

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es investigar las practicas pedagogicas de profesores
no indigenas en el ciclo de alfabetizacion con nifios indigenas guarani mbya de dos
escuelas indigenas de la region nordeste del estado de Santa Catarina, con vistas a
comprender el proceso de alfabetizacion en portugués. La investigacion adopta un
enfoque cualitativo, con la etnografia en educacion como via de indagacion. El marco
tedrico que sustenta el analisis combina las contribuciones de Freire (1982, 2023),
cuya pedagogia del didlogo y la escucha orienta la relacion entre cultura y educacion;
Soares (2003, 2022, 2023), que contribuye a la comprensién de los métodos y
procesos de alfabetizacién en contextos socialmente situados; Melia (1979; 2008),
gue destaca la centralidad de la lengua guarani como forma de expresion identitaria;
y Grupioni (2004, 2006), referencia en las discusiones sobre educacion escolar
indigena especifica, diferenciada e intercultural. Se realizaron observaciones de
campo entre junio y agosto de 2024, que abarcaron tanto las aulas como los espacios
de convivencia escolar, asi como cuestionarios a los docentes no indigenas y
entrevistas a un dirigente indigena y a cinco miembros de las dos comunidades. El
analisis de los datos revel6 que, aunque los entrevistados destacaran la importancia
del aprendizaje del portugués brasilefio como lengua adicional y de la lengua materna
guarani como forma de fortalecer su cultura, las practicas pedagogicas observadas
en las clases del ciclo de alfabetizacion enfatizan, como prioridad, el dominio de la
lectura y la escritura de la lengua portuguesa. Las practicas pedagogicas observadas
estan orientadas al aprendizaje del sistema de escritura de la lengua portuguesa, sin
considerar el contexto indigena. También se evidencio la practica de lectura de libros
de literatura, aunque a veces alejados de la cultura indigena. En este sentido, la
investigacion destaca el desafio de construir practicas de alfabetizacion que respeten
e integren las formas de ensefar y aprender propias del pueblo Mbya Guarani en un
dialogo intercultural. Al escuchar a los lideres y miembros del pueblo Mbya Guarani
acerca de sus perspectivas sobre el aprendizaje del portugués y de su lengua
materna, esta investigacion pretende contribuir a una comprension mas situada del
proceso de alfabetizacion bilingte. En este contexto, el bilingliismo, entendido como
uno de los principios estructurantes de la educacion escolar indigena, junto con la
interculturalidad, la especificidad, la diferenciacién y la gestion comunitaria, esta
presente como herramienta de resistencia y supervivencia frente a la cristalizacion
gue aun marca las practicas escolares.

Palabras clave : Practica pedagdgica. Alfabetizacion infantil. Escuelas indigenas.
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1 INTRODUCAO: XEE RAPE (MEU CAMINHO ATE A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA E A CULTURA GUARANI MBYA)

Somos a continuacgdo de um fio que nasceu ha muito
tempo atras ... Vindo de outros lugares... Iniciado por
outras  pessoas... Completado, remendado,
costurado e... continuado por nés. De forma mais
simples, poderiamos dizer que temos uma
ancestralidade, um passado, uma tradicdo que
precisa ser continuada, costurada, bricolada todo o
dia. [...] Sera que nossos educadores se preocupam
em conhecer a sua histéria de vida e ajudar os
educandos a conhecerem a propria histéria?
(Munduruku, 2012, p. 41).

Na epigrafe de Daniel Munduruku (2012), a expresséo da vivéncia histérica e
cultural da maioria dos povos indigenas que habitaram e habitam esse imenso
territério chamado Brasil, retrata aspectos caros aos povos originarios e que balizam
0 conhecimento e a sabedoria de que s&o herdeiros: a ancestralidade e a tradigao.

A inquietude manifestada por Munduruku (2012) expressa o0 anseio desta
pesquisa e que ora se apresenta na tessitura desta dissertacdo: sera que nossos
educadores se preocupam em conhecer a sua historia de vida e ajudar os educandos
a conhecerem a prépria historia?

Antes de me tornar educadora, ja existia uma curiosidade em conhecer a
cultura indigena. Apo6s vir morar em Joinville, ja profissional da educacéo, passei a
trabalhar coordenando a educacéo escolar indigena na Coordenadoria Regional de
Educacéao, e essa curiosidade veio junto com a preocupac¢ao de conhecer a cultura do
povo Guarani Mbya, e entdo buscar possibilidades para contribuir com o meu trabalho,
e ela permanece presente até entdo. Talvez seja parte de mim, da minha
ancestralidade, da minha esséncia enquanto ser humano e, também, como educadora
gue busca sempre possibilidades de contribuir com o outro de alguma maneira. De
certa forma, o pensamento de Daniel Munduruku (2012) sintetiza também esta minha
busca. Assim, trago aqui, de maneira sintetizada, a relacdo e aproximagdao com a
tematica que envolve a minha pesquisa com as comunidades indigenas, mais
especificamente do povo Guarani Mbya.

Ha algum tempo, ainda na infancia, quando morava numa pequena cidade
chamada Imarui, que fica a 120 km de distancia da capital do estado de Santa

Catarina, Florianopolis, tive as primeiras aproximagfes com uma comunidade
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indigena®. Ainda que fosse um contato apenas de passagem, ja ali me fazia alguns
guestionamentos, condizentes com as relacfes que uma crianca de 6 a 7 anos de
idade, nascida na década de 70, conseguia elaborar.

Pelo fato de Imarui estar relativamente préxima da capital do estado, e
Florianopolis ser referéncia em se tratando de opc¢Bes médicas, hospitalares,
compras, e alguns familiares residirem |a, era comum algumas familias das cidades
pequenas daquela regiao irem buscar outros tipos de atendimento, assim como visitar
os parentes. No trajeto, via BR 101 ainda ndo duplicada, ha algumas terras indigenas
as margens da rodovia, na altura do Morro dos Cavalos. Na época, por volta de 1976,
era possivel visualizar apenas uma comunidade, que se apresentava com uma
pequena casa coberta com palhas, onde na frente eram expostos os cestinhos de
palha para venda. Alguns indigenas adultos e criancas da comunidade ficavam as
margens da BR 101, para comercializar o artesanato.

E de conhecimento que os Guarani habitam o litoral catarinense desde antes
da chegada dos portugueses. A regiao do Morro dos Cavalos, inclusive, € considerada
pelos proprios Guarani como um lugar de origem, ligado a ancestralidade e
territorialidade evocada especialmente pela narrativa da Terra sem Males?.

A concepcao Guarani de Terra sem Males refere-se a um mundo ancestral

perfeito, destruido por um dilavio apés o rompimento das regras divinas. A partir desse

evento, o0s Guaranipassaram a habitar o fAsegundo mun
(Biazi; Assumpcdao, 2020, p. 5). A busca constante pela Terra sem Males, portanto,
orienta seu modo de vida, suas migracdes e seu vinculo sagrado com o territério
(Biazi; Assumpcao, 2020, p. 5).
Guardo na memoria afetiva, a lembranca carinhosa de um combinado que fazia
com meus pais - de que se eu dormisse durante a viagem, eles me acordariam para
ver 00s 2ndios6. E, talvez, aquel e momento
pois a partir dessa Obreve Vvis«o00 minha i m;:

viagem e conversar com eles, coisa que meu pai tinha preocupacao em fazer, gostaria

de saber como viviam, onde era a escola, como faziam os cestinhos, o que comiam;

1 No municipio de Imarui, atualmente, tem uma comunidade Guarani Mbya chamada Tekoa Marangatu,
onde h& uma escola de igual nome que oferta Curso de Nivel Médio Magistério Bilingue Guarani.

2 Conferir em Darella (2000), Relatério Antropolégico; Ladeira (1992), O caminhar sob a luz - territ6rio
Mbya a beira do oceano (tese); Litaiff (1996), As divinas palavras.
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por fim, hoje tenho clareza que eu queria era, inconscientemente, conhecer a Terra

sem Males, do povo Guarani Mbya.

Figura 1 - Terra Indigena Morro dos Cavalos®

Fonte: Terras Indigenas no Brasil, [s.d.].

A figura acima (Figura 1) ajuda a contar uma parte importante da minha histéria
com o povo Guarani Mbya e compreender o motivo que tanto me afeta, mesmo antes
de eu entender o porqué. A menina pequena e sensivel, cheia de curiosidade e
i magina- «o0, acreditava que ver Aos 2ndioso
viagem. A foto mostra um territério real, vivo, carregado de cultura e histéria do povo
Guarani Mbya. Hoje, quando olho para esse lugar sagrado, percebo que aquele
encantamento de infancia virou caminho. Um caminho que agora trilho com
sensibilidade-critica, consciéncia e escuta, buscando respeitar e aprender com quem

sempre esteve aqui.

3 A Terra Indigena Morro dos Cavalos foi homologada pelo decreto n°® 12.290, de 4 de dezembro de
2024. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2024/Decreto/D12290.htm -
Acesso em: 13 mar. 2025.
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Os tempos passaram, outras fases da vida vieram, e no subconsciente ficaram
as memodrias afetivas guardadas e talvez demasiadamente romantizadas®.

No ensino médio, cursei o Magistério, em seguida a Pedagogia. Em 1993,
conclui a especializagdo em Metodologia do Ensino Superior. Iniciei em 1989, minha
trajetéria na educacédo como professora, junto com os primeiros estudos da Proposta
Curricular de Santa Catarina, um marco na educacdo catarinense, assim como no
inicio da minha trajetéria no magistério. Anos mais tarde, em 1994, ingressei como
supervisora escolar na rede estadual de ensino, no municipio de Joinville e, em 2009,
comecei a atuar na Coordenadoria Regional de Educacédo de Joinville até os dias
atuais.

Com a funcdo de integradora regional de ensino da educacdo bésica e
profissional, talvez o maior desafio i e, também, o mais significativo i tenha sido
coordenar a educacao escolar indigena nas sete escolas indigenas pertencentes a
Coordenadoria Regional de Educacao de Joinville. Foi inevitavel abrir a caixinha da
memodria afetiva de uma crianca que cresceu no periodo da ditadura militar, em que
pouco ou quase nada se conhecia da histéria dos povos originarios no nosso pais.

Décadas depois, deparei-me com grandes desafios, e 0o que era apenas
curiosidade de uma crianca la no passado transformou-se em comprometimento
profissional com um povo com o qual, na minha funcado na Coordenadoria Regional
de Educacédo, tinha autonomia para me aproximar e conhecer mais de perto a
realidade deles, sua cultura, seu nhandereké (jeito de ser e viver), ouvir suas
demandas e, por meio da Secretaria da Educacdo, dar os encaminhamentos
possiveis.

E o primeiro grande desafio veio no ano de 2015, sem imaginar 0sS
desmembramentos, quando me deparei em uma reunido com as liderangas indigenas
da regido e os representantes dos 6rgaos de governo, como a Fundacao Nacional dos
Povos Indigenas (FUNALI), Ministério Publico Federal, Secretaria da Saude Indigena
e eu, representando a Coordenadoria Regional de Educacéo de Joinville. A reunido
aconteceu na Opy (casa de reza) de uma das comunidades indigenas da regiédo e

nos, representantes dos 0rgéos, escutamos durante 40 minutos as liderancas falando

4 Romantizadas porque a invisibilidade da existéncia de indigenas no Brasil na contemporaneidade
est8§8 |ligada ao 6bom selvagembd e que 0sS sobreviventes
viviam em um mundo diferente, com a mata, a fauna e a flora disponivel para a sua existéncia.
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sobre as demandas do povo Guarani da regido na lingua materna Guarani. Na figura

abaixo, Figura 2, imagens da Opy (casa de reza) onde aconteceu a reuniao:

Figura 2 - Casa de Reza na Comunidade Pirai i Araquari (vista externa)

Fonte: Professor Dailton Almeida (2025)
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Figura 3 - Casa de Reza na Comunidade Pirai i Araquari (vista interna)

Fonte: Professor Dailton Almeida (2025)

Segundo Martins (2015), a Opy, ou casa de reza, era tradicionalmente o espaco
central de ensino e formacgéo para o povo Guarani Mbya. Nesse ambiente, adultos e
criancas reuniam-se para escutar os mais velhos, aprender com os contos e absorver
regras e saberes que regiam a vida na comunidade. Ali formavam-se desde
curadores, como os Karai, até guardides, como os Xondaro, além de pescadores,
guerreiros e conhecedores das ervas medicinais, funcionando, segundo o autor, como
uma espécie de universidade tradicional Guarani.

Todos os nao indigenas (jurua) gue estavam presentes na Opy ndo entendiam
uma palavra da lingua Guarani. Apos 40 minutos de fala, uma das liderangas traduziu
para a Lingua Portuguesa o que estavam conversando na lingua Guarani. Eram
demandas urgentes e legitimas, e cobravam dos representantes dos 0Orgaos
governamentais presentes os devidos encaminhamentos.

Enquanto escutava atentamente a conversa entre os Guarani, tentava me situar
no tempo e espacgo, buscando encontrar uma justificativa para entender onde eu
estava todo esse tempo que desconhecia, até entdo, que em alguns municipios da
regido nordeste de Santa Catarina existem comunidades indigenas Guarani que se



27

comunicam entre si somente na lingua materna. Uma lingua ricamente preservada e
gue eles conseguiram manter quase intacta, desde a época da colonizacdo, ha mais
de 500 anos. E me pergunto até hoje, como conseguiram preservar a lingua materna
tendo em vista tudo que viveram (e ainda vivem), desde a época da colonizagcao?

O impacto que senti com a forca e a resisténcia de um povo para manter sua
lingua e cultura, deslocou-me para outro lugar e entdo entendi 0 meu propdsito que,
para além do comprometimento profissional, € 0 reconhecimento enquanto
6col onizadoradéd do quanto o povo ind2gena nc«
E que as criancas crescem, aprendendo na Opy, a se defender e a lutar pelo direito
basico que Ihes é negado. E, para isso, a escola deve ser diferenciada, garantindo a
especificidade de cada povo, valorizando a lingua e a cultura de cada povo. A figura
abaixo (Figura 4) representa a for¢ca do canto e do rezo para o povo Guarani Mbya
dentro da Opy.

Figura 4 - Casa de Reza durante a cerimdnia Nhemogarai com canto Guarani.

Fonte: Dailton Almeida (2025)
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Nesse ponto, pode-se refletir a partir do olhar de Wera (2024, p. 41):

E nos canticos tradicionais que ecoam atravessando os luares
dos séculos que a identidade cultural dos Guarani encontra sua
ancora. Como uma resposta ressoante aos fatos histéricos que
desafiaram a existéncia dessa cultura, os Guarani se fazem
visiveis ao anoitecer, diante das estrelas; entoados pelas
criangas, pelos jovens, pelos velhos, pelos espiritos encantados
e por diversas ordens de seres. A filosofia e a identidade
caminham juntas, unidas por uma visdo de mundo que possui
raizes profundas.

Os canticos tradicionais dos Guarani vao além de uma simples expressao
artistica, sendo, na verdade, um elo essencial entre passado, presente e futuro. A
musica, entoada por diferentes geracfes e por seres que habitam tanto o mundo
visivel quanto o espiritual, torna-se um meio de resisténcia e continuidade cultural.

Mais do que preservar a lingua, 0s canticos carregam narrativas, ensinamentos
e um modo de compreender o mundo que escapa as logicas ocidentais, muitas vezes
centradas na escrita. Eles reafirmam a identidade Guarani ndo apenas como um povo
gue sobreviveu a desafios histéricos, mas como uma coletividade que se fortalece na
oralidade e na conexdo com o sagrado.

No entanto, ainda que eu tivesse boa vontade para buscar possibilidades de
melhorias na garantia dos direitos educacionais e em especial, a educacdo escolar
indigena, ndo seria suficiente para compreender algumas questdes que, em alguma
medida, sentia-me corresponsavel.

Foi entdo que, no comeco do ano de 2022, iniciei um processo em busca de
aprofundamento teérico com o objetivo de adquirir subsidios para compreender a
educacgédo escolar indigena de forma mais abrangente e critica. E nesse contexto, o
mestrado em Educacgéo emergiu como uma oportunidade valiosa para explorar novas
possibilidades de contribuicdo a teméatica indigena na educagéo. Com a perspectiva
de aposentadoria se aproximando, tomei a decisédo corajosa de participar do processo
seletivo no final de 2022.

A aprovacdo no programa de mestrado representou um verdadeiro divisor de
aguas em minha trajetoria profissional e pessoal. A partir desse momento, pude me
dedicar integralmente as demandas e exigéncias inerentes a pesquisa académica.
Isso resultou em um processo de aprendizagem intensa, impulsionado pelas leituras
aprofundadas e pelas reflexdes criticas sobre temas até entdo pouco familiares para

mim. A imersdo no campo da educacdo escolar indigena proporcionou nao apenas
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um enriquecimento intelectual, mas também um novo olhar sobre as minhas praticas
e perspectivas educativas. A experiéncia do mestrado, portanto, tem sido fundamental
para a construgdao de um entendimento mais profundo e fundamentado sobre a
importancia de préaticas pedagogicas inclusivas e culturalmente sensiveis, como a
educacao escolar indigena.

Destaco ainda, a importancia da participacédo no Grupo de Pesquisa Leituras e
Escritas em Préaticas Educativas (LEPEd), conduzido pelas professoras Rosana Mara
Koerner e Berenice Rocha Zabbot Garcia, para o desenvolvimento desta pesquisa.
Os dialogos e as discussdes sobre praticas educativas na formacéo de leitores T tema
da pesquisa que o grupo estava desenvolvendo, inseridas ou ndo no contexto escolar,
tém sido extremamente enriquecedores.

As experiéncias e as reflexdes compartihadas no LEPEd contribuiram
significativamente para minha compreensao sobre as praticas de leitura e a formacao
de leitores, e na minha formacdo como leitora. Ao vivenciar a pesquisa de campo, foi
possivel observar nas salas de aulas a materializacao das teorias e praticas discutidas
no grupo.

Ao acompanhar os resultados do processo de ensinar dos professores
indigenas e ndo indigenas, e as maneiras proprias de aprender dos estudantes
indigenas, percebi um hiato, algo que me desafia ao longo desses 11 anos em que
coordeno essa ag¢do na Coordenadoria. Nos ultimos tempos, refletindo sobre o
processo de alfabetizacdo dos estudantes indigenas, surgiu uma incognita, uma
busca porumari ouvarias1 resposta(s) no processo de alfabetizacdo dos estudantes.
Observando o desenvolvimento dos estudantes das escolas indigenas da regiédo
nordeste, I6cus da presente pesquisa, percebe-se que os estudantes do ensino
fundamental e ensino meédio, tanto das turmas regulares quanto das turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos, apresentam algumas lacunas no processo de
alfabetizacdo da Lingua Portuguesa. Andlises e reflexdes sobre os desafios
encontrados na aprendizagem dos estudantes séo feitas periodicamente pela gestao
escolar e professores da escola, buscando possibilidades de minimizar as dificuldades
encontradas.

Essa trajetdria, entre escutas, convivéncias e reflexées, provocou em mim nao
apenas um deslocamento de lugar, mas também o surgimento de uma pergunta
insistente: como tém ocorrido as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo em Lingua

Portuguesa, nas escolas indigenas da regido, considerando a presenca de
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professoras ndo indigenas e as especificidades do povo Guarani Mbya? Essa
inquietacdo se intensificou diante das recorrentes dificuldades de interpretacédo e
escrita na Lingua Portuguesa apresentadas por pessoas indigenas, mesmo apos a
conclusédo da educacao basica. Foi a partir dessa inquietacéo que a presente pesquisa
se delineou, com o intuito de compreender mais profundamente as praticas
pedagdgicas no ciclo de alfabetizacdo, em duas escolas indigenas do nordeste de
Santa Catarina.

Diante disso, a pesquisa busca investigar as praticas pedagodgicas de
professoras néo indigenas no ciclo de alfabetizacdo, em duas escolas indigenas da
regido nordeste de Santa Catarina, com vistas a compreender como se da 0 processo
de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa®, no caso, a lingua adicional das criancas
indigenas. Com o intuito de atingir esse objetivo geral proposto, foram estabelecidos
0S seguintes objetivos especificos: identificar as atividades de escrita que ocorrem nas
comunidades e como sédo referenciadas no processo de alfabetizacdo; conhecer a
formacao académica e a trajetoria profissional das professoras nédo indigenas das
turmas nas escolas pesquisadas; compreender como sao as praticas alfabetizadoras
das professoras ndo indigenas do ciclo de alfabetizacéo; identificar a questdo do
bilinguismo nessas praticas alfabetizadoras. As seguintes questdes norteiam a
presente pesquisa: 1) Quais praticas de escrita estdo presentes no cotidiano das
comunidades pesquisadas, e de que forma s&o incorporadas ou ndo nas atividades
de alfabetizacdo?; 2) Qual a formacdo académica e a trajetdria profissional das
professoras ndo indigenas que atuam no ciclo de alfabetizacdo, nas escolas indigenas
investigadas, e como esses percursos influenciam suas praticas pedagoégicas?; 3)
Como sao realizadas as praticas de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa,

desenvolvidas por professoras néo indigenas nas turmas pesquisadas?; 4) De que

5 Reconhece-se que tal questdo envolve uma discussdo bastante significativa e ampla, com
desdobramentos importantes. Como neste trabalho, a preocupacéo recai sobre o ensino da leitura e
da escrita - a alfabetizacdo -, optou-se pelo uso da expressédo Lingua Portuguesa sempre que a
referéncia for a estrutura ou gramatica do idioma, incluindo-se nisso as relagfes entre fonemas e
grafemas, tdo presentes no processo de alfabetiza¢do. Quando a referéncia for ao idioma com toda a
carga identitaria que o termo carrega, a opgao sera pela expressao 'portugués brasileiro como lingua
adicional'.
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maneira a realidade bilingue das criancas indigenas se faz presente nas praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa?

Uma vez definida a tematica desta pesquisa, busquei compreender como ela
vem sendo tratada no campo da Educacgéo. Para isso, realizei um levantamento das
principais producdes académicas e referenciais tedricos, com o objetivo de situar as
discussfes ja existentes na literatura, bem como identificar lacunas e contribuicbes
significativas que dialogam com a proposta desta analise. Sendo assim, a seguir, sera
apresentado um levantamento das principais producdes académicas, buscando situar
as discussoes existentes na literatura e identificar lacunas e avancos relevantes para
a analise proposta.

Ao delinear o estado do conhecimento, busca-se ndo apenas entender onde
estamos agora, mas também vislumbrar as possibilidades do que podemos alcancar
no futuro, impulsionados pela curiosidade humana e pela busca incessante pelo
entendimento mais profundo da realidade que nos cerca, por meio da pesquisa. Com
0 objetivo de compreender o panorama atual das pesquisas sobre préticas
pedagdgicas no ciclo de alfabetizacdo com criancas de escolas indigenas, realizou-
se uma busca das producbes académicas dos ultimos cinco anos; todavia, ja
antecipando, nao foi encontrado nenhum resultado na primeira busca.

Para qualificar a pesquisa, foram realizadas novas buscas sem um corte de
datas. Para a revisdo das produc¢Oes académicas, foram consultados os bancos de
dados da EBSCO Information Services (EBSCO), que oferece uma variedade de
bases de dados de textos completos e resumos, a Plataforma de dados Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e o banco de dados da Fundacédo Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

No banco de dados da EBSCO, foram utilizadas as palavras-c have O6pr 8§t
pedag-gi cabd, 6al fabetiza-«o0o de crian-ab6 e
encontrados resultados. Entdo, a s pal avr as foram substit
pedag-gi cao, 6al fabetiza-«06 e O6crian-a in
resul tados. Feita uma nova busca, as pal avr
6crian-abd6 e O0i nd?2genaontraddsd3drabalins) soceatanto,f or a
considera-se apenas 2 com aproximacoes relevantes. As produgdes estéao indicadas

no Quadro 01, que segue.



32

Quadro 1 - Plataforma EBSCO

. ) o Area de Possiveis
Ano Tipo Titulo Autores Instituicéo ) . .
Conhecimento Aproximacoes

As analises dos

Processos de mg_todos
o utilizados no
Alfabetizacéo [0CESSO de
e Letramento Maria Universidad P R
. . - alfabetizacdo na
2023 | Artig | com Criangas | Christine | e Estadual x p
: i N Educacao lingua materna e
o] Kaingang: Berdusco | de Maringa na Linqua
Repensando Menezes | - UEM 9
as Praticas Pc_thuguesa o!e
Escolares criancas da etnia
Kaingang no
estado do Parana.
As praticas

pedagdgicas e
metodologias na

Geovana sala de aula
A importancia | de Souza .
. utilizam a
dos Toantes | Oliveira, N
. Faculdade musicalidade
Sagrados Débora de Ciénci | |
. como Benicio e Ciéncias etnpcu tural  por
2023 | Artig s Humanas x meio dos
Ludicidade na | Alves de ~ Educacao L
o] . . do Sertao Toantes/ Rituais
Perspectiva da | Oliveira e | di
Educacao Maricélia Centra - Indigenas, como
. e FACHUSC forma de
Infantil Escolar | Félix .
. ludicidade no
Indigena Andrade
Bringel processo de
alfabetizacdo das
criangas
indigenas.

Fonte: Primaria (2024)

No banco de dados da Scientific Electronic Library Online (SciELO), iniciou-se
a busca com as palavras Opr8ticas pedag:- gi «
i nd2genabo. N«o f oi encontrado n-eennbvabuscaes ul tf
utilizando as palavras Opr 8ti craisanpead aign dg?igc
Também néo foram encontrados resultados na busca. No entanto, foram realizadas
novas buscas com as palavras o6povos ind2gen
21 trabalhos. Desses, 3 trabalhos tém aproximacdes relevantes, como pode ser

conferido no Quadro 2.

Quadro 2 - Plataforma SciELO

. ) o Area de Possiveis

Ano Tipo Titulo Autores Instituicdo ) . B
Conhecimento | Aproximacdes
2007 | Artigo | Educacao Maria Universidade Educacao A  abordagem
escolar Aparecida Federal do Rio dos processos

indigena: um | Bergamashi | Grande do Sul de

modo proprio escolarizacao,

de recriar a evidenciando as
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escola nas formas de
aldeias apropriacdo que
Guarani ocorrem nas

escolas das

aldeias Guarani,
no Rio Grande
do Sul, por meio

de praticas
escolares que
buscam

constituir um
modo proprio de
ensinar, em
dialogo com os
principios  que

compdem a
educagéao
tradicional e a
cosmologia
desse povo.
2000 | Artigo | E agora, cara | Nietta Universidade Educacéo Discute 0s
palida? Lindenberg Federal avangos e
Educacdo e | Monte Fluminene problematicas
povos no processo de
indigenas escolarizacdo
500 anos dos povos
depois indigenas e na
formacdo  dos
professores.
1999 | Artigo | A Eunice Dias | UFG Linguistica A  abordagem
interculturali- | de Paula intercultural na
dade no escola indigena
cotidiano de e as
uma escola possibilidades
indigena de autonomia
dos povos

indigenas na
construcdo dos
seus  projetos
educacionais.

Fonte: primaria (2024)

No banco de dados da Fundacao Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal

de N2 vel Superior (CAPES) , a busca foi
pedag-gicaso, 0al fabetiza-«0 de <crian-abd
encontrados resultados. Foi real i zada nova busca com as
pedag-gicasdé, o6éal fabetiza-«0b6 e o6écrian-a i

resultados. Sendo assim, uma nova busca foi feita utilizando-se as palavras
Oal fabetiza-«006 e o6crian-a i nd?2 g,eandad?26
abertos e 7 sem acesso. Foram evidenciadas aproximacdes com a tematica da

pesquisa em 2 trabalhos, apresentados no Quadro 3, abaixo.

For

r

n

q
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) Possiveis
] o Area do .
Ano Tipo Titulo Autores Instituicdo Aproximacde
conhecimento
s
2020 | Artigo | Desafios para | Kelly Universidad Educacao As reflexdes
a Russo, e do Estado sobre  dife-
alfabetizacdo | Leila de |do Rio de rentes
no contexto | Carvalho | Janeiro modelos de
das escolas | Mendes, pensamento,
indigenas Gabriela ideologias
Nunes linguisticas e
Fernande as tensbes
S presentes na
relacdo entre
oralidade e
escrita no
contexto do
ensino da
lingua
portuguesa e
do processo
de
alfabetizacéo
em
comunidades
indigenas.
2021 | Artigo | PIBID Josélia Universidad Educacéo As reflexdes
Intercultural: Gomes e Federal de sobre a
Reflexdes Neves Rondbnia maneira
sobre como
Alfabetizacdo criangas
em Contextos indigenas de
Indigenas da diferentes
Amazébnia povos se
alfabetizam.

Fonte: primaria (2024).

Os trabalhos pesquisados em diferentes bancos de dados contribuiram
significativamente para a qualificagdo da reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas de
alfabetizacdo em contextos indigenas diferentes, abrangendo outras regiées do pais.
Tal abordagem forneceu uma amostragem da realidade nacional e,
consequentemente, forneceu apoio a compreensdo do campo da pesquisa. No
entanto, a dificuldade em encontrar trabalhos com as palavras-chaves indicadas, a
priori, sinaliza possiveis lacunas importantes na area de praticas pedagdgicas e

alfabetizacdo de criancas indigenas®.

6 Embora a busca por trabalhos com as palavras-chave especificas tenha revelado poucas pesquisas
voltadas a alfabetizacdo de criancas indigenas, destaca-se a relevancia do banco de dados da
Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de Santa Catarina, que disponibiliza
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Embora existam estudos sobre a educacédo escolar indigena bilingue e as
praticas pedagogicas em escolas de diferentes povos, Sdo poucos 0s que articulam
as expectativas dos adultos indigenas em relacdo ao ensino na lingua materna e o
ensino do portugués como lingua adicional. Além disso, observa-se uma lacuna
importante no que diz respeito a investigacfes voltadas especificamente as
comunidades Guarani Mbya, localizadas na regido nordeste de Santa Catarina.

Esta pesquisa procurou contemplar essas auséncias ao reunir, de um lado, as
vozes da comunidade por meio de entrevistas, e de outro, as praticas observadas em
sala de aula. Ao entrelacar as duas dimensdes, busca-se contribuir para uma
compreensao mais proxima da realidade local e das dinAmicas que atravessam o
processo de alfabetizacdo nas escolas indigenas da regido nordeste de Santa
Catarina.

Ao longo desta dissertacao, optou-se pelo uso do termo comunidade indigena
em vez de aldeia, considerando tanto a escuta realizada durante a geracdo dos dados,
em campo, quanto a importancia de adotar uma linguagem mais condizente com a
forma como os proprios Guarani Mbya se referem as Tekoas, seus espacos de
vivéncia. A palavra aldeia, embora presente em documentos oficiais, pode carregar
um sentido limitador que surgiu a partir da colonizacdo. J& comunidade expressa
melhor o modo coletivo, dindmico e territorializado de organizacdo social do povo
Guarani Mbya, reconhecendo sua autonomia e complexidade cultural.

Também serd utilizado ao longo do trabalho, os termos povos indigenas ou
indigenas, em conformidade com as mudancas promovidas pela Lei 14.402/22 (Brasil,
2022), oriunda do Projeto de Lei 5466/2019 (Brasil, 2019a) da deputada federal Joenia
Wapichana, que alterou a terminologia oficial substituindo a palavra indio por indigena
em leis e documentos normativos brasileiros, buscando assegurar maior precisao,
respeito e representatividade no uso da linguagem.

No presente trabalho, optou-se por utilizar a grafia dos nomes dos povos
indigenas com inicial maidscula e sem flexdo de género ou numero - Guarani, como

forma de respeito as normas acordadas entre os estudiosos da area e ao modo como

trabalhos académicos produzidos por indigenas e nao indigenas, abordando a educacdo escolar
indigena sob diferentes perspectivas e territérios. Disponivel em: https://labhin.ufsc.br



https://labhin.ufsc.br/
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os povos indigenas se autodenominam’. A escolha consciente das terminologias
reflete mudancas importantes na forma como os povos indigenas vém sendo
reconhecidos nas legislagfes e nos documentos oficiais, como sera discutido adiante.

A fim de fornecer uma visdo estruturada sobre o tema, esta dissertacdo esta
organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo consiste na presente Introducao.
O segundo capitulo apresenta a trajetoria da educacao escolar indigena no Brasil, no
estado de Santa Catarina e na regido nordeste de Santa Catarina. O terceiro capitulo
envolve a tessitura do dialogo entre os conhecimentos sobre a cultura Guarani e 0s
tedricos que abordam a educacdo escolar indigena, as praticas pedagogicas, 0
processo de alfabetizacdo e a questdo do bilinguismo presente neste contexto. No
quarto capitulo sdo apresentados o percurso metodoldgico e o detalhamento sobre a
geracao dos dados, e no quinto capitulo, a andlise das entrevistas com os indigenas,
das respostas aos questionarios dadas pelas professoras néo indigenas participantes
e das praticas pedagodgicas observadas no campo. Ao final, sdo apresentadas as
consideragdes finais, momento em que se retomam o0s caminhos trilhados nesta
pesquisa, evidenciando suas principais contribuicdes, os desafios encontrados ao
longo do percurso e apontando possibilidades para investigacfes futuras no campo
da educacéo escolar indigena.

Ao finalizar esta introducéo, na sequéncia sera apresentado o préximo capitulo,
que busca compreender a trajetéria da educacgédo escolar indigena no Brasil, no estado
de Santa Catarina e, de modo mais particular, na regido nordeste catarinense,

territério onde esta pesquisa se ancora.

7 Conforme as orientagGes da @onvencdo para grafia dos nomes tribais§ de 1953, elaborada pela
Associacao Brasileira de Antropologia (ABA), que também prevé o uso das letras K, W e Y na escrita
dos nomes indigenas.






38

2 AGUATA AVY TAPE MBOAE AERUPI (TRILHANDO POR DIFERENTES
CAMINHOS) - A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

[...] antes do Brasil da Coroa e do chapéu, existe o
Brasil do Cocar (Célia Xakriaba, 2023, n.p.)®

Em respeito aos povos indigenas e a historia de cada povo, peco licenca ao
povo Guarani, mais especificamente ao povo Guarani Mbya da regido nordeste de
Santa Catarina, para trazer a trajetoria da educacao escolar indigena, a partir do olhar
de uma pesquisadora ndo indigena. No desenvolvimento deste trabalho junto as
escolas indigenas da regido, busco, por meio da pesquisa, subsidios que possam
contribuir com o0 avanco da educacao escolar indigena na regido e, quem sabe, no
estado de Santa Catarina.

Muitas historias sobre os povos indigenas foram e ainda séo contadas a partir
das perspectivas dos colonizadores e refletem uma visado etnocéntrica. Felizmente,
atualmente contamos com referenciais tedricos de autores indigenas que narram as
histérias de seus povos, na perspectiva dos que aqui estavam na chegada dos
colonizadores, e dialogam com a sociedade no intuito de desconstruir versdes
distorcidas e equivocadas, construindo uma narrativa sob a perspectiva de quem vive
essa realidade ou de quem a viveu e ouviu de seus ancestrais.

Inicialmente, abordo algumas concepcdes de educacdo escolar indigena,
especialmente a legislacao, realizando um dialogo com alguns autores da area para,
posteriormente, situa-la no contexto do estado de Santa Catarina e na regido nordeste

do estado, conforme objetivos expostos anteriormente.

2.1 Aspectos legais da Educacao Escolar Indigena

A histéria da relagé@o entre o Estado brasileiro e os povos indigenas revela um
longo caminho de exclusdo e autoritarismo. Segundo Baniwa (2010), durante os
periodos colonial, imperial e nos primeiros tempos da Republica, as politicas

educacionais voltadas aos povos indigenas foram marcadas por autoritarismo,

8 parte do discurso de Célia Xekiabra feito na Camara dos Deputados, em 30 maio 2023 (Plenério da
Cémara dos Deputados, 2023).
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verticalidade e isolamento. Essas acdes, frequentemente impostas sem dialogo,
reforcaram a exclusdo dos povos originarios, tratando sua presenca como separada
da sociedade nacional e atribuindo-lhes menor importancia nas decisdes e politicas
publicas.

Diante desse historico de exclusdo e imposicao, € necessario observar como,
ao longo do tempo, as legislacdes passaram a reconhecer, ainda que de forma tardia,
os direitos dos povos indigenas. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988)°
€ um marco importante para os povos indigenas, por retirar o regime de tutela trazido
desde a colonizacdo. Para além disso, a Constituicdo garantiu aos povos indigenas o
direito a organizacdo dos sistemas proprios, respeitando as diversidades e
especificidades de cada povo.

Conforme descrito por Daniel Munduruku (2012, p. 36):

[..] a nova Constituicho Federal do Brasil, prezados parentes,
inaugurou uma nova concepcdo de politica indigenista. E para que
isso acontecesse, foi decisiva a participacdo das organizacfes sociais
indigenas ou nado, o que pds fim a uma abordagem eurocéntrica da
tematica dos povos indigenas, por sua vez, caracterizada pela
concepcao de culturas inferiores, que desapareceriam em contato com
a suposta superioridade da sociedade civil de matriz europeia. Assim,
deu-se inicio a uma nova era de interacdo entre os povos indigenas e
o Estado brasileiro, agora em situagcdo de igualdade, de
horizontalidade, norteada pelo respeito a diversidade, por meio do
reconhecimento da pluralidade de culturas e da garantia de protecéo
especial as minorias indigenas.

A partir de 1988, por meio da luta dos povos indigenas e indigenistas, e com a
promulgacdo da Constituicdo Federal, os povos indigenas iniciaram um novo
processo de reconhecimento e retomada de muitos direitos até entdo violentamente
nao garantidos. O direito de serem indigenas e brasileiros, em que um néo sobrepde
ao outro, pois até 1988 ndo eram reconhecidos como brasileiros. E profundamente
injusto que os habitantes dessa terra, hoje denominada de Brasil, que aqui estavam

na chegada dos colonizadores, tenham o direito de ser reconhecidos como brasileiros

°A Constitui-«o Feder[a]laosthdios dua &dganiza@asoamhmmstueesfilinguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo
aUnidodemarca-l as, proteger e fazer r aasihlo8siad.r31) Al&naisso,os s eu

gar ant p.]as indos,suas comunidades e organizaces sao partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Pablico em todos os atos do
pr oc e srasd, 498§, &t. 232).
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somente ha 37 anos. Olhando para tras e compreendendo o percurso, podemos dizer
gue sobrevivem ha 525 anos, lutando para permanecerem com suas linguas maternas
e culturas em seus espacos territoriais.

A resisténcia dos indigenas no decorrer da histéria do Brasil se deu ndo sé no
campo da territorialidade, mas no campo dos direitos basicos fundamentais que
passaram a ser garantidos na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). A
educacgdo é um dos campos de disputa, discussédo e lutas. Foram abertos caminhos
para uma nova concepc¢do de educacdo, baseada no respeito a diversidade cultural e
linguistica, tendo sido garantido o direito ao uso das linguas proprias de cada povo e,
também, a organizacao dos processos de aprendizagem. Segundo Grupioni (2004), a
Constituicao representou um divisor de aguas para a educacdo escolar indigena no
Brasil, pois a escola passou de algo historicamente imposto, para ser tomada e depois

reivindicada por comunidades indigenas:

[...] os indigenas tém buscado uma escola que lhes sirva de
instrumento para a construcdo de projetos autbnomos de futuro,
dando-lhes acesso a conhecimentos necessarios para um tipo de
interlocu¢do com o mundo fora da aldeia (Grupioni, 2004, p. 37).

Os avangos também ocorreram no que se refere a outras legislagfes. Um
marco importante foi a garantia dos direitos educacionais trazidos, também, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996 (Brasil, 1996), que ratifica
o texto da Constituicdo que garante a educacéao escolar indigena os principios basicos
como sendo: intercultural, comunitaria, especifica, bilingue/multilingue e diferenciada
(Brasil, 1996). Fica estabelecido o regime de colaborag&o entre os governos federal,
estadual e municipal para elaboracédo de uma politica de atendimento (Brasil, 1996).

Matos e Monte (2006) ponderam que, em consequéncia dos textos legais, os
estados foram estabelecendo um conjunto de instrumentos que passaram a garantir
e balizar a implementacao da escola indigena em nosso pais. Resolucdes, Portarias
e outros instrumentos emitidos pelas secretarias estaduais de educacdo e leis
promulgadas pelas casas legislativas passaram a garantir o funcionamento
Adi ferenciadod das escolas ind2genas ( Matos

As escolas que eram para os indigenas passaram a ser dos indigenas, com o0s

indigenas. De 1988 ao presente, ndo sO as escolas passaram a se fazer presentes

nas comunidades indigenas, como também os indigenas buscaram conhecimento e
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aperfeicoamento, inclusive formacdo em nivel superior para que a escola indigena
tivesse seus professores indigenas.

A partir do Decreto Presidencial n°® 5.051/2004 (Brasil, 2004), fica
regulamentada no Brasil a Convencédo n° 169/89 - Organizacéo Internacional do
Trabalho (OIT), que garante aos povos indigenas o principio da consulta prévia e a
participacdo das instituicdes eletivas, entre outros. Atualmente, a convencao esta em
vigéncia no Brasil pelo Decreto n° 10.088, de 05 de novembro de 2019 (Brasil, 2019b).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelecido pela Lei n°® 13.005, de 2014
(Brasil, 2014), ratifica o que foi estabelecido no Plano anterior (Lei n°® 10.172), em
2001, que destacava a universalizacdo do ensino fundamental indigena, a
participacdo dos povos indigenas nas tomadas de decisdes, assim como a autonomia
para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico e gerenciamento dos recursos
financeiros. Também, € estabelecido pelo PNE 2014, que os Planos Estaduais de
Educacdo definam politicas publicas articuladas com as politicas sociais,
considerando as necessidades das populagbes do campo, quilombolas e indigenas
(Brasil, 2014).

Apresentam-se ainda, as Resoluc¢édo n° 3, de 10 de novembro de 1999 (Brasil,
1999), que regulamenta as orientacdes do Referencial Curricular Nacional para as
escolas indigenas e a Resolucdo n® 5, de 22 de junho de 2012 (Brasil, 2012) que,
além das diretrizes curriculares ja estabelecidas, inclui a politica de gestéo territorial
da educacao: os Territérios Etnicos Educacionais. Pode-se entender como Territérios
EtnicosEducaci onais A[...] as 8§reas oOeduca

de cada povo, levando em conta, a priori, as formas como os diferentes povos

ind2genas se organizamo (Santa Catarina,

Para Guimardes (2006), citar os marcos legais e constitucionais ao nos
referirmos aos direitos educacionais e culturais dos povos indigenas, implica em dizer
gue esses povos sao portadores de direitos os quais se conformam com sua cidadania

no contexto da sociedade brasileira.

Temos uma compreensao de que os povos indigenas se organizam
socialmente de formas diferenciadas, tém uma identidade étnica, sao
portadores de conhecimentos, valores, tradigcbes e costumes proprios
e transmitem esse universo de significados 7 a cultura i para as
geragcbes mais novas por meio dos processos préprios de
aprendizagem (Guimarées, 2006, p. 16).

Ci

o)

20
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Neste sentido, ha que se considerar as diversidades existentes nas escolas
indigenas, pois cada uma representa aquilo que sdo as caracteristicas daquele grupo
étnico e das vivéncias e costumes dentro da comunidade na qual esté inserida.

Nessa mesma direcao, Baniwa (2010) propde um olhar atento e questionador
sobre a educacéo escolar indigena, ndo como um simples direito legal ou conjunto de
politicas publicas, mas como um campo de disputa entre diferentes visées de mundo.
Para ele, a educacdo que tem sido oferecida aos povos indigenas historicamente
carrega um Vviés assimilacionista, impondo padrfes culturais da sociedade
hegemonica, da lingua ao modo de vida, desconsiderando os valores, as linguas, as
diversidades culturais e as cosmologias proprias dos povos originarios.

Assim, a educacédo escolar indigena é compreendida como uma imposi¢ao
quando negligenciada em relacéo a cultura e a autonomia dos povos, mas pode ser
ressignificada como um instrumento de fortalecimento identitario e de construcdo de
projetos de futuro, desde que esteja ancorada no reconhecimento da diversidade e na
escuta dos sujeitos indigenas.

Essa perspectiva se aproxima da proposta de uma educacdo especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural, como defendida nas legisla¢cfes brasileiras, mas
vai além ao questionar: @ual qualidade?§ @ual desenvolvimento?§ @ual projeto de
vida esta sendo considerado?6 Perguntas fundamentais para construir uma escola
indigena comprometida com os modos préprios de existéncia, aprendizagem e
avaliagéo de cada povo.

A Convencdo n° 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
estabelece, em seu Artigo 28, diretrizes quanto ao respeito a diversidade linguistica
dos povos indigenas. Segundo os dados mais recentes do Censo Demogréfico de
2022, o Brasil abriga 1.693.535 pessoas indigenas, representando aproximadamente
0,83% da populacao total do pais. Esses individuos pertencem a 305 diferentes etnias
e falam cerca de 274 linguas indigenas distintas.

A diversidade linguistica e étnica destaca a riqueza cultural dos povos
indigenas brasileiros e ressalta a importancia de politicas publicas que reconhecam e
valorizem suas identidades. Ela afirma que as criancas indigenas devem ser
alfabetizadas em suas linguas maternas, garantindo o direito ao aprendizado a partir
daquilo que lhes é préprio. Ndo sendo isso possivel, as autoridades responsaveis
devem dialogar com os povos envolvidos, buscando caminhos que tornem esse direito

viavel e efetivo. O documento também reforca a necessidade de adotar medidas que
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assegurem a preservacao e o fortalecimento das linguas indigenas, promovendo o
desenvolvimento e a pratica das linguas maternas. A partir dessas discussoes, €
relevante olhar mais atentamente para 0 contexto em que essas questdes se

materializam: o cenério da educacao escolar indigena no Brasil.

2.2 O Cenério da Educacéo Escolar Indigena no Brasil

Os dados do Censo Escolar do INEP/2024, ao retratar as escolas indigenas e
o corpo docente envolvido com a educacao escolar indigena, evidenciam uma série
de desafios ainda presentes na garantia de uma educacao de qualidade, com respeito
as especificidades e aos modos proprios de ensinar e aprender dos povos indigenas.
Essas evidéncias tém sido consideradas na formulacdo de politicas e programas
atualmente conduzidos pelo Ministério da Educacédo, que buscam, entre avancos e
retrocessos, responder as demandas colocadas por essa realidade tdo diversa e
complexa. A seguir, o Gréfico 1 apresenta um panorama visual da evolucao da oferta
de docentes na educacdo escolar indigena no Brasil, entre os anos de 2014 e 2024.

Gréfico 1 - Evolugdo da Oferta de Docentes na Educacéo Escolar Indigena no Brasil (2014 i
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Fonte: Painel de Indicadores da Educacéo Escolar Indigena (Brasil, 2025).
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O grafico 1 detalha a evolugdo dos docentes na educacdo escolar indigena,
entre 2014 e 2024, e aponta para avancos significativos em termos quantitativos, mas
também revela contradi¢cdes e limitagcdes estruturais. O numero total de professores
aumentou consideravelmente, passando de pouco mais de 3 mil para mais de 10 mil,
ao longo do periodo.

Esse crescimento foi mais notavel nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio. Enquanto em 2014, havia 724 docentes nos anos finais, esse numero
subiu para 1.046 em 2024. J4 no ensino médio, 0 aumento foi ainda mais expressivo:
de 203 docentes em 2014, para 606 em 2024.

Esse crescimento reflete uma expansdo no atendimento, mas também
evidencia desafios na formacédo e nas condi¢des estruturais de ensino.

O crescimento da escolaridade dos docentes também merece atengdo. Em
2014, apenas 25,3% dos professores tinham licenciatura. Em 2024, esse numero
chega a 57,2%, o que representa um avanco importante. No entanto, a presenca
significativa de formagdes ainda em andamento (24,6%) e de professores com ensino
médio/magistério (14,5%) demonstra que muitos docentes atuam sem uma formacgéao
consolidada, o que pode impactar diretamente na qualidade do ensino e na
valorizacdo profissional. Mais do que isso, é preciso questionar qual o tipo de
formacdo que estd sendo oferecida e se ela dialoga com os saberes e praticas
culturais indigenas. A formacéo superior, quando desvinculada do territério e da
identidade dos povos, pode se tornar mais um instrumento de assimilacao do que de
afirmacdo cultural.

Em relacdo a oferta de docentes da educacéao escolar indigena pelas diferentes
esferas de governo, o grafico revela que esta distribuida de acordo com a etapa de
ensino, com base em uma organizacao que, a primeira vista, pode ser interpretada
como um compartilhamento da oferta, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional - LDB n° 9.394/96, que estabelece o regime de colaboracao
entre Unido, estados e municipios (Brasil, 1996). No entanto, ao observarmos a
distribuicAo dos docentes por etapa e rede, evidenciam-se tracos de uma
fragmentacao institucional: a educagé&o infantil e os anos iniciais concentram-se
majoritariamente nas redes municipais, enquanto 0os anos finais, o ensino médio e a
educacao profissional estdo quase exclusivamente sob responsabilidade das redes

estaduais.



45

Essa divisdo, embora legalmente amparada, revela na pratica um modelo que
pode comprometer a continuidade pedagodgica e o fortalecimento de uma educacéao
escolar indigena integral e contextualizada.

Em resumo, embora os dados indiguem o crescimento do numero de
professores e avanco na escolarizacdo, a educacdo escolar indigena ainda segue
marcada por desigualdades estruturais e decisfes institucionais que ignoram a
centralidade da cultura, da lingua e da autonomia dos povos indigenas. Diante disso,
o gréfico a seguir revela o crescimento da oferta de docentes na regidao sul do Brasil,

permitindo uma leitura mais detalhada dos avancos e desafios.

Gréfico 2 - Evolucédo da Oferta de Docentes na Educacao Escolar Indigena na Regido Sul do
Brasil i (2014-2024)

Docs—.\q tes . \>y Identificou algum problema? Q
Estatisticas gerais g
- 2014 2024 Regido, UF. municipio Rede de ensino Etapa de ensino Escolaridade @
Selecione %
o periodo O_O Brasil (Pafs) + Sul (Regido) v Total v Educacho basica v Todos ~
. J
- = " N
4 Localizacdo da escola Sexo CorlRa:a@ Caracteristicas/modalidades ®
ﬁ Total ‘ Urbana Rural Masculino Feminino ‘ Branca ‘ Pretalparda Naodeclarada | Com deficiéncia® Ei:;ﬁ;i" Quilombola
. = J
Evolugio do niimero de - &o basica - do indi - Sul - 2014 - Evolugédo do niimero de docentes por etapa de ensino - educacio indigena - Sul - 2014 -
2024 2024
2,000 1000 l I -
[N @ Educagio infantil
FAN [t
me|e | 1500 # Anos iniciais
om0 - s """*"*-——o—._,..—o—o——/—‘_. A Anos finais
WI 5 . EY Ensino médio m
/“__”_‘___/0—_“__._ ——— Educagao profissional
B EA
'-A_! 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 ?
— 'O
Evolugdo da escolaridade (%) dos - ¢ao basica - do indi - Sul - Percentual de docentes por rede e etapa de ensino - educagdo indigena - Sul - 2024
N 2014 - 2024 100% =
L | %
---IIEEEE-E ) °
m EIRNN  57.9% B oo B o5 B 4% ) 87.6% [N
50% — £ a o
o . e 53,8%
= fz20=z0z N B B R
S e B e B B B A B
3 e @ ey b Bl b b i .
0% Educacio  Educacio Anos inicisis Anosfinais  Ensino  Educacio EIA
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 basica infantil médio profissional
@Superior Licenciatura @ Superior Bacharelado @ Supe m Anda. Normal/Magistério @ Ens. MédiofInferior @Federal @ Estadual @ Municipal @ Privada
N
Nota: "Até 2018 ¢ = a partir de 2019 engloba ——
docentes com defi o espectro autista e altas habilidades ou WIEF  coucs c A

superdotacio.

Fonte: Painel de Indicadores da Educac¢éo Escolar Indigena (Brasil, 2025).

Os dados do Censo Escolar/INEP, ilustrados no gréfico referente a educacao
escolar indigena na regido sul do Brasil, entre 2014 e 2024, evidenciam uma trajetoria
de crescimento continuo no numero de docentes, bem como avangos na
escolarizagao desses profissionais. Observa-se que o total de docentes aumentou de
1.314 em 2014, para 1.896 em 2024, representando um incremento de mais de 44%

ao longo da década (Brasil, 2025).
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Dentro do Grafico 2, € possivel avistar um grafico no canto superior esquerdo
gue confirma essa tendéncia ascendente na contratacédo de professores indigenas ou
atuando em escolas indigenas, o que pode refletir politicas de ampliagdo do acesso a
educagcdo basica nas comunidades, bem como uma maior mobilizacdo de
profissionais para esses grupos (Brasil, 2025). Contudo, é necessario observar que
esse crescimento, embora expressivo, ndo necessariamente garante qualidade ou
adequacao as especificidades culturais de cada povo.

A analise por etapa de ensino (grafico superior direito) mostra que o maior
namero de docentes ainda se concentra nos anos iniciais e nos anos finais do ensino
fundamental, segmentos tradicionalmente mais atendidos. No entanto, chama
atencdo o crescimento constante nos anos finais e no ensino médio, com destaque
para este ultimo, cujo nimero de docentes triplicou no periodo (de cerca de 200 para
mais de 600). Tal dado indica um esfor¢o para garantir a continuidade dos estudos
dentro das préprias comunidades, minimizando evasao e deslocamento para centros
urbanos (Brasil, 2025).

Outro aspecto relevante estd na escolarizacdo dos docentes (grafico inferior
esquerdo). Em 2014, apenas 44,7% possuiam licenciatura plena, enquanto em 2024
esse numero subiu para 64% (considerando licenciatura e bacharelado). Nota-se,
também, uma reducdo no numero de professores com formacdo apenas no ensino
médio, o que pode indicar efeitos positivos de politicas de formacao continuada e
acesso ao ensino superior voltado para indigenas (Brasil, 2025).

Por fim, o gréafico inferior direito aponta que mais de 87% dos docentes da
educacao escolar indigena estdo vinculados a rede estadual, evidenciando o papel
central dos estados na oferta educacional nas comunidades. A rede municipal tem
participacéo, especialmente na educacéao infantil (Brasil, 2025).

Na sequéncia, serdo mobilizadas algumas informagfes sobre como a educacéo
escolar indigena tem se organizado em Santa Catarina e na regido nordeste do

estado.

2.3 A Educacéo Escolar Indigena no Estado de Santa Catarina

No estado de Santa Catarina, a gestdo das escolas indigenas esta sob a

responsabilidade da Secretaria de Estado da Educacédo, assumida em 1993 pela
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Portaria n® 16.207/93%°. A Lei n® 12.449/2002 (Santa Catarina, 2002) cria a categoria
escola indigena, ainda que o atendimento aos estudantes indigenas no estado ja
acontecesse anteriormente a legislagéo.

Em 2014, com a atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, foi
trazida como um dos fios condutores a diversidade como principio formativo. O
momento historico, diante dos avancos tecnoldgicos e ndo compreensédo da totalidade
dos sujeitos, exigia uma reformulagdo da Proposta Curricular. Havia a necessidade
de nomear os sujeitos, deixando explicitas suas especificidades.

Mas entéo, quem sdo esses sujeitos? De acordo com a Proposta Curricular de
Santa Catarina (Santa Catarina, 2014, p. 57),

Podemos afirmar que os sujeitos da diversidade somos todos nds,
mas que ha de se destacar 0s grupos que vivenciaram processos de
preconceito e discriminagéo, principalmente, no percurso formativo. E
para aqueles que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(Lei n°® 9394/1996) diz ser obrigatério o ensino e seus contetdos
histéricos nas escolas, quais sejam, os afro-brasileiros e indigenas; é
para aqueles que as diretrizes encaminham formas especificas de
ensinar, aprender e organizar a escola, como é o caso dos indigenas,
dos quilombolas, sujeitos do campo, sujeitos da educacédo especial
gue tém garantido o seu direito a educacéo e a acessibilidade por meio
de atendimento educacional especializado as suas necessidades
especificas; e também para aqueles que reconstroem em seus
direitos, em suas identidades, nos movimentos de direitos humanos,
nas relacdes de género e na diversidade sexual.

No ano de 2018, o Conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina
(CEE/SC), por meio da Resolucdo CEE/SC N° 068/2018, regulamentou o Parecer
CEE/SC n° 282/2005, estabelecendo as normas de oferta da educacdo escolar
indigena no sistema estadual de ensino de Santa Catarina (Santa Catarina, 2018a).

Ainda em 2018, a Secretaria de Estado da Educac¢ao organizou um documento,
juntamente com a representacdo de algumas liderancas indigenas do estado, dos
povos Guarani, Lakland/Xokleng e Kaingang. O documento, denominado Politica da
Secretaria de Estado da Educacéo de Educacéo Escolar Indigena, tem como objetivo
orientar a implementacéo de politicas publicas e, também, organizar o funcionamento

das escolas indigenas do estado com informacdes sobre as especificidades das

10 |nformac&o publicada na Politica da Secretaria de Estado da Educacéo de educac&o escolar indigena
/ Estado de Santa Catarina (Santa Catarina, 2018b, p. 31).
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diferentes culturas, trazendo o suporte legal. O documento buscou oferecer suporte
para a reestruturacdo do Nucleo de Educacao Escolar Indigena (NEI) da Secretaria
Estadual de Educacéo, formalizada por portaria em 2016 (Santa Catarina, 2018b).

O NEI tem como finalidade atuar como instancia consultiva no planejamento e
acompanhamento das politicas educacionais voltadas aos povos indigenas, conforme
orientacdes previstas na Proposta Curricular de Santa Catarina, no Plano Estadual de
Educacéo, no Parecer CEE n°® 282/2005 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Escolar Indigena. Sua composicao inclui técnicos da Secretaria de Estado
da Educacao (SED), representantes dos povos Guarani, Kaingang e Lakland/Xokleng,
além de membros da Coordenadoria da Grande Florianopolis e das Coordenadorias
Regionais de Educacao que atendem escolas indigenas.

A organizagdo curricular da educacdo béasica em Santa Catarina é
regulamentada por dois documentos oficiais instituidos pelo Conselho Estadual de
Educacao: a Resolugdo CEE/SC n°®2019/070, (Santa Catarina, 2019), que estabelece
o Curriculo Base da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense, elaborado em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, (Brasil, 2017), que trata da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no territorio nacional; e a Resolucdo CEE/SC N° 004, de
09 de marco de 2021, (Santa Catarina, 2021), que institui o Curriculo Base do Ensino
Médio do Territério Catarinense, também alinhado a BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Esses documentos norteadores tém, como principio. a valorizacdo da
diversidade e o reconhecimento das especificidades regionais. No entanto, ao abordar
a educacéo escolar indigena, ambos apresentam abordagens genéricas, o que aponta
para a necessidade de organizacdo de documentos complementares e especificos,
elaborados a partir da escuta e realidades dos povos indigenas. Somente assim, o
curriculo podera ser considerado, de fato, um instrumento de afirmacdo cultural,
respeito as linguas maternas e valorizagcdo dos modos proprios de ensinar e aprender,
de acordo com o que esta previsto no arcabouco legal deste pais.

No conjunto das ac¢des voltadas a organizacdo da educagéo escolar indigena
no estado, vale mencionar o Oficio Circular n°® 530/2021, emitido pela Secretaria de
Estado da Educacdo, que orienta diretamente as Coordenadorias Regionais de

Educacao quanto ao acompanhamento e ao funcionamento das escolas indigenas no
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estado, reforcando diretrizes especificas para o seu funcionamento e organizacao nas
comunidades.

No estado de Santa Catarina, a educacédo escolar indigena é ofertada em 42
estabelecimentos de ensino, destes, 33 escolas indigenas estédo inseridas dentro de
Terras Indigenas e sé@o de reponsabilidade da Rede Estadual de Ensino de Santa
Catarina (Educacao na Palma da Mao, [2025]). A figura abaixo (Figura 5) apresenta a
localizagao das escolas no estado de Santa Catarina, assim como o quantitativo de

turmas atendidas e total de estudantes matriculados.

Figura 5 - Escolas Indigenas da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina
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Fonte: Educacéo na palma da méo (2025).

Entre as diretrizes previstas para o funcionamento das escolas indigenas, esta
o direito & organizacdo de um calendario escolar diferenciado, em dialogo com os
tempos comunitérios e culturais de cada povo. No entanto, na regido nordeste do
estado, das sete escolas indigenas em funcionamento, apenas uma optou e adota
essa prerrogativa. As demais optaram por seguir o calendario das escolas nao
indigenas, o que pode revelar, por um lado, a influéncia das estruturas administrativas
da rede de ensino e, por outro, os desafios enfrentados na efetivacao de uma proposta
verdadeiramente intercultural.

A seguir, na Figura 6, 0 mapa apresenta a localizagédo das Terras Indigenas no
estado com destaque para a regidao nordeste de Santa Catarina, onde estdo situadas

as escolas indigenas.

Figura 6 - Localizacéo das Terras e Escolas Indigenas em Santa Catarina
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Fonte: Mapa-Tis-SC (2016).

A figura apresentada destaca a localizacéo das Terras Indigenas no estado de
Santa Catarina, demonstrando a distribuicdo geogréfica, e permitindo uma visdo mais
proxima da realidade. Em alguma medida, também auxilia na compreensdo da
diversidade cultural e territorial, reforcando a importancia de politicas publicas e
praticas pedagogicas que considerem as especificidades de cada regido e
comunidades.

A partir da distribuicéo territorial das Terras e Escolas Indigenas em Santa
Catarina, o gréafico a seguir apresenta o numero de matriculas por etapa e rede de
ensino, na educacéao escolar indigena do estado em 2024, oferecendo um panorama

da matricula dos estudantes indigenas no sistema escolar.

Gréfico 3 - Matriculas na Educacéo Indigena em Santa Catarina: Etapas e Redes de Ensino
T 2024
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Fonte: Painel de Indicadores da Educagéo Escolar Indigena (Brasil, 2025).

De acordo com o Censo da Educacédo Basica/INEP/2024 (INEP), ha caréncia de
oferta de ensino médio e de oferta dos anos finais do ensino fundamental em Terras
Indigenas, no estado de Santa Catarina.

Os dados do grafico revelam que a educacdo escolar indigena em Santa
Catarina atende atualmente 3.879 estudantes nas redes publicas de ensino, com uma
trajetdria de crescimento ao longo da ultima década. Em 2014, eram 3.231 matriculas.
Em 2024, esse numero apresenta um aumento de 20% no periodo. Esse crescimento
ascendente, apesar de ser marcado por momentos de estagnacéo (como em 2016 e
2017), indica uma continuidade do acesso das populacfes indigenas a educacao
béasica.

A maior concentracdo das matriculas estd no ensino fundamental,
especialmente nos anos iniciais (1.442 alunos) e finais (1.107), totalizando 2.549
estudantes, ou seja, quase dois tercos das matriculas estdo concentradas nessas
etapas de ensino. A presenca forte no ensino fundamental pode ser interpretada como
reflexo do aumento da escolariza¢do basica nas comunidades, mas também como um
alerta: o numero de matriculas cai significativamente no ensino médio, que atende 737
estudantes, o que pode indicar desafios relacionados a permanéncia, ao
deslocamento, a adequacgédo curricular ou a oferta de professores com formacgéo

especifica.
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No que se refere a educacéao infantil, o numero € ainda menor: 308 criancas
matriculadas, sendo apenas 20 em creches. O numero reduzido pode refletir desde
questdes logisticas e de infraestrutura até a escolha e resisténcia (justa e necesséria)
das comunidades em inserir suas criancas em formatos escolares que pouco
dialogam com seus modos de vida.

Por fim, a educacao profissional (61 matriculas) e a educacdo de Jovens e
Adultos (285 matriculas) aparecem de forma discreta, mas importante, apontando
para a pluralidade de trajetérias e necessidades formativas no interior das
comunidades. Ainda assim, 0s numeros baixos denunciam a necessidade de ampliar
as oportunidades formativas, respeitando os tempos e os saberes dos povos
indigenas.

Para ilustrar o cenario atual das escolas indigenas na regido nordeste de Santa
Catarina em relacao a formacéo dos professores, o quadro a seguir mostra 0 nimero
de docentes indigenas e nédo indigenas em cada unidade escolar, bem como o

quantitativo de professores com licenciatura e sem licenciatura.

Quadro 1 - Numero de professores indigenas e ndo indigenas, com licenciatura e sem

licenciatura.
Escolas | Professores | Indigenas | Nao Indigenas | Nao
habilitados | indigenas | sem indigenas
habilitados | habilitagdo | sem
habilitacéo
EIEF Amba Y | 12 1 2 8 1
Ju
EIEB Cacique | 19 1 3 13 2
Wera Puku
EIEF Jataity 10 1 4 4 1
EIEB Kirikue | 24 1 6 13 4
Nhemboeq(
EIEB 18 1 4 7 6
Laranjeiras
EIEF Taruma |11 1 4 4 2
EIEF Tupa | 7 1 1 4 1
Poty Nhg¢
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Fonte: Projetos Politico Pedagdgicos das escolas indigenas (2025)

O quadro 1 revela informacgBes importantes sobre a composicdo do corpo
docente nas escolas indigenas. Primeiramente, observa-se um numero
significativamente maior de professores indigenas sem habilitacdo em relacdo aos
habilitados. Isso indica um desafio na formacdo inicial e qualificacdo desses
profissionais, o que poderia fragilizar o desenvolvimento das praticas pedagogicas e
a valorizacdo dos saberes indigenas no ambiente escolar.

Além disso, nota-se que ha um numero expressivo de professores nao
indigenas atuando nas escolas, tanto habilitados quanto sem habilitagdo. Isso pode
refletir a necessidade de contratacdo de educadores externos devido a falta de
professores indigenas com habilitacdo, o que levanta questdes sobre a garantia de
uma educacdo escolar indigena especifica e diferencia haja vista a presenca de
professores ndo indigenas nas escolas.

Outro ponto que merece destaque € a diferenca no niumero de professores
habilitados entre as escolas, algumas contando com mais profissionais com formacéao
do que outras. Diante dos dados, torna-se essencial investir em politicas publicas que
incentivem a formacao inicial e continuada dos professores indigenas e ndo indigenas,
garantindo que a educacéo escolar indigena respeite e fortaleca os conhecimentos e
a identidade cultural dos diferentes povos.

Na proxima secdo, serdo abordadas as especificidades das sete escolas
indigenas na regido nordeste de Santa Catarina.

2.4 A Educacédo Escolar Indigena na regido nordeste de Santa Catarina

Conhecer a organizacéo e o funcionamento das escolas indigenas da regiao
nordeste de Santa Catarina, bem como o contexto histérico social, é fundamental para
compreender como se organiza a educacao escolar indigena no territorio.

Mesmo com a presenca historica dos povos indigenas na regido, grande parte
da sociedade ndo indigena desconhece nao apenas a existéncia das comunidades,
mas também sua organizacdo em diferentes aspectos, como a oferta de educagédo em
escolas inseridas nas comunidades, a estrutura fisica das escolas, o seu
funcionamento, o numero de estudantes, a dinamica pedagodgica e a gestao

administrativa.
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Atualmente, sete escolas indigenas do povo Guarani Mbya estéo localizadas e
em funcionamento em quatro municipios da regido, sob a responsabilidade da
Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) de Joinville, vinculada a Secretaria de
Educacao de Santa Catarina.

A figura 7, abaixo, apresenta o quantitativo de escolas indigenas na regiao,
bem como o nimero total de turmas atendidas e o total de estudantes matriculados.

Apresenta ainda, a localizacéo geogréfica das escolas.

Figura 7 - Quantitativo de escolas indigenas na regiao

=
-

165
Estudantes Declarados

Desempenho Infrequéncia Professores Relatorios
Indigenas Pe q

Joinville

Fonte: Educacéo na Palma da méo (2025).

A CRE de Joinville é responsavel pela gestdo administrativa, pedagogica e
financeira das escolas da Rede Estadual de Ensino nos municipios de Araquari,
Balneario Barra do Sul, Barra Velha, Garuva, Itapoa, Joinville, Sdo Francisco do Sul e
Séo Jodo do Itaperit, abrangendo, portanto, os municipios das comunidades
indigenas contempladas nesta pesquisa. A seguir, serdo apresentados dados que
ajudam a tracar um panorama sobre essas instituicbes, respeitando suas
singularidades e a importancia de sua presenga no cenario educacional catarinense.

O Quadro 2 a seguir apresenta os municipios e a localizacdo das escolas nas

comunidades indigenas.

Quadro 2 - Localizacdo das Escolas Indigenas
Municipio Comunidade Indigena Escola
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Araquari Pirai EIEB!! Cacique Wera Puku
Pindoty EIEB*? Kirikue Nhemboe 6 4
Taruma EIEFRETup« Poty
Balneario Barra do Sul Conquista EIEF Jataity
Garuva Yaka Pora EIEF Taruma
Séo Francisco do Sul Yvy Ju EIEF Amba Y Ju
Morro Alto EIEB Laranjeiras

Fonte: Projeto Politico Pedagogico das sete escolas indigenas (2025)

Complementando as informagfes sobre a localizacdo das comunidades

Guarani Mbya nos diferentes municipios, o proximo quadro (Quadro 3) apresenta 0s

dados populacionais de cada comunidade assim como a escola que atende os

estudantes.

Quadro 3 - Comunidades Indigenas da regido: Populacéo e Escolas Correspondentes

Comunidade Indigena Habitantes Escola
Ivy Dju 96 EIEF Amba Y Ju
Pirai 126 EIEB Cacique
Wera Puku
Conquista 82 EIEF Jataity
Morro Alto 117 EIEB Laranjeiras
Tucuma, 39, 77, 62, 61, EIEB Kirikue
Pindoty,Jabuticabeira, 516,12 Nhemboe
Yvapuru, Ka"Aguy Mirim,
Pindorama e Taruma Mirim -
Yaka Pora 41 EIEF Taruma
Taruma 55 EIEF Tupa Poty
Nheode
Taquaty 20 EEB Francisco
Eberhardt

Fonte: Polo Base de Araquari - Secretaria da Salde Indigena (Sesai) (2025)

11 EIEB - Escola Indigena de Educacao Basica Cacique Wera Puku

12EIEB 1 Escola Indigena de Educacdo BasicaKi r i k ue
de Ensino

BEIEF-Escol a

I nd2gena

Nhemboeba

Fundamental Tupx«

Poty
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A variacdo no numero de habitantes entre as comunidades evidencia as

diferentes histérias de formacao, ocupacdo e composicdo cultural de cada povo e
grupo.

Com o objetivo de auxiliar na compreensdo da complexidade historica e
territorial vivenciada pelos povos indigenas, o mapa a seguir apresenta a localizacéao
e a situacdo das Terras Indigenas na regido nordeste de Santa Catarina. Conforme
indicado na legenda ao lado do mapa, sdo destacadas as terras declaradas e em
estudo, além das aldeias (neste trabalho trazidas como comunidades) que estao
habitadas, as antigas areas ocupadas e em situacdo de esbulho'*. Assim, o mapa
também inclui os sitios arqueoldgicos da regido, apresentando um panorama mais

amplo sobre a ocupacéo e a ancestralidade desses povos no territorio.

Figura 8 - Mapa com a Organizacdo Geografica das Comunidades Indigenas e Terras
Tradicionais no Nordeste de Santa Catarina
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Fonte: Mapa Guarani Digital ([2025]).

14 S&0 os territérios tradicionalmente ocupados pelos povos indigenas, mas dos quais foram removidos
de maneira forcada ou tiveram sua posse desrespeitada por acdes externas, como invasées ou
apropriac@es indevidas.



57

ApéGs apresentar o panorama territorial, geografico e populacional das
comunidades indigenas, bem como a situacdo das Terras Indigenas na regiao
nordeste de Santa Catarina, a partir daqui sera abordada a realidade educacional
dessas comunidades. A seguir, sera apresentado um historico da oferta da educacéo
escolar indigena na regido, destacando as escolas existentes, as especificidades e os
desafios enfrentados para garantir o acesso, a permanéncia e a terminalidade da
educacédo basica pelos estudantes indigenas.

O atendimento a educacdo escolar indigena na regido nordeste de Santa
Catarina iniciou-se no ano de 1998, na Escola Isolada Poco Grande Il, localizada no
municipio de Guaramirim, ha aproximadamente 6 km da comunidade indigena do
Pirai, localizada no municipio de Araquari. Na época, a escola estava sob a
coordenacdo da atual Coordenadoria Regional de Educacéo de Jaragua do Sul®.

Em 4 de outubro de 1999, por meio da Portaria n° 156/99, a antiga Escola
Isolada Poco Grande I, localizada em Guaramirim, passou a denominar-se Escola
Indigena Cacique Wera Puku (Santa Catarina, 2023b). Em 2 de agosto de 1999, foi
contratado o primeiro professor indigena da escola, Leonardo Luiz Eusébio. Em 2001,
a escola recebeu uma nova sede dentro da comunidade indigena Pirai, localizada no
municipio de Araquari, passando a integrar a atual Coordenadoria Regional de
Educacdo de Joinville (CRE) (Santa Catarina, 2023b). Apés duas décadas de
reivindicagdes e muitas reunides nédo resolutivas, a Secretaria Estadual de Educacéao,
por meio do recurso do Pacto Federal, construiu no ano de 2021 outra escola na
comunidade Pirai.

A comunidade indigena do Pirai, conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola, foi fundada em 1968 pelo Cacique Francisco Timéteo, do povo Guarani
Mbya e esté localizada no km 38, as margens da BR 280, no municipio de Araquari.
Atualmente, a comunidade é constituida por 126 habitantes entre adultos e criancas.

A segquir, as figuras 9 e 10 mostram a escola atual e a primeira, situadas na
comunidade indigena pioneira na oferta da educacédo escolar indigena, na regido

nordeste.

15 Histdrico Escolar arquivo inativo da EIEB Cacique Wera Puku, 1998.
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Figura 9 - Escola Indigena de Educacéo Basica Cacique Wera Puku (foto atual) i Araquari

! u_LiU“Him_ﬁ
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Fonte: José Lino Filho (2024).

Figura 10 - EIEB Cacique Wera Puku (foto escola antiga)

Fonte: José Lino Filho (2024).

A seguir, sdo apresentadas as figuras das outras 6 escolas indigenas

localizadas na regidao nordeste de Santa Catarina, possibilitando conhecer melhor a
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infraestrutura e o ambiente escolar das instituicbes de ensino, contribuindo para a

compreensao da realidade educacional nas comunidades indigenas.

Figura 11 - Escola Indigena de Ensino Fundamental Amba Y Ju i S&o Francisco do Sul

Fonte: Maria Aparecida Carvalho (2025).

Figura 12 - Escola Indigena de Ensino Fundamental Jataity i Balneario Barra do Sul

Fonte: Gustavo Soares (2024).
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Figura 13-Escol a I nd2gena de Educa- «AraguBrsi ca Ki ri ku

Fonte: Cristiane Regis Justino (2025)

Figura 14 - Escola Indigena de Educacgéo Bésica Laranjeiras i S&o Francisco do Sul

Fonte: Gilberto Agnaldo Semmer (2025).
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Figura 15 - Escola Indigena de Ensino Fundamental Taruma i Garuva

Fonte: Priscila dos Anjos (2024)

Figura 16-Escol a I nd2gena de Ensino FAragdad ment al Tup

.
%’h

Fonte: Lazara Marque de Miranda (2025).
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O quadro a seguir (Quadro 4) apresenta o numero de estudantes matriculados
nas escolas indigenas da regido nordeste de Santa Catarina, destacando as etapas
de ensino em cada unidade. Os dados contribuem para a compreensao da demanda
escolar, além de fornecerem uma viséo da oferta educacional voltada as comunidades

indigenas.

Quadro 4 - Quadro de matricula dos estudantes nas escolas indigenas da regiao nordeste de
Santa Catarina

Escolas Total de | Anos Anos Finais | Ensino Médio | EJA T Educacédo

estudantes Iniciais de Jovens e
Adultos

EIEF AmbaY | 29 15 8 0 5

Julﬁ

EIEB 45 13 12 18 2

Cacique

Wera Puku

EIEF 26 8 6 0 12

Jataity”

EIEB Kirikue | 91 41 35 15 0

Nhembo e

EIEB 66 21 18 9 18
Laranjeiras

EIEF 20 7 4 0 9
Tarumat®

EIEF Tupa® | 12 6 6 0 0
Poty N

Fonte: Sistema de Gestdo de Santa Catarina-SISGESC ([2024], n.p.)

16 A EIEF Amba Y Ju ndo tem autorizagdo para ofertar a etapa do Ensino Médio Regular, somente na
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

17 A EIEF Jataity ndo tem autorizagdo para ofertar o ensino médio regular, somente na Educacéo de
Jovens e Adultos T EJA.

18 A EIEF Taruma ndo tem autorizacao para ofertar a etapa ensino médio regular, somente na Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA.

DA EI EF Tup « naddtemn autohzac@dpara ofertar a etapa ensino médio regular, somente na
modalidade de Jovens e Adultos - EJA
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A analise dos quadros (Quadro 3 e 4) evidencia o numero de estudantes
matriculados nas escolas indigenas da regido nordeste de Santa Catarina,
ressaltando tanto os desafios quanto as particularidades da oferta educacional nessas
comunidades. AEIl EB Ki r i k uese Nestacenpoo ®rdoamaior nimero de
matriculas (91), seguida pela EIEB Laranjeiras (66).

Ao comparar esses numeros com os dados populacionais das comunidades
(Quadro 3), observa-se uma discrepancia: apesar de a comunidade Pirai, onde esta
situada a EIEB Cacique Wera Puku, possuir a maior populacao (126 moradores), a
escola registra um numero menor de matriculas (45) em relacdo a EIEB Laranjeiras
(66). Esse contraste pode indicar fatores como menor adesédo escolar e desafios na
permanéncia dos estudantes na escola.

Observa-se que a maioria das matriculas se concentra nos anos iniciais e anos
finais, enquanto o numero de estudantes matriculados no ensino médio e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é significativamente menor. Essa distribuicdo
sugere desafios na continuidade e terminalidade da educacéo bésica, seja pela falta
de escolas que oferecam essas etapas de ensino, seja por dificuldades de acesso e
permanéncia dos estudantes.

Outro ponto relevante € que apenas trés escolas (EIEB Cacique Wera Puku,
EI EB Kiri kue Nhemboe 6 atamensgno Bdlio,lo gue podeglimifarr a s )
as perspectivas educacionais dos estudantes que desejam continuar os estudos
dentro de suas comunidades. Além disso, a modalidade da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA) esta presente em apenas trés escolas, sendo a EIEB Laranjeiras a que
concentra 0 maior numero de estudantes nessa modalidade (18), o que evidencia a
demanda por ensino voltado a jovens e adultos que n&do concluiram seus estudos na
idade regular.

Diante desse cenario, os dados apontam um desafio significativo na
terminalidade dos estudos entre os estudantes das escolas indigenas da regiédo
nordeste de Santa Catarina. Embora o niumero de matriculas nos anos iniciais e finais
do ensino fundamental seja expressivo em relacdo as demais etapas, observa-se uma
gueda consideravel na quantidade de estudantes matriculados no ensino médio e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Esse cenario revela dificuldades na continuidade dos estudos, que podem estar
associadas a diversos fatores sociais, culturais, estruturais e histéricos como a oferta

limitada dessas etapas dentro das comunidades (EJA e ensino médio) e a distancia
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das escolas que ofertam, as dinamicas culturais e familiares e a prépria relacéo entre
a escola e os modos de vida Guarani Mbya. Entre esses elementos, pode-se também
considerar o dominio da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa como um aspecto
relevante para a permanéncia escolar nas etapas finais da educacgéo basica. Quando
0 processo de alfabetizacédo ocorre sem didlogo com a lingua materna e com o modo
de ser Guarani Mbya, a aprendizagem do portugués tende a se dar de forma
fragmentada. Essa fragilidade compromete a compreenséo textual e pode, ao longo
do tempo, contribuir para o afastamento dos estudantes, especialmente diante da
crescente complexidade dos contelidos nos anos subsequentes.

Diante desse contexto, torna-se essencial ampliar as politicas publicas voltadas
a educacéo escolar indigena, garantindo maior acesso ao ensino médio nas proprias
comunidades, fortalecendo o ensino bilingue e intercultural, e promovendo préticas
pedagdgicas que respeitem e valorizem os saberes indigenas. Desse modo, seria
possivel minimizar as barreiras que impedem a terminalidade da educacéo basica e
assegurar que os estudantes indigenas tenham acesso a uma educacdo escolar
indigena especifica e diferenciada, preservando sua identidade cultural.

Além das préticas pedagogicas, as condi¢des de infraestrutura e os aspectos
financeiros também influenciam diretamente na permanéncia e na qualidade da
educacao escolar indigena. A seguir, abordam-se esses elementos relevantes para

compreender as condi¢cdes concretas das escolas indigenas da regido.

2.4.1 Infraestrutura e recursos financeiros

A infraestrutura das escolas da regido nordeste apresenta diferencas
significativas entre as unidades. Em termos de apoio financeiro, as escolas recebem
recursos de programas federal e estadual, como o Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) e o Cartdo de Pagamento do Estado de Santa Catarina (CPESC),
respectivamente.

Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), também
conhecido como PDDE Bésico, tem como base a Lei n° 11.947, de 16 de junho de
2009 (Brasil, 2009) e é regulamentado pela Resolucdo CD/FNDE/MEC n° 15/2021
(Brasil, 2021). O programa repassa, anualmente, recursos financeiros as escolas, com
0 objetivo de atender as necessidades mais urgentes, garantir seu funcionamento,

melhorar a infraestrutura e fortalecer a autogestdo. Além disso, incentiva a
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participacdo da comunidade escolar na tomada de decisdes, promovendo mais
autonomia e transparéncia.

O valor repassado a cada escola é composto por uma parte fixa e outra variavel,
calculada conforme o numero de estudantes matriculados, com base nos dados do
censo escolar do ano anterior. Com a Resolugcédo n° 3, de marco de 2024, o PDDE
passou a garantir R$ 5.550,00 (cinco mil quinhentos e cinquenta reais) anuais as
escolas indigenas, quilombolas e rurais, reconhecendo suas especificidades.

No contexto do Estado de Santa Catarina, o Cartdao de Pagamento do Estado
(CPESC), criado em 2013 e adotado pela Secretaria de Estado da Educacédo em 2014,
também contribui para a autonomia das escolas. Inicialmente voltado para a compra
de materiais de consumo, o CPESC passou, em 2017, a permitir a aquisicao de
alimentos pereciveis em escolas indigenas que nado terceirizaram a alimentacdo
escolar. Em 2019, foi instituido o CPESC Servico, ampliando a autonomia das escolas
para contratar pequenos servicos de manutencao da escola.

A Instrugdo Normativa n° 756, de marco de 2024, orienta a distribuicdo desses
recursos de acordo com o porte da escola, com base nos dados do censo escolar. No
entanto, apesar dos avancos e da diversificacdo das fontes de financiamento, os
recursos seguem sendo insuficientes para atender todas as demandas das escolas,
especialmente no que diz respeito a infraestrutura, aos materiais pedagdgicos e a
manutencdo basica. Entre as demandas esta a questdo da alimentacao escolar no

contexto indigena, como sera discutido a seguir.

2.4.2 A alimentacédo escolar no contexto indigena: entre o direito e a cultura

A alimentacé&o escolar nas comunidades indigenas ultrapassa a simples oferta
de refeicbes nas escolas. Ela se entrelagca a aspectos profundos da identidade
cultural, carregando sentidos que vao muito além do nutricional. Falar sobre
alimentacdo escolar nas comunidades é adentrar um campo de saberes e préticas
enraizados na relacéo dos povos indigenas com a terra, com os ciclos da natureza e
com seus modos proprios de viver.

Ao mesmo tempo, € reconhecer que essa discussdo ocorre em um contexto
marcado por desigualdades sociais e econdmicas que afetam diretamente 0 acesso a

uma alimentacao digna, culturalmente adequada e continuada. Trata-se, portanto, de
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um tema que exige olhar atento, sensivel e comprometido com o0 respeito as
especificidades e aos direitos desses povos.

No entanto, é fundamental reconhecer que, para além do aspecto nutricional,
a alimentacéo carrega um valor cultural essencial. Para os povos indigenas, comer
nao € apenas nutrir o corpo, € também alimentar a memoria, reafirmar identidades,
fortalecer lacos comunitarios e manter viva a relacado ancestral com a terra. Assim,
garantir uma alimentacdo escolar de qualidade implica considerar, de forma
respeitosa e sensivel, tanto as necessidades alimentares quanto as especificidades
culturais de cada povo.

No contexto das escolas Guarani Mbya localizadas no nordeste de Santa
Catarina, a alimentacéo € assegurada principalmente por meio do Programa Nacional
de Alimentacg&o Escolar (PNAE), regulamentado pela Lein® 11.947, de 16 de junho de
2009 (Brasil, 2009) e pela Resolucdo CD/FNDE n° 06/2020. Esse programa federal
repassa recursos aos estados e municipios com base no numero de estudantes
matriculados, nos dias letivos e valores per capita definidos para diferentes etapas e
modalidades. No caso das escolas situadas em Terras Indigenas, o valor destinado é
de R$ 0,86 por estudante, excetuando-se creches, cujo valor sobe para R$ 1,37.

Em Santa Catarina, esse processo levou a criacdo do Programa de
Descentralizacdo e Enriqguecimento da Nutricdo Escolar (PRODENE) em 1999,
inicialmente chamado de PRODEME, atendendo todas as escolas estaduais. Com a
terceirizacdo da alimentacdo escolar, o PRODENE passou a atender apenas as
escolas indigenas que mantiveram a modalidade de Autogest&o??, devido a desafios
logisticos e/ou estruturais.

Nas escolas pesquisadas, observa-se que, embora a alimentacdo seja de
qualidade, nem sempre os insumos chegam conforme o planejado, o que pode
impactar a diversidade alimentar e a inclusdo de produtos tradicionais da cultura
Guarani Mbya, como o beiju (polvilho doce e agua), reviro de feijao (feijao, farinha de
mandioca, 6leo e sal), tipa (trigo, agua frito no 6leo), milho (cozido ou assado), entre

outros.

20 A Secretaria Estadual de Educacdo adquire os insumos (a partir de um cardapio especifico) e envia
as escolas.
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Compreender esses aspectos é essencial para reconhecer como elementos do
cotidiano escolar, como a alimentacéo, influenciam a identidade dos estudantes,
podendo interferir na permanéncia e no bem-estar. No proximo capitulo, discute-se
outro ponto central para a vida escolar das criancas Guarani Mbya: o bilinguismo e os
desafios envolvidos do ensino do portugués como lingua adicional, em dialogo com

as praticas pedagogicas observadas e as vozes da comunidade.
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3 JAI KUAA HAGEGUI JAJAPOA: ONHEMBOOGEA
GUARANI KUERY OIKUAA RAMI ( SABERES E FAZERES: A EDUCACAO
ESCOLAR NO CONTEXTO INDIGENA)

Contudo, a maior contribuicdo que os povos das
florestas podem deixar ao homem branco é a pratica
de ser uno com a natureza interna de si. As tradi¢cdes
do Sol, da Lua e da Grande Mae ensinam que tudo
se desdobra de uma fonte Unica, formando uma
trama sagrada de relacdes e inter-rela¢cdes, de modo
gue tudo se conecta a tudo. O pulsar de uma estrela
na noite € o mesmo do cora¢do.g[...] Esse conceito
s6 pode ser compreendido por meio do coragéo, ou
seja, da natureza interna de cada um (Kaka Wera
Jekupé)

Ao iniciar este capitulo, tem-se o propésito de mobilizar os processos
educacionais nas popula¢des indigenas, e neste caso, os Guarani Mbya. A legislacdo
especifica que regulamenta a educacdo escolar indigena estabelece principios
fundamentais como a interculturalidade, o comunitario, o diferenciado, o especifico e
o bilingue. Para compreender esse contexto, discutiremos 0s conceitos de praticas
pedagdgicas, bilinguismo e alfabetizacdo, tendo em vista o contexto indigena.

Na primeira se¢éo, discutem-se as praticas pedagdgicas. Destacam-se Freire
(1982, 2023), com a proposta de uma educacao dialégica e libertadora, e Candau
(2000, 2003, 2011, 2012, 2015), que aborda a interculturalidade como principio
fundamental. Koerner (2010), Rosa (2009, 2017), Martins (2013) e Bazzo (2015, 2021)
complementam essa perspectiva, ressaltando a importancia da valorizacdo das
vivéncias do cotidiano, da oralidade e da escuta ativa como praticas sociais que
sustentam o processo educativo nhas comunidades indigenas.

Em seguida, a segunda secéo aborda a alfabetizacéo, fundamentando-se em
Soares (2003, 2022, 2023), Melia (1979, 2008), Freire (1982, 2023), Monserrat (2006)
e Arroyo (2014). Esses autores refletem sobre o ensino da leitura e da escrita em
contextos interculturais, destacando a valorizacdo da lingua materna e a formagéo
critica dos sujeitos.

Por fim, a terceira secédo dedica-se ao bilinguismo, com base nos estudos de
Cavalcanti (1999), Barbosa e Freire (2020), Melia (1979, 2008), Martins (2013), Bessa
Freire (2006, 2009), Brizola (2015), Monserrat (2006), que possibilitam uma reflexao
sobre a convivéncia entre linguas, a oralidade e a afirmacéao identitaria no contexto da

escola indigena.

REC
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Os autores, mobilizados nesta discussdo, fundamentam um olhar critico e
comprometido com o direito dos povos indigenas a uma educacao que respeite suas

linguas, culturas e modos de vida.

3.1 O contexto educacional indigena e as préticas pedagdgicas

Discutir o contexto educacional indigena comeca pela compreensdo da
infancia, o que implica entender a visdo que cada povo tem sobre o que significa ser
crianca e o papel que elas desempenham na sociedade. No caso do povo Guarani,
as criancas sao vistas como seres completos e ativos, com participacdo direta na
construcéo das relagdes e na criagdo da cultura da comunidade (Rosa, 2017).

Pode-se destacar que a educacao escolar indigena vai além da escolarizacao
formal, pois esta profundamente enraizada na cultura e nos valores do povo Guarani.
Se, por um lado, as criangas aprendem desde cedo a participar ativamente da vida
comunitéria e a construir relacdes de respeito e pertencimento, por outro, a educacao
escolar indigena enfrenta desafios histéricos e contemporéneos para garantir que
esse conhecimento tradicional dialogue com os contetudos formais. Assim, refletir
sobre a infancia e a educacao Guarani implica reconhecer tanto a riqueza dos saberes
ancestrais quanto as lutas e conquistas para uma educacgao escolar que respeite e
valorize essa identidade.

Para o povo Guarani, a educacao das criancas e adolescentes acontece no dia
a dia, sendo conduzida principalmente pelos mais velhos, especialmente as maes. O
aprendizado ocorre de forma natural, pela convivéncia e observacéo, sem separacao
entre ensino e vida cotidiana. A curiosidade leva as criancas a buscarem o
conhecimento espontaneamente, enquanto a observacao dos adultos e irmaos mais
velhos permite que aprendam imitando suas atividades. Além disso, o respeito aos
mais velhos é um valor central, pois séo eles que transmitem 0s saberes essenciais
para a formacdo dos mais jovens (Rosa, 2017). Nessa perspectiva, Bazzo (2015)
ressalta que a oralidade, como pratica social, € fundamental na formacéo linguistica e
cultural das criancas, sendo a escuta e a vivéncia coletiva elementos essenciais no
processo de aprendizagem nas comunidades indigenas.

A maneira como as criancas Guarani aprendem revela uma concepcao de
educacdo profundamente ligada a vida comunitaria e a vivéncia de saberes

tradicionais. Diferente da educacéo escolar, o desenvolvimento do conhecimento se
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da por meio da convivéncia, da observacéao e do respeito aos mais velhos, elementos
que reforcam a importancia da coletividade na formacdo dos individuos. Essa
perspectiva nos convida a refletir sobre a valorizagdo dos saberes indigenas e a
necessidade de respeitar seus processos préprios de ensino e aprendizagem. Nesse

sentido, conforme destaca Martins (2015, p. 35):

[...] Quando se pensa em uma educacdo indigena, varias pessoas
imaginam e vem logo na cabeca sobre educagéo escolar, aquilo que
se aprende na escola. Mas na sociedade indigena, pensa na forma de
ensinar as criancas e adolescentes a viver e ter uma vida boa, mas
nao pensando em ter no futuro muito dinheiro ou algo assim, mas sim
em ter uma vida de respeito e dignidade com o préximo, com a
natureza e tudo que existe nela. Mas para pensar numa educagao
escolar indigena, devemos pensar nas conquistas e desafios que
enfrentamos desde os tempos da escola feita pra civilizar os indigenas
e as novas conquistas que tivemos a partir da constituicdo até os dias
atuais.

Diferentemente da visdo ocidental de escola, que separa estudo, brincadeira e
trabalho, a educacédo Guarani entrelaca esses elementos, tornando o aprendizado
algo natural e organico.

Para as criancas indigenas, a brincadeira e o trabalho estdo sempre juntos.
Elas ndo veem o trabalho como uma obrigacdo, mas como parte do aprendizado,
especialmente nas épocas de plantio e colheita. Nessas fases, elas ajudam sem ser
forcadas. No restante do tempo, as criangas brincam, fazendo pequenas armadilhas,
nadando em acudes ou valetas com agua, e jogando pega-pega, bola, boneca, entre
outras brincadeiras. Na escola, elas também gostam de brincar com os professores,
participando de jogos e rodas de cantigas (Martins, 2015).

Essa vivéncia coletiva da crianca indigena é fortalecida, como aponta Pinheiro
(2015), pelos lacos profundos entre vizinhos e parentes, onde a convivéncia intensa
permite que as criancas aprendam juntas, troquem saberes e transmitam
conhecimentos aos menores. Assim, 0 aprendizado ocorre em multiplos espacos e
tempos: na escola, nas coletas, nas pescarias, nas plantacdes, nas brincadeiras e até
mesmo no cuidado com o0s animais domésticos. Trata-se de um aprender que €, antes
de tudo, um viver em comunidade, onde o saber é partilhado e passado adiante nao
apenas por palavras, mas por gestos, olhares e experiéncias vividas.

Portanto, ao compreender o papel das criancas Guarani e a maneira como se
inserem no contexto escolar, € possivel perceber que o processo de alfabetizacdo na

Lingua Portuguesa e na lingua Guarani ndo € apenas um desafio linguistico, mas
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também cultural. A convivéncia com a diversidade de linguas e praticas educativas
exige uma adaptacdo cuidadosa, que respeite tanto o contexto social e cultural do
povo Guarani quanto as necessidades pedagodgicas. Esse entendimento abre portas
para refletirmos sobre a importancia de uma préatica pedagogica que respeite as
especificidades culturais e linguisticas desses estudantes, proporcionando uma
educacao mais inclusiva e transformadora.

De acordo com Candau (2000, p. 13), [...fia prética pedagogica é uma pratica
social, historicamente situada, marcada por valores, concepcoes e interesses diversos
e, mMuitas vezes, contradit-rioso

Nessa mesma direcdo, Koerner (2010) destaca que, mesmo quando o
professor ndo declara de forma consciente ou tedrica os fundamentos que orientam
suas praticas pedagogicas em sala, suas escolhas pedagdgicas refletem o modo
como compreende o processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, ha sempre uma
base, ainda que implicita, que sustenta o que se faz na pratica.

Desta forma, depreende-se que a préatica pedagodgica é atravessada por
contextos, valores e contradi¢cdes. Ou ainda, ela ndo é neutra, nem se constroi fora da
realidade. No cotidiano das escolas indigenas, esse conceito ganha ainda mais forca,
pois educar nesse espaco significa lidar com diferentes modos de ser, falar, pensar e
viver.

Diante desse cenario, falar de pratica pedagdgica nas escolas indigenas é
também falar da necessidade de uma educacdo intercultural, que reconheca e valorize
as diferentes culturas presentes no espaco escolar, promovendo o diadlogo entre elas.

Ainda de acordo com Candau (2011), pensar a educacdo a partir da
interculturalidade é reconhecer que nao existe um unico jeito de conhecer o mundo.
Ha saberes que surgem da vivéncia e da convivéncia, da experiéncia, como 0s
saberes que circulam nas comunidades indigenas, passados entre geracoes,
enraizados na ancestralidade, nas tradi¢cdes e modos de vida. E h& os conhecimentos
gue surgem nas universidades, sistematizados, validados por pesquisas cientificas,
muitas vezes considerados os Unicos legitimos.

A partir dessa perspectiva, a educacéao intercultural nos convida a escutar com
atencao os diferentes modos de saber, sem que um se imponha sobre o outro, sem
desconsiderar o que nao esta sistematizado. Quando a escola abre espaco para esse

didlogo, ela também abre espaco para o questionamento e talvez seja ai que esteja a
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poténcia do encontro entre os dois mundos, mesmo que em alguns momentos gere
conflitos; € nesse momento que novos sentidos podem surgir (Candau, 2011).

Por fim, cabe destacar que a discussdo empreendida reflete que uma prética
pedagdgica quando compreendida como um processo de construcao coletiva situada
no contexto escolar, pode se tornar um caminho para a transformacéo social e para a
valorizac&o dos saberes historicamente silenciados. Dessa forma, € importante refletir
sobre os interesses que estdo presentes nas escolas indigenas inseridas dentro das
tekoas (comunidades indigenas), nas terras indigenas.

Um conceito chave para essa discussao esta na relevancia da relacao dialdgica

trazida por Paulo Freire (2023, p . 1009)

n

qgual 0s homens ganham significa-«0 enqguant

professor e estudante é fundamental em todas as praticas pedagégicas. Em uma
comunidade indigena poder-se-ia dizer que € condicdo sine qua non, pois a partir do
didlogo, da observacdo e escuta atenta dos interesses e das manifestacdes
apresentadas pelas criancas, é possivel aprender e ensinar estabelecendo uma
relacdo de pertencimento e troca.

Uma pratica pedagdgica dialdégica nas escolas indigenas deve iniciar a partir
da escuta atenta e sensivel das comunidades, implica em perceber o contexto em que
sera desenvolvida para entédo definir os caminhos que seréo trilhados, considerando
as possiveis adversidades que possam surgir. Na realidade das populacdes
indigenas, pensar sobre uma pratica pedagogica dial6gica é também garantir a eles o
direito de conhecer sua historia, 0s movimentos realizados pelos ancestrais para
permanecerem até os dias atuais e a analise critica da realidade em que estédo
inseridos.

A prética pedagogica do professor alfabetizador tem papel fundamental na
construgdo desse processo de transformacgdo social, como sera vislumbrada na

proxima secao.

3.2 Perspectivas e abordagens na Alfabetizacdo no contexto Guarani T base

para a compreensao do ser e estar no mundo

O propdsito central dessa sec¢do é discutir sobre o processo de alfabetizacéo,
concebido como fundamental na trajetoria educacional de qualquer pessoa,

representando o primeiro grande desafio no percurso escolar de uma crianca. Mais
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do que apenas ensinar/aprender a ler e a escrever, a alfabetizacdo envolve o
desenvolvimento de habilidades que oferecem ao sujeito condi¢cdes necessarias para
interpretar o mundo, com processos que se complementam de maneira intrinseca.

Soares (2022) entende que alfabetizar ndo se limita ao dominio do sistema
alfabético; envolve também a compreensdo dos usos sociais da escrita, essenciais
para tornar a crianca uma leitora e escritora ativa em diferentes contextos reais. Esse
conceito traz a alfabetizacdo como parte de um processo mais amplo, em que o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a prética de leitura e escrita de textos
Sao eixos centrais. O processo precisa ser simultdneo para que as criancas adquiram
nao apenas o cédigo escrito, mas também suas fun¢des e significados em diferentes
contextos. Nesse processo, a crianca € introduzida a um universo de significados que
vai além da decodificacdo de palavras, sendo orientada a compreender o contexto e
a intencao dos textos.

O processo de alfabetizacdo nas escolas tem como objetivo ndo apenas
promover a aquisicdo técnica da leitura e da escrita, mas também integrar os
estudantes em praticas sociais letradas, preparando-os para 0 uso completo da
linguagem escrita em diferentes situacdes da vida cotidiana. No caso das escolas
indigenas,

o alfabetizador e o alfabetizando devem tomar consciéncia da estreita
relagdo entre lingua, cultura e identidade étnica. A perda da identidade
étnica geralmente vem precedida pela perda da cultura e da lingua e

a perda da identidade étnica é a causa final dos meios de subsisténcia
como a terra e o trabalho (Melia, 2008, p. 81 - 82).

A escola, nesse sentido, tem um papel crucial ao proporcionar um ambiente
que favoreca o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de forma
diferenciada, especifica, progressiva e continua garantindo o fortalecimento da lingua
materna e da cultura do povo.

Soares (2022) refere o desenvolvimento da lingua escrita como um processo
gue atende as demandas culturais e sociais de cada época. A invencdo da escrita
surgiu como uma resposta as necessidades especificas de comunicacao e registros
da sociedade da época. Com o passar do tempo, a escrita se tornou fundamental
para a sociedade nas interagBes do dia a dia, ganhando importancia em diversas

esferas.
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A autora destaca que, atualmente, aprender a escrever nao pode mais ser
compreendido de maneira linear, como uma simples sequéncia de etapas seguidas
cronologicamente. Em vez disso, € um processo sobreposto, no qual varios aspectos
da escrita precisam ser aprendidos simultaneamente para atender as demandas
complexas e diversas da contemporaneidade. Isso significa que o aprendizado da
escrita envolve ndo s6 a habilidade de escrever, mas também como usa-la de forma
significativa em diferentes situagdes do dia a dia.

Para a sociedade néo indigena, a necessidade da escrita surge de maneira
organica, como um processo hatural em resposta as demandas sociais. Analisando a
sociedade indigena, especificamente as comunidades pesquisadas, observa-se que
aprender a ler e a escrever se tornou importante e praticamente obrigatério porque é
a maneira que eles perceberam que podem se proteger e se defender da sociedade
nao indigena. Nao é, portanto, uma escolha natural, muito menos organica. Nesse

sentido,

[...] a alfabetizac&o do indigena tem que se basear necessariamente
sobre uma analise da situacao linguistica da sociedade indigena. Em
outros termos: ela ndo pode prescindir da realidade sociolinguistica de
cada grupo indigena que sera alfabetizado. Considerando a lingua

como um sistema de signos cuja funcdo essencial é ser um
instrumento de comunicacado (Melia, 2008, p. 69).

Assim como na escola ndo indigena ou na indigena, o processo de

alfabetizacdo deve fazer sentido para as criancas. E importante salientar que:

alfabetizacdo e letramento s&o processos linguisticos distintos,
portanto a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam
esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que
sdo processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizacao i1
aquisicao da tecnologia da escrita - ndo precede nem € pré-requisito
para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e a escrever
envolvendo-se em atividades de letramento, de leitura e producgéo de
textos reais, de préaticas sociais de leitura e escrita. (Soares, 2022, p.
27)

Nesse sentido, fica evidente que a garantia de uma pratica pedagodgica
alfabetizadora planejada a partir da realidade dos estudantes, trazendo o texto como
eixo central do processo, possibilita que a aprendizagem seja significativa e conectada
as vivéncias e ao contexto sociocultural dos estudantes, favorecendo com isso a

elaboracdo de sentidos e o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita de
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maneira contextualizada e integrada. E um equivoco pensar que para a crianca
aprender a ler e a escrever teria que, necessariamente, iniciar o processo pela
decodificagdo de letras e sons para posteriormente compreender o significado de
palavras e frases.

Continuando esse percurso tedérico, Soares (2023, p. 286-287, grifo da autora)

pontua que:

[ ... ] 6cada m®t odo de al fabetiza-«0b

processo de aprendizagem do sistema alfabético, assumindo uma
determinada faceta desse processo como sendo o todo. Assim, ha
métodos que partem de textos em geral construidos artificialmente
para que deles a crian¢a chegue progressivamente aos fonemas. Ha
métodos que partem diretamente das relagbes fonema-letra. Ha
métodos que focalizam o gesto articulatério com que sé&o
pronunciadas as letras para chegar aos fonemas. H4 métodos que
partem das silabas, ou de palavras, ou de sentencas, para chegar aos
fonemas e as letras que os representam. [...] todos esses métodos
concordam, como ndo podia deixar de ser, que a alfabetizacdo é a
apropriagdo deste artefato cultural que é o sistema alfabético de
escrita, mas todos privilegiando uma ou outra faceta, concentram-se
no objeto da aprendizagem, o sistema de escrita, numa perspectiva de
como ensinar, desconsiderando o sujeito da aprendizagem, como a
crianga aprende .

Salienta-se que, ainda que todos esses métodos concordem que alfabetizar é
proporcionar a crianca aprender o sistema alfabético de escrita, eles acabam
enfatizando como ensinar o contetdo do aprendizado, sem dar a devida atencdo ao
processo de como a crianca aprende. Assim, esses métodos priorizam a técnica ou 0
objeto de aprendizagem (a escrita) e acabam ndo considerando as necessidades e
maneiras de aprendizado de cada crianca.

Nesse contexto de reflexdes sobre métodos, Soares (2023, p. 290, grifo da

autora), explica que,

entendendo-se a palavra método segundo sua etimologia i do grego
meta (em direcdo a) + hodds (caminho) -, método € caminho em
direcdo a um fim. O fim € a crianga leitora e produtora de textos, e,
para leva-la a esse fim, é preciso orienta-la no percurso desse
caminho, conhecendo seu curso, seus meandros, as dificuldades que
podem se interpor. Para isso, professoras/es fundamentam-se nos
processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e
aprendizagem da lingua escrita, por eles orientam seus proprios
passos e 0s passos das criangas: € o que se denomina ensinar com
método, ensinar conhecendo e orientando com seguranca 0S
processos de aprendizagem da escrita e de seus usos, 0 que se
diferencia fundamentalmente de ensinar trilhando caminhos
predeterminados por convencionais métodos .
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Essa abordagem se diferencia dos métodos convencionais que se baseiam
basicamente em padrdes fixos, sem considerar as especificidades das criancas.
Ensinar com método, portanto, pressupde percorrer o caminho junto com a criancga,
respeitando seu ritmo e suas necessidades e ndo apenas desenvolvendo um roteiro
padronizado. Sendo assim, o papel do professor vai além de seguir o planejamento
da aula. Ele se torna um condutor atento, que ajusta o percurso com base nas
observacdes e respostas da crianca. Ensinar, assim, € um processo dinamico e
interativo, em que o caminho se adequa a medida que se avanca 0 processo de
alfabetizacao.

Paralelamente a essa discussao esta a ideia mobilizada por Freire (2023) sobre
0 processo de alfabetizacéo, trazendo nessa fase a palavra geradora como elemento
fundamental para uma visdo de educacédo libertadora. Destaca ainda que, numa
pratica pedagogica dialogica se faz necessaria a busca da investigacdo temética junto
aos envolvidos no processo.

Para Arroyo (2014), o processo de alfabetizacdo é algo complexo, que exige
aprofundamento em metodologia e didatica especificas. Na especificidade do povo
indigena, o professor tem que conhecer 0s sujeitos, 0s processos historicos da
comunidade na qual estd inserido assim como na sociedade. Sao sujeitos que
necessitam de outras pedagogias, nas quais 0s processos educativos ndo podem
passar por cima dos seus processos histéricos.

Talvez um dos desafios na préatica pedagdgica dos professores nao indigenas
€ compreender se realmente as criangas entendem o significado das palavras e textos
trabalhados em sala e o0 uso em contextos diversos da sala de aula. Segundo Melia
(1979, p. 65),

[...] alingua é para entender e ser entendida. E o meio para que uma
mensagem seja transmitida e possa ser recebida. A lingua de nenhum
modo € uma soma de palavras desconexas. Dizer palavras rikbaktsa
ou minki n&o é falar a lingua rikbaktsa ou a lingua munk.

Em conformidade com a discusséo trazida por Melia (1979), destaca-se uma
reflexdo importante sobre a funcéo da lingua e como ela vai além do simples conjunto
de palavras. E fundamental a compreenséo de que a lingua sirva como um meio de
comunicacdo completo, sendo estruturada para permitir que mensagens sejam

transmitidas e compreendidas, e ndo apenas para nomear ou listar objetos, pois
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aprender ou falar uma lingua significa compreender suas estruturas e contextos, nao
apenas reproduzir palavras isoladas. Assim, compreender a lingua ndo € apenas
saber suas palavras, mas entender a intencionalidade e o significado delas, os
contextos e as dindmicas culturais e sociais.

Compreender o processo de alfabetizagdo no contexto Guarani exige,
necessariamente, considerar a presenca de mais de uma lingua no cotidiano das
criangas. A Lingua Portuguesa, quando introduzida na escola, convive com a lingua
materna no caso, o Guarani Mbya; no entanto, a convivéncia nem sempre se da de
forma equilibrada. Por isso, refletir sobre a alfabetizacdo em contextos indigenas nos
leva, de forma natural, a discussao sobre o bilinguismo, que esta diretamente ligado
a identidade, a oralidade e aos modos de aprender dos povos indigenas. Na proxima
secao, aprofundaremos essa tematica, destacando como o bilinguismo se apresenta
nas escolas indigenas, os desafios e as possibilidades que oferece para uma
educacado intercultural, conforme garantido na legislacdo brasileira e nas lutas

histéricas dos préprios Povos.

3.3 O bilinguismo no contexto da  Educacéo Escolar Indigena

Apesar de o bilinguismo ser uma realidade para muitos grupos no Brasil, como
os povos indigenas, as comunidades de fronteira e os surdos, ainda predomina a ideia
de que o normal é falar apenas uma lingua. Como ressalta Cavalcanti (1999), essa
visdo monolingue do mundo ignora e apaga as vivéncias bilingues dessas
populacoes.

A autora propde uma abordagem critica, distanciando-se do conceito de
bilinguismo de elite, geralmente associado ao dominio de linguas valorizadas
socialmente, como o inglés ou o francés. Em vez disso, defende o reconhecimento
das praticas linguisticas de grupos historicamente marginalizados, cujas diferentes
maneiras de falar estédo profundamente ligadas a cultura, ao territério e a identidade.

Dessa forma, reforca Cavalcanti (1999), o bilinguismo ndo deve ser visto
apenas como a alternancia entre duas linguas, mas como uma pratica social dinamica,
viva, situada no cotidiano e nas relagdes de pertencimento.

Na educacéao escolar indigena, o bilinguismo aparece devido as condicfes e

caracteristicas linguisticas dos povos indigenas. Com base em Barbosa e Freire
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(2020), entende-se que o portugués como lingua adicional?! é aprendida junto com
sua lingua materna, sem substitui-la. Essa lingua extra faz parte do dia a dia e das
conversas, ajudando a comunicar melhor com diferentes pessoas. De acordo com as
autoras, o portugués como lingua adicional € uma lingua viva, que respeita e valoriza
a diversidade das linguas que a pessoa ja fala, especialmente em comunidades
indigenas, onde o bilinguismo € uma pratica comum e importante.

Existem diferentes formas, abordagens e compreensbes a respeito do
bilinguismo como estratégia e principio das formas préprias de aprendizagem. Em
alguns povos, o bilinguismo tem conotacdo de retomada e fortalecimento da lingua
gue esta se perdendo nas comunidades, como € o caso, por exemplo, dos Kaingang.

Para os Guarani, o bilinguismo é percebido como forma de garantir a lingua
materna, inclusive no dialeto falado, no caso aqui da regiao de Joinville do Mbya
Guarani??. Considerando a realidade sociolinguistica do povo Guarani, tanto nesta
regido quanto no estado de Santa Catarina, o bilinguismo se apresenta ndo apenas
como um desafio, mas em um grau de complexidade, visto que a aprendizagem da
lingua escrita deveria acontecer na lingua materna como introducao para o ensino
bilingue, que, por sua vez, seria uma ponte de integracdo (Melia, 2008).

Os Guarani sdo uma sociedade marcada pela forca da oralidade e de utilizacao

diaria da lingua materna no seu cotidiano:

Os conhecimentos dos Guarani sempre foram transmitidos oralmente,
[...]. Todas as sociedades indigenas que habitavam no século XVI o
territorio que hoje € o Brasil eram sociedades agrafas, isto €, sem
escrita, em que os conhecimentos e experiéncias de cada povo eram
armazenadas na memoria humana e transmitidos de uma geracao a
outra pela tradicdo oral (Bessa Freire, 2006, p. 40, grifo do autor).

Segundo Martins (2013), por tradicdo, os Guarani sdo senhores da palavra. E
na oralidade que o conhecimento dos antepassados se mantém vivo. E através da
oralidade que a palavra encontra o espirito e mostra os caminhos. A oralidade esta

presente em tudo na tekod (aldeia, vida em harmonia), nas regras, no

21 Ver nota de rodapé n° 5.

22 De acordo com Rosa (2009), a lingua guarani no Brasil esta dividida em trés dialetos: Mby4, Kaiowa
e Nhandeva/Chiripa.
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aconselhamento. A lingua € um importante traco de identidade, pois permite que as

suas raizes permanecam vivas:

A busca da terra sem males, o Leste que orienta, o conhecimento dos
mais velhos, as mensagens de Nhanderu (Deus Pai) e aos Karai
(Divindade), os significados das manifestacdes da natureza, o fazer
artesanato, as rogas, a cura, 0 nascimento e a morte se expressam
nos grupos através da oralidade (Martins, 2013, p. 283)

Para os Guarani, uma vez que a cultura se sustenta na oralidade, a escrita nao
€ determinante para a sua manutencdo. A questao que se coloca e muito evocada na
escola indigena € que a alfabetizacdo deveria ocorrer inicialmente em Guarani, para
depois ocorrer na Lingua Portuguesa.

Mel i~ (2008, p . 78) afirma que ffJ
consideram que a alfabetiza-«o0o deve ser
escolas pesquisadas é a lingua Guarani; porém, pondera que alfabetizar na lingua
indigena € um campo de batalha para ideologias opostas e que por vezes fica muito
dificil definir em qual lingua alfabetizar, seja na Lingua Portuguesa ou na indigena.
Defende também que a alfabetizacdo deve se dar em uma lingua apenas, pois a
medida que se alfabetiza, a pessoa usa 0os mesmos codigos para se apropriar da
escrita e da leitura em outra lingua (Melia, 2008). De acordo com Monserrat (2006, p.

59), fi...] alfabetizar-se seria desenvolver a capacidade de entender (falar, ler) tudo o

]

f ei

gue se escreve e de escrever tudo o que se

O Atudood trazido aqui nas palavras d
a lingua da alfabetizacéo é a materna. O conhecimento que vem a posteriori, inclusive
a aprendizagem de outra lingua, se da a partir da relacéo entre a fala e a escrita. Ainda
para a mesma autora, ocorrem equivocos em se pensar que se pode alfabetizar em
uma lingua que ndo seja a materna e que se pode alfabetizar concomitantemente em
duas linguas, o que se chama de ensino bilingue (Monserrat, 2006).

A professora Guarani Cecilia Brizola (2015), em seu trabalho de concluséo de
curso (TCC), em Pedagogia Intercultural Guarani, afir ma ¢ Gearari &
nossa identidade. Através dela a gente sabe todos os ensinamentos de Nhanderu que

s«0 passados pelos mais velhos e pelo

e Mo

Kar ai
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professora demonstra o0 que a lingua materna representa e encontra ressonancia no

poema Duas Linguas??, de Bessa Freire (2009):

[...]

Uma lingua nasceu comigo, no colo da minha mae.
E a lingua que expressa a alma Guarani.

E a lingua da tekoha, da Opy.

O nome que tenho, foi ele quem me deu na cerimOnia do
Nhemongarai.

Com ela homeio as plantas, as flores, 0s passaros, 0s peixes, 0s rios
e as pedras, o sol e a chuva, aroca e a caca.

Tudo isso com ela eu faco: rio e choro, rezo e canto.

Com ela eu sou o que falo: Guarani.

A outra lingua que tenho é a que sobrou de uma guerra de muitas
batalhas [...] (Bessa Freire, 2009, p. 44).

Observa-se que, no poema encontra-se expresso 0 bilinguismo que esta
presente nas escolas Guarani. Mesmo que a alfabetizacdo seja realizada na Lingua
Portuguesa, a presenca de um professor bilingue Guarani se mostra necessaria nao
somente no processo de alfabetizacdo, mas em todas as etapas da educacéo basica.

Para Melia (2008), o bilinguismo € mais que o estado de duas linguas, é uma
relacdo entre duas linguas. Em tal relacdo, a escrita T ou ndo-escrita i é um fator
determinante. E relevante ressaltar o grau e a funcdo do bilinguismo e que muitos
indigenas, analfabetos inclusive, séo bilingues e ou trilingues. Considera necessario
gue se facam as seguintes perguntas: quem fala? a quem fala? onde fala/ do que fala?

Luciano (2006) constatou que o bilinguismo s6 é praticado nos primeiros anos
do ensino fundamental, e que sdo poucas as escolas indigenas que trabalham o
ensino bilingue ou plurilingue em todo o ensino fundamental. I1sso contribui para o
fortalecimento do portugués brasileiro como lingua adicional, 0 que acaba exigindo
um esfor¢co maior da comunidade para manter viva a lingua materna.

S&0 poucas as iniciativas em alfabetizar na lingua materna indigena e isso
envolve uma longa discusséao, principalmente porque a comunidade decide com a

escola como ira acontecer o ensino. Na maioria das vezes, as comunidades optam

23 O poema original é escrito em mirandés por Amadeu Ferreira que inspirou a versao descrita aqui
feita por José Ribamar Bessa Freire em uma construcao coletiva com os professores indigenas Guarani
no curso de Magistério que envolveu as secretarias de estado da Educacéo de Santa Catarina, Parana,
Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Espirito Santo, 2010 (Bessa Freire, 2009).
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pela alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, ainda que seja um tema muito discutido
nos cursos de licenciaturas interculturais (que formam professores indigenas).

Mas esse é um debate que ainda ndo chegou a uma pratica efetiva, pois séo
necessarios materiais escritos na lingua e uma certa unificacdo da forma escrita da

lingua Guarani e seus significados, o que ainda ndo acontece:

Ha diferencas na lingua Guarani falada em diferentes lugares e
diferencas também na escrita de palavras que séo faladas da mesma
maneira. I1sso é uma coisa natural, gue acontece em todas as linguas.
O motivo pelo qual em Guarani se escreve de forma diferente, palavras
que séo faladas da mesma forma, é que os especialistas [...], quando
analisavam o Guarani falado numa determinada regido e propunham
um alfabeto para a escrita, hdo se preocupavam em saber se ja havia
outro alfabeto em uso nas demais regifes. (Monserrat, 2006, p. 59)

Segundo Matrtins (2013), compreender a palavra escrita assume uma dimensao
estratégica para a interagdo com a sociedade ndo indigena. A escola, ainda nos
moldes da educacao ocidental, ganha a responsabilidade de desenvolver a escrita
sem intervir no modo de vida Guarani, partindo da oralidade. A escola indigena
especifica deve ser pensada no respeito, no incentivo ao uso da lingua materna e
pensar no di 8l ogo com o0os mai s v@uarando $o i £
originariamente de tradicdo oral e que este deve ser o ponto de partida para
desenvolver gqgqualquer conhecimento. A oralid
2013, p. 288).

Essa tradicdo oral permitiu aos Guarani sobreviverem até os nossos dias, fiéis
a sua lingua, seus costumes, sua tradicdo, seu modo de vida. Compreender essa
premissa da lingua materna e sua importancia no cotidiano dos Guarani é fundamental
para uma abordagem da apropriacdo dos codigos da escrita, da alfabetizacdo e de
elaboracdo de uma politica de formacéo de professores para o contexto indigena.

A tradicao oral exerce papel fundamental na preservacao da lingua, cultura e
identidade dos povos indigenas. Por isso, compreender a relagcdo com a lingua
materna € imprescindivel para refletir sobre as praticas pedagogicas no ciclo de
alfabetizacdo e a formacéao dos professores néo indigenas que atuam nessas escolas.
Nesta pesquisa, 0os caminhos metodolégicos adotados buscaram respeitar 0s
contextos socioculturais e valorizar as vozes das comunidades envolvidas. Sendo
assim, no capitulo seguinte, serdo apresentados os procedimentos de coleta e anélise
dos dados, a partir de uma abordagem etnografica sensivel a realidade das escolas

indigenas Guarani Mbya.
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4 MAMO HAGOGEGUI MARKROMODIJEKUAAPOTA NHOMBOGE
TEKOA APY (ENTRE O CAMPO E O CONTEXTO: INVESTIGANDO AS
PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS INDIGENAS )

[...] As criancas, em qualquer cultura, s&o portadoras
de boas novas. Em vez de serem pensadas em
embalagens vazias que precisam ser preenchidas,
entupidas de informacéo, deveriamos considerar
que dali emerge uma criatividade e uma
subjetividade capazes de inventar outros mundos 1
0 que é muito interessante do que inventar futuros
(Krenak, 2022, p. 90)

Neste capitulo, sera apresentado o caminho metodoldgico construido entre as
escutas e as vivéncias no decorrer da pesquisa, que teve como objetivo investigar as
praticas pedagdgicas de professoras ndo indigenas no ciclo de alfabetizacdo com
criancas indigenas Guarani Mbya, de duas escolas indigenas da regido nordeste do
estado de Santa Catarina, com vistas a compreender o processo de alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa. A escolha por esse campo justifica-se pela relevancia de
compreender o processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa por criancas
Guarani Mbya, considerando os desafios e potencialidades que emergem nesse
processo.

Durante o periodo de imersdo nas escolas indigenas, foram vivenciadas
experiéncias intensas e significativas, tanto nas salas de aula quanto nas interacdes
com a comunidade. Muitos desses momentos, embora fundamentais para a
compreensao mais profunda da realidade pesquisada, ndo se deixam descrever
integralmente pela escrita, pois dizem respeito ao vivido e aquilo que se sente,
observa e compartilha em siléncio. As experiéncias vividas foram tdo significativas que
orientaram todo o caminho metodologico, fortalecendo a escuta atenta e sensivel, a
admiracao e o respeito pelo modo de viver e pelas culturas dos povos indigenas, em

especial, do povo Guarany Mbya.

4.1. Abordagem metodologica

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, de natureza etnografica em

educacéo (Oliveira, 2023), permitindo uma imerséo no contexto escolar e a exploracao
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das complexidades e nuances das interacdes entre as professoras néo indigenas e

os estudantes. Segundo André (1995, p. 17) a pesquisa qualitativa,

[...] se contrapBe ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide
a realidade em unidades passiveis de mensuracdo, estudando-as
isoladamente), defendendo uma visao holistica dos fenbmenos, isto &,
gue leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas
interac@es e influéncias reciprocas.
A escolha da etnografia em educacdo se justifica pela necessidade de
compreender as praticas pedagdgicas em seu contexto natural (escolas indigenas),
buscando capturar os significados e as perspectivas dos participantes. Em estudo

sobre a etnografia, Oliveira (2023, p. 34) destaca que,

Quando pensamos em etnografia, a primeira vista, em especial para
agueles nao versados no campo da antropologia, podemos fazer uma
referéncia simplesmente a uma versao técnica, como se a etnografia
fosse uma forma de coletar dados. Contudo, essa perspectiva,
extremamente recorrente, implica em um equivoco epistemologico
profundo, pois os dados néo estao simplesmente postos, prontos para
serem coletados pelo pesquisador; a etnografia pressupde ndo uma
coleta, mas sim uma construcédo dos dados, que se da em meio ao
processo intersubjetivo que se estabelece entre pesquisador e
pesquisado.

Nesse sentido, a etnografia ndo se da meramente com a simples coleta de
dados e descricado da cultura e do que foi observado, e sim com a interpretacdo e

construcéo, a partir do olhar do pesquisador, sobre o que foi observado.

4.2 Contexto da pesquisa

O contexto da pesquisa compreende duas (2) escolas indigenas localizadas na
regido de Joinville, que atendem criancas do povo Guarani Mbya, em turmas de
alfabetizacéo.

Os nomes das escolas pesquisadas ndo foram identificados porque a pesquisa
foi autorizada pelas liderancas indigenas com o compromisso de a pesquisadora
manter o anonimato dos participantes. O compromisso esta registrado nos Registros
de Consentimentos Livres e Esclarecidos (RCLE - Anexo B), assinados pelos
envolvidos. Pelo fato de haver poucas escolas indigenas na regido, as informacgdes
apresentadas identificando as escolas e a suas comunidades seriam suficientes para

0 reconhecimento de onde a pesquisa foi realizada.
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A escolha dessas escolas se deu pela sua relevancia no cenario da educacao
escolar indigena em Santa Catarina: uma delas porque os estudantes frequentaram a
educacao infantil no ano anterior ao da pesquisa e a outra escola pela sua proximidade
com a pesquisadora, facilitando o acesso ao campo e o estabelecimento de uma

relacdo de confianca com os participantes.

4.2.1 Apresentacao das escolas

As escolas das comunidades indigenas da regido nordeste de Santa Catarina,
gue atendem estudantes do povo Guarani Mbya desde 1998, e mais recentemente do
povo Deni?*, possuem turmas dos anos iniciais Unicas e, também, multisseriadas. A
oferta de turmas Unicas ou multisseriadas acontece de acordo com 0 numero de
estudantes matriculados, sendo que, de acordo com a orientacdo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Santa Catarina, a matricula de até 13 estudantes do 1° ao
5° ano deverd ser feita na mesma turma. A partir de 14 estudantes, a matricula devera
ser feita em turmas separadas. As turmas sédo atendidas por quatro professores,
sendo um professor intérprete da lingua materna, um professor de Educacéo Fisica,
um professor de Arte e um professor para os demais componentes curriculares que
compdem a matriz curricular dos anos iniciais, professor unidocente. E importante
destacar que o professor-intérprete € indigena, assim como os professores de Arte e
Educacdo Fisica. O professor de Lingua Portuguesa e dos demais componentes
curriculares néo é indigena e nao é fluente na lingua Guarani, nem na lingua Deni.

As escolas que se constituiram o campo para a pesquisa apresentam algumas
caracteristicas em comum. S&o escolas indigenas do povo Guarani Mbya, com
poucos estudantes nas turmas, pois atendem apenas a demanda da comunidade nas
quais estdo inseridas. Os professores especificos dos componentes curriculares da
cultura séo indigenas e residem nas comunidades; os professores dos componentes
curriculares da base comum sdo néo indigenas e ndo residem nas comunidades. Os
diretores das escolas indigenas sao profissionais da educacao, efetivos na rede

estadual, que manifestam interesse em atuar na gestdo escolar de uma escola

24 Deni corresponde as familias provenientes da regido Norte do Brasil. O povo Deni é originario da
Amazonia, da familia linguistica Arawa.
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indigena, com vacancia para diretor, junto a Coordenadoria Regional de Educacéo.
ApoOs a avaliacdo de seu historico funcional e de suas competéncias profissionais, o
candidato € encaminhado para apresentar uma proposta de trabalho a lideranca da
comunidade. A lideranca analisa a proposta, conversa com o interessado e, se houver
concordancia, formaliza a anuéncia por meio de um documento, autorizando sua
atuacédo como diretor da escola.

Uma das escolas nas quais a pesquisa foi realizada atende 07 estudantes
matriculados em uma turma Unica de 2° ano, 06 estudantes matriculados em uma
turma multisseriada de 4° e 5° anos dos anos iniciais, 09 estudantes matriculados em
uma turma multisseriada dos anos finais, 04 estudantes matriculados em uma turma
de Educacao de Jovens e Adultos Alfabetizacéo e 06 estudantes matriculados em
uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos Ensino Médio, totalizando 32 estudantes
matriculados.

As informacdes que compdem o quadro 5 remetem aos profissionais que atuam

em uma das escolas pesquisadas, como verificamos a seguir:

Quadro 5 - Profissionais da educacdo que atuam na escola A

Direcéo 01

Professora ndo indigena Anos Iniciais 02

Professora indigena intérprete Guarani Anos | 01

Iniciais
Professor indigena de Arte 01
Professor indigena de Educacéo Fisica 01

Professoras ndo indigenas de Anos Finais | 03

Professora ndo indigena Educacdo de | 01

Jovens e Adultos alfabetizacdo

Professoras nado indigenas Educacdo de | 03

Jovens e Adultos Ensino Médio

Professor Orientador de lingua Guarani 01
Fonte: Sistema de Gestdo de Santa Catarina-SISGESC ([2024], n.p.)
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A outra escola onde a pesquisa foi realizada atendia 06%° estudantes
matriculados em uma turma multisseriada dos anos iniciais, 02 estudantes
matriculados em uma turma multisseriada dos anos finais, 02 estudantes matriculados
em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos Alfabetizacdo e 04 estudantes
matriculados em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos Ensino Médio,
totalizando 13 estudantes matriculados. O quadro 06 apresentado abaixo, fornece

informacgdes referentes aos profissionais da educacao que atuam na escola.

Quadro 6 - Profissionais da educacdo que atuam na escola B

Diretor 01
Professora ndo indigena Anos Iniciais 01

Professora indigena intérprete Guarani Anos | 01

Iniciais
Professor indigena de Arte 01
Professor indigena de Educacéo Fisica 01

Professores néo indigenas de Anos Finais | 03

Professora ndo indigena Educagdo de |01
Jovens e Adultos alfabetizacdo

Professoras nado indigenas Educacdo de | 03
Jovens e Adultos Ensino Médio

Professor Orientador de lingua Guarani 01

Fonte: Sistema de Gestdo Escolar de Santa Catarina i SISGESC ([2024], n.p.)

4.2.2 Contato inicial e aceita¢do da pesquisa

O primeiro contato com as liderancas das duas comunidades indigenas, para
agendar as visitas nas comunidades e dialogar sobre a possibilidade de realizar uma
pesquisa de campo, foi realizado por telefone. Com a sinalizagéo positiva por parte
das liderancas, foram feitas reunibes nas comunidades para apresentar
presencialmente os objetivos e a proposta de desenvolvimento da pesquisa. Pelo fato
de ter vinculo profissional com as professoras nao indigenas das escolas e com as
liderancas das comunidades, a proposta de desenvolver a pesquisa nas salas de aula

foi prontamente aceita tanto pelas liderancas das comunidades como pelas

25 Durante a realizagao da pesquisa um estudante foi transferido para outra regido.
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professoras. Durante as reunides presenciais para apresentacdo do projeto da
pesquisa, os Registros de Consentimento Livre e Esclarecido foram lidos em voz alta,
explicados e ap0s sanadas as davidas, foram assinados.

O projeto enviado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) foi
analisado e, tendo em vista que a pesquisa era em comunidades indigenas, houve a
necessidade de um detalhamento maior no seu desenvolvimento. Por conta disso,
houve um tempo maior que o esperado na tramitacdo, andlise e autorizacao para dar
inicio a pesquisa.

Sendo assim, o cronograma de inicio foi alterado, porém a carga horaria de
observacdo em campo de 40 horas foi garantida. Enquanto aguardava o parecer
autorizado, as expectativas aumentaram e as liderangas questionavam o motivo da
demora e nao poder dicar um tempo com eles na comunidade6 Ainda que justificasse
gque nao poderia iniciar a pesquisa sem a autorizacdo da CONEP, vinha o
guesti onament @autogza eu ndoga entrada na comunidade eram as
liderancas e o pessoal de Brasilia ndo mandavanascomu ni d &% e s 0

Em alguma medida, o interesse por parte das liderancas das comunidades, e
das professoras para que a pesquisa fosse iniciada, demonstrou o sentimento de
acolhimento e valorizacdo pelo trabalho que seria desenvolvido e 0s possiveis
desdobramentos da pesquisa para a educacéo escolar indigena da regiao.

O principio ético do pesquisador é fundamental e pautou a pesquisa do inicio
ao fim. Em uma comunidade indigena, com o modo de pensar e de viver diferente da
populacdo nao indigena, a ética € condi¢do para a entrada na comunidade. Todo o
comportamento, posicionamento, expressao, olhar, gestos, podem interferir nos
desmembramentos da pesquisa. Conforme Severino (2019, p. 905), a sensibilidade
ética,

[...] nasce da posicdo da presenca dos outros de nos, da forca da
alteridade. Pois é essa presenca que gera a demanda de seu
reconhecimento como tal, impondo a cada um levar em conta a
dignidade que também o0s outros sdo igualmente portadores. Vale
dizer que o fundamento de toda eticidade, bem como sua

universalidade, decorrem da presenca da alteridade, portadora da
dignidade propria da pessoa humana.

26 Fala de uma das liderangas das escolas pesquisadas.
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Desse modo, no movimento realizado a partir da pesquisa foi considerado o
universo cultural da comunidade indigena como referéncia, exigindo da pesquisadora
uma postura de respeito, escuta e responsabilidade. A ética no contexto da pesquisa
orientou cada escolha, cada interagéo, reconhecendo com isso, 0s modos proprios de
viver de cada comunidade.

Os planejamentos para as idas as comunidades foram todos encaminhados
para as cacicas, indicando os dias, horarios e os tempos presentes na comunidade.

E importante salientar que, seguindo a recomendac&o do Parecer n° 6.825.225,
emitido pela CONEP, e o comprometimento da pesquisadora, a pesquisa devera ser
compartilhada com as comunidades indigenas, apds a conclusdo e apresentacao a

comunidade académica.

4.3 A Construcdo dos dados

Por meio da observacdo dos registros no diario de campo, dos registros
fotograficos, da andlise das respostas dos questionarios das professoras nao
indigenas e das entrevistas com indigenas, foi possivel obter dados ricos e detalhados
sobre o cotidiano escolar, as estratégias de ensino utilizadas e os desafios
enfrentados pelas professoras. Além disso, a oportunidade de conviver com as
comunidades e os pesquisados foi essencial para compreender os sentidos e as
praticas que permeiam o cotidiano escolar.

As visitas de observacdo no campo, nas turmas do ciclo de alfabetizacéo,
ocorreram semanalmente, no periodo matutino na escola A e no periodo vespertino
na escola B. A construcdo dos dados ocorreu ao longo de dois meses (junho a agosto
de 2024), quando foram realizadas quatro (4) horas por dia de observacéo participante
nas salas de aula, totalizando 40 horas de observacdo em cada escola pesquisada.

Um dos maiores desafios enfrentados foi justamente traduzir em texto a
maneira como as cCr i am-mareiraffomo geeonganizaan, cersoc o | a
interagem, como tentam, com esforc¢o visivel, aprender conteddos que muitas vezes
nao pertencem ao seu mundo. Em diversos momentos, faltavam palavras capazes de
expressar o que os olhos viam e o coragao sentia. Perguntas tais como "Como
descrever isso que estou vivendo aqui?" surgiam como um eco constante, revelando

a complexidade do campo. Para Oliveira (2023, p. 97),
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[ . ] o di8rio de campo n«o ®rmo,
apesar de ser nele que fazemos a primeira escrita, que organizamos
nossas ideias e nossos esquemas mentais, muitas vezes ainda
guando estamos em campo. Entretanto isso nao significa que o
momento do campo e o momento da tese estejam totalmente
apartados.

Desse modo, o diario de campo assume um papel fundamental na articulacao
entre a experiéncia vivida no espaco escolar e a construcdo da pesquisa. O registro
das observacdes (e as percepcgOes delas decorrentes) possibilitou reorganizar as
impressoes, estabelecer conexdes e iniciar o processo interpretativo ainda no campo.

No processo de construcdo dos dados, o diario de campo revelou-se um
instrumento essencial, entrelacando a vivéncia cotidiana no espaco escolar com 0s
registros que sustentam a tessitura desta pesquisa. No primeiro dia de observagao,
fui atravessada por um emaranhado de sentimentos: a aten¢éo aos detalhes da sala,
a pratica pedagdgica, aos modos de ser e de estar na comunidade, misturava-se ao
encantamento provocado pelas vozes das criancas que, em sua maioria, interagiam
na lingua materna.

E foi nesse entrelacamento de escuta atenta e sensivel que uma cena se
destacou. Enquanto as criangas realizavam as atividades propostas nas folhas
impressas distribuidas sobre as carteiras, um estudante iniciou um canto suave, hum
ritmo e entonacéao préprios da musicalidade Guarani. De forma espontanea, os demais
estudantes acompanharam em coro, preenchendo a sala de aula com o canto
ancestral, vivo. Continuavam escrevendo, preenchendo as folhas, ao mesmo tempo
em gue a sala se enchia daquela melodia tocante.

Diante do vivido, compreender o que significava ser pesquisadora naquele
contexto, exigiu uma pausa. Antes de registrar no diario, fechei os olhos, pois
precisava escutar além dos ouvidos, era preciso escutar com o corpo todo, com
respeito e humildade de quem aprende.

O registro no diario so veio depois, com cuidado, buscando as palavras certas
como quem tenta capturar no som do canto, algo que nao cabe inteiramente em
palavras. Essa cena se repetiu algumas vezes apds o primeiro dia de observacao.
Ainda hoje, o canto das criancas Guarani Mbya retorna & memaria como um lembrete
de que a pesquisa em contexto indigena exige escuta sensivel, respeito ao ndo dito,

e reveréncia diante daquilo que néo se explica, apenas se sente.

it ex
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Em muitos momentos, o diario atuou como um interlocutor silencioso,
provocando reflexdes, suscitando perguntas e abrindo caminhos para uma escuta
mais atenta e um olhar sensivel, buscando capturar detalhes nas interacbes das
criancas em relacdo a metodologias e estratégias utilizadas.

Com o intuito de conhecer a formacéo académica, inicial e continuada das duas
professoras nao indigenas e a trajetoria profissional, foi entregue para cada uma, um
questionario (Apéndice B) na segunda semana de observacdo no campo. Os
instrumentos foram respondidos e entregues apoés trés semanas do inicio da pesquisa.

Também, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uma lideranca
indigena, duas (2) pessoas indigenas indicadas pela lideranca de uma comunidade
(Apéndice A) e trés (3) pessoas indigenas da outra comunidade, indicadas por outra
lideranca indigena, com vistas a obter informacfes sobre as praticas de escrita que
acontecem nas comunidades e que sao, portanto, visualizadas pelas criancas
indigenas em fase de alfabetizacdo, bem como a importancia de aprender a lingua
Guarani e a Lingua Portuguesa nas escolas das duas comunidades.

As entrevistas foram feitas de forma presencial, gravadas com autorizagéao dos
entrevistados, na secretaria/sala do diretor, em uma sala de aula disponivel (sem
estudantes) e na casa de reza, em dias e horarios planejados de comum acordo entre
pesquisadora e entrevistados/as. Foram conduzidas a partir de um roteiro
semiestruturado; no entanto, no decorrer do processo houve desdobramentos, a partir
das narrativas apresentadas pelos entrevistados, que permitiram explorar outras
expectativas e perspectivas dos participantes sobre o uso da escrita e leitura na
Lingua Portuguesa, no dia a dia da comunidade, sobre o ensino e valorizacdo da
lingua brasileira na escola e sobre a valorizacdo da lingua materna.

Somente uma das liderancas concedeu a entrevista, indicando também as
duas (2) pessoas indigenas da comunidade para serem entrevistadas; a outra
lideranca que ndo deu a entrevista, indicou as trés (3) pessoas indigenas
entrevistadas.

A principio, a entrevista com uma das liderancas estava planejada com o dia
e horéario agendados. Ao chegar na escola, a lideranca estava 14, no entanto, quando
perguntei a ela qual o melhor momento para conversarmos, conforme tinhamos
combinado antes, ela respondeu que iria em casa e ja voltava. Aguardei por um tempo,
e logo apos, veio sua filha e perguntou se eu gostaria de conversar com ela em vez

da mée. Ela justificou que a mée estava em casa &endobalgumas coisas. Foi entdo
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gue entendi que talvez a lideranca ndo gostaria de ser entrevistada, e que a filha
poderia substitui-la, contribuindo assim com a pesquisa.

Em respeito ~ fisab e dQuaran@’, fazrse ®opgiaparindod o p o
escolher um nome ficticio para identificar as escolas pesquisadas e os participantes
da pesquisa. As escolas foram identificadas como Escola A e Escola B, os
participantes da pesquisa foram identificados por ordem de entrevista (1,2,3,4,5) e a
lideranga indigena. Também as professoras ndo indigenas foram identificadas pelas
letras A e B, relativas as escolas nas quais atuam.

Para o povo Guarani, 0 ato de nomear alguém é um momento sagrado,
reservado aos pajés e envolto em um rito especial. Como explica Wera (2024, p. 53-
54):

Para uma pessoa da comunidade Guarani, receber um nome e
nomear alguém é tao especial e profundo que é uma tarefa para os
pajés. Os pais e familiares aguardam o momento, que requer toda uma
preparacao e tem um rito proprio: Nhemongarai. [...] Esse momento de
nomeacgdo das almas é algo que representa o coragdo da sabedoria
ancestral Guarani, pois é quando se consagra a presenca da esséncia
humana na Terra.

7

O rito de nomeacao, portanto, ndo é apenas uma formalidade, mas uma
expressdo da sabedoria ancestral e da relacdo profunda entre os Guarani e a
espiritualidade, que permeia todos os aspectos da vida, incluindo a educacédo. A
importancia desse momento reflete a visdo de mundo do povo Guarani, onde cada
acdo, como a escolha de um nome, é vista como uma manifestacao do equilibrio e da
continuidade da existéncia.

Nessa mesma direcao Krenak (2022, p. 95) acrescenta que:

Esse lindo ritual carrega a mensagem de que nés jA chegamos aqui
como seres prontos. E de grande respeito dizer: esse ser ja existe, ndo
precisa de uma férma, ele que nos informa quem chegou ao mundo.
Quando atuamos no sentido de incidir sobre o design original de um
ser, seja ele humano ou néo, e formaté-lo para que tenha alguma
utilidade estamos incorrendo em uma violéncia sobre o0 percurso que
ele j& esté habilitado a percorrer aqui na terra.

21 WERA,Kaka. Tekoa: uma arte milenar indigena para o bem viver: 1.ed. Rio de Janeiro: Bestseller,
2024. p. 53-54.
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Nesse sentido, a escolha de manter o anonimato dos participantes por meio de
ordem numeérica, sem a criacdo de nomes ficticios, tem a intencdo de respeitar a
cosmovisdo Guarani sobre a importancia e a forca do nome. O nome é parte da
identidade sagrada de cada pessoa, e atribuir um novo nome poderia desrespeitar
esse principio. Esta decisdo reforca 0 compromisso ético da pesquisa com a cultura
dos sujeitos envolvidos.

Abaixo, seguem nas figuras 17 e 18 imagens da ceriménia do Nhemongarai

realizada na Comunidade Pirai, em Araquatri.

Figura 17 - Cerimbnia Nhemongarai na Comunidade Pirai, Araquari |

Fonte: Dailto de Almeida (2024).
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Figura 18 - Cerimbnia Nhemongarai na Comunidade Pirai, Araquari |l
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Fonte: Dailto de Almeida (2024).

A partir do Nhemongarai, a crianca passa a ter uma relacdo direta com o modo
de vida da comunidade e da familia, tendo inclusive uma relagédo profunda com a
palavra, portanto com a lingua: f...] a historia dessa crianca sera a histéria de sua
palavra, que para os Guarani € um verdadeiro ato de poesiao (Rosa, 2017, p. 220-
221). Isso se reflete e interfere na educacao escolar indigena para os Guarani.

Diante do exposto, compreende-se que a educacao escolar indigena Guarani
vai além dos aspectos pedagdgicos convencionais, sendo essencialmente uma
pratica de cuidado, respeito e valorizacdo da identidade e cultura. Com isso,
passamos a compreender como esses valores permeiam outras praticas cotidianas
da comunidade, incluindo o processo educacional nas escolas, onde o0 ensino se

integra ao saber ancestral e ao aprendizado mutuo.
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4.4 Como os dados foram analisados

Para analisar os dados, usou-se 0 método de Analise de Conteudo, seguindo
as etapas propostas por Bardin (2011). Primeiramente, foram realizadas as
transcricbes das entrevistas, e organizadas as falas transcritas junto com as
anotacdes realizadas no diario de campo durante as observacdes. A partir disso,
foram selecionados e organizados os trechos que contribuem para as respostas as
guestdes de pesquisa. Esses trechos foram agrupados de acordo com a aproximacéo
com a tematica proposta.

Por fim, buscou-se compreender o que cada grupo significava, relacionando-as
com as bases tedricas estudadas e com o0s registros das praticas pedagogicas das
professoras, que também foram agrupados por temas, utilizando cédigos.

A organizacao das anotacfes e a transcricdo das entrevistas permitiram uma
escuta com mais aten¢cdo ao que aconteceu no campo. Também contribuiram para a
analise, os registros fotograficos do campo, possibilitando com isso a reconexao com
o que foi vivido, rememorando momentos que ndo foram capturados nos registros
escritos.

Como destaca Oliveira (2023), no contexto da pesquisa etnografica, a andlise
de dados ndo se trata de um processo linear e rigido, mas sim de um movimento
continuo de reflexao e reconexdao com o campo. A interpretacdo dos dados, portanto,
€ um processo dindmico, que se desenvolve de maneira imersiva e fluida, permitindo
gue o pesquisador acesse multiplas camadas de sentido presentes nas experiéncias

vivenciadas.
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5 JAJAPOETEA: OIKUAA A AGUA KUAXIA PARA: NHANDEAYUA HCO6EQ!I
JAI KOAOG I HAGEJAVI R U P [PRADICASUALRABETIZADORAS:
VOZES E VIVENCIAS NO COTIDIANO DA S ESCOLAS PESQUISADAS)

As criangas indigenas ndo sdo educadas, mas
orientadas. Nao aprendem a ser vencedoras, pois
para uns vencerem outros precisam perder.
Aprendem a partilhar o lugar onde vivem e o que tém
para comer. Tém o exemplo de uma vida em que o
individuo conta menos que o coletivo. Esse é o
mistério indigena, um legado que passa de geracdo
para geracdo. O que as nossas criancas aprendem
desde cedo é colocar o coracdo no ritmo da terra
(Krenak , 2022, p. 100)

Este capitulo € um convite & escuta atenta e ao olhar sensivel para o cotidiano
das escolas indigenas Guarani Mbya pesquisadas. O objetivo € compreender como
se desenvolvem as praticas pedagoégicas em turmas do ciclo de alfabetizacdo, com
énfase no trabalho desenvolvido pelas professoras néo indigenas, considerando a sua
formacdo, os recursos disponiveis e o0s modos como se manifestam as praticas e o
bilinguismo inerente ao contexto.

Desse modo, a andlise foi construida a partir das entrevistas realizadas com os
indigenas das comunidades, dos questionarios respondidos pelas professoras
participantes e das observacdes feitas em sala de aula e nos espacos escolares,
permitindo assim atender os objetivos especificos desta pesquisa. Cada parte traz
marcas do vivido, fragmentos do que se viu, ouviu e sentiu. As falas dos indigenas
entrevistados foram mantidas em sua forma original, respeitando as marcas da
oralidade como expressao legitima de saber, memaria e pertencimento.

A organizacao do capitulo foi feita em duas partes. A primeira, apresentada na
secdo 5.1, busca identificar as praticas de escrita presentes na comunidade e como
elas sao (ou nao) referenciadas no cotidiano escolar. Nela, sdo trazidas as vozes das
comunidades Guarani Mbya sobre a escola, a leitura e a escrita, revelando os sentidos
atribuidos a presenca da Lingua Portuguesa e a preservacao da lingua Guarani.

A segunda parte, composta pelas sec¢des 5.2.1, 5.2.2, 5.2.3 e 5.3, esta
diretamente relacionada aos demais objetivos: conhecer a formacdo académica e a
trajetéria profissional das professoras (5.2.1), compreender como sdo as praticas
alfabetizadoras das professoras ndo indigenas do ciclo de alfabetizacédo (5.2.2 e

5.2.3) e identificar como a questdo do bilinguismo se manifesta (ou ndo) nas praticas
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pedagogicas de alfabetizacdo das professoras nédo indigenas, observadas nas salas
de aula das duas escolas pesquisadas (5.3).

Essas secdes analisam os recursos didaticos pedagdgicos disponiveis e as
estratégias desenvolvidas no processo de alfabetizagdo, assim como as praticas
pedagdgicas alfabetizadoras e a forma como o bilinguismo se manifesta nas praticas
observadas.

Mais do que descrever préticas, este capitulo procura compreender o que
acontece quando duas linguas, dois mundos se encontram em uma mesma sala de
aula e demandam a ressignificacdo do jeito de ensinar. Um espaco que, por vezes,

pode acolher e, em outros, silenciar.

5.1 O contexto indigena pesquisadoeousod 0 portug ués brasileiro como lingua

adicional

A pesquisa se deu no contexto escolar de duas comunidades indigenas
Guarani Mbya que, além de ser o povo que habita a regido de Joinville, ha que se
considerar todo o pensar que este povo tem sobre a escola, sobre o portugués
brasileiro como lingua adicional e sobre a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.
Embora ambas as escolas estejam inseridas em territérios Mbya da regido, é
fundamental reconhecer que cada comunidade possui caracteristicas proprias, o que
confere singularidade a cada contexto escolar. Neste sentido, esta se¢do busca
compreender como as comunidades elaboram e expressam suas praticas de leitura e
escrita no cotidiano, e de que maneira essas praticas sdo (ou ndo) reconhecidas e
incorporadas no espaco escolar.

O povo Guarani, de acordo com Rosa (2009), € o que mais gquestiona a
presenca da escola na comunidade, pois para os karais e pessoas mais velhas, a
escola pode representar o fim dos preceitos tradicionais do povo, incluindo a lingua e
a cultura. Nao é raro observar que, em praticamente todas as comunidades, o
discurso recorrente é que a Opy (casa de reza) vem primeiro que a escola, porque a
Opy néo é apenas 0 espaco para as rezas, mas € o lugar da revelacdo, dos costumes,
dos aconselhamentos, das praticas de cura, da fala com o sagrado (Rosa, 2009).

A escola na comunidade precisa observar e respeitar 0 anseio do povo

indigena, assim como fala o cacique Cirilo, da Lomba do Pinheiro, no Estado do Rio
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Grande do Sul (RS), trazida pelas palavras de Menezes e Bergamaschi (2009, p. 171,

grifos das autoras):

Em sua longa fala, reforcada por outras liderancas, queixa-se das
instituicbes nacionais, que criam organizacdes dentro da aldeia,
desconsiderando as formas tradicionais de poder, como, por exemplo,
o papel do karai e da cunha karai. Para fazer uma escola diferenciada,
0 Obranco tem que Vvir aqui par a
apontando para a necessidade de constituir politicas publicas de
educacao escolar que considerem o modo de vida Guarani.

A necessidade de considerar o modo de vida Guarani se mostra ainda mais
forte quando se trata da aprendizagem da escrita, da alfabetizacdo na Lingua
Portuguesa, porque ainda que seja a lingua nacional, dentro do universo Guarani é
algo imposto e enddgeno. Os Guarani desejam falar a Lingua Portuguesa para
entender e se movimentar dentro da sociedade e ndo o contrério.

E nesse ponto que o pensamento de Freire (1982) se alinha com as demandas
indigenas: ele defende que qualquer processo educativo em comunidades tradicionais
deve partir da escuta e da convivéncia, separadas das formalidades escolares,
respeitando os tempos, os siléncios, 0os espacos e os modos de dizer. O educador,
segundo Freire (1982), ndo pode chegar com métodos prontos, mas deve antes
partilhar a vida da comunidade, ainda que metaforicamente "fumando o cachimbo" e
acompanhando a manhé das comunidades para entdo compreender o0s sentidos e as
palavras que ali habitam. Essa postura ética e pedaglgica revela o quanto a
alfabetizacdo precisa estar enraizada nos saberes cotidianos e nas formas proprias
de ver e nomear o mundo.

A escola nas comunidades € o lugar que liga os dois mundos: o0 mundo Guarani,
da cultura, do modo préprio de vida com o mundo de fora da comunidade. Nesse

sentido, Menezes e Bergamaschi (2009, p. 176) destacam que:

E através da escola gue entra a leitura, a escrita, a Lingua Portuguesa,
mas, muito mais do que isso, entra o fascinante conhecimento
ocidental, com sua perspectiva de verdade Unica, de superioridade em
relacdo aos povos indigenas. A escola introduz um conteudo que
algumas pessoas Guarani aprendem fora dela, porém hd um modo de
ser transmitida pela forma como a escola lida com o tempo e o0 espaco,
as relacdes entre as pessoas e o conhecimento e com a natureza.

Isso tudo permeia a escola indigena Guarani, em se tratando do ensino por

meio da alfabetizacéo e praticas pedagdgicas na Lingua Portuguesa.

ent e
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Com base nisso, nesse momento sera percorrido um caminho que permitira, a
partir de algumas falas dos indigenas das comunidades pesquisadas, conhecer um
pouco a visdo dos entrevistados sobre a importdncia de aprender a Lingua
Portuguesa, a lingua Guarani, bem como sobre a importancia da escola para as
comunidades pesquisadas.

As entrevistas com as pessoas indigenas foram conduzidas pela pesquisadora,
com o acompanhamento, em uma das comunidades, da académica do curso de
Letras Ellen Cristina de Souza Liber, bolsista da Capes. No total, foram entrevistadas
seis (6) pessoas adultas das duas comunidades participantes da pesquisa, incluindo
uma lideranca indigena, de 66 anos. Para fins deste trabalho, foi realizado um recorte,
sendo apresentadas a fala da lideranca e mais cinco (5) falas que contribuem para a
compreensao das percepcdes sobre a escola, a Lingua Portuguesa e a valorizacao
da lingua Guarani.

A primeira pessoa a ser entrevistada foi a lideranca de uma das comunidades.
No inicio da entrevista, a lideranca conta, demonstrando satisfacdo, como surgiu a
escola para atender a comunidade. Relata que no inicio a escola era fora da
comunidade e as criancas precisavam usar o transporte escolar do municipio. Depois
de um tempo, a escola foi construida dentro da comunidade, e facilitou muito para
todos poderem estudar. A entrevistada fala a Lingua Portuguesa com dificuldade,
porém, consegue se comunicar. Faz uso da lingua Guarani na maior parte do tempo
com as pessoas da comunidade. Segundo ela, esse ano € o primeiro ano que esta
indo a escola, e que por enquanto aprendeu a dazerbéo seu nome. Ainda ndo aprendeu
a ler na Lingua Portuguesa e nem na lingua Guarani. Dei x a e v i doeecisa
aprender nas duas linguas, portugués e Guaranio(Lideranca, 2024).

Sobre a importancia de as pessoas na comunidade aprenderem a ler e

escrever, ela diz:

eles tém que estudar porque agora todo mundo precisa saber para
aprender a trabalhar fora, na escola e na cidade. E importante,
antigamente ndo era importante pra minha avo, ela ndo gostaria de
estudar na escola, agora, € importante. Tanto para os branco quanto
para os Guarani, também precisa saber de tudo (Cacica, 2024).

A entrevistada (Lideranca, 2024) demonstra carinho e cuidado pela escola e
pela professora alfabetizadora néo indigena, e declara que o ensino da escola é bom

e nao precisa melhorar. Foi muito solicita no agendamento para a entrevista,
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chegando na escola preparada antes do horario e demonstrou estar confortavel
durante a conversa.

Daqui em diante serdo apresentados recortes das entrevistas com mais cinco
pessoas indigenas entrevistadas, com idades que variam entre 30 e 35 anos.

O primeiro entrevistado, denominado E1 (2024), foi alfabetizado na Lingua
Portuguesa em uma escola ndo indigena, no estado de Sao Paulo, e atualmente diz
que costuma ler assuntos referentes a politica. Gosta também de ler sobre leis
trabalhistas e assuntos referentes ao seu trabalho. Atualmente, trabalha como Agente
Indigena de Saneamento (AISAN), no AISAN - Saneamento Basico, e por conta do
trabalho, costuma escrever relatorios.

Quando perguntado em qual lingua escreve, E1 (2024) responde: fi S -
Lingua Portuguesa. No meu tempo de escola, quando estudava, néo tinha ainda o
professor indigena que podia ensinar, mas eu meio que leio um pouquinho em
Guarania E1 (2024) acredita que na comunidade poucas pessoas leem alguma coisa.
E quando leem, geralmente sdo orientacdes oriundas dos 6rgaos externos.

Em relacdo ao uso da escrita na comunidade, E1 (2024) observa que 0s jovens

utilizam a escrita para se comunicar na rede social (WhatsApp) e relata:

So que eles escrevem de uma forma diferente, né!? A gente escreve
vocé com V e C. Ai 0 povo ja comeca a se acostumar, entendeu? Sé
gue quando a gente escreve algum relatério, algum trabalho, algum
projeto, a gente tem que escrever certinho. Eu percebi essa dificuldade
também. Até mesmo eu que ja passei por isso também.

E em relacdo a Lingua Guarani, declara que 0s jovens escrevem muito bem,
todos eles, na rede social (WhatsApp).

No que diz respeito ao ensino da escola, E1 (2024) comenta sobre a
importancia de aprender a ler na Lingua Portuguesa; porém, destaca a importancia
da presenca do professor-intérprete da Lingua Guarani na sala de aula para traduzir

o que € falado na Lingua Portuguesa. E1 (2024) deixa claro que,

E importante ler porque tem coisas que a gente tem que aprender. N&o
adianta a gente, a crianca, saber soO ler e ndo entender o que quer
dizer, né!? A gente Ié uma coisa, s6 que a gente tem que entender o
gue quer dizer realmente, né!? [...] acho que pra mim é importante sim
eles aprenderem a ler e escrever bem na Lingua Portuguesa. Em
Guarani, eles ja estdo mais acostumados. A gente usa muito no dia a
dia, né!? No portugués a gente se enrola um pouco porque a gente
nao fala muito, assim.
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O entrevistado destacou que ainda acontece de em alguns momentos ler um
texto na Lingua Portuguesa e nao conseguir entender, mesmo que fale e escreva
nessa lingua.

A entrevistada E2 (2024) tem dominio da leitura e escrita na Lingua Portuguesa
e na Lingua Guarani desde crianca. Quando perguntado se costuma ler algo fora da
escola, E2 (2024) relata que |é o dicionario na Lingua Portuguesa e Guarani. Sobre o
uso da leitura e escrita dos demais moradores da comunidade, E2 (2024) observa que
é utilizado mais a Lingua Guarani em leituras sobre a histéria do povo Guarani. E

entdo destaca que

[...] alguns eu ja vi também que depois da contacdo de historia da
mae?®, eles ficam escrevendo a histdria. A histéria que os parentes
contam. Pra ndo perder também. Mais jovens pra nao perder, eles ja
comecam a escrever. (E2, 2024)

E2 (2024) considera a leitura e escrita importantes pois,

Na verdade, é pra ao mesmo tempo, pra ndo perder a lingua e a
cultura tem que ser pelo escrito também. Muitas vezes a gente
esquece também sem a escrita. Eu, por exemplo, sei de tudo, muita
coisa. Eu sei, mas muita coisa eu andei esquecendo. Por exemplo, da
histéria da mae, que as vezes ela conta. Mas dai pra contar pras
criancas, eu ja fico com dificuldade porque se eu nao guardei na
cabeca, como dizem, dai tem que ficar escrevendo no papelzinho, no
caderno, pra ndo esquecer. Dai eu acho que é importante. Ndo sé para
professores, pros alunos, mas pra comunidade também.

Para E2 (2024), o que € ensinado na escolaé bomna LinguaPor t ugues a
ensinadoo, por®m destaca que,

[...] deveria ter um professor especificamente pra ensino mais sério,
né!? Agora tem o segundo ano e pro quinto ano tem o intérprete. Mas
dai pro sexto ano, pro sétimo ano, ja ndo tem. Essa ai que € nossa
preocupacdo também, é que muitas vezes eles estudam mais do
portugués por causa que nao tem professora especifica do sexto ano
ao sétimo ano, pra ele ficar mais sabio, né!?

E2 (2024) faz questdo de reforcar a importancia do professor intérprete
Guarani nos anos finais, como fortalecimento da lingua materna. Ao encerrar a

entrevista, destaca que:

28 A mae de E2 é a Cacica da comunidade indigena e Xezari (mulher ancia da comunidade).

i b
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Cultura a gente ndo escreve muito, a gente pensa mais do que
escrever. A gente fala mais do que escrever no papel, entdo pra ndo
perder isso a gente tem que estar passando, né!? Passando coisas,
palavras, inscritos.

Essa fala de E2 reforca a relevancia da oralidade para o povo Guarani, da
palavra falada e passada adiante para ndo se perder. Ao mesmo tempo que também
destaca que os mais jovens ja estdo escrevendo para ndo esquecer. Nesse sentido,
Monsserat (2006) alerta sobre os cuidados necessarios, ao introduzir a escrita para
que seja utilizada como um instrumento a servico da memdria coletiva e ndo para a
substituicdo ou apagamento da histéria oral.

O entrevistado E3 (2024) estudou em escola ndo indigena até o 3° ano dos
anos iniciais. Apos esse periodo, estudou em outras escolas indigenas da regiao.
Ficou um periodo sem estudar e entdo retornou a escola apés completar 18 anos,
quando concluiu o ensino médio na escola indigena da comunidade. Aprendeu a ler e
escrever a Lingua Guarani e a Lingua Portuguesa, pois teve professor intérprete
Guarani presente nas escolas indigenas em que estudou ainda na infancia. Em
relacdo a leitura e a escrita, E3 (2024) relata que prefere ler e escrever na Lingua
Portuguesa e que gosta de ler, na internet, assuntos referentes a histéria dos povos
indigenas no passado. Observa que as pessoas da comunidade também leem e
escrevem mais na Lingua Portuguesa.

No que diz respeito ao ensino da escola, E3 (2024) destaca que,

E bom, é bom. E importante para a crianca aprender, ndo é s6 em
Guarani, ndo é sé em Lingua Portuguesa, como os outros falam. [...]
porque no futuro, a gente ndo sabe [...] a gente ndo vai estar mais aqui
no futuro. E as criangas que estdo na geracao, elas tém que aprender
a ler, a escrever, a falar. Porque daqui pra frente, eles vao assumir
nosso lugar, ser cacique ou lideranca. E se eles nédo estudar, como é
gue vao aprender? Como é que vai falar? Ah, nosso passado é assim.
Eles ndo vao ter nocdo de saber como é que era os Guarani daqui no
passado. E ndo é so pra aprender. Algum dia vai saber se defender de
gualquer ataque do jurua. Acho que é isso que é mais importante pra
mim.

E3 (2024) também destaca a importancia de se aprender nas duas linguas,
Lingua Portuguesa e Lingua Guarani, para no futuro, se quiserem ser professores,
saberem escrever também a Lingua Guarani para poder ensinar. Observa que as
criancas sabem falar, porém que tém dificuldade na escrita. Aqui se percebe o quanto
sao importantes as questdes abordadas a respeito do bilinguismo, de se compreender

e ler a lingua materna e a lingua portuguesa.



105

Nesse sentido, Monserrat (2006) destaca que o aprendizado da escrita na
lingua materna deve ser visto como um meio de preservar a memaria coletiva e nao
como uma substituicdo da oralidade. Isso se expressa na fala de E2, ao afirmar que
0s jovens escrevem as histérias contadas pelos mais velhos para ndo esquecerem.
Melia (1979) valoriza o Guarani como lingua de resisténcia e de existéncia coletiva,
sendo, portanto, essencial que os jovens saibam ler e escrever nela para manter viva
a cultura.

J& Bessa Freire (2009) reforca que o dominio das duas linguas deve ser
compreendido como uma maneira de garantir o acesso dos indigenas aos mais
diversos espacos sociais. Nessa 0Otica, a fala de E3 reforca ao apontar que as criancas
de hoje precisam aprender ambas as linguas para, no futuro, assumirem os papéis de
lideranga em suas comunidades e saberem se posicionar diante dos desafios trazidos
pelo contato com o mundo dos jurud. Isso se apresenta de maneira recorrente, como
se constata nos depoimentos dos entrevistados E1, E2 e E3.

O entrevistado E4 (2024) estudou até o 6° ano em escola ndo indigena, tendo
concluido o ensino fundamental e ensino médio na escola indigena da comunidade.
Quando perguntado em qual lingua aprendeu a ler e escrever, E4 (2024) responde

gue aprendeu nas duas linguas e justifica que,

[...] na verdade, eu ja comecei, assim, a falar portugués, mesmo néo
sabendo escrever e nem sabendo ler porque meus pais ja tinham
muito contato com nédo indigena quando a gente morava la em Parana.
[...] dai mesmo n&o sabendo ler e escrever, j& comecgava a falar, ja
aprendeu a Lingua Portuguesa. E a Guarani sempre junto também, a
materna sempre junto também.

Em relacéo a leitura, E4 (2024) comenta que Ié um pouco e que procura dar
exemplo a seus filhos para ter uma boa leitura. Tem preferéncia por histérias em
quadrinhos. Na comunidade, E4 percebe que as criancas tém interesse pela leitura
dos livros da escola, e que costumam ler mais os livros do acervo da escola
relacionados a tematicas indigenas, produzidas pelo povo Guarani em projetos
especificos. E que nesses livros tém a escrita na Lingua Portuguesa, e traduzidos na
Lingua Guarani. Ja os adultos, E4 (2024) diz que, pelo que percebe, leem pouco.

Quando perguntado em qual lingua faz as leituras, E4 (2024) relata: i N o
primeiro eu leio em portugués. Depois, eu tento traduzir mais em Guarani para 0s
meus f i | haE4Il&eaestke®mas duas linguas. Sobre a leitura das demais

pessoas da comunidade E4 (2024) relata:
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[...] E um pouco dificil da gente também escrever muito em portugués.
Sabe que a gente tem muita dificuldade também sobre a questdo da
escrita e leitura. E é um pouco dificil a gente escrever muitas coisas,
mas escrever um pouquinho eles escrevem, a maioria eles escreve.

E sobre a importancia da escrita e leitura para a comunidade, E4 (2024)

acrescenta:

[...] € muito importante porque é uma coisa que traz pra nos para se
defender, no caso. Porque a gente vai ter que brigar, ficar brigando
pelo nosso direito até... a gente comecgou faz anos, anos e anos
trazendo essas brigas. E a gente vai ter que ir se mantendo. E a
escrita, a Guarani, tanto em portugués, € importante para manter a
nossa cultura também. Para a gente brigar no papel, né!? Porque sem
papel também, agora em diante, ndo vale mais. Na fala, a gente ndo
consegue mais. Por isso € muito importante a gente ter conhecimento,
tanto oralmente tanto escrita, em Guarani e em portugués também.

E em relagdo a escola, E4 (2024) destaca que ali se trabalham também as
questdes indigenas e os professores vém com vontade de ensinar. E que aprender a
Lingua Portuguesa é necessario para que os estudantes, se desejarem, tenham
condicBes de continuar os estudos na universidade.

O interesse pela leitura e pela escrita surge a partir da lingua mais familiar, ou
seja, a lingua materna. Nesse sentido, denota-se a importancia de o ensino e as
praticas de escrita e leitura serem sempre a partir daquilo que os estudantes ja
conhecem, assim como ja sinalizado por Soares (2022) e Melia (1979), especialmente
porque ja estdo familiarizadas pela oralidade.

Seguindo as entrevistas, E5 (2024) foi o ultimo entrevistado. Logo que nos
encontramos na escola da comunidade, E5 convidou para acompanha-lo até a Opy
(casa de reza) e disse que se sentiria melhor dando a entrevista 14, fumando o seu
Pytangua (cachimbo). Entédo, seguimos até a Opy e toda a conversa foi feita la. E5
(2024) inicia a conversa relatando que estudou em escola ndo indigena até concluir o
ensino médio, lamentando néo ter a oportunidade de estudar em uma escola indigena
dentro das comunidades em que morou. Acrescenta que |é e escreve tanto na Lingua
Portuguesa quanto na Lingua Guarani, mas que a escrita na Lingua Guarani aprendeu
fora da escola, com ajuda de outros indigenas que ja tinham o dominio da escrita
nessa lingua. E5 destaca que tem o habito da leitura na Lingua Portuguesa em casa,

e gue gosta de pesquisar, na internet, sobre diferentes povos indigenas do Brasil.
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Sobre a importancia da leitura e escrita para a comunidade, E5 (2024) destaca

que:

Hoje em dia, eu acho que depende muito da leitura, que eu sempre
falo para as criancas aqui da comunidade, né!? Para os alunos.
Quando a gente vai ter reunido, eu sempre falo para eles estudar, né!?
Estudar, querer aprender, ler e escrever. E hoje em dia a gente
depende disso, né!? Porque se for para tu viver de artesanato, mesmo
tu fazendo artesanato, tu precisa ter uma assinatura. Ou por exemplo,
um pix, tem que ter conta, entdo tem que saber ler, tem que estar
escrevendo alguma coisa, né!? Aprender um pouco, né!? Entdo hoje
nds somos, infelizmente, obrigados a fazer essas aprendizagens, né!?
[...] se fosse como antigamente que nos vivia, ndo precisava. Nao ha
necessidade. E porque a sociedade |4 fora acaba impondo algumas
coisas, né!? Que nao tem como ficar sem, né!?

Na fala de E5 (2024), fica evidente um paradoxo entre a importancia que ele
compreende que hd em aprender a Lingua Portuguesa e o sentimento de aprender
por obrigacdo aquilo que € imposto pela sociedade, ndo necessariamente algo que
seja do interesse genuino da comunidade. Fica a reflexdo do papel do professor
alfabetizador em tornar a aprendizagem na Lingua Portuguesa como algo que trara a
comunidade possibilidades de conquistas e melhorias, e que as duas linguas poderao
caminhar paralelamente e ndo necessariamente convergir.

A entrevista € encerrada com a fala de E5 (2024),

Aprender a lingua materna hoje em dia é mais importante do que o
proprio portugués, eu acho, na minha opinido. Eu vejo, como eu estava
falando pra vocé, eu sempre procuro aprender outra cultura, de outra
etnia, né!? Mas eu vejo muitas outras etnias que ja nao tém sua propria
lingua materna. Mas o Guarani tem ainda. O Guarani tem que procurar
guardar essa lingua materna, essa cultura, que é tao rica, né!? Entéao,
0 mais importante é saber ler e escrever a propria lingua e deixar bem
guardadinho.

Destacam o0s entrevistados que necessitam da Lingua Portuguesa para
situacdes especificas, como a compreensdo de documentos especificos vindos da
sociedade nao indigena (jurud), e para manterem-se atualizados com noticias de
outros povos existentes no Brasil que se comunicam no Portugués brasileiro.

Nesse sentido, quando se escutam o0s adultos indigenas entrevistados,
percebe-se uma expectativa em relagcdo a importancia de se aprender a Lingua
Portuguesa na escola, para compreender 0 que esta escrito nos documentos antes
de assina-los. Existe uma expectativa em aprender a Lingua Portuguesa para

interpretar os documentos e se comunicar com a sociedade nao indigena, e nao
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somente decodificar palavras ou compreender o significado isoladamente.
Paralelamente a isso, existe também uma pratica pedagogica preocupada em
alfabetizar na Lingua Portuguesa; ndo necessariamente com a intencionalidade que
as criancas compreendam os significados das palavras, compreendam as rela¢des da
escrita e leitura com o que é vivido na comunidade e na sociedade néo indigena.
Constata-se, a partir das entrevistas, o quanto o desafio do bilinguismo e a
aprendizagem da escrita e da leitura na lingua materna é latente nas escolas Guarani.
E interessante observar que muito embora a pratica seja de alfabetizar na Lingua
Portuguesa, a compreensao e a significacdo se dao, muitas das vezes, na lingua
Guarani. Isso sO € possivel com a presenca de um(a) professor(a) ou intérprete da
lingua presente na sala de aula, em todos as etapas de ensino.
A relacdo da crianca, do estudante com a lingua escrita € mais préxima quando
se trata da lingua materna, assim como ira se perceber a seguir, a partir do que foi

observado nas praticas pedagodgicas no campo da pesquisa.

5.2 Préticas pedagdgicas na alfabetizacdo em contexto Guarani Mbya

Nesta secdo, o foco recai sobre as praticas pedagogicas observadas nas
turmas de alfabetizacdo das escolas indigenas participantes da pesquisa. Para
aprofundar essa analise, o0 texto esta organizado em trés subsecdes
interdependentes. A primeira aborda a formacdo e trajetoria profissional das
professoras. Na segunda parte, sdo apresentados os recursos didaticos mobilizados
no cotidiano das aulas. Por fim, analisa-se diretamente as praticas pedagodgicas
desenvolvidas, evidenciando como se concretizam na sala de aula diante do contexto
bilingue.

Com essa estrutura, busca-se compreender os caminhos percorridos pelas
professoras ndo indigenas no processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa com
as criancas Guarani Mbya, considerando os usos linguisticos das criancas e as

concepcOes de alfabetizacdo que norteiam o trabalho docente.

5.2.1 Sobre a formacao das professoras néo indigenas

Observa-se, a partir da analise do questionario, que a professora A (doravante

PA), é habilitada em Pedagogia e tem especializacdo em Educacao Infantil e Anos
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Iniciais, Gestado Escolar e Educacéao Especial. Percebe-se, com isso, a preocupacao
da professora em ampliar seu conhecimento e seu repertério profissional; no entanto,
ndo € mencionada formacéao especifica na educacao escolar indigena. PA iniciou sua
trajetoria na escola onde leciona atualmente ha 10 anos, indicando que do inicio da
carreira até os dias atuais somente lecionou nessa escola indigena, em turmas nos
anos iniciais. Lecionava, em 2024, em uma turma do 2° ano dos anos iniciais (campo
de observacédo da pesquisa) e de uma turma de educacao de Jovens e Adultos, na
mesma escola indigena.

Pelo tempo de trabalho na mesma escola, pode-se entender que a professora
conhece bem a comunidade, tendo acompanhado a histéria de vida de algumas
criancas, hoje adultos, que |4 residem. Isso fica evidente quando, em um dos
momentos de observagédo de campo, chega uma jovem gestante na sala de aula e a
professora apresenta como ex-aluna da turma de alfabetizacdo. Ainda que tenha 10
anos de experiéncia como professora e, de certa maneira, também de convivio na
comunidade, PA menciona que fala algumas palavras na lingua Guarani e
compreende poucas palavras. Pelo fato de a professora permanecer por esse tempo
na comunidade, entende-se que exista um vinculo entre a comunidade e ela, pois a
professora € contratada pela Secretaria de Educac¢do, e a anuéncia para a
permanéncia dela na escola é dada pela lideranca (Cacica), anualmente. (Santa
Catarina, 2018b).

Em continuidade, as respostas do questionario dadas pela Professora B
(doravante PB) oferecem outras perspectivas sobre os desafios e as praticas
pedagogicas na escola em que leciona. PB tem formacdo em Pedagogia e
Especializacdo em Praticas na Educacéo Infantil, Séries Iniciais e Gestao Escolar.

Iniciou suas atividades como professora alfabetizadora no ano de 2014, ha 10
anos. No periodo em que a pesquisa foi realizada, lecionava em uma turma
multisseriada, com 06 criangcas matriculadas no 2° 3° e 4° anos, como professora
alfabetizadora na Lingua Portuguesa. Indicou que néo fala a lingua Guarani, porém,
gue compreende algumas palavras quando as criangas conversam entre si.

Coincidentemente, as duas professoras que participaram da pesquisa tém o
mesmo tempo de servigo como alfabetizadoras nas mesmas escolas indigenas que
iniciaram como professoras.

Sobre a estrutura fisica da escola, PB (2024) destaca que considera a escola

com uma boa estrutura, que favorece o processo ensino-aprendizagem. As criangas
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gue ingressam na escola no primeiro ano nao frequentaram a educacao infantil. Sendo
assim, PB (2024) organiza a rotina da sala priorizando a acolhida em um ambiente
adequado, e planejando as aulas a partir das necessidades de cada crianca.

As trajetorias de PA e PB revelam o empenho das duas professoras nao
indigenas que, em comunidades diferentes, enfrentam os desafios da alfabetizacéo
em escolas Guarani Mbya.

A PA, com uma década de atuacdo na mesma escola indigena, parece ter
estabelecido vinculos afetivos com a comunidade. A PB, por sua vez, também atua
ha dez anos na escola, demonstra muito afeto pelas criancas e envolvimento com a
escola e a comunidade, no que se refere ao suporte as necessidades rotineiras
exigidas pela sociedade nédo indigena. Entretanto, assim como a PA, ndo possui
formacao especifica na &rea da educacao escolar indigena, o que, em certa medida,
pode limitar a efetivacdo de uma pratica bilingue e intercultural. Para mediar a
comunicacdo com as criangas e contribuir com o processo de alfabetizacdo, ambas
as professoras nao indigenas contam com o apoio de professoras intérpretes Guarani.

Em comum, a PA e a PB demonstraram cuidado e carinho na relagdo com as
criancas, e compromisso com o ato de alfabetizar na Lingua Portuguesa, com grande
empenho para que as criangas escrevam e leiam palavras e pequenos textos, ainda
gue oriundos do contexto ndo indigena.

Diante disso, esses relatos escancaram a urgéncia de politicas publicas que
garantam formacdo especifica para os educadores que atuam em contextos
indigenas, respeitando os saberes proprios de cada povo e assegurando o direito a

uma alfabetizacdo que reconheca e valorize a lingua e a cultura.

5.2.2 Recursos pedagdgicos para a alfabetizacéo nas Escolas Indigenas: o que esta

ao alcance

Nesta subsecdo, busca-se apresentar quais sdo 0s recursos pedagdgicos
disponiveis nas turmas da professora PA e da professora PB, participantes da
pesquisa, atentando para a forma como esses materiais sdo mobilizados no cotidiano
escolar e os sentidos que produzem no contexto de ensino as criangas Guarani Mbya.
A analise busca contribuir na compreensao de como as praticas pedagdgicas se
organizam no contexto do ciclo de alfabetizag&o, a partir da atuacéo das professoras

nao indigenas.
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Parte-se da realidade concreta vivenciada nas salas de aula, considerando
tanto os materiais didaticos oferecidos pela rede de ensino, adquiridos com o0s
recursos das escolas, quanto aqueles construidos pelas proprias educadoras, com
base em sua criatividade e sensibilidade pedagogica. A analise sera conduzida a partir
da descricédo da sala de aula da professora PA, seguida pela observacéo da turma da
professora PB, com o objetivo de identificar especificidades nas praticas pedagodgicas
e no uso dos recursos didaticos em cada contexto.

A sala de aula em que PA (2024) lecionava mede aproximadamente 24 m?,
com 20 carteiras e cadeiras distribuidas em fileiras, com 5 carteiras e cadeiras cada.
Ainda que a aula iniciasse com as carteiras enfileiradas, quando dado inicio a primeira
atividade na Lingua Portuguesa orientada pela professora, as criancas se agrupavam
com os colegas ao lado ou entdo levavam a cadeira para se sentarem proximas de
algum colega, para fazerem as atividades juntos (por iniciativa prépria). Elas faziam
esse movimento interagindo na lingua Guarani.

Na sala de aula, havia um quadro verde com giz (a professora relatou que
prefere utilizar o giz ao uso do quadro branco com o canetdo). Acima do quadro tinha
cartazes com todas as letras do alfabeto (mailscula e mindscula), relacionadas com
palavras na Lingua Portuguesa e com uma imagem de uma boca, cada cartaz
representando o movimento da boca ao falar cada letra. Diariamente, ao iniciar a aula,
a professora fazia a leitura do alfabeto em conjunto com as criangas, indicava cada
letra e destacava o som relacionando a figura, representando cada letra e 0 som com
0 movimento da boca que também estava representado abaixo de cada letra. A
maioria das figuras representadas pelas letras ndo eram relacionadas ao contexto das
criangas; ainda assim, elas repetiam as letras com a professora sem perguntar o
significado. O povo Guarani tem como caracteristica a escuta, assim como também
espera gue seja escutado. Pouco questiona, inclusive a maioria dos adultos. Fica a
reflexdo em relacdo a esse comportamento das criangas: se realmente nao
perguntavam por que é algo natural da cultura do povo, ou se ndo sabiam como
perguntar, o que perguntar ou ainda, se aguardavam um momento em que a
professora criasse um espacgo para as perguntas.

Ao lado esquerdo do quadro tinha um calendario mével. Nele, a professora
atualizava o dia da semana, més e ano, com a participacdo das criancas,
acrescentado o dia da semana, més e ano escritos em papel e encaixados no cartaz.

Ao fazer essa atividade, percebia-se que as criangcas demonstravam dificuldade ao
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lembrar do dia da semana daquele dia. A professora perguntava algumas vezes,
falando o dia anterior até alguma crianca lembrar ou entdo a propria professora falava
o dia, encerrando assim a atividade. Na maioria das vezes, ficava perceptivel que as
criancas nao sabiam o dia da semana. Nagueles momentos, talvez uma possibilidade
de contextualizar e situa-las seria relacionar com os acontecimentos na comunidade,
como o dia que tem atividade na casa de reza, o dia da semana que vem o meédico na
comunidade ou também aos dias da semana que aparecem no cardgpio da
alimentacao escolar.

No lado esquerdo do quadro, ao lado do calendario mével, um alfabeto com
cada letra em uma cor diferente, de acetato de vinila (EVA). Esse alfabeto nao foi
utilizado durante a observacao de campo. Ao lado direito do quadro, tinha cartazes
coloridos de EVA com nimeros de 1 a 9. Dessa forma, a parede onde estava o quadro
de giz era utilizada em toda a extensdo, o quadro ocupando um espaco maior e ao
lado esquerdo e direito, os cartazes.

Acima do quadro verde, tinha cartazes com desenhos de planetas do sistema
solar, feitos por estudantes de outras séries, que estudaram na escola em anos
anteriores. Abaixo do quadro, nas paredes laterais e na parede de tras da sala havia
faixas coloridas, pintadas com tinta, de grafismos Guarani, também feitas por
estudantes de outras séries que estudaram na sala em anos anteriores.

Na parede de tras da sala, havia um cartaz do alfabeto Guarani, relacionando
as letras com as figuras e escrita em Guarani. A professora destacou que o cartaz
tinha algumas palavras com a escrita errada, e que foi comprado de um vendedor que
veio na escola. Esse cartaz ndo era utilizado pela professora durante as aulas.
Destaca-se que a professora ndo tinha conhecimento de qual palavra estava com a
grafia incorreta, e que ainda ndo existe na regido uma escrita oficial na lingua Guarani.
Ainda assim, existia a possibilidade de se corrigir a grafia de acordo com a que a
comunidade entendia ser a correta. Algumas criangas saiam dos seus lugares e
mostravam as palavras no cartaz, com tentativas de leitura de algumas palavras, a
partir da visualizagcdo das imagens correspondentes, e demonstravam entusiasmo
guando visualizavam a palavra escrita na lingua Guarani. O cartaz com as figuras e
escritas em Guarani possuia um significado diferente para as criancas, pois
demostravam familiaridade nas poucas palavras lidas por algumas criancas. Um ponto
a se observar € a maneira como a professora alfabetizadora separava as duas linguas,

nao utilizando as palavras em Guarani para fazer parte do processo.
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Ainda na parede de tras da sala, havia um armario de madeira onde eram
guardados alguns livros de literatura infantii e os materiais escolares utilizados
diariamente pelas criangas. Elas ndo usavam mochilas, todo o material escolar ficava
no armario da escola e a professora entregava para cada crianca, diariamente.

Os livros de literatura eram utilizados por poucas criancas e, apos terem
terminado de fazer a atividade orientada pela professora, iam até o armario sozinhas
e escolhiam algum livro. Iniciavam a leitura em voz relativamente baixa, e se
surpreendiam com as imagens relacionadas com as historias. A professora, quando
percebia que uma ou outra crianca estava lendo, incentivava e parabenizava,
demonstrando satisfacdo ao perceber que ja conseguiam ler. Era visivel a sua
satisfacdo quando algumas criancas liam algumas palavras ou pequenos textos.
Buscava meu olhar e sorria com a sensacao de dever cumprido ou de que sua pratica
estava dando certo. Ainda assim, apds a escuta da leitura, ndo questionava as
criancas sobre a compreensao do que tinham lido.

Nas paredes laterais da sala, também havia desenhos coloridos pintados com
tintas por estudantes de outras séries, e um quadro branco para ser usado com
canetdo; porém, a professora nao fazia uso dele. A porta de entrada da sala era toda
encapada com tecido ndo tecido (TNT), na cor azul royal, e na frente tinha um cartaz
de EVA colorido, com o nome da professora e a série.

Essa descricdo detalhada do espaco da sala de aula e dos possiveis recursos
para a alfabetizacdo que estdo disponiveis na escola € para apresentar 0 espaco
como um todo, e destacar que o0s recursos disponiveis utilizados, com
intencionalidade, na alfabetizacdo foram os cartazes com o alfabeto que ficavam
acima do quadro, o calendario que ficava ao lado do quadro e, algumas vezes, 0s
jogos de domino e bingo (no final das aulas de Matematica). Na maioria das aulas
observadas, um recurso muito utilizado pela professora foram folhas impressas com
diferentes atividades.

Quando questionada sobre a estrutura fisica da escola, PA (2024) indica que a
estrutura oferece um espaco didatico pedagogico adequado para o desenvolvimento
do processo de alfabetizacdo; porém, h& necessidade de uma biblioteca e sala de
informatica. Pelo fato de a escola ter os espacos bem delimitados, a pratica
pedagdgica fica restrita a sala de aula e ao espaco no entorno. A escola possui duas
salas de aula, uma sala da dire¢cdo, uma cozinha e dois banheiros. A area comum de

convivéncia fica anexa as salas de aula, numa extenséo do telhado da escola que
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protege a entrada das salas. Nesse espaco, também esta a mesa de refeitdrio onde é
servida a alimentacdo escolar. Existe um espaco gramado amplo no entorno da
escola, que faz parte da comunidade, onde sao realizadas as aulas de Educacgéao
Fisica e Arte Indigena. Nesse espaco, tem um parque infantil com alguns brinquedos
adequados as criancas da faixa etaria da educacéao infantil; porém, € utilizado pelas
criancas de diferentes faixas etarias.

Apos as descricdes da sala de aula da PA, o olhar da pesquisa se volta agora
para o espaco da sala de aula da PB, onde também foram registradas praticas
pedagdgicas, que revelaram diferentes formas de organizar o cotidiano escolar e
interagir com os estudantes.

Na frente da escola, havia bancos de madeira coloridos, construidos pela
diretora com a ajuda da professora e pelos estudantes da escola. Eram organizados
de forma circular e, em alguns dias da observacdo no campo, foi observado que o
momento de contacao de historia foi realizado nesse espaco.

Logo na porta da sala da professora PB, havia um cartaz com os dizeres @em-
vindosdem portugués e em Guarani, elaborado pela professora nao indigena junto do
professor intérprete Guarani. A sala possuia aproximadamente 48 m2 e atendia uma
turma multisseriada. As 30 carteiras estavam organizadas em grupos, conforme as
séries dos estudantes. Durante as observacdes, foi possivel perceber que as crian¢as
gue concluiam suas atividades deslocavam-se espontaneamente entre 0S grupos
para auxiliar os colegas, interagindo predominantemente em lingua Guarani.

Na parede frontal, havia um quadro verde que a professora preferia utilizar em
relacdo ao branco, e acima dele estavam fixados cartazes com o alfabeto em
portugués e em Guarani. Esses cartazes incluiam imagens de objetos e ilustracdes
de bocas, representando a articulagdo de cada som. A presenca dos dois alfabetos
sugere uma tentativa de valorizacdo da lingua Guarani, ainda que o uso efetivo em
sala de aula tenha se concentrado nas atividades em portugués.

A direita do quadro, havia um cartaz movel utilizado para registrar
semanalmente o nome do ajudante da semana. O ajudante da semana auxiliava a
professora na entrega de cadernos e materiais escolares, e demonstrava satisfacao
ao cumprir essa funcdo. O uso desse recurso apontava para uma estratégia de
incentivo a autonomia e valorizacgéo.

No lado direito da sala, localizava-se um armario onde eram guardados 0s

materiais escolares das criancas, organizados e disponiveis conforme a necessidade
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para a realizacdo das atividades. Também estavam armazenados jogos pedagoégicos
e alguns tablets utilizados pelos estudantes para pesquisas. Os jogos eram
frequentemente usados apos a concluséo das atividades escritas, e recursos como o
alfabeto movel e o material dourado faziam parte da rotina de aula, demonstrando
familiaridade por parte das criancas. Ao lado do armario, havia uma mesa com um
computador, que nao estava em funcionamento no periodo das observacoes.

Na parede lateral esquerda, estavam expostas producdes realizadas pelas
criangcas ao longo das aulas. Um dos destaques era uma arvore em papel pardo,
confeccionada pela professora com a participacdo dos estudantes, contendo
desenhos que representavam todos os moradores da comunidade, com seus
respectivos nomes. No centro da arvore, apareciam as figuras da Cacica e do seu
esposo, indicando uma valorizagdo simbdlica da lideranca da comunidade.

Na parede dos fundos, havia um espaco destinado a leitura, composto por uma
estante com livros, um tapete e almofadas. Esse espaco era utilizado tanto no inicio
das aulas quanto apés a finalizacdo das atividades. Ao lado da estante, havia um
brinquedo de pula-pula feito com material alternativo, construido pela diretora da
escola, e era utilizado por algumas criancas ap0s o término das atividades.

A descricdo do espaco evidencia uma variedade de recursos didaticos, com
destaque para o uso frequente dos jogos pedagadgicos, do alfabeto mével, do material
dourado e das folhas impressas.

Realizando um contraponto com o espaco da PA, cuja organizagdo ainda
seguia um modelo mais tradicional de disposicdo em fileiras, embora ressignificado
pelas criancas em suas interacbes espontaneas, a sala da PB apresentava uma
configuracdo mais ampla e flexivel. A organizacdo das carteiras agrupadas por séries,
em conjunto de uma diversidade maior de materiais didaticos utilizados com
intencionalidade, indicava uma proposta pedagogica voltada a colaboragéo entre os
estudantes e ao estimulo a autonomia.

Ainda assim, considerando as descri¢cdes dos espacos de aprendizagem e dos
recursos disponiveis, poder-se-ia classificar como uma escola néo indigena, como as
demais escolas da rede de ensino estadual. Por consequéncia, percebe-se que é
assim que a maioria das criancas/ estudantes ndo indigenas de Santa Catarina
aprendem, apropriam-se da escrita e da leitura, com media¢cdes que facam sentido

para 0s seus processos de aprendizagem.
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De acordo com Rosa (2017), na escola indigena, essa mediagao € ainda mais
indispensavel, fundamental, porque nessa realidade ha uma perspectiva de dupla
aprendizagem, de relacdo com dois mundos distintos: o mundo da tekoa - do
nhandereko (modo préprio de vida Guarani) e 0 mundo do entorno, da sociedade
nacional. No mundo Guarani ha uma oralidade, uma lingua, uma ancestralidade, uma
cultura compreendida dentro de um sistema educacional mais amplo e que néo conta
com a escola. E o conhecimento a partir da Opy (casa de reza), dos mais velhos, da
sabedoria passada de geracao a geracao.

Ja o mundo da sociedade nacional é o estrangeiro para o Guarani. Outra lingua,
outros ensinamentos, outras aprendizagens e, portanto, especialmente para a crianca,
estranho. Mas é nesse mundo que esta inserida a comunidade, com o qual tem a
necessidade de se relacionar. E com esse mundo que acontece a interculturalidade.
O Guarani tem clareza disso. Convive e é orientado a viver com esses dois mundos,
porém a sociedade de maneira geral desconhece o mundo dos Guarani e mesmo o
mundo indigena (fruto de uma histéria de apagamento, genocidio, epistemicidio e
preconceito). E esse o contexto das professoras nio indigenas entrevistadas que

atuam nessas escolas.

5.2.3 As praticas pedagdgicas das alfabetizadoras

Nesta secdo, apresentam-se as praticas pedagoégicas observadas nas turmas
da PA e da PB, com o intuito de compreender como sao as praticas alfabetizadoras
das professoras nao indigenas do ciclo de alfabetizac&o. Inicia-se com uma descricédo
geral da turma da PA e, na sequéncia, com a turma de PB, a partir das informacdes
fornecidas pelas docentes por meio do questionario, para em seguida, trazer cenas

de aulas observadas que ilustram aspectos relevantes da pratica alfabetizadora.

As atividades pedag-gicas na sala de aul
rotina previs2vel. Nor mal ment e, nos di as ¢
chamada e as crian-as que estavamapfeisteat a sl
do alfabeto no quadr o, i niciada e conduzi de
de al gumarsellaectireaassacdon sons de ani mais ou as
(m®t odo frnico informado pela professora no
O calend8rioo oatduiaa idzaa nde man a, alterando no
esquerdo do quadro. Depois disso, PA pega
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entregava em suas carteiras. S«o atividades

repeti das por gera-»es de professores sem

justificativas para a sua realiza-«0 (Koern
Na sequ°nci a, PA escrevia o cabe-alho
copiassem contendo o nome do munic2pio, a d
escrevesse 0 nome. €& medida que a c-pia era
i mpressa cosmiafulawiidd?zamlggua Portuguesa e, em S
OUuU wviecres a . No per2o0do de realiza-«o0o das Vi s
atividades passadas no quadro e em outra 8r
PA explicou que faz |l eitura de textos, p
oralidade. Tamb®m i nfor mou, em resposta ao
|l eitura e conta-«o0o de hist-rias eram real:]
duas vezmana,a B® espa-0 aberto no entorno e
infantil do acervo que a escola possui, gua
de a escola n«o possuir biblioteca (tais at
visita acoéaga ésmpor tgaunedt £slasakeranvuan n«o ®
i nd2goenque dificulta ainda mais a compreen
contexto da hist-ria condiz com 0s contexto
Ainda que af[esmytmasej hofite e | Mpuarrtaant e
e [que] muito antes de desenvolver a el oq
(Menezes,; Bergamaschi, 20009, p . 102) , el
estranhamento gerado por palavras que pouc
Enquanto estr ato®ginav od we memgs®ma das crian-as,
se faz presente na prs8tica pedag-gica de F
respooqtueesa i onamento sobre tal tem8tica. AteEe

resente em tantas orri ednocae mtees gsuoeb rdee vuem Vfaalz

om o |iv€ontutder 8pabmece que a simples ocor

Y
c
precisa ser pQudbil #tmarniiz aedat 8 sendo contada?
S

er«o gerados em quem a ouvirsg8? Que ccontr

contar histérias, na perspectiva da cultura Guarani, esta para além de um recurso

2% Ainda que todos os alunos fizessem parte da turma do 2° ano, eles estavam em momentos distintos
no processo de alfabetizacdo; contudo, as atividades ndo eram adaptadas considerando esses
diferentes momentos.
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didatico: € um gesto ancestral de transmissdo de saberes, um modo de partilhar o
mundo.

Essa perspectiva ressoa na experiéncia relatada por Cohn (2001), ao descrever
a atuacao do professor Gavido, no Maranhao, que convida os mais velhos a contar
mitos e historias aos estudantes. As reacfes tanto das criancas, que se animam,
guanto dos idosos, que se sentem novamente valorizados, indicam que a palavra que
nasce da tradi¢cao oral tem um poder agregador e educativo que transcende o curriculo
formal. A "maior alegria” mencionada pela autora ndo € apenas uma emoc¢ao: € uma
evidéncia da poténcia pedagogica da memoria ancestral quando legitimada no espaco
escolar.

Em todas as comunidades Guarani ha ancides, ou xeramdis, Karais, que tém
por principio serem os guardides dos ensinamentos da cultura, dos costumes do povo.
As vezes, essa pessoa ndo € necessariamente idosa, mas geralmente é alguém que
tem o conhecimento tradicional com a responsabilidade de educar as criancas e a

comunidade no Nhandereko = modo de vida Guarani.

Of erecer aos alunos a oportunidad

tex®osf undament al para que se
Xperimentar ad ep osses i Mo pha mMiael@&ccr i t o
screver as palavras que ainda nc«
assAssim, desenhar para gqgque

DO SO DO

I
e
0
I
I

umas atividaded poss2vei s

ten

(0] (

| aci onado, a®s cpesgeegtnext os em dup

nstruir(den bhbmedpepi YJag escrever
e daa peédwdmess trechos e texto:
g

£ i mportante ressal¢tar, contudo, gue en

organizar as atividades no quadro para

que

folhas i mpressas, PA percorria cada carteir

gue esthalwa desenvolvidasermkt-asadt hadovedesuma

gue apresentasse,pmaiaorclrdiemSukedbhdea- «o

Um dos desafios apontados por PA no questionario é a chegada de criancas
gue ainda nado falam a Lingua Portuguesa, vindas de outras comunidades, para
turmas onde essa lingua ja é usada pelos colegas para se comunicarem com a
professora ndo indigena. O desafio revela as escolhas pedagdgicas que orientam a
pratica alfabetizadora. Quando a pratica pedagdgica se baseia na decodificacdo de
palavras soltas, que nao fazem parte do cotidiano da crianca, o processo de

alfabetizacdo se torna ainda mais dificil.

da a
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Sem a presenca da lingua materna na sala de aula, os conhecimentos que a
crianca ja possui sdo silenciados. A alfabetizacdo, nesse cenario, vira um caminho
solitario, como se ela estivesse cercada por sons e simbolos que nao fazem sentido.
A dificuldade da professora, portanto, est4 relacionada a um modelo que trata o
Portugués como ponto de partida, como algo que a crianca ja deveria saber, e nédo
como uma lingua que sera apropriada ao longo do tempo.

Como destaca Melia (1979), a lingua Guarani ndo é apenas um meio de
comunicacdo, mas o proéprio tecido da identidade e do modo de pensar Guarani. Por
isso, quando a alfabetizacdo comeca sem considerar a lingua materna, ocorre uma

ruptura precoce entre a crianca e sua forma prépria de ver e compreender o mundo.

Apri meira cena qQque aqui ser8 trazida acc
25/ 06/ 2024. A aula teve in2cio com PA orga

segui da, aconteceu a |l eitura do alfabeto
apontandaonacomMgua e as Ccrianbapoiac,ompsaoahav
guadro para que todos copiassem as pal avr as
tesoura, girafa, Wilson, bon®, nome, qguadr
pera, fogo,hoYurviacakiewic,avoal o. | mport anntoe de
explicou o significado das palavras e, tamb
PA aguardou um tempo para Qque as <crian-
fez a leitura em voz alta. Em seguida, sol
|l er as palavras. A cedwnadadoagquel fnegaeont @au
conseguiu | er a maioria das palavras sol
soletrou algumas | etras, formando s2| abas
conseguiu | er algumas palavrasentUméualas«ar i
nfantil, estava ao | ado acompanhando a or
pal avras antes da aluna que estava fazendo
As crian-as, ent rseeosit,empomurmido@uw@ana th 2 n ¢
i nclusive quando uma orientava a outra em
momento foi trazido o significado das pal av
Guar,anainda que a professora int®rprete est

atividade teve seu foco na decodi fica-«o
considerar os significados gue poderiam

contextos. Sppepahtaer xwmame | etra do al fabet
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corriqueiro em m®todos de alfabetiza-«o fo
sujeitos, como nos | embra Soares (2022).

Em outra cena, observada em 01/07/ 2024,
|l a professoragum @pepasocromaa-&s sala de au
nstru2da pela comuni dade, professores e
udantes das escol asna«vemand gewnlatsudal rreg
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m rela-«o0o com a continuidade das ativid
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significadeo] ohamantoo quebre a possibilida
spa-o0o pedag-gico t«o ou mais significati v
ue uma biblioteca ou uma sala de i nfor m8t.i
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oco8nastaqui si-«o0o do sistema de escrita e
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Sua pratica pedagodgica € marcada por uma concepc¢do tradicional de
alfabetizacdo, centrada na decodificacdo e na mecanizagéo do sistema de escrita em
Lingua Portuguesa. As atividades seguem uma rotina rigida e repetitiva: chamada,
leitura do alfabeto, copia do cabecalho, preenchimento de folhas impressas. Embora

PA mencione o uso de contagdo de historias e leitura de textos, essas préaticas ndo
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foram observadas durante as observacdes. Como alerta Koerner (2010), muitas
dessas praticas cristalizadas séo reproduzidas por geracdes de professores sem que
se compreenda, de fato, sua intencionalidade pedagdgica ou seus efeitos sobre os
aprendizes.

A atividade de coépia de palavras desconectadas de qualquer contexto
significativo para as criancas Guarani como: i d a ma 0 , Ahi emwruadenciaait es o
auséncia de sentido para os estudantes, que nao foram convidados a discutir os
significados das palavras, nem na Lingua Portuguesa, nem em Guarani. Esse
afastamento entre palavra e o0 contexto ndo possibilita que a escrita seja
compreendida como representacdo da realidade vivida. Soares (2022) ja advertia que
o foco exclusivo no sistema de escrita, sem atencdo ao sujeito e a producdo de
sentidos, esvazia o processo alfabetizador de sua funcao social e cultural.

No casoade umBiat i s ®ercioangcaosmt ae st udant es do
40 anos, nNn«o h§8 estudaadtue s ingfween tfirle geune n2t Ca2r 3a.\
i ni ci ou comefbdeepsotiusd adnet ,dusnc dulEmpPETNO esgudanbes
meni nos e ulBammemeeatudante n«o reconheci a
al fabteitmha pouca dificuldade para realizar
eram adaptadas ao seu n2vebdbude desmatveod iva Im
ou recursos espec2ficos no processo de alf
utiliza alfabeto m:-vel, |l cebess ajdegd idaerme mr
jogos pedag:-gi c®s vnarttewadias s( tpalelseetht es em s

Em rela-«0 ao m®todo wutilizado powaPB (
di ferentes m®todos, destacando o alfab®ti cc
Nesse s e rusoide aiferentes métodos de alfabetizacdo pode ampliar as
possibilidades de aprendizagem. Meétodos como o fonico (como na pratica da
professora PA) ou abordagens mais visuais e contextuais (como na préatica da
professora PB) oferecem caminhos distintos para ensinar a leitura e a escrita. Cada
um tem suas vantagens: o fonico pode favorecer a relacdo entre som e letra; outros
meétodos podem valorizar mais o sentido e o contexto das palavras. No entanto, como
alerta Soares (2023), o ensino da linguagem e, por extenséao, da leitura e da escrita
ndo pode ser reduzido & mera aplicagdo de métodos, por mais variados que sejam. A
linguagem € uma pratica social, atravessada por relacdes de poder, sentidos culturais

e modos de viver. Assim, alfabetizar ndo € apenas ensinar a juntar letras, mas
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possibilitar que os sujeitos compreendam e transformem o mundo em que vivem por

meio da palavra.
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fazia alguns coment8rios em L2ngua P
um momento de conversa r8pida, quando
ovidade ou algo que achassem interess
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de cada um dos colegas (ao | ado do quadro

colocada a foto do estudante escol hido
o cabe-alho no quadro para que as <cri
muni c2 pi o, apad-aot apaer aunguees cada crian- a
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atividades de L2Zngua Portuguesa ou Mat em§t

an-

par a

c

escr

PB
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alfabetizar sem afetar a cultura das criancas. Sua fala revela uma postura respeitosa
diante do universo Guarani.

Contudo, ao manter os saberes Guarani a parte das praticas pedagogicas da
Lingua Portuguesa, acaba promovendo uma separagao entre os mundos. A intencao
de respeitar a cultura pode, sem intencionalidade, resultar em uma desconexao entre
0 que se vive na comunidade e o que se aprende na escola. Assim, 0 ensino torna-se
menos significativo, pois ndo dialoga com os referenciais que fazem parte do cotidiano
e 0 modo de ser das criancas.

O desafio, portanto, estd em construir uma pratica pedagoégica que integre 0s
saberes da comunidade e valorize a cultura Guarani no ambiente escolar, fortalecendo
a identidade indigena e reconhecendo na comunidade um espaco pedagdgico téao

legitimo quanto o caderno, os jogos educativos ou o quadro de giz.
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Como aponta Soares (2003), a alfabetizacdo € um processo que acontece
dentro de contextos sociais e culturais e ndo deve ser reduzida ao dominio técnico da
leitura e da escrita. Quando o contexto cultural é ignorado, a aprendizagem se
fragiliza. Candau (2012) reforca que a educacéo intercultural exige o reconhecimento
e a valorizacéo das diferentes culturas presentes no ambiente escolar, garantindo que
a identidade dos estudantes seja respeitada e fortalecida. Sem esse reconhecimento,
0 ensino pode se tornar mecanico e desconectado da vida dos estudantes.
A primeira cena a ser apresentada aconte

sala de aula juntamente com as crian-as que
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Por outro lado, PB apresenta uma pratica que, apesar de também se apoiar em
rotinas e em métodos tradicionais (fénico, silabico, alfabético), abre espaco para
outras formas de mediacdo. A contacao de histérias € um momento privilegiado em
sua prética, com escuta ativa das criancas e, em alguns casos, 0 uso de livros em
Guarani com traducdo para o Portugués. Esses momentos, ainda que breves,
favorecem o encantamento com a leitura e permitem que as criangas percebam que
sua propria lingua e suas histérias também podem ser escritas, registradas,
valorizadas. Como nos lembra Grupioni (2006), o reconhecimento dos saberes
indigenas e de suas formas de narrar o mundo é essencial para que a escola nao se
torne um espaco de apagamento cultural.

Em momentos como a | ei tauwasonoddade diveltitnag
criancas, mas cujo significado permaneceu desconhecido, percebe-se claramente o
vazio de sentido que acompanha muitas atividades. A palavra cumpre sua funcdo no
exercicio, mas nao dialoga com a vida dos estudantes. Bazzo (2021) evidencia que
ao desenvolver uma pratica escolar a partir de pacotes pedagdgicos prontos, sem
mediacéo critica ou adaptacéo contextual, a escola deixa de ser espaco de formagéo
e se torna uma repetidora de conteudos alheios, que "docilizam" corpos e mentes,
inclusive de docentes. Ao ignorar o protagonismo dos sujeitos e a poténcia dos seus
saberes, essas praticas reforcam uma educacéo colonizadora.

Outro aspecto a ser observado € em relacdo a avaliacdo da aprendizagem das
criancas. E importante ressaltar que a Secretaria de Estado da Educac&o regulamenta
a avaliacdo da aprendizagem a partir da Portaria n® 874/2025, para todas as escolas
pertencentes a rede estadual. De acordo com a Portaria, nos anos iniciais das escolas

indigenas, a avaliagcdo deve ser descritiva, pois o sistema da rede (SISGESC) néo

r

apr e
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contempla a especificidade da modalidade educacado escolar indigena. Nas etapas
dos anos finais e ensino médio, a regulamentacdo segue de acordo com as escolas
ndo indigenas. Para as turmas da educacdo de Jovens e Adultos, segue a
regulamentagdo da modalidade da EJA, ndo necessariamente atendendo a
especificidade da modalidade da educacéo escolar indigena.

No entanto, a auséncia de uma regulamentacéo especifica para as escolas
indigenas e as normativas legais da rede estadual, como a Portaria n® 874/2025,
evidencia uma contradicdo com o0s principios estabelecidos pela LDBEN (Brasil,

1996). O artigo 78 da referida lei dispde que:

O sistema de ensino atendera as peculiaridades da educacéo escolar
indigena, garantindo aos povos indigenas:
| T utilizagcdo das linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem;

II'T recuperagdo das memorias histéricas, valorizagdo das culturas e
das identidades étnicas, bem como a garantia de acesso as
informagbes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nado indigenas (Brasil, 1996,
Art. 78).

Essa normatizacdo genérica evidencia um descompasso entre 0 que esta
regulamentado no art. 78, da LDBEN, e 0 que se efetiva nas praticas escolares (Brasil,
1996).

Ainda que haja o reconhecimento oficial da educacgdo escolar indigena como
modalidade especifica, os processos de avaliacdo acabam sendo incorporados sem
levar em conta os modos proprios de aprender, ensinar e viver de cada povo. A
auséncia de instrumentos avaliativos construidos com base nas realidades e linguas
indigenas aponta para uma logica ainda centrada em modelos homogéneos, distantes
da interculturalidade que a legislacao afirma buscar.

O modo como a avaliagéo € regulamentada influencia na rotina da sala de aula
e nas escolhas pedagdgicas das professoras ndo indigenas, ainda que busquem
valorizar e considerar as diferentes demonstracdes de aprendizagens das criangas.

Diante dos estudos empreendidos até aqui, ha proxima sec¢do discorrer-se-a
sobre como o bilinguismo se apresenta nas praticas pedagdgicas observadas das
duas professoras néo indigenas, destacando como as criangas e as professoras se

relacionam com o uso do Guarani e da Lingua Portuguesa no dia a dia escolar.
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5 . @bilinguismo e as praticas alfabetizadoras : entre linguas e siléncios

Esta parte da analise busca identificar como a questdo do bilinguismo se
manifesta (ou ndo) nas praticas pedagdgicas de alfabetizacdo das professoras nédo
indigenas, observadas nas salas de aula das duas escolas pesquisadas.

A partir da observacao e da escuta atenta, emergem indicios de como a lingua
materna Guarani €, muitas vezes, silenciada ou relegada ao papel de traducéo,
guando, na verdade, deveria ocupar espaco central na construgédo do conhecimento.

As professoras PA e PB explicam que a mediacdo na lingua materna é
realizada com o auxilio de uma professora-intérprete Guarani, ja que elas mesmas,
enquanto professoras ndo indigenas, ndo dominam a lingua materna das criancas.

Nas duas escolas pesquisadas, a comunica¢cao em Lingua Portuguesa ocorre,
praticamente, entre as criancas e os adultos ndo indigenas, como as professoras
titulares e ou visitantes que chegam a comunidade. No contexto da sala de aula, as
orientacdes e os didlogos conduzidos pelas duas professoras ndo indigenas sdo
realizados na Lingua Portuguesa. A presenca das professoras-intérpretes, na maioria
das vezes, garante uma mediacao parcial, explicando algumas palavras ou atividades
especificas as criancas que ainda ndo reconhecem os termos da Lingua Portuguesa.

Entretanto, é notavel que essas mediacdes ndo se estendem a todos 0s
momentos do cotidiano escolar. Durante os momentos de leitura e contacdo de
histérias realizados por PB, por exemplo, a professora-intérprete ndo realizava a
traducdo nem utilizava a lingua Guarani, o que limitava o alcance e a poténcia desses
momentos para as criancas. Mesmo diante dessas auséncias, as criancas se
mostravam atentas, ageis em traduzir e compartilhar entre si as orientacdes recebidas
na lingua da professora néo indigena.

Observou-se em muitos momentos que, apds ouvirem as orientagbes da
professora PA e da professora PB, as criangas comunicavam-se entre si em Guarani,
articulando rapidamente o entendimento da tarefa a ser realizada. A movimentacao,
feita a partir de escutas cruzadas e traducbes espontaneas, revelava uma
aprendizagem coletiva entre elas, que independia de mediacdes externas para
acontecer. A facilidade em transitar entre 0 Guarani e a Lingua Portuguesa, vivida
pelas criancas, confirma a afirmacéo de Melia (2008), de que a lingua Guarani € mais
do que um meio de expressao: € territdrio de existéncia e pensamento. E como bem

destaca Grupioni (2006), o verdadeiro bilinguismo em contextos indigenas nao pode
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reduzir a lingua materna ao papel de suporte, ela precisa ocupar lugar central nas
praticas pedagodgicas das escolas, como lingua de instrucdo e de autoria. O
comportamento das criangas mostra que elas pensam, sentem e organizam suas
acOes na lingua Guarani.

No convivio familiar e comunitario, na casa de reza, as criancas desenvolvem
suas experiéncias e compreensfes de mundo na lingua materna. Assim, a dificuldade
de compreensdo das orientacbes escolares dadas exclusivamente na Lingua
Portuguesa ndo esta associada a uma incapacidade, mas sim a uma desconexao
entre a lingua de instrucao e a lingua do pensamento.

A propria LDBEN (Brasil, 1996, art. 78) reconhece a importancia da valorizacao
das linguas e formas proprias de ensinar e aprender dos povos indigenas. Tais
processos se revelam na escuta dos mais velhos, na observacdo dos gestos, nos
siléncios que comunicam, na oralidade viva e nas relacbes com a natureza. A
oralidade Guarani, nesse sentido, ndo € um recurso didatico, mas uma forma de existir
no mundo, um ensinamento e aprendizagem ancestral presentes na vida cotidiana
das comunidades.

No cotidiano da sala de aula, observou-se que as professoras PA e PB
conduziram as atividades predominantemente na Lingua Portuguesa, com o suporte
das professoras-intérpretes para situacfes pontuais. Ainda que com o0 apoio, a
presenca da lingua Guarani nas praticas pedagdgicas se deu de forma limitada,
especialmente nos momentos de leitura e contacé@o de historias.

No entanto, nas situacées em que palavras em Guarani apareciam escritas em
poucos materiais didaticos ou ilustradas por imagens, as criancas demonstram
encantamento e curiosidade. Observou-se um brilho nos olhos quando se deparavam
com a grafia da sua propria lingua, talvez porque, no espaco escolar, ela exista quase
que exclusivamente na oralidade. E como se, ao verem as palavras ganharem forma
no papel, descobrissem que sua | 2nguae
validada.

De acordo com Soares (2023), a linguagem deve ser compreendida como
pratica social situada, profundamente vinculada aos contextos historico, cultural e
afetivo dos sujeitos. A leitura e a escrita s6 fazem sentido quando associadas ao
universo simbdlico dos estudantes. Nesse sentido, 0 encantamento das criancas
diante das palavras em Guarani evidencia o hiato entre a oralidade cotidiana e a

representacdo escrita de sua prépria lingua, e sinaliza a urgéncia de praticas

t amb
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pedagogicas que considerem o Guarani como lingua plena, tanto na fala quanto na
escrita.

Embora a escola indigena seja, em principio, bilingue e intercultural, na prética
o professor indigena muitas vezes ndo é reconhecido como figura principal no
processo de ensino. Seu papel costuma ser o de intérprete, de apoio, e ndo de
docente titular. Uma realidade que se agrava pela falta de uma formacéo adequada,
continua e culturalmente situada, que permita aos professores indigenas assumirem
sua fungcéo com autonomia, sabedoria e reconhecimento.

Tal cenario expbe uma pedagogia que, ao nao colocar a lingua materna no
centro do processo educativo, reproduz légicas de subordinacdo dos saberes
tradicionais. Nesse contexto, é pertinente destacar a critica de Bazzo (2021), que
aponta para a necessidade de os docentes assumirem 0 protagonismo na producao
de materiais didaticos, rejeitando os pacotes prontos que, ao adaptarem e docilizarem
0s corpos e mentes dos(as) estudantes, inclusive dos(as) docentes, reforcam atitudes
ingénuas sobre a realidade. Além disso, Bazzo (2021) enfatiza que a participacdo e o
poder de decidir e construir a realidade sao préaticas sociais horizontais e dialégicas,
construidas no encontro entres sujeitos diferentes, marcadas por tracos semelhantes,
com um projeto de comum pertencimento: o bem-viver de todos os seres humanos,
indistintamente, habitantes do planeta Terra, de Gaia.

Quando a lingua Guarani é colocada no papel de draducdod perde-se uma
oportunidade valiosa de afirmar sua legitimidade como lingua de ensino, de
pensamento e de criacdo. Freire (1982) ja nos alertava que ndo € possivel ensinar
verdadeiramente, sem partir da realidade concreta dos educandos. Soares (2023), por
sua vez, reforca que a escola deve servir ao povo, e nao se voltar contra ele, excluindo
os que falam e vivem de forma diferente.

Por isso, assegurar uma formacgéo especifica e continuada aos professores
indigenas ndo é apenas uma politica educacional necessaria, € um gesto de justica.
E possibilitar que esses educadores ensinem com liberdade, a partir de sua lingua, de
seus territorios, de seus modos de viver e aprender.

Em sintese ao que se discutiu neste capitulo, pode-se dizer que as cenas
descritas ao longo desta analise, assim como todo o percurso de observacao realizado
nas duas escolas indigenas pesquisadas, suscitaram reflexdes profundas sobre as
praticas pedagogicas de alfabetizacdo em contexto Guarani Mbya. E a partir delas

gue se desenham, a seguir, as consideracdes finais deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragOes finais deste trabalho apresentam os resultados obtidos a
partir dos objetivos propostos na pesquisa, que teve como foco investigar as praticas
pedagogicas de professoras ndo indigenas no ciclo de alfabetizacdo, em duas escolas
indigenas da regido nordeste de Santa Catarina, com vistas a compreender o
processo de alfabetizacdo na Lingua Portuguesa de criancas Guarani Mbya.

Para alcancar o objetivo geral, foram delineados quatro objetivos especificos:
identificar as atividades de escrita que ocorrem nas comunidades e como Sao
referenciadas no processo de alfabetizacdo; conhecer a formacdo académica e a
trajetdria profissional das professoras ndo indigenas das turmas de alfabetizacédo nas
escolas pesquisadas; compreender como sao as praticas alfabetizadoras das
professoras nao indigenas do ciclo de alfabetizacdo, e identificar a questdo do
bilinguismo nas praticas alfabetizadoras.

A perspectiva metodoldgica caracterizou-se pela abordagem qualitativa, tendo
como estratégia metodoldgica a etnografia em educacéo, por meio da observacédo das
praticas pedagdgicas no campo (salas de aula), dos registros das observacdes no
diario de campo, nas entrevistas com os indigenas das duas comunidades em que as
escolas estdo inseridas, das respostas aos questionarios apresentados as duas
professoras nao indigenas participantes da pesquisa e dos registros fotograficos feitos
pela pesquisadora.

Atender aos objetivos desta pesquisa exigiu mais do que instrumentos
metodoldgicos: exigiu escuta sensivel e olhar atento. Foi preciso caminhar com
atencao entre os tempos da escola e os ritmos da comunidade, escutando com
respeito o que se desenrolava, dia apos dia, dentro e fora das salas de aula das duas
escolas indigenas onde a pesquisa se realizou.

Com vistas a atender ao primeiro objetivo especifico proposto, a partir da
analise das entrevistas com os indigenas das comunidades pesquisadas, observou-
se que a escrita ja faz parte da vida diaria, seja em mensagens de celular, nas redes
sociais, em relatérios do trabalho ou no registro de histérias contadas pelos mais
velhos.

Ainda assim, as formas de escrita quase ndo aparecem na escola. As praticas
pedagogicas seguem distantes da vida da comunidade, desconectadas daquilo que

as criangas ja sabem e vivem. Na fala dos adultos entrevistados, quando perguntados
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sobre a importancia de aprender a ler e escrever na lingua Guarani, responderam que
consideravam muito importante para que a histéria do povo e a cultura ficassem
registradas e ndo fossem esquecidas.

Em relacdo a importancia de aprender a Lingua Portuguesa na escola, existe
a expectativa de que o dominio da lingua nacional possa oferecer autonomia para ler
e escrever com compreensdo, sem depender da explicacdo de terceiros. Isso implica
pensar na relevancia da escola escutar a comunidade na qual a escola esté inserida,
para planejar o direcionamento e encaminhamentos do processo de ensino,
garantindo assim os direitos previstos nas legislacoes.

Visando atender o segundo objetivo, foram analisados os questionarios
apresentados as professoras chamando atencéo ao fato de elas terem iniciado a sua
carreira docente em escolas indigenas e, mais especificamente, no processo de
alfabetizacdo. Além do estagio obrigatério no final do curso, ndo tiveram nenhuma
outra experiéncia na docéncia, o que revela uma entrada abrupta em um contexto
diferenciado, que exige conhecimentos especificos da modalidade de ensino,
sensibilidade intercultural e suporte especifico. Ainda assim, ambas permanecem ha
cerca de dez anos lecionando nas mesmas escolas, o que demonstra uma trajetoria
construida na pratica cotidiana, marcada por vinculos, aprendizados e desafios
préprios de quem comecou a ensinar justamente onde ainda aprendia a ser
professora.

Com a finalidade de atender o terceiro objetivo desta pesquisa, analisou-se 0 s
registros no e@€i@simnd@ietyggapedrccoesbee uqqgpei aci pal
foco estd no dominio do sistema de escrita na Lingua Portuguesa, desconsiderando,
por vezes, o0 sujeito aprendente desse sistema. Isso se manifestou em atividades de
busca de palavras, de copia, por vezes de leituras de textos pouco ou nada
relacionados com o contexto escolar indigena. Observa-se a preocupagdo com 0
estabelecimento de uma rotina, com um roteiro ja consolidado, no qual, por vezes,
nao cabem rupturas ou interferéncias, ainda que pudessem contribuir para a
compreensao de que a escrita € um artefato social, necessario a insercdo na
sociedade grafocéntrica que nos caracteriza.

No caso dos Guarani, o dominio da escrita em Lingua Portuguesa representa
a possibilidade de interacdo com uma cultura que se apresenta, desde sempre,
opressora. Trata-se de uma questdo de sobrevivéncia, como discutido em uma das

cenas. O gue importa na«oco®n sae si?flraebnae sii for ecoc
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palavra diz desta outra cultura. Nao possibilitar essa discussédo, submetendo-se tao
somente ao andamento pouco critico de atividades alfabetizadoras repetitivas e
descontextualizadas, indica a ndo percepc¢do de que a escrita € portadora de sentidos
construidos pela humanidade, uma humanidade da qual os povos indigenas, por tanto
tempo, ficaram alijados. Vale destacar os significativos movimentos em direcdo a uma
pratica de leitura que provoca encantamentos, mas, ao mesmo tempo, como indicado
nos dados apresentados, que se dissipam assim que inicia a copia do cabecalho e
sédo distribuidas folhas para a realizacéo de exercicios.

Com o proposito de alcancar o quarto e ultimo objetivo delineado, por meio da
analise da experiéncia em campo e 0s registros das observac¢des das aulas no diario,
evidencia-se que o bilinguismo se impde como ferramenta para o cumprimento de
atividades ja plenamente cristalizadas no contexto escolar: o auxilio para tal vem das
trocas entre as criancas, feitas em Guarani, lingua materna, do acolhimento, da
seguranga, com vistas a resolver exercicios sem sentido, aleatorios, alheios, em
Lingua Portuguesa, também alheia.

As criangas ingressam na escola sem serem falantes da Lingua Portuguesa;
sua lingua materna é o Guarani, da casa, da comunidade, das historias contadas pelos
ancidos. A Lingua Portuguesa € a lingua da escola, da professora, dos exercicios, dos
livros, também com seus encantos. Sao linguas muito distintas, que cumprem papeéis
muito distintos, com pouca interagdo entre elas. Tudo isso se intensifica nas praticas
pedagdgicas observadas, em que ficou evidenciado que essas sO levam em
consideracdo uma das linguas, a de fora, a da professora néo indigena. Tal cenério
provoca alguns questionamentos: Quanto as atividades propostas pelas professoras
nao indigenas ganhariam em significado, se houvesse uma correlagdo com o contexto
indigena? Como a pratica pedagdgica seria afetada se as professoras alfabetizadoras
fossem indigenas Guarani, e se as atividades levassem em consideragdo a escrita em
lingua Guarani?

Todos esses questionamentos nos conduzem para a questado da formacgéo dos
professores. Ainda que a educacdo escolar indigena (e de outros grupos) esteja
prevista e garantida em instrumentos reguladores, € preciso criar condi¢cdes para que
a formacédo inicial (e, também, a continuada) dos professores contemple as
especificidades dessa modalidade de ensino. Os professores que atuam em escolas
voltadas a contextos especificos precisam conhecer e compreender as singularidades

culturais, sociais e linguisticas dos estudantes que atendem. N&o se trata, pois, de
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mera transposicdo de conteudo de uma cultura que historicamente se impde como

dominante sob pena da manutencdo desse dominio. Trata-se da valorizacdo da

cultura construida pelos povos e, portanto, de trazé-la para dentro do espaco escolar

compondo um cenario rico de possibilidades, inclusive e, principalmente, linguisticas.
Portant o, ® necesss8rio gue pol 2ticas [

promovam e valorizem a forma-«o continuad

possam, ao |l ongo de sua carreira, se atuwual.]

ainda maies diedretveandos constantes desafios d

adapta-«o0o s novas demandas e ° pluralidad
fundament al . Ao garantir esse apoio cont 2r
ensino mais i nclprsdameot,i ded iccoam a tcroamsf or ma -

Ademais, é fundamental fortalecer a integracdo entre a formacéo inicial e a
pratica docente, de modo a garantir a aplicacao efetiva da Lei 11.645/2008, que
estabelece o ensino da histéria e cultura indigena na educacao basica. No entanto,
preciso ampliar esse compromisso também para o ensino superior, assegurando que
futuros educadores tenham contato, desde sua formacgéo, com perspectivas que
valorizem a diversidade étnico-cultural do pais. Esse alinhamento entre teoria e pratica
permitiria preparar professores para atuar de forma consciente, critica e sensivel em
contextos marcados por multiplas identidades, possibilitando que sua pratica se afaste
das visbes hegemonicas e se aproxime das realidades vividas pelas comunidades
indigenas.

Reconhecer cada crianca indigena inclui, por exemplo, o direito de ser
chamada pelo nome indigena na escola, registrado no diario de classe com anuéncia
da familia, gesto simbdlico, porém politico, que une memoaria e futuro.

Apesar dos avancos teoricos, ainda ha lacunas em pesquisas que escutem as
expectativas das comunidades indigenas quanto ao ensino das linguas. Ao trazer a
voz da lideranga Guarani Mbya, esta pesquisa contribui para uma compreenséo mais
sensivel e situada do processo de alfabetizagdo bilingue.

Como desdobramentos, propde-se o0 aprofundamento da discussao sobre o
curriculo escolar indigena, ndo como adaptacédo do curriculo ndo indigena, mas como
construgcdo especifica, e sobre a alfabetizacdo bilingue iniciada em Guarani, com
posterior introducdo a Lingua Portuguesa, proposta defendida por teorias que

reconhecem seus beneficios cognitivos, afetivos e identitarios.
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Enfim, diante do aprofundamento tedrico e fortemente tocada pelo que foi vivido
e sentido, fica o desejo de que este trabalho represente um passo, ainda que pequeno,
na direcdo de um ressignificar da educacgéo escolar indigena na regido. Que novos
olhares se voltem, a partir da escuta atenta das vozes de cada comunidade indigena,
para 0 que é dito nos cantos entoados pelas criancas e silenciado nos olhares
Curiosos.

Percebe-se, entdo, que ensinar e aprender vai muito além dos exercicios no
papel, € um caminho que necessita de escuta, de presenca e de sentido. Que esta
pesquisa ajude a lembrar que a alfabetizacdo pode e deve seguir sendo trilhada com
afeto e dedicacéo, reconhecendo o valor das praticas pedagdgicas desenvolvidas com
esforco e compromisso pelas professoras nao indigenas. Que esse caminhar
permaneca aberto a novos aprendizados e se amplie, para que o modo de ensinar va

ao encontro da vida na Tekoa e dos saberes do povo Guarani Mbya.



ALIMENTOS  SAUDAVEL

Fonte: priméria (2024).

——
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ANEXO AT Parecer Consubstanciado CEP














































































