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Percursos formativos em pedagogia: cole¢bes de uma pesquisa-exposi¢do
RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as narrativas de pedagogas
presentes em um acervo de pesquisa participativa, investigando suas
trajetérias formativas e as condicbes para a formagdo de professoras no
contexto brasileiro. A pergunta norteadora da pesquisa é: de que modo o
didlogo com narrativas e experiéncias docentes do acervo Performa explicitam
as condigdes da formagcdo em Pedagogia no contexto brasileiro?
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa documental, ancorada no
método da Pesquisa-Exposicao (Salvatori, Gomes e Cordeiro (2023), tomada
nesta dissertacdo como referéncia para o processo de curadoria de narrativas
e 0 movimento analitico de exposi¢cao de sentidos que as professoras atribuem
a sua formacgao. A organizacado das narrativas segue a proposta de colecbes
tematicas, inspiradas no conceito de colecionador de Benjamin (1987). Assim,
o referencial tedrico articula as reflexdes de Benjamin (1994; 1987) e as
contribuigdes de Zanella (2006; 2015), cuja abordagem da subjetividade e da
estética considera a docéncia um campo de significacdo que transcende o
utilitario. Os resultados estdo organizados em trés colegdes: 1) O desejo de ser
professora, que evidenciam condi¢cbées objetivas e simbdlicas que direcionam
essas escolhas; 2) Sobre os primeiros passos e a formacgéao inicial, onde
reunem-se fragmentos que expressam as tensdes, lacunas e afetos que
atravessam os percursos formativos iniciais, especialmente nos cursos de
Pedagogia; e 3) Dinédmicas colaborativas nas atividades docentes, que destaca
as experiéncias de trabalho coletivo, a construcdo de redes de apoio entre
professoras e os modos de resisténcia e invengao no cotidiano escolar. Por
meio dessas colegdes, a pesquisa busca tensionar os discursos hegemonicos
sobre a docéncia, trazendo a cena os rastros, permanéncias e deslocamentos
que constituem a formacgao de pedagogas no Brasil contemporaneo.

Palavras-chave: Pedagogia; Trajetérias Formativas; Narrativas docentes;
Pesquisa-Exposicao; Experiéncia estética.



Formative Trajectories in Pedagogy: Collections of a Research-Exhibition
ABSTRACT

This research aims to analyze the narratives of pedagogy teachers contained in
a collection of participatory research, investigating their formative trajectories
and the conditions for teacher education in the Brazilian context. The guiding
question of the study is: in what ways does the dialogue with narratives and
teaching experiences from the Performa collection reveal the conditions of
teacher education in Pedagogy in Brazil? Methodologically, it is a documentary
research, grounded in the Research-Exhibition method (Salvatori; Gomes;
Cordeiro, 2023), adopted in this dissertation as a reference for the process of
curating narratives and for the analytical movement of unveiling the meanings
that teachers attribute to their education. The organization of the narratives
follows the proposal of thematic collections, inspired by Benjamin’s (1987)
concept of the collector. The theoretical framework articulates Benjamin’s
(1987; 1994) reflections on memory and experience, and the contributions of
Zanella (2006; 2015), whose approach to subjectivity and aesthetics considers
teaching as a field of meaning that transcends the utilitarian. The results are
organized into three collections: 1) The desire to be a teacher, which
emphasizes the objective and symbolic conditions that guide these choices; 2)
On the first steps and initial training, which gathers fragments that express the
tensions, gaps, and affections that traverse initial formative paths, especially in
Pedagogy courses; and 3) Collaborative dynamics in teaching activities, which
highlights the experiences of collective work, the construction of support
networks among teachers, and the modes of resistance and invention in
everyday school life. Through these collections, the research seeks to challenge
hegemonic discourses about teaching, bringing forth the traces, continuities,
and displacements that constitute the education of pedagogy teachers in
contemporary Brazil.

Keywords: Pedagogy; Formative Trajectories; Teaching Narratives;
Research-Exhibition; Aesthetic Experience



Trayectorias formativas en pedagogia: colecciones  de una
investigacion-exposicion

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo general analizar las narrativas de
pedagogas presentes en un acervo de investigacion participativa, indagando
sus trayectorias formativas y las condiciones para la formacion de profesoras
en el contexto brasilefio. La pregunta orientadora de la investigacion es: ;de
qué modo el didlogo con narrativas y experiencias docentes del acervo
Performa explicita las condiciones de la formacion en Pedagogia en el contexto
brasileno? Metodoldégicamente, se trata de una investigacion documental,
anclada en el método de la Investigacion-Exposicion (Salvatori, Gomes y
Cordeiro, 2023), asumido en esta disertacion como referencia para el proceso
de curaduria de narrativas y el movimiento analitico de exposicion de los
sentidos que las profesoras atribuyen a su formacién. La organizacion de las
narrativas sigue la propuesta de colecciones tematicas, inspiradas en el
concepto de coleccionista de Benjamin (1987). De este modo, el referente
tedrico articula las reflexiones de Benjamin (1994; 1987) y las contribuciones de
Zanella (2006; 2015), cuya aproximaciéon a la subjetividad y a la estética
considera la docencia como un campo de significacion que trasciende lo
utilitario. Los resultados se organizan en tres colecciones: 1) El deseo de ser
profesora, que evidencia condiciones objetivas y simbdlicas que orientan estas
elecciones; 2) Sobre los primeros pasos y la formacién inicial, en la que se
reunen fragmentos que expresan las tensiones, lagunas y afectos que
atraviesan los recorridos formativos iniciales, especialmente en los cursos de
Pedagogia; y 3) Dinamicas colaborativas en las actividades docentes, que
destaca las experiencias de trabajo colectivo, la construccion de redes de
apoyo entre profesoras y los modos de resistencia e invencién en la vida
cotidiana escolar. A través de estas colecciones, la investigacion busca
tensionar los discursos hegemonicos sobre la docencia, llevando a escena los
rastros, permanencias y desplazamientos que constituyen la formacién de
pedagogas en el Brasil contemporaneo.

Palabras clave: Pedagogia; Trayectorias formativas; Narrativas docentes;
Investigacion-Exposicion; Experiencia estética.
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APRESENTACAO

O seu olhar 14 fora

O seu olhar no céu

O seu olhar demora

O seu olhar no meu

O seu olhar, seu olhar melhora
Melhora o meu

(O seu olhar - Arnaldo Antunes)

As turmas nao abriram. As salas que antes acolhiam calouros, os
espacos onde organizavam-se os horarios, ajustavam-se disciplinas, agora
estavam vazios. Enquanto isso, as matriculas na modalidade a distancia
cresciam rapidamente no pais, anunciadas por campanhas publicitarias que
prometiam "qualificagcdo acessivel", "flexibilidade para estudar no seu tempo",
"a profissdo dos seus sonhos sem sair de casa". A Pedagogia, que
historicamente formou professoras em espacos de troca e coletividade, era
agora ofertada em telas individuais, mediadas por um ensino automatizado.

A reducdo das turmas presenciais e a ascensdo do modelo EAD néao
sao apenas numeros em um relatério de matricula; séo rastros de um processo
histérico mais profundo, que mostra a propria concepgéo do que significa ser
professora e como essa identidade foi sendo moldada ao longo do tempo.

Ao observar essa transicdo acontecer, percebi que eu precisava olhar
para tras, revisitar os caminhos que nos trouxeram até aqui e perguntar: como
a formagdo docente no Brasil passou a operar sob a légica da mercadoria?
Como a pedagogia se tornou um campo onde a precarizagao e a sobrecarga
se apresentam como condi¢ao estrutural do trabalho?

Eu sou pedagoga e minha voz e experiéncias fazem parte da polifonia
docente que esta pesquisa se dedica. Minha trajetéria profissional na Educagéao
Basica abrange uma experiéncia de dez anos, sendo os quatro primeiros como
professora auxiliar e os ultimos seis como pedagoga no campo da Educacgao
Bilingue — Lingua Inglesa. No ensino superior, estou atuando desde 2021
ministrando especialmente disciplinas relacionadas a Didatica e a Antropologia
da Educacao.

A partir do trabalho com o ensino superior, o pesquisar se fez necessario
e indispensavel a minha pratica. Neste sentido, a busca pelo mestrado iniciou
com a minha participagdo como aluna especial em fevereiro de 2023, periodo
em que tive meu primeiro contato com o percurso formativo Performa -

Percursos formativos docentes e discentes na rede de educagdo basica -,



resultado da minha entrada como participante do Nucleo de Pesquisa em
Educacao, Politica e Subjetividades - NEPS, um dos grupos de pesquisa da
linha de politicas educacionais, trabalho e formacédo docente do PPGE. Em
agosto do mesmo ano, passei a integrar o mestrado como aluna regular, na
condigdo de bolsista do CNPq, vinculada ao Observatorio de Sustentabilidade
da Univille.

Adiante vou contextualizar em detalhes o projeto Performa. Mas agora,
por conta da fluéncia desta narrativa, vou primeiro descrever um pouco sobre
os efeitos da participagdo no Observatério de Sustentabilidade, projeto em que
desenvolvi uma pesquisa diagndstica em parceria com outros bolsistas e
professores da Univille sobre a aplicabilidade tedrico-conceitual da
sustentabilidade na estrutura organizacional dos cinco Programas de
Po6s-Graduagao da universidade. Esse percurso ampliou minha compreensao
sobre o conceito de sustentabilidade no campo da Educacao, levando-me ao
didlogo com autores como Sachs (2002), onde a sustentabilidade ndo se
restringe apenas a dimensao ambiental, mas € compreendida a partir de
aspectos sociais, culturais, econbmicos e politicos, implicantes ao
desenvolvimento sustentavel.

Essa compreensio atravessa o desenvolvimento da minha pesquisa de
mestrado. Nas reflexdes sobre as dindmicas da profissao pedagoga, percebo
que a sustentabilidade se conecta as disputas de poder presentes nas politicas
publicas educacionais (Laval; Vergne, 2023). Assim, ao lado da analise das
condigdes materiais da docéncia, emerge a ideia de que a sustentabilidade
discute também aspectos sociais (Sachs, 2002), o que nos conduz ao conceito
da sustentabilidade do ser pedagoga.

Pensar a pedagogia por essa lente ndo foi um ponto de partida, mas um
caminho que se revelou ao longo da minha trajetdria, entre a sala de aula, a
pesquisa e o acervo do Performa. No Observatério, ao investigar como a
sustentabilidade se articula nos Programas de Pés-Graduagao, compreendi
que nao se trata apenas de um conceito aplicado ao meio ambiente ou a
economia, mas de um equilibrio complexo entre multiplas dimensdes (Sachs,
2002). Foi entdao que essa lente se ampliou: e a docéncia? O que sustenta o
percurso formativo em pedagogia?

E importante destacar que essa formacdo de quatro anos deve cobrir a

docéncia na educacgao infantil e anos iniciais, supervisdo, administracdo e
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orientacdo escolar, além de todo e qualquer espaco onde conhecimentos
pedagogicos sejam requeridos. Além destes fatores, a escassez de recursos e
a constante desvalorizagao da profissdo, me fizeram perceber que o cotidiano
das pedagogas é uma realidade que, sob a perspectiva da sustentabilidade, da
sinais de colapso.

Como na crise climatica, os efeitos dessa deterioragdo ndo surgem de
uma hora para outra, mas se acumulam, minando aos poucos as condi¢des de
permanéncia e desenvolvimento da docéncia. Sachs (2002) tinha razao:
quando uma dimenséao se enfraquece, todo o sistema se desequilibra. Foi com
essa inquietacdo que eu cheguei ao acervo do Performa, a escuta das
narrativas, na busca por entender, a partir das préprias professoras, como elas
sustentam sua existéncia profissional diante desse cenario. A pesquisa
narrativa, entdo, se tornou um meio de captar ndo apenas os desafios, mas
também os gestos de resisténcia, as estratégias e os sentidos que as
pedagogas constroem para continuar sendo.

Assumo aqui o meu papel neste percurso: sou uma
pesquisadora-curadora, mas nao caminho sozinha. Minha performance se
entrelaga com muitas vozes e presengas - com quem pensou o0 método que me
inspira, com meus professores que me provocam, com colegas de mestrado,
da escola, da faculdade, com as pedagogas que, tao vivas, habitam o acervo e
me convidam a escuta-las. Sou feita desses encontros, dessas escutas, dessas
trocas que me impactam e me transformam.

Empresto aqui a sabedoria Ubuntu: “sou, porque somos”. Reconhego
que esta pesquisa nao é obra solitaria, mas uma trama coletiva, bordada por
saberes e experiéncias que me sustentam. Cada narrativa que acolho, cada
palavra que exponho, carrega também um pouco de quem me formou, de
guem caminha comigo, de quem me faz ser. Neste sentido, convido vocé a se

aproximar destas historias com escuta e generosidade.



INTRODUCAO

“Néo sou eu quem me navega
Quem me navega é o mar
E ele quem me carrega

2

Como nem fosse levar’
Timoneiro - Cangéo de Paulinho da Viola

Em 2019, ano em que conclui minha graduacédo em Pedagogia, mais de
124 mil pessoas também obtiveram o diploma de licenciadas na area. Naquele
momento, a Pedagogia ja ocupava o primeiro lugar em numero de formandos
no Brasil. Atualmente (INEP, 2023), esse destaque permanece: somos 0 Curso
de ensino superior com 0 maior numero de matriculas e concluintes. No campo
das licenciaturas, representamos impressionantes 48% do total de estudantes
em percurso de formacéo inicial docente.

O cenario apresentado por dados do Censo do Ensino Superior (2019;
2023) indicam que ha, todos os anos, milhares de estudantes buscando
profissionalizacdo para atuarem em salas de aulas da educacao infantil e anos
iniciais, além de espagos como a supervisao, orientacdo e administragao
escolar.

Ao concluir a educagao basica, a Pedagogia nao foi a minha primeira
opgao de ingresso. Conclui o ensino médio em escola com curso preparatorio
para o vestibular e lembro de ser pouco comum a escolha pelo curso de
Pedagogia. No ritmo do mar que, naquele momento, me navegou, prestei
vestibular primeiro para a UDESC (Administracdo Publica/ESAG) e dois anos
depois para a UFSC (Antropologia/CFH). Ingressei e cursei ambas, acessei
importantes espacgos cientificos, politicos, coletivos, culturais e sociais. Neste
contexto, antes de fazer parte do numero de concluintes em ambos o0s cursos,
fiz a escolha de me tornar méae e voltar para Joinville.

No semestre seguinte ao meu retorno, em 2015, ingressei no tradicional
curso de Pedagogia na Associagao Catarinense de Ensino, na época,
Faculdade Guilherme Guimbala. E importante pontuar que esse espago
formativo, em atividade desde 1973, é responsavel pela formacéo de toda uma
geragado de pedagogas em Santa Catarina, especialmente na regido norte do
estado. A época da sua abertura, existiam dois cursos de nivel superior com
habilitagdes na carreira do magistério (ACE/Joinville e UFSC/Floriandpolis) - a

primeira dedicada as Habilitagdes em Educacédo Infantil/Magistério Pré-Escolar
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e Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e a segunda com a
finalidade de formar professores para o ensino médio, para a docéncia na
Escola Normal e profissionais (bacharéis) para as atividades educacionais
nao-docentes (Aguiar, 2006).

Logo no primeiro semestre do meu percurso formativo, assim como
minhas colegas de turma, fomos contratadas para trabalhar em Centros de
Educacao Infantil particulares como auxiliares de sala. A jornada de trabalho
era de seis horas, geralmente das 7h as 13h ou das 12h as 18h, remuneracgao
de R$ 600,00 reais mensais e o vinculo empregaticio era estabelecido por
contratos denominados de estagios, ainda que nao estivéssemos amparadas
por qualquer supervisdo ou processo reflexivo sobre a nossa pratica.

Manejar as demandas do trabalho, da formagao docente e os cuidados
com a familia foi um desafio e € uma realidade de muitas mulheres que estao
cursando a licenciatura em Pedagogia. S&o para estas mulheres, que
representam quase a totalidade das pedagogas no Brasil, que este estudo se
destina. Mulheres que, muitas vezes, conciliam as exigéncias da formacao
académica com longas jornadas de trabalho e os cuidados consigo e/ou suas
familias, em um cenario marcado pelo avango de discursos, concepcoes,
praticas e politicas neoliberais na Educag¢do. Contudo, é também por meio de
suas histérias de vida, que encontramos inspiragdes para refletir criticamente
sobre a formacdo docente e reafirmar a poténcia transformadora e
emancipatéria da educagéo frente a reducdo das desigualdades sociais no
NOSSO pais.

As trajetorias individuais das pedagogas no Brasil estdo entrelagadas
com a propria histéria da Pedagogia como campo de formagédo e atuagao
docente, onde as narrativas refletem, em grande medida, os percursos
coletivos de formacgao no cenario educacional.

Desde suas origens, com a criagdo das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras em 1939, até sua consolidagdo como licenciatura de nivel
superior, a Pedagogia tem desempenhado um papel central na preparagao de
profissionais para a educagao. Essa trajetéria, no entanto, revela também as
tensdes e contradicdes das politicas educacionais ao longo do tempo, desde o
primeiro marco legal do curso até a Resolugdo CNE/CP n°® 1/2006.

Ao longo de sua histéria, o curso de Pedagogia no Brasil tem sido

atravessado por uma incerteza estrutural quanto ao propdsito e a funcdo da
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pedagoga. Essa ambiguidade € evidente nas principais regulamentag¢des que
marcaram sua trajetéria: o Decreto-Lei n°® 1.190/1939, responsavel por instituir
0 curso; o Parecer n° 251/1962, que buscou reorientar sua estrutura curricular;
o Parecer n°® 252/1969, que trouxe novas configuragdes e debates em torno
das habilitacbes profissionais; e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, que
formalizou uma importante mudanga ao definir a docéncia como foco central da
formacao.

Cada um desses marcos legais reflete diferentes concepgdes politicas e
educacionais, ora priorizando a formagdo de uma pedagoga generalista, ora
direcionando o foco para a atuacado docente. Essas disputas demonstram como
o curso de Pedagogia tem enfrentado dificuldades para se consolidar enquanto
espaco formador que equilibre as demandas por conhecimentos
didatico-metodolégicos com a valorizagdo de uma formagdo integrada e
alinhada as necessidades de uma educag¢ao democratica.

Essa trajetéria do curso de Pedagogia no Brasil € marcada por
ambivaléncias e contradicbes que refletem tensdes internas e externas as
politicas educacionais.

Internamente, o curso enfrentou debates historicos sobre o lugar da
docéncia, em meio a dicotomia entre a formagao da pedagoga bacharel e a da
licenciada. Essas disputas, somadas as constantes batalhas por espacgo entre
as areas de conhecimento nas matrizes curriculares, evidenciam a dificuldade
de integracdo entre fundamentos tedricos, pesquisa e pratica, especialmente
no campo dos estagios supervisionados (Libaneo, 2007).

Externamente, o curso foi atravessado por transformacdes politicas,
econdmicas e sociais, que impactaram tanto sua estrutura curricular quanto as
concepgdes sobre a formacdo das pedagogas. Essas transformagdes
ganharam forca nas ultimas décadas, com a ascensdo do discurso neoliberal,
que tem promovido uma concepgao mercantilizada da educacado e imposto
desafios ao trabalho docente (Brandt; Hobold, 2020).

Em 2021, dois anos apds a conclusdo da minha licenciatura e vivendo
os efeitos do isolamento social em funcdo da pandemia de COVID-19, recebi o
convite para retornar a Faculdade Guilherme Guimbala como integrante do
corpo docente da licenciatura de Pedagogia. Recebi esse convite com muita

alegria e, desde entéo, fago parte do Departamento de Pedagogia.
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Ocorre que o cenario estava diferente do que me era habitual durante os
anos da minha formacgao inicial - as turmas haviam reduzido significativamente
o numero de alunos, havia uma incerteza em relagdo a como manejar o retorno
as aulas presenciais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de
Professores de 2019 indicavam que as alunas deveriam desenvolver
habilidades e competéncias para o ensino dos conteudos descritos na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

A primeira disciplina que recebi foi Antropologia da Educacéo, ministrada
para uma turma de 1° ano. Foi uma surpresa iniciar o periodo letivo com 23
matriculas - lembro de me perguntar “como isso € possivel, se somos 0 maior
curso de ensino superior do Brasil?” Em 2015, no meu primeiro ano da
formagao inicial, comegamos o0 curso com 68 matriculas - na mesma
instituicdo, mesma cidade, mesmo contexto. Os efeitos da pandemia eram
suficientes para justificar esse cenario?

O tempo nos mostrou que ndo. No ano seguinte, abrimos uma turma
com 18 matriculas e foi insustentavel iniciar novas com esse perfil nos anos de
2023 e 2024. Além da ameacga iminente ao meu emprego, uma preocupagao
enorme com meu campo de trabalho, pesquisa e formacdo sempre me
acompanhou nessa trajetodria.

A preocupagao gerou angustia e a angustia me trouxe ao mestrado.
Cursei a disciplina Teorias da Educagado em regime especial e, na sequéncia,
fui aprovada no processo seletivo. O que nos move numa pesquisa (na vida,
talvez) acredito que esteja em didlogo com nossas angustias e preocupagdes.
Cheguei até aqui com o desejo de compreender meu campo de trabalho, seus
contornos, disputas e tensdes, tanto quanto desejo que essa compreensao
tenha origem nas histérias de vida e formagéo de outras pedagogas: como nos
tornamos professoras?

A resposta a essa pergunta tem diversas camadas e, apesar de ser
contada por sujeitos individuais, aponta caminhos do coletivo que nos
caracteriza como pedagogas.

Durante o percurso do mestrado, conheci o Performa - Percursos
Formativos Docentes e Discentes na rede de Educacao Basica. Trata-se de um
projeto integrado que abrange ensino, pesquisa e extensdo, sendo realizado
por meio da proposta de pesquisa participativa voltada para docentes e

discentes da rede de educacgao basica. Vinculado ao curso de graduagdo em
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Psicologia e ao Programa de Pdés-Graduagdo em em Educagdo, o projeto
promove a articulacdo entre essas areas no contexto educacional.

O Performa assume a dialogia enquanto método para producao de
conhecimento, uma vez que objetiva “ser uma pesquisa com professores,
diferentemente do que tanto se vé, a pesquisa sobre professores” (Gomes;
Cordeiro, 2025). Os encontros sao estruturados em cinco eixos tematicos -
biografico; trabalho; conceitual; estético; e coletivo. Cada um dos eixos provoca
reflexdes sobre diferentes dimensdes da experiéncia docente e, a partir desses
encontros, cria-se o efeito de percurso colaborativo e coletivo entre os sujeitos

participantes.

Os eixos sao orientativos, servem como uma bussola aos viajantes
[...], apesar dessa organizacdo tematica, os encontros nao seguem
uma estrutura rigida. Isso se da, sobretudo, porque o Performa se faz
orientado por uma metodologia participativa. A acolhida a histéria de
vida e formagdo dos professores, a escolha pela pergunta como
“ferramenta” formativa - justamente pela aposta na reflexdo da acéo -
desdobram-se em um percurso inventivo, singular e orientado para a
experiéncia docente (Gomes; Cordeiro, 2025, p. 120)

A programagao inclui aproximadamente 10 encontros ao longo do
percurso, com duracdo em torno de 1 hora, os dias e horarios sao definidos em
conjunto entre professores participantes e pesquisadores. Esses encontros
podem ser realizados de forma virtual ou presencial, seja nas escolas
participantes ou no Servigo de Psicologia da Univille (Gomes; Cordeiro, 2025).

As atividades sdo mediadas por duplas de estagiarios do quinto ano de
Psicologia da Univille, vinculados ao campo de estagio da disciplina de
Psicologia Educacional, e supervisionadas por um professor psicologo. Além
disso, os estagiarios e pesquisadores contam com o acompanhamento de
académicos de iniciacdo cientifica e extensdo, que colaboram no
desenvolvimento das acgdes propostas e na articulagao entre os eixos tematicos
e a pratica docente.

Os encontros de cada eixo tematico com as docentes da rede de
educacéao basica é gravado e posteriormente transcrito. A pergunta “como vocé
se tornou professora?” é o fio condutor do primeiro eixo, o biografico. A partir
desta questdo, as docentes sdo convidadas a narrar experiéncias da sua vida
que acreditem fazer parte da sua trajetéria como professora.

O texto resultante das transcricoes € incluido em um acervo académico

digital, que se encontra hospedado pela plataforma SharePoint. As narrativas
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sdo catalogadas de acordo com o ano de participacdo no percurso (2020 a
2024) e o nome da professora. Ao clicar no link, vocé tera acesso ao conteudo
alimentado pelos estagiarios da disciplina de Psicologia Educacional. A pasta
com as transcricbes de uma professora que participou do percurso completo,
tera 10 arquivos, dois de cada eixo.

Diante das historias narradas no percurso, a pergunta que mobiliza esse
estudo é: de que modo o dialogo com narrativas e experiéncias docentes de
um acervo de pesquisa participativa explicitam as condicbes da formacao em
pedagogia no contexto brasileiro?

O acervo do Performa € o campo empirico desta pesquisa e as
narrativas das pedagogas, o objeto de reflexdo. Desta forma, este estudo tem
como objetivo geral: analisar as narrativas de pedagogas presentes em um
acervo de pesquisa participativa, observando as suas trajetorias formativas e
as condi¢des para a formacao de professores no contexto brasileiro.

Metodologicamente, esta pesquisa adota um carater documental,
considerando os textos transcritos das narrativas docentes disponiveis no
acervo académico digital como fontes primarias. Esses textos, ao mesmo
tempo que sdo documentos, carregam em si as marcas das experiéncias e
subjetividades das professoras, constituindo-se como pegas fundamentais na
construgcdo de um mosaico interpretativo sobre a formacdo em um sentido
coletivo.

O movimento de categorizar as narrativas segue o método desenvolvido
por Salvatori, Gomes e Cordeiro (2023) em seu artigo intitulado O método da
Pesquisa-Exposi¢do: acervo, curadoria € a montagem das cenas. Os autores
afirmam que a pesquisa-exposigao “foi pensada como um modo de analise de
contextos em que ha relativo volume documental. E orientada pela triade:
documento, curadoria e cena” (2023, p. 6).

A curadoria € um conceito-chave nesse processo. O documento, assim
como um objeto de colegdo, comunica significados ao interagir com seus
interlocutores e ao ser contextualizado. Nesse sentido, conforme argumentam
Salvatori, Gomes e Cordeiro (2023, p. 33), “a \viabilidade da
Pesquisa-Exposi¢cao ocorre no trabalho de curadoria, pelo pesquisador-curador
que encontra no documento aquilo que o afeta, de modo a trazé-lo a

exposi¢cao”. Assim, a curadoria vai além da organizagao: ela constréi sentidos e
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reflexdes no pesquisador a partir dos materiais analisados, interpretados e
expostos.

O conceito de cena é inspirado no dialogo tedrico-conceitual com
Ranciere. Para este estudo, no entanto, fizemos a aposta na montagem de
colegdes, orientadas pela estrutura tedrica de Benjamin (1987), com destaque
para sua concepc¢ao de colecionador. Assim como o colecionador organiza
objetos em uma logica que transcende o utilitarismo, buscando sentido nas
relagdes entre as pecas, esta pesquisa busca criar colegbes a partir das
narrativas, agrupando-as por memorias que dialoguem entre si.

Nesse processo, as colegdes se constituem como categorias analiticas,
enquanto as unidades de registro emergem das manifestagdes linguisticas
presentes nas narrativas, sob a luz da teoria histérica e das ideias de narrador
e colecionador propostas por Benjamin (1987).

O colecionador é capaz de atribuir aos diferentes objetos sentidos
possiveis, para, em seguida, reuni-los pelo que havia em comum a partir de um
tema. A aproximagdo com base no que apresentam em comum € O que
possibilita o efeito de colecdo de sentidos, isto é, “erguer as grandes
construgcbes a partir de elementos minusculos, recortados com clareza e
precisdo. E, mesmo, descobrir na analise do pequeno momento individual o
cristal do acontecimento total” (Benjamin, 2006, p. 503).

Na sua obra Teses Sobre o Conceito de Historia, de 1940, o autor nos
diz que “articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo ‘como ele
de fato foi’. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia” (2006, p. 2), ou seja,
de uma imagem lembrada do passado, de algo que se conserva na memoria.

E neste sentido que as narrativas do acervo sdo visitadas, como
manifestacdes da memdaria de experiéncias vividas por essas professoras.

Para tanto, objetiva-se especificamente: categorizar as narrativas do
acervo académico Performa, organizando-as em colegbes tematicas que
reflitam dimensdes da formacdo em Pedagogia; analisar as narrativas de cada
colegdo, a luz da teoria de Benjamin, buscando compreender como as
experiéncias individuais das pedagogas se relacionam com 0s processos
coletivos histéricos e sociais da formagcao em Pedagogia; e investigar como as
narrativas revelam relagdes de poder e as concepcgdes de educagao presentes

nas historias de vida e formagéo docente das pedagogas.

16



2. A FORMAGAO INICIAL EM PEDAGOGIA

Esta ndo é uma critica as professoras que optam pelo ensino remoto.
Muitas delas conciliam trabalho, estudo e familia, enfrentando desafios diarios
para garantir sua formagdo. A critica se dirige ao sistema que faz dessa
modalidade a principal oferta de formacdo docente no pais, sem garantir
condigdes adequadas para um aprendizado solido e reflexivo. A educagao a
distancia poderia ser uma possibilidade entre muitas; no entanto, tornou-se
uma politica deliberada para reduzir custos, ampliar matriculas e massificar a
formagdo, transferindo para as préprias pedagogas a responsabilidade de
sustentar um sistema educacional que Ihes devolve uma formagao fragilizada
(Hobold, 2023); (Brandt; Hobold, 2023); (Martini; Hobold, 2024); (Guesser;
Hobold, 2025).

Benjamin (1994) nos ensina que a histéria ndo deve ser contada como
uma sequéncia linear de eventos, mas sim como um campo de vestigios e
deslocamentos. Este capitulo ndo pretende reconstruir a trajetéria da formacao
docente no Brasil como uma narrativa fechada ou linear, mas sim expor as
tensodes, disputas e permanéncias que edificam essa historia.

A formagdo em pedagogia € um campo em disputa. Ao olhar para as
narrativas que se acumulam nesse percurso, esta pesquisa busca resgatar as
forgas que sustentam o desejo de ser professora, mesmo quando as condi¢des
se mostram adversas.

Se a formacgdo docente ndo se constitui apenas como um reflexo das
condi¢cdes existentes, mas como um projeto histérico e uma projecdo de um
ideal (Laval; Vergne, 2023), me pergunto: qual ideal de educagéao tem sido
construido no Brasil?

Durante décadas, sustentou-se a narrativa de que a ampliagdo do
acesso ao ensino superior representaria um avango social, uma promessa de
emancipacao e equidade (premissa a qual eu concordo). No entanto, essa
expansao nem sempre foi acompanhada por um compromisso publico real com
a qualidade da formacdo, tampouco com politicas que garantem condi¢des
adequadas para quem ensina e para quem aprende (Gatti, 2019).

A formagdo em Pedagogia, ao longo de sua histéria, oscilou entre dois

extremos: ora considerada essencial para a construgdo de um projeto de
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nacdo, ora tratada como um setor que deve ser enxugado, flexibilizado,
barateado (Saviani, 2013).

Em uma década, 2012 a 2022, enquanto a rede publica perdeu 3,3%
dos alunos em cursos de Licenciaturas a distancia, a rede privada cresceu
183%. O crescimento das matriculas EAD em Pedagogia, na rede privada, foi
de 136% (INEP, 2022)

Quadro 1. Matriculas em Cursos de Licenciatura EAD (2012 - 2022)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

{ ® Redeprivada ) @ RedePublica ) @

Fonte: INEP

O crescimento descontrolado da modalidade a distancia e o fechamento
de cursos presenciais sao reflexo desse segundo movimento, no qual a légica
do mercado se sobrepde ao direito a educacdo. A projecdo de um ideal de
formacdo desloca-se, entdo, da construcdo de uma base sélida para a
docéncia para um modelo de rapida certificagcdo, no qual a obtengdo do
diploma se torna um fim em si mesmo, sem garantias de que ele represente, de
fato, um percurso formativo reflexivo, alinhado as discussdes contemporaneas
sobre a funcdo da Educacao, com vistas a superacdo das inumeras formas de

desigualdades sociais orbitantes ao contexto educativo.

A questdo é, portanto, de saber que conteudos culturais uma
democracia deve transmitir por meio da educagao para que ela seja a
mais realizada possivel, ou seja, para que os individuos que a fazem
viver sejam realmente iguais em todos os dominios da existéncia,
livres em seus julgamentos politicos e éticos, ativos na cooperagéo
social e econbmica, responsaveis pelo vinculo com as espécies nao
humanas e com a Terra (Laval; Vergne, 2023, p. 125)

Se a educagdo é um dos pilares da democracia, a formagao docente

deveria ser uma questdo central, e ndo um setor sujeito a cortes e
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flexibilizacées. Laval e Vergne (2023) nos lembram que o sentido mais
profundo da democracia esta na capacidade de formar individuos iguais em
oportunidades, livres em seus julgamentos e ativos na vida social. Mas como
alcancar esse ideal se a formagao daquelas que ensinam as bases desse
projeto democratico é constantemente precarizada?

Somos noés, pedagogas, as responsaveis por alfabetizar, por ensinar os
primeiros conceitos de matematica, histéria, ciéncias e artes. Até o final dos
anos iniciais, somos as unicas docentes autorizadas a estar nessas salas de
aula. O que significa, entdo, que o futuro da educacgdo brasileira repousa
diretamente sobre a forma como o trabalho e a formagdo em Pedagogia é
concebida e estruturada.

A citacdo de Laval e Vergne (2023) pode soar utépica, mas, como nos
lembra Galeano, a utopia existe para que possamos continuar caminhando. O
que esta em jogo nédo € apenas a capacitagao técnica de professoras, mas a
prépria concepgao de sociedade que estamos construindo. Se a formagéao de
pedagogas é tratada como um problema de custo e eficiéncia, que tipo de
educacéo estamos projetando? Que tipo de democracia estamos sustentando?

O achatamento da formacéo inicial, a diminuicdo dos cursos presenciais
e a aposta na massificacdo do EAD nao sdo apenas questdes educacionais —
sdo sinais de um projeto que fragiliza a docéncia e, consequentemente, limita o
potencial democratico da escola. Pensar a formagao das pedagogas ndo € um
detalhe técnico, mas uma urgéncia politica. Nao ha outro caminho.

De um lado, ha politicas que defendem a importancia da qualificacao
dos professores, de outro, ha um conjunto de estratégias que minam essa
formacgao, seja pela desvalorizacdo da carreira, seja pela flexibilizagdo dos
percursos formativos. O que esta em disputa, portanto, ndo é apenas o formato

da formagao, mas o proprio sentido de ser pedagoga no Brasil.

1.1 Rastros, permanéncias e deslocamentos

A formacao docente no Brasil, desde os seus primoérdios, esteve imersa
em disputas politicas, econdmicas e culturais. Revisitar esse percurso histérico
permite compreender como determinadas concepg¢des de docéncia foram
sendo consolidadas e, ao mesmo tempo, como algumas praticas foram

silenciadas.
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Antes da invasdo dos europeus, 0os povos indigenas ja possuiam
processos educativos fundamentados na oralidade, na experiéncia e na
transmissao intergeracional do conhecimento. Saviani (2013) denomina essa
pratica de "educacdo em ato", pois a aprendizagem acontecia de maneira
integrada a vida comunitaria, sem a necessidade de uma teoria pedagdgica
formalizada. Esse modelo contrasta fortemente com a modalidade mais
difundida de formacéo inicial em Pedagogia na contemporaneidade nos quais a
troca de saberes em coletivo encontra barreiras pela prépria natureza da
interagcdo. No entanto, o cotidiano escolar reverbera praticas coletivas e
dindmicas de colaboracdo, sustentadas pelas relacbes interpessoais que
marcam o ensino e a aprendizagem na escola basica. De onde vem as praticas
coletivas e comunitarias que aparecem nas narrativas docentes?

Benjamin (1940), ao tratar da narragdo, destaca que a experiéncia
compartilhada é o que permite a transmissao de um conhecimento significativo,
algo que se esvazia quando a educagado se reduz a moédulos e conteudos
padronizados.

A formacdo docente a distdncia impde uma contradigdo significativa:
muitas pedagogas vivenciam, enquanto alunas, um percurso formativo solitario
e fragmentado, mas ao chegarem as escolas, sdo convocadas a atuar em
contextos marcados pela interacédo, pela troca e pela construgao coletiva do
conhecimento. O que significa ser formada em um modelo de ensino que, ao
mesmo tempo em que promete flexibilidade e acesso, esvazia a experiéncia
compartilhada e relega ao individuo a responsabilidade de aprender sozinho.

Benjamin (1994) afirmou que estamos cada vez mais privados da
faculdade de intercambiar experiéncias. Esse processo, que desarticula a troca
e a aprendizagem coletiva, faz parte de um sistema que privilegia interesses

econdémicos em detrimento da constru¢do de uma formacéo significativa.

Uma geragéo que ainda fora a escola num bonde puxado por cavalos
se encontrou ao ar livre numa paisagem em que nada permanecera
inalterado, exceto as nuvens, e debaixo delas, num campo de forgas
de torrentes e explosdes, o fragil e minusculo corpo humano
(Benjamin, 1994, p. 198)

Essa imagem, que traduz o impacto irreversivel da guerra sobre aqueles
que retornam as suas vidas transformados e afetados pela experiéncia vivida,
ajuda a pensar sobre a propria experiéncia de formagéo das pedagogas - nada

permanece inalterado. O tempo da formacgao inicial ndo oferece os mesmos
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contornos da escola viva, onde a docéncia se constréi em meio a relagdes e
gestos coletivos. Tampouco os contornos da formacgao inicial de outrora. E, no
entanto, ha algo que resiste. Assim como as nuvens no céu de Benjamin, ha
algo que nao se dissolve: a memoria do que é ser professora. A lembranca do
que significa aprender em presenga, compartilhar historias, construir saberes
junto a outras e outros. A Pedagogia continua sustentada por essa memoria
viva, que se materializa em professoras que pisam em uma sala de aula e se
reconhecem em seu oficio.

Se Benjamin identifica a perda da faculdade de intercambiar
experiéncias como um sintoma da modernidade, bell hooks (2017) reivindica a

experiéncia como ponto de partida para a construgdo do conhecimento.
Como professora, reconheco que os alunos de grupos marginalizados
tém aula dentro de instituicdes onde suas vozes nado tém sido nem
ouvidas, nem acolhidas, quer eles discutam fatos - aqueles que todos
ndés podemos conhecer -, quer discutam experiéncias pessoais.
Minha pedagogia foi moldada como uma resposta a essa realidade.
Se ndo quero que esses alunos usem a “autoridade da experiéncia”
como meio de afirmar sua voz, posso contornar essa possibilidade
levando a sala de aula estratégias pedagdgicas que afirmem a

presenca deles, seu direito de falar de multiplas maneiras sobre
diversos toépicos (bell hooks, 2017, p. 114).

A pedagogia critica defendida por hooks (2017) propde o resgate da
dimensdo da experiéncia ao afirmar e legitimar vozes historicamente
silenciadas. No contexto da docéncia, isso pode significar que o desejo de ser
professora nao nasce apenas de um percurso formal de escolarizagdo, mas de
uma vivéncia que antecede e ultrapassa os limites institucionais - “todos nés
levamos a sala de aula um conhecimento que vem da experiéncia e esse
conhecimento pode, de fato, melhorar nossa experiéncia de aprendizado”
(hooks, 2017, p. 114). Pensar a formagao docente, nesta perspectiva, &
assumir que o percurso nao € linear nem descolado da vida, mas apresenta-se
como um campo onde memoria, desejo e experiéncia se encontram
continuamente.

Faz-se necessario a exposicdo de uma parte dos reflexos da
marginalizagdo que tangencia nossa categoria de pedagogas: a docéncia,
especialmente no campo da Pedagogia, € exercida majoritariamente por
mulheres. A este grupo que, historicamente, enfrentou/enfrenta restricbes (ao
corpo, a autonomia, a representagao politica, etc), inclusive no direito a

educacao formal, foi atribuido o discurso da vocacdo para o cuidar.
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Compreender o magistério como uma extensdo das habilidades "naturais" de
cuidado e maternidade reforga uma desvalorizagao estrutural da profissédo, que
permanece tanto em termos salariais quanto na falta de reconhecimento e
sustentabilidade das condigdes do proprio campo docente.

Werle (2005) aponta que ha diferentes caminhos para interpretar a
profissdo docentes em termos de discussdes de género e que “a feminizagao
da educacao basica, do ponto de vista da composicdo do professorado, €
também discutida em relagao a predominancia numérica de professoras neste
nivel de ensino” (p. 609)

Pensando no cenario atual da formacao de professores e, em especial
da Pedagogia, é importante destacar que os cursos de licenciaturas ainda
mantém o esteredtipo de “cursos para mulheres”. Dados do INEP (2023)
mostram que 73,3% das matriculas nesses cursos sédo de alunas, 17,5 pontos
percentuais acima do percentual dos demais cursos de graduacgao. Esse indice
de participagado feminina é ainda maior em cursos como Educacédo Especial
formacao de professor (93,3%), Educacao Infantil - formagdo de professor
(92,8%) e Pedagogia (91,9%). Ha uma inversao nesses indices nos cursos de
licenciaturas de carater mais especificos, como Fisica - formacao de
professores (68,7% de alunos) e Computacéao - formagao de professor (67,7%
de alunos).

Esse processo de marginalizacdo ao qual hooks (2017) refere-se,
também é flagrado nos dados sobre o perfil das estudantes de Pedagogia: em
2022, 42% das ingressantes eram as primeiras de suas familias a acessar o
ensino superior (INEP, 2022). Esse numero indica que a docéncia continua
sendo um espago de acesso profissional e educacional para mulheres de
camadas populares.

Quando hooks (2017) aponta a experiéncia como um fundamento da
aprendizagem “a narragao das experiéncias pessoais podem ser incorporadas
na sala de aula de maneira a aprofundar a discussao” (p. 116), essa ideia
encontra espago na realidade das futuras professoras, cujos percursos s&o
atravessados por desafios sociais que impactam sua formacdo e pratica
profissional. Benjamin (1994) fala sobre a perda da faculdade de intercambiar
experiéncias, e com hooks (2017) flagramos que o desejo de ser professora
emerge como resisténcia, ou até mesmo como uma insisténcia na memoria

viva da educacgao e na construcao de um saber que nao se separa da vida.
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A formagédo de um sujeito, portanto, € marcada pela maneira como ele
se apropria das suas experiéncias individuais, ao mesmo tempo em que
participa da apropriagao e producao de experiéncias em coletividade.

A experiéncia de relagéo estética é a experiéncia do sujeito com um
outro, consigo mesmo e com o mundo, semioticamente mediada, em

uma postura que vai na contramao das relagbes baseadas no nexo
utilitario com o mundo circundante (Zanella et al., 2006, p. 5)

Esse processo de apropriagcdo singular se configura de forma
particularmente importante na formagao docente. No contexto das narrativas de
pedagogas, as experiéncias de formagéo e atuagao profissional sdo resultado
de um constante dialogo entre o sujeito e o ambiente social, entre o vivido e o0
que é aprendido, entre a experiéncia individual e a coletiva, etc.

Percebe-se aqui uma dindmica dialética nas formacdes de professores,
articulando sujeito e sociedade. As narrativas das pedagogas, ao exporem
suas trajetérias de vida e suas experiéncias na formacgdo, seja inicial ou
continuada, falam sobre as formas como elas internalizaram essas condi¢des
(individual) e as transformaram em saberes aplicaveis em sua pratica
pedagogica (coletivo).

Neste ponto, ressaltamos a importancia da formagao estética dos
professores(as). A reflexdo em torno da experiéncia estética como
constitutiva dos sujeitos em contextos de formacdo de
professores(as), formadores de sujeitos criativos e criticos, frente a
um mundo que é dominado pela técnica e que € percebido como
fragmentado e imutavel, ganha importancia nos dias atuais. Isto
principalmente porque, se nos mais diversos contextos de ensinar e
aprender se (re)produzem certos valores, é crucial que
professores(as) estejam cientes desta condigdo contemporanea que
institui relacbes efémeras, fugazes, que circunscrevem a existéncia
humana a imediaticidade do aqui e agora (Zanella et al., 2006, p. 13).

Assim, ao olhar para as narrativas das pedagogas, € possivel perceber
uma dindmica ativa de constru¢ao de significados, onde a experiéncia de cada
professora, com suas particularidades e desafios, gera um saber que se
articula com a coletividade, mas que também acontece na singularidade de
cada sujeito com sua relagdo no mundo educacional. Com esta reflexao, fica o
entendimento de que o processo de formagao docente, mesmo em contextos
dificeis, € permeado por praticas de resisténcia, insisténcia e transformacao,
que se alimentam de memdrias e de experiéncias vividas, e se projetam para

um futuro possivel da educacao.
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1.2 A Politica de Formagdo em Pedagogia: enunciados em analise’

O sujeito da educacao emerge das praticas discursivas e dos saberes
historicamente constituidos e que dao as condi¢des de possibilidade para a sua
producdo. A formacdo das primeiras diretrizes para a Educag¢ao no Brasil
remonta a Lei de Instrugdo Publica, de 1827, passa pela Escola Nova, nos
anos de 1930, mas é no periodo pdés ditadura militar (1964-1985), com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores da
Educacdo Basica, que um conjunto de enunciados funcionam como campo
discursivo que regula a formagao dos formadores (Libaneo, 2022).

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2022) indicam alguns contornos da formagdo em nivel
superior em Pedagogia e nota-se que: a) este é o curso em nivel superior com
maior numero de matriculas em todo o Brasil; b) as matriculas ofertadas em
EaD representam quase quatro vezes o numero de matriculas presenciais; € c)
o aumento na oferta EaD passou a crescer exponencialmente, de forma
inédita, desde o ano de 2017, mesmo periodo em que reformas educacionais
importantes ganharam espago no campo educacional (BNCC,
BNC-Formacéao/2019).

Para Orlandi (1999, p. 17), “ndo ha discurso sem sujeito e ndao ha sujeito
sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que
a lingua faz sentido”. A linguagem é exterior ao sujeito, mas atravessa-o, da
seus contornos, e, alienado a lingua, ocupa uma posi¢cao ideoldgica na
sociedade. Parte-se do pressuposto de que todo curriculo é a expressao de
relagdes de poder, historicamente situado, com embates ndo somente no
campo da educagdo, mas no arranjo e defesa de um projeto de sociedade
(Libaneo, 2022).

Vejamos alguns sinais dessas materialidades nos discursos oficiais.
Para inicio, foram selecionados enunciados que funcionam como
palavras-chave: BNCC; Competéncias; Habilidades;, Pesquisa; Extensdo; e

Ensino. As DCNs 02/2019 s&o as unicas que fazem referéncia a BNCC (28

' Uma primeira versdo desta secdo foi apresentada na XV Reunido ANPEd Sul (2024), no
ambito do Eixo Tematico 06 — Formagao de Professores, sob o titulo “A politica de formagao
em pedagogia: enunciados em analise”. Trata-se de um resumo expandido, referente a
trabalho em andamento, publicado pela ANPEd — Associagao Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Educacao. Texto integral disponivel em:
https://base.pro.br/sites/regionais4/docs/17138-TEXTO_PROPOSTA_COMPLETO.pdf

24



vezes), e seguem com as palavras Competéncias (51 vezes) e Habilidades (23
vezes) em numero muito maior do que as DCNs que a antecedem (zero, uma e
trés vezes, respectivamente) e das DCNs que a precedem (zero, trés e duas
vezes, respectivamente).

Observa-se que o sujeito Pedagoga é constituido, também, no interior
de politicas de formacgao inicial cujo enunciados tém como fung¢ao regular os
modos de sua produgado. As ocorréncias das palavras destacadas indicam um
curriculo de formacao inicial voltado para a logica dos resultados, ou seja,
aproximando-se de discursos neoliberais que se infiltram na educagao,
estabelecendo um controle do trabalho e da formacgao docente.

Os enunciados Pesquisa e Ensino aparecem nas DCNs de 2015, 2019 e
2024 de forma equilibrada, ainda que sua ocorréncia seja maior no texto de
2015 (18 e 52 vezes, respectivamente). Percebe-se uma lacuna nas DCNs de
2019 em relagédo ao enunciado Extensdo (duas vezes), que se mantém similar
nos textos de 2015 e 2014 (12 e 15 vezes, respectivamente). Esse
descompasso quanto a insercdo de acgbes extensionistas no contexto da
formagéao inicial de professoras fragiliza a integracdo dos saberes académicos
com a comunidade, espago onde o sujeito-estudante confronta-se com
problematicas da realidade.

A formacao docente pressupde a interacdo com questdes estruturantes
da sociedade, que indicam caminhos para o pluralismo de ideias e atitudes
cidadas. Para Junqueira e Kadlubitski (2009) o espago escolar “possibilita a
preservacgao da diversidade cultural e cria um espag¢o democratico, dando lugar
ao encontro e a convivéncia entre diferentes culturas” (p.180). O discurso é o
campo onde essa relacdo acontece, explicitando seu carater simbdlico e
politico no desenvolvimento da significagéo

Ora, o que o autor concebe como simbdlico e politico no discurso segue
um percurso soécio-histoérico. Com uma breve contextualizagdao dos movimentos
politicos que conferem caracteristicas especificas aos discursos das DCNs, é
possivel inferir alguns significados quanto a dimensao simbdlica.

No texto das DCNs de 2015 os enunciados Diversidades, Direitos
Humanos, Etnicoracial/ais, Género, Sexual, Religiosa e Ambiental/is aparecem,
respectivamente - 16, oito, oito, sete, seis, oito e cinco vezes.

Além das DCNs para formacéao inicial dos professores, outras politicas

de governo estavam em curso com objetivo de promover uma sociedade mais
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justa e igualitaria. Destaca-se, neste contexto, a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada em 2004, por meio
do Decreto 5.159/2004. Em 2011 é acrescentada a dimensao da “inclusao’,
torna-se entdo SECADI.

A partir de 2016, o campo da educagao para a diversidade sofre fortes
impactos com a descontinuidade de politicas educacionais conquistadas por e
para populagdes historicamente excluidas do acesso a educagdao. Com a
mudanca de governo em 2019, a SECADI é extinta em um dos primeiros atos
presidenciais.

Na ocasido, usando de suas redes sociais, 0 entdo presidente Jair
Messias Bolsonaro comunica a criagdo de uma pasta exclusiva para
alfabetizacdo, com horizonte no mercado de trabalho. Justifica ainda que "o
foco oposto de governos anteriores, que propositalmente investiam na
formagdo de mentes escravas das ideias de dominagao socialista" (Bolsonaro,
2019 apud Correa, 2019) ficara para tras.

As DCNs de 2019 sao estruturadas em meio a essa concepgao
utilitarista da educagdo, ancorada na racionalidade de um sujeito que
experiencia o ato educativo com fins de manutengcdo do mercado de trabalho,
ou seja, dos mecanismos da meritocracia e do capital.

Como efeito direto da racionalidade neoliberal anunciada, excluem de
seu texto os enunciados Género, Sexual e Religiosa (zero ocorréncias) e
diminuem em grande parte Diversidades, Direitos Humanos, Etnico-racial/ais e
Ambiental/is (uma, uma, trés e quatro ocorréncias) ao mesmo tempo em que
estreiam volumosamente enunciados como Habilidades e Competéncias.

Os enunciados citados voltam ao discurso da formacao de professores
nas DCNs de 2024 - Diversidades, Direitos Humanos, Etnico-racial/ais, Género,
Sexual, Religiosa e Ambiental/is, com as seguintes e respectivas ocorréncias
12, trés, sete, cinco, trés, cinco e duas. O atual governo do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva recria a SECADI, em um dos primeiros movimentos da
gestao, no dia 01 de janeiro de 2023.

Diante do exposto, € possivel compreender os impactos das forcas
politicas na formacao inicial de todas as licenciaturas no pais, especialmente
dos fenOmenos registrados entre os anos de 2018 e 2022 na formagéo em
Pedagogia. As DCNs de 2019 somadas as reformas no campo da educagao

abriram caminhos para uma formagdo aligeirada, com énfase no
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desenvolvimento de habilidades e competéncias. O desafio € pensar a
formagdo em Pedagogia a longo prazo e a sustentabilidade da propria

profissao docente.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

[...] aqueles que estdo acostumados

ao pensamento solitario e independente

n&o aprendem com facilidade os pensamentos alheios.
Viygotsky, 2005, p.176

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os fundamentos
metodoldgicos desta pesquisa, que se configura como uma investigagao
documental ancorada no método Pesquisa-Exposi¢cdo. Desenvolvido por
Salvatori, Gomes e Cordeiro (2023) durante o manejo do acervo Performa, este
método articula trés dimensdes centrais: o trabalho com documentos, a
montagem da cena e o lugar do pesquisador-curador.

Essas dimensdes possibilitam a analise de um acervo vasto e plural,
permitindo que experiéncias, memorias e subjetividades docentes sejam
focalizadas por meio de sua poténcia narrativa. Desta forma, surge aqui o
principal ponto de sustentagao para este estudo: a pesquisa narrativa que, ao
investigar as condicbes de formacdo docente em Pedagogia por meio de
documentos dispostos no acervo Performa, se inspira na Pesquisa-Exposi¢cao
como ferramenta dialégica para organizar, interpretar e expor as narrativas
coletadas em colecgdes.

Neste capitulo, sdo detalhados os principios que orientam o método e a

forma como sera operacionalizado nesta investigagao.

3.1 Principios da Pesquisa-Exposicao

A Pesquisa-Exposicdo se constitui como um método que propde
didlogos entre a andlise documental e as produgdes desenvolvidas,
especialmente em contexto de oficinas participativas, permitindo que
fragmentos da experiéncia sejam recolhidos, interpretados e posteriormente,
compartilhados. O método foi desenvolvido durante um percurso de pesquisa
de mestrado, objetivando o manejo de um grande volume documental
resultante do percurso formativo Performa. Sobre o trabalho com documentos,
os autores pontuam que

A dimensdo qualitativa do documento afirma-se, justamente, pelas
possibilidades que se apresentam para a compreenséo de cenas de
uma realidade, de sujeitos e suas relacdes, de experiéncias sociais. E
inegavel que se tem consolidado na contemporaneidade uma cultura

do registro, da memodria, especialmente no dmbito privado, com as
incessantes tentativas de capturar os momentos por meio das fotos,
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dos videos e das redes sociais, por exemplo. E nesse sentido que a
documentacdo de um percurso formativo com professores pode
oferecer-nos novos horizontes, no ambito da formagao continuada
(Salvatori; Gomes; Cordeiro, 2022, p. 185)

Inspirada na relacdo entre pesquisa documental e curadoria, essa
abordagem mobiliza diferentes fontes documentais - textos, imagens, registros
audiovisuais - como elementos de uma composi¢ao que busca dar visibilidade
as subjetividades e memodrias. Ao invés de uma interpretacdo linear dos
documentos, a Pesquisa-Exposi¢cao propde um olhar que valoriza os indicios,
os detalhes, os pormenores e, como consequéncia, os deslocamentos
individuais que retratam deslocamentos também coletivos, indicando
possibilidades de leitura sobre o material investigado (Salvatori; Gomes;
Cordeiro, 2022).

Gomes e Cordeiro (2025) discutem os contornos que dao forma aos
achados de pesquisa nessa perspectiva, bem como as analises e
interpretacbes destes documentos. Os autores salientam que o percurso
metodoldgico que sustenta as oficinas participativas € a Metodologia Performa.

Ao adotar essa metodologia fundamentamos a pesquisa em uma
perspectiva critica, ética, estética e politica de educagéo, trabalho e
formacdo docente. Trazer a dialogia como principal modo de
articulagdo na formacgao e produgéo de conhecimento é romper com
uma concepg¢ao de que ele tem de ser produzido por um pequeno
grupo e ser consumido por muitos, incluindo os professores. Dessa
forma, impde-se que haja compromisso ético-politico na pesquisa,
uma problematica que ha décadas mobiliza o debate entre ciéncia e
sociedade, especialmente no contexto latinoamericano, apontando

para a necessidade de engajamento cientifico e académico com a
desigualdade e a realidade social (Gomes; Cordeiro, 2025, p. 188)

Dessa forma, a Pesquisa-Exposicdo propde a analise dos documentos
gestados durante os encontros, em oficinas participativas, de forma a
coloca-los em cena e, a partir desta montagem expositiva, o pesquisador
movimenta a disposicdo de uma macro-narrativa, buscando sentidos e
evidenciando experiéncias nelas contidas. Ao operar nesse entrelagamento
entre acervo, curadoria e exposicdo, o método da pesquisa-exposicao se
organiza em trés dimensdes fundamentais: o trabalho com os documentos, a
montagem da cena e o papel do pesquisador-curador.

A primeira dimens&o envolve o manejo de diversos documentos em um
acervo documental, em busca dos registros enquanto vestigios da experiéncia

docente e dos processos formativos.
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Ja a segunda dimensdo, a montagem da cena, dialoga com o
pensamento de Jacques Ranciére, no que nos dizem Salvatori, Gomes e
Cordeiro (2023), objetiva a “subversdao dessas atribuicbes” (p. 9) com os
documentos apresentados, expondo o acontecimentos das experiéncias e de
significados, ou seja, desloca-se da logica explicativa e transita pela ordem do
sensivel.

Por fim, a terceira dimensao diz respeito ao pesquisador-curador, cuja
responsabilidade n&o se limita a analise, mas também a composi¢ao de uma
exposicao que evidencia tramas subjetivas - histéricas e sociais - mobilizadas
por uma lente tedrico-conceitual sim, mas também “feito de afetos, sentidos e
significados, nem sempre intencionais” (p. 11).

Para tanto, consideramos os principios da curadoria como pratica
interpretativa e politica, entendendo que a escolha, organizagdo e disposi¢céo
das narrativas € um ato de atribuir novos significados.

A ideia de curadoria como colaboragédo (O’Neill, 2020), desloca a figura
do “organizador da exposi¢ao” para a figura do “curador’, numa concepgéao
participativa de criacéo “isso é representado pela ideia co-dependente de que o
curador e o artista agora imitam de perto a posi¢ado um do outro” (p. 12). Esse
movimento conversa diretamente com a proposta presente no acervo Performa
- ao narrar, a professora faz um processo de curadoria no seu acervo de
memorias préprias e elabora uma exposicao por meio da fala. Ao criar colegbes
com essas narrativas, a pesquisadora-curadora refaz o processo de curadoria,

desta vez no acervo do Performa.

3.2 Polifonia Docente: colecionando narrativas de pedagogas

Ao adentrar no campo desta pesquisa, concentrei meu olhar sobre as
narrativas transcritas dos encontros dos eixos biografico e do trabalho, todos
realizados em 2023. Embora eu mesma nao tenha participado desses
encontros de escuta com as professoras, meu contato se deu por meio do
acervo académico, onde estao reunidos os documentos que analisei. Desde o
inicio do meu percurso no mestrado, integro o grupo de pesquisa NEPS, o que
me possibilitou conhecer e dialogar com estudantes da graduacgao, vinculados
a iniciagao cientifica, e também com colegas do mestrado que estiveram

presentes nos encontros participativos do Performa.
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Esses encontros a que me refiro, com duragdo aproximada de 1h,
ocorreram de forma presencial ou online, conforme acordado entre estagiarios
e professoras participantes. Por se tratar de um percurso de formacao
continuada para professores da rede publica de ensino, ha no acervo a
participacdo de professores licenciados em areas diversas - Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia, etc. Desta forma, os
critérios para escolha das professoras foram a participagdo em todo o percurso
de 2023 e pela formacao em Pedagogia.

Em 2023, oito professoras licenciadas em Pedagogia participaram de
todos os encontros do Performa. A fim de preservar suas identidades (premissa
estabelecida no inicio do percurso), optei por nomea-las a partir de educadoras
marcantes na histéria da educacgao brasileira. No texto, cada professora sera
referida pelo primeiro nome, inspirado nessas mulheres que, em diferentes
contextos e tempos, se colocaram na defesa de uma educacdo democratica.

Essa escolha ndo é neutra. Ao nomear as participantes com essas
referéncias, reconheco que minhas opgcdes como pesquisadora carregam
valores e compromissos politicos. De diversas maneiras, essas educadoras
também se tornaram inspiragdo para que eu siga afirmando a defesa de uma
educacao critica e democratica. Sao elas: Lélia Gonzalez, Antonieta de Barros,
Magda Soares, Luma Nogueira de Andrade, Eda Luiz, Dorina Nowill, Helena de
Freitas e Suzane Gongalves.

A partir dessa selecdo, com o objeto de pesquisa e os dados ja
separados, deu-se inicio o trabalho de curadoria: como manejar esse volume
documental, a fim de expor as histérias aqui narradas? Como lidar com esse
volume de histérias sem reduzi-las a meros dados? Os relatos transcritos dos
encontros do eixo biografico e do eixo do trabalho traziam ndo apenas
trajetérias individuais, mas um tecido coletivo, uma trama de experiéncias que
se cruzam, se sobrepbem, se interrompem, mas sobretudo, que contam
historias comuns ao ato de ser pedagoga.

A construgao das cole¢des que organizam esta pesquisa ocorreu a partir
de um processo interpretativo, que envolveu multiplas leituras das narrativas
transcritas e dos materiais visuais presentes no acervo Performa.

No eixo biografico, realizei a leitura integral de todas as transcrigbes,
buscando identificar fragmentos que revelassem sentidos compartilhados ou

tensdes recorrentes nas trajetorias formativas das professoras. No eixo do
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trabalho, além das transcricbes dos encontros, examinei as fotografias
enviadas pelas participantes, imagens que expressam seus olhares sobre o
cotidiano escolar e que ampliaram as possibilidades de interpretacdo, ao

oferecerem outras camadas de significado a palavra narrada.

Ao propiciar que o professor, no contexto da formagao continuada,
produzisse fotografias sobre seu cotidiano de trabalho, por exemplo,
como aconteceu em uma das propostas do percurso, possibilitou um
novo modo de olhar para e sobre seu contexto de atuagdo —
documentando o ndo documentado (Salvatori; Gomes; Cordeiro,
2022, p. 184)

Nao é incomum que a fotografia apareca em pesquisas académicas de
diferentes campos de conhecimento com a intengdo de comprovar algum
argumento que se sustenta. Nesse enquadramento, o valor da fotografia reside
em sua funcdo de reforcar a autoridade do discurso académico, operando
como evidéncia que pouco ultrapassa a logica de ilustragdo ou de prova
(Tittoni, 2015).

Em contrapartida, a perspectiva que orienta minha pesquisa
compreende a fotografia como ato de criagdo e invengao. Ao ser inserida no
processo investigativo, a imagem abre brechas de sentido que escapam ao
texto escrito. Trata-se de uma linguagem que mobiliza outros modos de
percepcao, tocando dimensdes sensiveis que ndo se traduzem exclusivamente
em palavras. Assim, a fotografia € tomada aqui como expressao estética e
comunicativa, capaz de narrar dinamicas singulares da experiéncia docente e
ampliar o campo de possibilidades da pesquisa.

Esse percurso metodologico ndo se deu de forma linear ou
automatizada. Ao contrario, envolveu sucessivas aproximagdes ao acervo: li,
reli, observei e retornei as narrativas e fotografias diversas vezes, num
movimento que permitiu que, aos poucos, os sentidos fossem se delineando. A
partir dessas leituras, organizei os fragmentos selecionados e propus os titulos
das trés colegdes 1) O desejo de ser professora; 2) Sobre 0s primeiros passos
e a formacéo inicial; e 3) Dindmicas colaborativas nas atividades docentes,
compreendendo que a investigagdo sobre 0s percursos e experiéncias contidas
na profissdo pedagoga exige um método que acolha a complexidade e a
multiplicidade dos discursos, sem reduzi-los a uma narrativa Unica ou a uma

ordenacao rigida.
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Nesse sentido, a Pesquisa-Exposicdo surge como um caminho
metodoldgico que permite que as narrativas docentes sejam apresentadas em
sua pluralidade, expondo tanto os desafios quanto as poténcias da docéncia. A
exposicao dessas historias, organizadas como fragmentos que se articulam,
pode ampliar a compreensao sobre o ser pedagoga, pois aposta-se que ha
possibilidade de tornar-se visivel as relagdes de poder, as condicbes de
formagdo e os percursos singulares que atravessam a profissdo. Ha ali um
campo de vestigios, de fragmentos.

Foi aqui que a ideia da Pesquisa-Exposicdo encontrou sua
materialidade, ndo se trata de organizar as histérias apenas para explica-las,
mas de criativamente abrir espago para que elas se mostrem. que elas se
mostrem

A operacionalizagao desta pesquisa ocorreu a partir de um percurso que
combinou movimento, pausa e contemplagéo, inspirado na figura do fldneur de
Benjamin (2022) - aquele que, ao vagar pelas ruas da cidade, observa, recolhe
fragmentos e constréi sentidos a partir dos detalhes que, a outros, passariam

despercebidos.

O flaneur, por sua vez, além de ser observador, tem por caracteristica
ser aquele habitante que vive, sente e estabelece relagdes mais
diretas e incisivas com a cidade, pois ele ndo a tem apenas como
uma paisagem, mas antes de tudo, se vé como participe desta (Silva,
2014, p. 83)

De modo semelhante, meu transito pelo acervo Performa (como se
fosse a cidade) se propde a circular entre as narrativas, atento aos tragos
singulares e aos ecos coletivos que emergem delas. A organizagdo das
narrativas em colegbes resultou justamente desse gesto: uma caminhada
interpretativa, guiada menos por um roteiro rigido e mais pela disposicado em
ser afetada pelos encontros que o acervo propiciou.

Esse movimento foi também impactado pelas experiéncias formativas
que vivi durante o mestrado, especialmente nos espacos urbanos e museais
que frequentei - tanto como aluna, mas também como professora da educacao
basica e do ensino superior.

Nessas visitas, sempre me interessou observar como a mediagao
museologica cria oportunidades de dialogo e aproximagao entre sujeitos e
memorias - uma experiéncia que ressoou diretamente na maneira como

concebi meu papel de pesquisadora-curadora nesta investigacao.
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Assim como o flaneur percorre a cidade criando relagdes imprevisiveis,
nos museus eu aprendi a valorizar os gestos de aproximagédo e escuta,
compreendendo a exposi¢cdo nao como um fim em si mesma, mas como um
convite a novas interpretagdes. Foi nessa confluéncia entre pesquisa e
docéncia, entre acervo e museu, curadoria e mediacdo que meu percurso
metodoldgico se consolidou: como um modo de andar entre historias,
promovendo encontros e abrindo frestas para que novos sentidos possam
emergir.

Benjamin (1995) nos ensina que a histéria ndo € um encadeamento

I6gico de fatos, mas um campo de escavagao

Quem pretende se aproximar do proprio passado soterrado deve agir
como um homem que escava. Antes de tudo, ndo deve temer voltar
sempre ao mesmo fato, espalha-lo como se espalha a terra,
revolvé-lo como se revolve o solo. Pois fatos nada s&o além de
camadas que apenas a exploracdo mais cuidadosa entregam aquilo
que recompensa a escavagdo. Ou seja, as imagens que,
desprendidas de todas as conexdes mais primitivas, ficam como
preciosidades nos sébrios aposentos de nosso entendimento tardio,
igual a torsos na galeria do colecionador. E certamente € util avancar
em escavagdes segundo planos. Mas é igualmente indispensavel a
enxadada cautelosa e tateante na terra escura. E se ilude,
privando-se do melhor, quem s6 faz o inventario dos achados e nao
sabe assinalar no terreno de hoje o lugar no qual é conservado o
velho (Benjamin, 1995, p. 239).

Escavar a historia ndo € um ato neutro, nem mesmo um gesto de
organizagao cronoldgica dos acontecimentos. Pensando com Benjamin (1995),
olhar para o passado exige um certo deslocamento, um esforgo de revolver a
terra com as préoprias maos, embrenhando-se nas camadas ou nos rastros
imprecisos que podem surgir.

A historia, portanto, ndo se apresenta de forma ordenada, servida em
bandeja, esperando apenas ser descrita. Pelo contrario, ela resiste, se
esconde, se revela aos poucos - e, as vezes, quando menos esperamos, Nos
surpreende.

No ensaio “Desempacotando minha Biblioteca”, Benjamin (1987)
descreve o ato de colecionar como algo que vai além da simples acumulagéo
de objetos; colecionar € instaurar um vinculo vivo com aquilo que se guarda, é
dar sentido ao que poderia se perder. No ensaio, o colecionador ndo organiza
seus livros apenas para exibi-los, mas para criar relagdes entre eles, permitindo
que novas leituras e sentidos surjam a cada reaproximagéao, “agora estou com

a ultima caixa meio vazia e ja passou da meia-noite. Outros pensamentos

34



ocupam-me, diferentes dos que eu estou falando — nem mesmo pensamentos,
mas as imagens e memorias” (1987, p. 21). Benjamin reflete sobre o efeito que
a colecao causa no colecionador “a propriedade € a relagao mais intima que se
pode ter com os objetos. Nao que eles ganham vida nele; é ele quem vive
neles” (p. 21).

Assumo meu lugar de pesquisadora-curadora. Essa identidade
metodolégica foi edificada e erguida a partir de todos os encontros que ja
descrevi - na minha experiéncia docente, flanando por entre os documentos do
acervo, nas vivéncias durante o mestrado, na relacdo com museus. Essas sao
minhas propriedades e vivo essa pesquisa por meio delas.

Assim, fizemos a escolha de montar a exposicdo desta pesquisa
dispondo as narrativas em colec¢des, sustentando o carater de dialogo coletivo
entre elas, de curadoria. Os relatos das pedagogas s&o expostos para
evidenciar os fios que ligam suas experiéncias, para capturar os ecos entre
diferentes tempos e sujeitos. Minha propria voz se entrelaga a delas, como
parte desse movimento de escavagao e reaproximacao - reafirmo meu lugar de
pesquisadora-curadora.

As trés colegcbes que estruturam esta dissertacdo - O desegjo de ser
professora; Sobre o0s primeiros passos e a formacdo inicial; e Dinamicas
colaborativas nas atividades docentes - ndao seguem uma sequéncia rigida,
mas se entrelacam, buscando frestas para compreender como a identidade
docente se forma e se transforma em meio as condicbes materiais e simbdlicas
que cercam a profissdo. Como uma pesquisadora-curadora que dialoga com
Benjamin, entendo que minha tarefa ndo se limita a selegao e exposicao das
narrativas, mas envolve a criagdo de encontros entre elas, apostando em
sentidos que ultrapassam o carater meramente descritivo ou utilitario.

A pesquisa que aqui se construiu ndo quis catalogar experiéncias em
colecdes que remetem as bases positivistas de pesquisas do seculo XIX, como
as coleg¢des do campo da boténica, por exemplo. O esforgo foi de criar espacgos
para que elas falem por si e entre si.

Entendo que é preciso aproximar-se das narrativas ndao como quem
busca um relato fechado, mas como quem busca em cada historia
deslocamentos de sentido, formas de se conectar de maneira inesperada com
outras vozes, outros tempos. Talvez seja isso que Benjamin chamava de

compreender a historia a contrapelo: ndo se contentar com o ja dado, mas
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insistir na escavacéo, flagrar os vestigios no presente, dar atengédo ao que
poderia ter sido esquecido ou ao que nao foi contado pela histéria hegemdnica
da nossa profisséo.

Benjamin nos ajuda a pensar o passado ndo como algo fixo, encerrado
em si mesmo, mas como um campo de forcas ainda em disputa - essa
perspectiva da o tom do processo de pesquisadora-curadora, no sentido de
que rememorar é deslocar o passado com as lentes do presente (“como vocé
se tornou professora?”). Quando ele afirma que “o passado traz consigo um
indice misterioso que impele a redencao” (Benjamin, 1994, p. 223), entendo
que a histéria ndo esta totalmente pronta, que ha algo nela que ainda pode ser
resgatado, transformado ou iluminado sob outra perspectiva.

Ao reunir essas memorias, busco evidenciar como a docéncia,
historicamente associada a feminilidade e ao cuidado, foi sendo moldada por
politicas neoliberais que desvalorizam o trabalho educativo, precarizam
condicbes de trabalho e formagdo e, por consequéncia, promovem
achatamentos no sentido coletivo da profissao.

A memodria, nesse contexto, torna-se um campo de disputa. O que se
lembra? O que se esquece? A histéria da Pedagogia, contada sob a ética da
produtividade e da adaptacdo ao mercado, ignora os afetos, as resisténcias, as
formas de sustentacdo da docéncia que escapam a légica da eficiéncia.

Organizar essas narrativas em colegbes €&, portanto, um gesto politico:
significa protagonizar as professoras a narrativa de suas proprias experiéncias,
de inscrever suas vozes em uma histéria que tentou enquadra-las, mas que
nao conseguiu silencia-las por completo, porque a experiéncia transborda a

norma.

3.3 Visita ao Museu da Escola Catarinense: meméaria, formacgao e encontro

Durante minha banca de qualificagéo, recebi a sugestao de fazer a visita
guiada no Museu da Escola Catarinense. Apostei no dialogo entre a escolha
metodoldgica (pesquisa-exposi¢cdo), o protagonismo do acervo (tanto no
museu, quanto no Performa) e a historia da formagao de professoras, em um
espaco voltado para a memoria no nosso estado.

O agendamento havia sido feito com antecedéncia, via e-mail, junto ao

nucleo educativo do museu, que confirmou minha presencga para aquele dia,
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paralelamente ao grupo de estudantes de Pedagogia da UDESC, que também
havia solicitado uma visita guiada para o mesmo dia.

Naquela manha, as 9h45, ja estava em frente ao prédio historico,
ansiosa e curiosa para conhecer o espago. Levava comigo nao apenas a
expectativa pela visita, mas também um desejo de encontrar, entre os objetos e
documentos ali preservados, vestigios das histérias e experiéncias das
professoras que, ao longo do tempo, constituiram a educagdo em Santa
Catarina.

Logo ao chegar, fui recepcionada pela vigilante do local, com quem
iniciei uma conversa acolhedora e despretensiosa. Foi ela quem me
comunicou, com surpresa, que o grupo da Pedagogia havia desmarcado a
visita - informacao que, por algum motivo, ndo chegou até mim. Diante da
situacdo, Ju - como carinhosamente se apresentou - prontamente se dispds a
me acompanhar pelo museu.

E foi assim, por entre o acaso e a generosidade, que realizei a visita
guiada por essa trabalhadora, que atua no Museu desde 2012, embora sua
trajetoria na UDESC seja ainda mais longa. Conhecer o museu pelo olhar dela
foi uma experiéncia singular. Ela conhece cada sala, cada objeto, cada
narrativa escondida por tras daquilo que esta oficialmente exposto. Mais do que
uma mediadora, ela €& parte viva da memodria do museu: testemunha e
protagonista de mudangas significativas que ali ocorreram ao longo dos anos.

Caminhamos juntas pelos corredores e salas expositivas, enquanto ela
partilhava ndo apenas informagdes sobre o acervo, mas também relatos sobre
as transformacdes do proprio museu - de como certos objetos chegaram até
ali, de como algumas exposi¢des foram montadas ou desmontadas, de como o
espagco se configurou como um territério de preservagdo da historia da
educacao em Santa Catarina.

Durante as duas horas que estivemos juntas, nos detivemos em
detalhes, contemplamos, refletimos, conversamos. Ela fez diversos registros
fotograficos da minha visita - imagens que guardo ndo s6 como documentos,
mas como marcas dessa experiéncia afetiva, sensivel e reflexiva. Foi uma
manha muito rica, em que, mais do que conhecer um museu, eu me encontrei
com uma memoria viva da formagao docente, mediada pela presenca e pela
escuta generosa de alguém que habita aquele espago com intimidade e

respeito.
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No processo de retomada das minhas anotagdes feitas durante a visita,
retomei uma leitura que ja havia feito muito sentido em outrora, mas que agora
me impactou de tal modo que nao pude conter a emocgao ao ler. Trata-se da

introdugcao de um livro da Zanella (2024). Em um trecho especifico ela diz que

A via de méo Unica que se produz com a adogéo restrita do caminho
previamente delimitado em projetos de pesquisa oblitera possiveis
que podem levar a pesquisadora e o pesquisador a um encontro
outro, a alguma diferenca, alguma surpresa, quica potente. Ndo ha
como saber se ndo nos abrimos para a aventura em relagdo ao
desconhecido. Ndo ha como saber se ndo nos dispomos a correr
riscos, a experimentar, a estar com o campo, com as pessoas, com a
cidade. Em se langando na pesquisa e na vida com essa condigao,
com a disponibilidade para o encontro do préprio corpo com corpos
outros, eclode com intensidade a possibilidade de se vir a ser um/a
outra/o, de se produzir alguma diferengca. Na pesquisa e na vida (p.
16).

Estar disponivel ao campo, aos encontros e as surpresas foi também
permitir que a pesquisa me transforme. Senti, com intensidade, que essa
experiéncia ndo apenas ampliou minha compreensao sobre minha propria
pesquisa e meu lugar de pesquisadora-curadora, mas também me impactou e
me afetou como suijeito.

Ficou para mim a certeza de que aquele acervo, embora material, ndo &
estatico: ele ganha novos sentidos na relagdo com quem o atravessa e com
gqguem o mantém vivo. Assim, essa visita além de ter sido um gesto
metodolégico da pesquisa, foi também um encontro - com um espago, com
uma pessoa, com uma historia que, em alguma medida, também é minha,
enquanto professora em constante formacédo e pesquisadora da trajetéria da
docéncia no estado.

Enquanto caminhava pelas salas do museu, nao pude deixar de pensar
no quanto aquele espaco materializa, de maneira silenciosa, a trajetoria da
formagdo docente no estado - uma trajetéria profundamente marcada pela
presencga e pelo protagonismo das mulheres. Os objetos dispostos - carteiras
escolares de madeira, cadernos cuidadosamente preenchidos, vestimentas,
fotografias de formaturas, diplomas de normalistas - revelam, mais do que um
passado distante, uma historia de corpos femininos que ocuparam,
majoritariamente, a cena da educagao basica em Santa Catarina.

Em cada documento, percebia a presenca recorrente da Escola Normal
como instituicdo fundante desse processo. As Escolas Normais, criadas no

século XIX e expandidas ao longo do século XX, foram os principais espagos
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de formacéo de professoras primarias no Brasil e, especialmente, no estado de
Santa Catarina. O museu, instalado justamente no prédio que abrigou a Escola
Normal Catarinense, expde, portanto, ndo apenas objetos, mas a memoria
fisica e simbdlica desse processo de institucionalizacdo da docéncia feminina.

Pensei, naquele momento, em como a feminizacao da profissao docente
foi, por um lado, resultado de politicas publicas que, a partir de um ideal de
maternidade pedagodgica, associaram as mulheres a tarefa de educar as
criangas nas séries iniciais; e, por outro lado, um movimento que conferiu a
milhares de mulheres a possibilidade concreta de inser¢do no mundo do
trabalho.

Enquanto eu ouvia sobre as transformagdes do museu e os objetos que
ali chegaram, eu me perguntava quantas dessas professoras que aparecem
nas fotografias, com seus vestidos impecaveis e seus sorrisos contidos,
viveram os dilemas tipicos da docéncia feminina: conciliar o trabalho escolar
com as tarefas domésticas, enfrentar as restricdbes impostas a sua autonomia
e, ainda assim, construir relagdes significativas com seus alunos e alunas.
Dilemas que também s&o meus, que ainda sdo contemporaneos.

Naquela visita, tornou-se ainda mais evidente para mim que a formacéao
docente em Santa Catarina - assim como em tantas outras partes do pais - néo
pode ser pensada sem considerar esse processo histérico de feminizagao, que
moldou ndo apenas o perfil das profissionais, mas também as politicas e os
curriculos de formacdo. A presenga da Escola Normal, enquanto matriz
formadora, ecoa até hoje nas praticas pedagdgicas, nos discursos sobre o ser
professora e nas representagdes sociais que persistem sobre a docéncia.

Ao mesmo tempo, percorrer aquele museu me fez perceber o quanto a
memoéria da formacao docente, tal como exposta ali, tende a enfatizar uma
narrativa oficial, marcada por um certo ideal de civilizagdo, progresso e
disciplina, pouco aberta aos conflitos, resisténcias e contradi¢des que também
fazem parte da trajetéria das professoras em Santa Catarina. O museu
preserva, sim, objetos valiosos, mas também silencia outras experiéncias: das
professoras negras, das indigenas, das que atuaram em areas rurais e
periféricas, cujas histérias nem sempre chegaram a ser documentadas e
preservadas. Das lutas, greves, organizacdes sindicais, que mobilizaram

geragbes de educadoras e educadores na defesa de condi¢cbes dignas de
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trabalho, de salarios justos, de politicas publicas que reconhecem a
centralidade da educacao na vida social.

Esses movimentos, que foram fundamentais para a construgdo da
identidade profissional docente em Santa Catarina e no Brasil, muitas vezes
permanecem a margem das narrativas institucionais. O que se expde é,
frequentemente, um passado pacificado, domesticado, onde a figura da
professora aparece como simbolo de abnegacao, disciplina e vocagao, mas
raramente como sujeito politico, como agente de transformagao social e de
resisténcia.

Durante a visita, percebi o quanto o acervo é marcado por essa
seletividade, que valoriza certos aspectos da trajetéria docente, ao mesmo
tempo em que marginaliza ou invisibiliza outros, mais incOmodos ou
dissonantes, como os processos de sindicalizagdo, as greves historicas, os

enfrentamentos com politicas publicas excludentes ou autoritarias.

Figura 1 - Espaco expositivo Museu da Escola Catarinense

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Nesse sentido, a visita ao Museu da Escola Catarinense foi também um

convite a pensar sobre aquilo que se conserva e aquilo que se perde na
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preservacdo da memodria da formacédo docente. E, mais ainda, sobre o papel
que me cabe, enquanto pesquisadora, nesse processo: ndo o de simplesmente
reproduzir os discursos estabelecidos, mas o de interrogar, de buscar os
vestigios que insistem em permanecer, mesmo quando ndo sdo exibidos em
vitrines ou catalogados oficialmente.

Ao longo daquela manha, enquanto atravessava os corredores e salas
do Museu da Escola Catarinense, fui compreendendo que essa Vvisita
ultrapassava o mero carater de levantamento ou observagédo. Nao se tratava
apenas de recolher dados ou de acumular informagdes sobre o passado da
formagado docente em Santa Catarina. Havia ali, naquele movimento, um gesto
de pesquisa - no sentido mais amplo que esse termo pode conter.

Inspirada pela proposta da Pesquisa-Exposicdo, como elaborada por
Salvatori, Gomes e Cordeiro (2023), reconhego que minha presenga no museu
foi, simultaneamente, uma exposigcdo ao acervo e uma exposicado de mim
mesma: como pesquisadora, como professora e como sujeito que também é
situado neste contexto sociocultural.

Foi nesse sentido que entendi a visita como um gesto estético de
aproximagdo com a memoria da formacdo docente. Um gesto que exige
disposigéo para olhar, para escutar, para se deixar afetar pelos vestigios, para
problematizar o que esta ali e o que falta. Como propde Benjamin, ao falar do
colecionador, trata-se de uma relagéo atenta e singular com os objetos, na qual
o valor de uso é substituido por uma espécie de aura, capaz de provocar novas
constelagdes de sentido.

Ao mesmo tempo, reconheco que esse gesto carrega a
responsabilidade de nao cristalizar a memoria, de n&o reproduzir apenas a
narrativa oficial, mas de tensiona-la, de inseri-la num campo maior de
problematizacdes. Por isso, enquanto observava as pecas, mantinha viva em
mim a pergunta sobre o que aquelas vitrines revelavam e, principalmente, o
que elas ocultavam.

Compreendi que o0 museu, como qualquer acervo, nao é um espelho fiel
do passado, mas um espaco de construcdo de memoéria, permeado por
escolhas, selegbes, esquecimentos. Nesse sentido, minha visita foi também
uma forma de experimentar, na pratica, uma das premissas da pesquisa que

venho realizando: a de que ndo existe memoria neutra, e que todo trabalho
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com fontes - sejam elas narrativas orais, documentos textuais ou objetos

museoldgicos - implica decisdes, interpretagdes e posicionamentos.

Figura 2 - Exposicao coletivo de artistas (CEART)

',“‘ perguntas |
| pedem

' destino

sonhar
como quem
defende

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Essa experiéncia me levou a pensar, portanto, que a pesquisa nao
acontece apenas nos momentos de escrita ou de analise formal, mas também
nesses encontros que convocam o corpo, os sentidos, a subjetividade. Foi uma
manha que me impactou de multiplas formas e que, certamente, impactou meu
modo de olhar para a formacao de professoras, para a minha formacao.

Sai do museu com o entendimento de que o gesto de pesquisa que ali
realizei nao foi apenas o de coletar elementos para compor minha dissertagao,
mas o de me dispor a uma experiéncia situada, implicada e aberta, na qual o

passado da formagdo docente se entrelaga com o meu proprio percurso
formativo.
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EXPOSICAO DE NARRATIVAS DOCENTES: colegdes de desejos, formagéo e

colaboracéao

Néo ha ecloséo alguma de desejo,

em qualquer lugar que seja,

pequena familia ou escola de bairro,
que ndo questione as estruturas
estabelecidas.

O desejo ¢é revolucionario

porque quer sempre mais conexoes e
agenciamentos

Deleuze,; Parnet, Dialogos, 1998, p. 64

Neste capitulo nos dedicamos a organizagdo e analise das narrativas
docentes constantes no acervo Performa. Seguindo as ideias de narrador e
colecionador de Benjamin (1994; 1987), bem como as reflexdes de Zanella
(2006) sobre subjetividade e experiéncia estética como formas de relagdo com
o mundo, propomos a disposi¢cao destas narrativas em formato de colegdes.

Partindo do pressuposto de que o narrador, discutido por Benjamin
(1994), constréi sentidos a partir de experiéncias compartilhadas ou ainda que
“a faculdade de intercambiar experiéncias” (p. 197) é que caracteriza o
narrador, as cole¢cbes de narrativas docentes aqui apresentadas buscam dar
forma a um mosaico que revela desejos, percursos formativos e praticas
colaborativas. Essa montagem aposta na multiplicidade e na riqueza dos
relatos que, ao serem reunidos, encontram ressonancias e diferengas que
ampliam sua poténcia discursiva.

Nesse sentido, as colecbes apresentadas neste capitulo foram
estruturadas em torno de trés grandes categorias tematicas: (a) o desejo de ser
professora, (b) primeiros passos na formagao inicial e (c) dinamicas
colaborativas nas atividades docentes. Cada uma dessas categorias funciona
como um fio condutor que conecta as narrativas, buscando que os leitores
identifiquem padrdes, rupturas ou contradigdes que atravessam o campo da
formagéao e do trabalho docente no Brasil contemporéneo.

A ideia de "aura", como Benjamin (2012) discute, nos ajuda a enxergar
de forma mais profunda as narrativas docentes que reunimos neste capitulo.
Para Benjamin (2012), a aura esta associada a unicidade de uma experiéncia -
algo que nao se reproduz no tempo e no espacgo. Esta conectada a presenca
auténtica, aquela singularidade de um momento ou de alguém. Pensando
nisso, cada narrativa docente traz consigo essa qualidade, ja que surge de

vivéncias moldadas por contextos histéricos e culturais. Quando organizamos
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essas histoérias em colegdes, o nosso esforgo é preservar essa aura, permitindo
que a singularidade de cada relato seja percebida em conjunto.

No mosaico de vozes que apresentamos, essa aura aparece tanto na
especificidade de cada experiéncia quanto na forma como essas narrativas se
relacionam entre si. Isso cria encontros inesperados e até momentos de
complementaridade. Ao aproximar essas histérias, estamos, na verdade,
convidando os leitores a perceberem as nuances que permeiam os desejos, as
formagdes e as praticas docentes. Sdo nessas nuances que se encontram as
marcas de um tempo vivido e compartilhado.

Talvez o mais interessante seja o dialogo que se cria entre o0 que é
singular e o que é coletivo. E ali que as narrativas ganham novas camadas de
significado. Ao mesmo tempo, isso mostra como a curadoria dessas historias
pode ser um ato potente: um compromisso consigo que o proprio ato de narrar

carrega.

Colecgao 1 - O desejo de ser professora: brincadeiras da infancia

A colegcao "O desejo de ser professora” reune cinco relatos biograficos
de professoras que participaram do projeto Performa em 2023. A proposta
desta colegado € expor trajetérias de vida dessas educadoras, com énfase no
questionamento: como vocé se tornou professora? As narrativas aqui
apresentadas sao construidas a partir das memoarias de suas experiéncias de
vida, evidenciando desejos e motivacbes que guiaram suas escolhas
profissionais, bem como as circunstancias que as encaminharam.

Todas as participantes desta primeira colegdao sdo mulheres que, em
suas diferentes realidades, compartilharam suas vivéncias e a forma como a
profissao pedagoga foi se desenhando ao longo de suas vidas. Cada relato, ao
responder a pergunta “como vocé se tornou professora?”, oferece uma nova
lente para as diversas formas de enxergar a entrada e permanéncia na
docéncia, iluminando as complexas redes que constituem a profissdo de
educadora, mas com um movimento em comum - as brincadeiras na infancia.

Ferrarotti (2010, p. 45) discute a ideia de que, “se nés somos, se todo o
individuo € a reapropriagao singular do universal social e histérico que o rodeia,
podemos conhecer o social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis

individual.” Assim, as cole¢des constroem um campo reflexivo em que o
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coletivo emerge das singularidades, assim como o colecionador de Benjamin
(1987), que ao reunir fragmentos dispersos e aparentemente desconexos,
busca construir uma rede de significados, onde a totalidade do coletivo aparece
pela relacao entre as partes.

A seguir, iniciamos com um trecho da narrativa da professora Lélia, onde
ela compartilha suas lembrangcas e o desejo que a conduziu a escolha pela
profisséo de professora:

Entdo, quando a gente é crianga, cada um ja vai brincando nas coisas
que mais se identificam, né? Entdo, tem gente que brinca de médica,
outra brinca de outras coisas, e eu sempre puxei pras coisas que
realmente hoje acontece na minha vida, né? Que era brincar de
professora, hoje eu sou professora;, nas minhas brincadeiras de
casinha eu tinha muitos filhos, e hoje eu tenho quatro filhos, né?
Nunca brinquei que eu era rica, ja sabia da minha realidade. Eu
continuo aprendendo muita coisa, né? Entdo, assim, acho que eu
sempre fui uma pessoa que sempre foi muito pé no chdo. Sabia o que

eu queria. E s6 segui a minha trajetéria, com o que eu queria, sabe?
Lutando, sonhando com o que eu queria.

A experiéncia relatada por Lélia fala sobre como a docéncia se constroi
na intersecgdo entre a sensibilidade, o desejo e a consciéncia critica da
realidade. O reconhecimento de si na infancia tomando lugar no tempo
presente - essa visita as memorias sdo guiadas pelo o que se pode materializar
no agora - 0 "lembrar o que queria” ou “a certeza de saber sobre sua realidade
social” sao a insisténcia num passado individual que emerge por forgas do
presente, manifestagdes de um processo mais amplo de constituicdo subjetiva
dentro da coletividade.

esta forma de reflexdo sobre a sensibilidade e a experiéncia de
relagdo estética deve ser vista como uma espécie de instrumento
para ampliagdo dos sentidos e os processos psicolégicos superiores
que eles se amalgamam, onde sujeitos se reconhegam nas relagdes
que estabelecem com suas produgdes, com a realidade e com seus
semelhantes/diferentes ali presentes, podendo, a partir de atividades
criadoras, ressignificar seu passado e projetar-se para futuro

percebendo a polissemia da realidade em que vivem e do que pode
vir a ser (Zanella et al., 2006, p. 13)

No ensaio “A Doutrina das semelhangas”, Benjamin (1987) discute a
semelhanca da ideia de copia ou imitagdo. A faculdade mimética nao é
reproduzir o mundo tal como ele €, mas produzir relagbes, criar

correspondéncias, experimentar o mundo por aproximacgdes sensiveis.
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A crianga n&o brinca de professora para ensaiar uma profissdo futura.
Ela habita provisoriamente uma posicdo no mundo, testando formas de estar,
de nomear, de se vincular. A mimese, em Benjamin (1987), é histérica, ela se
transforma e reaparece em outras formas. O que importa ndo é o que a crianga

imita, mas como o mundo se torna legivel para ela por meio do jogo.

Os jogos infantis sdo impregnados de comportamentos miméticos,
que nao limitam de modo algum a imitagcdo de pessoas. A crianga néo
brinca apenas de ser comerciante ou professor, mas também moinho
de vento e trem. A questdo importante, contudo, € saber qual a
utilidade para a crianga desse adestramento a atitude mimética
(Benjamin, 1987, p. 108)

A fala da Lélia ndo precisa ser lida como origem, vocagédo ou indicio
causal da escolha profissional. Quando ela diz “eu sempre puxei pras coisas
que hoje acontecem na minha vida”, o que aparece € um movimento de
reconhecimento, n&o de explicagao.

A proxima narrativa, da professora Antonieta, também evoca memorias
do passado, de brincadeiras na infancia e de um desejo pelo contexto

educativo:

“é porque eu lembro assim, que na minha infancia eu sempre brinquei
de ser professora, ta? Eu sempre dei aula, ta? Eu brincava assim com
os filhos dos meus vizinhos, né? Entdo eu néo tinha giz, mas minha
mae fazia péo, dai tinha aquele carvao e eu brincava de escrever, né?
Entao era sim, era uma coisa minha, entende?”

Assim como a narrativa da professora Magda:

“‘Ah ta! Entao foi assim, foi bem... Na verdade ndo me tornei
professora, eu nasci professora. Desde que eu me lembre, minhas
memodrias de inféncia era eu brincando de professora. Eu ndo tenho
ninguém na familia que tenha sido professora, mas eu sempre me vi
assim la, desde pequenininha com cinco, seis anos, eu morava em
uma casa bem simples, humilde de madeira, naquela época nos
tinhamos giz, p6 mesmo, e eu ja brincava de ser professora. Entdo
assim, quando eu completei 15 anos de idade eu ja ingressei direto
no magistério, naquela época vocé ja era professora s6 com o
magistério, até porque vocé ndo precisava de uma graduagéo, s6 o
magistério ja te habilitava.”

E também da professora Luma:

“E quando crianga, né? Eu ja...eu sempre brincava assim, né... de
dar aula, mas eu ndo tinha essa questdo assim, ‘ai, vou ser
professora’. Até entdo eu brincava, mas eu néo tinha igual essas
criangas que a gente vé hoje em dia ‘0 que vocé vai ser quando
crescer?’, ‘vou ser professora’. Ndo me recordo dessa parte, mas eu

lembro que eu sempre brincava de dar aula e tal [...]”
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As narrativas de Lélia, Antonieta, Magda e Luma remetem a infancia
como um momento de encontro entre subjetividade e historicidade. Esse
desejo néao se apresenta como algo puramente espontaneo, essas memoarias
sao dimensbes “concretas da atividade humana que aparecem na relacéo de
pessoas concretas agindo e transformando o mundo e sendo, neste
movimento, continuamente transformados” (Zanella, 2006, p. 14), esta
vinculado a diregdes sociais e historicas que moldam praticas e discursos
especificos em cada contexto.

Quando as professoras relatam brincadeiras de infancia que imitavam o
ato de ensinar, elas evocam mais do que lembrancas pessoais; refletem
processos coletivos de formacdo que se inscrevem em uma légica social de
valorizacao da figura da professora.

Zanella (2015, p. 101) aponta que a “histéria do desenvolvimento da
sociedade e de cada pessoa, portanto, esta diretamente relacionada as
transformacdes da atividade humana e dos motivos que a impulsionam”.

Ao olharmos para essas narrativas nesta perspectiva, percebemos que
0s motivos que impulsionam o desejo de ser professora n&o surgem sozinhos,
mas sdo erguidos pelas condi¢gdes histéricas, culturais e materiais de cada
contexto. O carvao usado como @iz, as paredes de madeira que se
transformavam em quadros, o ingresso no magistério como um caminho quase
natural - todos esses elementos apontam para um cenario em que o desejo
docente se inscreve dentro de praticas que estdo na memoaria de infancia. No
entanto, me pergunto: que outras memorias nao ficaram neste repertério? E
sobre essas expostas, o0 que as trouxe até o presente?

Como argumenta Zanella (2015), essa relagédo nado se da apenas no
plano do individuo, mas na interagcdo com um contexto mais amplo, onde os
motivos para ser professora sdo continuamente ressignificados a partir das
experiéncias vividas e das transformagdes sociais que afetam a profissao
docente.

Nesse sentido, a docéncia emerge como um campo de significacdo
construido coletivamente, no qual as relagdes sociais moldam tanto o desejo
quanto a possibilidade de realiza-lo. As memdrias sobre as brincadeiras de
infancia se tornam uma forma inicial de relagéo estética com o mundo.

As estratégias improvisadas, como usar carvao para escrever ou giz em

po, revelam como o desejo se atualiza independente das condi¢des materiais,
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fazendo valer a ideia de que o desejo faz parte de uma pratica ativa que
transforma o0 espaco social. Essas brincadeiras, aparentemente
despretensiosas, funcionam como atos performativos que reiteram e renovam a
posicao simbdlica da professora na sociedade.

Além disso, ao descreverem a docéncia como algo naturalizado — "era
uma coisa minha, entende?" ou "eu nasci professora” —, as narrativas
destacam a forca do desejo enquanto movimento histérico, como aponta
Zanella (2015). Essa naturalizagao, no entanto, também pode ser entendida
como um reflexo da forma como o papel da professora esta culturalmente
inscrito em determinados contextos, particularmente em comunidades onde a
docéncia € um dos caminhos profissionais mais acessiveis as mulheres.

A naturalizagdo da docéncia no caso das mulheres, ndo pode ser
separada de um contexto em que a profissao foi historicamente associada ao
cuidado e a dedicacao - caracteristicas tradicionalmente atribuidas ao feminino.
Em muitos territérios, ser professora se apresenta como um caminho
profissional, moldado por condi¢cbes estruturais, como por exemplo o acesso
restrito a outras formagdes e a valorizagdo simbodlica do magistério como
extensdo das fungdes maternas (ougo com frequéncia nas aulas de Pedagogia
que a escolha por entrar no curso se deu ja que havia um desejo de cuidar de
criangas).

Assim, ao mesmo tempo que essas narrativas mostram o desejo como
um motor potente na escolha pela docéncia, também revelam como esse
desejo se constréi em meio a uma rede de significagdes sociais que, em muitos
casos, limita outras possibilidades. A repeticdo do imaginario da professora
como uma vocagao pode, portanto, tanto fortalecer a identidade docente
quanto desconsiderar as negociagdes e renuncias envolvidas nesse percurso.

Dessa forma, compreender a docéncia ndo como um chamado, mas
como uma escolha situada historicamente, permite ressignificar essas
experiéncias e ampliar o horizonte de debate sobre as condi¢cdes de formagao
e exercicio da profissao.

Nesse sentido, as memoérias de Lélia, Antonieta, Magda e Luma
atualizam discursos historicos sobre o magistério enquanto pratica social
coletiva.

Rolnik (1989) compreende que “o desejo em seus movimentos

corresponde as estratégias de formacgao de cristalizagbes existenciais que vém
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a ser, exatamente, o desenho de novas configuragbes no campo social” (p. 58,
grifo nosso), deste forma, reflete-se sobre como as condigdes culturais,
politicas, sociais, etc produzem subjetividades que se acomodam a ldgicas
normativas. No entanto, esse processo é essencialmente dialético, ja que na
origem das cristalizagbes existenciais também “produzem-se assim as formas
da histéria em sua mutagdo descontinua” (p. 58, grifo nosso), ou seja, essa
ideia de descontinuidade esta relacionada com a poténcia criativa da vida que,
mobilizada pelo desejo, abre espago para novas formas de subjetivagao.

Portanto, ndo foi a brincadeira que as fez professoras, como se fosse
causa e efeito, mas a memoria da brincadeira que aqui se manifesta e mais, a
possibilidade de contar uma histéria com sentido, ou ainda, refletir o sentido da
prépria histéria pessoal, atribuindo relevancia e coeréncia.

Vejamos os atravessamentos das ideias de cristalizacdes existenciais e

mutagdo descontinua na ultima narrativa, da professora Dorina:

“Eu sempre estive no meio da educagdo porque minha mae era
professora, trabalhava em CEl e a gente ia junto, filho de professora é
criado assim. Mas eu queria fugir, ndo queria ser professora igual
minha mae. Na verdade, como crianga, eu sempre admirava 0S
professores. Imagina! Eu fui criada com a minha mae, com as amigas
delas e professoras. A gente tem contato até hoje, elas me
acompanham até hoje. Entdo assim, é l6gico que nas minhas
brincadeiras de infadncia eu sempre queria ser professora, mas na
minha rebeldia consciente eu queria fugir. Eu ndo queria ser
professora, porque justamente é o que as pessoas esperavam de
mim. Entdo todo mundo falava ‘ah gente, vocé vai ser professora que
nem a tua mae’[...]”

Essa relacédo pode ser construida a partir de uma leitura que amarra as
ideias de Benjamin (1994) sobre cultura e barbarie, com o conceito de
cristalizagbes existenciais e a possibilidade de mutacdo descontinua de Rolnik
(1989), colocando ambos no didlogo com as narrativas docentes sobre o
desejo e o brincar de ser professora na infancia - "nunca houve um monumento
da cultura que nao fosse também um monumento da barbarie. E, assim como a
cultura ndo € isenta de barbarie, ndo o é, tampouco, o processo de transmissao
da cultura" (Benjamin, 1994, p. 137)

A transmissao cultural de méae para filha que molda a subjetividade da
professora €, ao mesmo tempo, uma forma de cultura e barbarie. As

cristalizagcdes existenciais evidentes nas expectativas impostas a Dorina

poderiam aprisiona-la em um papel fixo - “eu queria fugir, ndo queria ser
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professora igual minha mé&e”, mas sua rebeldia e posterior reinvencéo
representam a possibilidade de uma mutacdo descontinua — uma ruptura que
permite um novo modo de ser professora, fundado ndo na repeticdo, mas na
criacao.

A anadlise dessas narrativas abre caminhos para refletir sobre o desejo
de ser professora, que, embora vinculado a dindmicas sociais e culturais
especificas, se transforma, tanto na forma como € vivido, quanto nas condi¢des
historicas que o moldam.

Desta forma, convidamos os leitores para acompanharem os achados
da préxima colecao, onde estdo em exposi¢ao outras narrativas que iluminam a
formagao inicial de pedagogas - quais as condigdes institucionais, materiais,

coletivas e individuais para este vir-a-ser professora?

Colecéo 2 - Primeiros passos e a formacéo inicial

Ao concluir a primeira colegdo, observamos como o desejo de ser
professora & atravessado por memoarias, vinculos familiares e processos de
subjetivacdo que se constroem na tensao entre a repeticdo do lugar simbdlico
do ser professora e a reinvencao destas experiéncias. Tais elementos
evidenciam que o vir-a-ser docente é resultado de multiplos contextos.

E nesse cenario que também se inscrevem os marcadores de género,
considerando que, para muitas mulheres, o magistério (com um recorte
especifico para a educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental)
representou uma possibilidade de insercdo no espago publico e de
reconfiguragdo de seu lugar social, como destacam as pesquisas de Almeida
(2012; 2015).

A associagéo da figura feminina aos atributos de maternidade nao €
recente, mas edificada no imaginario e na constituicdo de todas as
civilizagbes, nas mais variadas épocas, culturas e classes sociais.
Esse imaginario é fortemente impregnado de valores culturais e
religiosos que produzem o emblema do feminino no espacgo
indivisivel, permeado pelas relagdes de poder, que se estende da

familia a sociedade, ao qual a atual critica tedrica feminista denomina
relagdes de género (Almeida, 2012, p. 558).

A partir dessa compreensdo, avangamos para a segunda coleg¢ao, que
se dedica a analisar as trajetérias de formacéo inicial de professoras, com
énfase nas condig¢des institucionais, materiais e subjetivas que possibilitam —

ou limitam — o ingresso e a permanéncia na docéncia.
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O magistério foi, durante muito tempo, uma das poucas profissdes de
prestigio socialmente aceitas para as mulheres, associada a atributos
entendidos como femininos, “o fato de nao terem amplo acesso as demais
profissdes fez do magistério a op¢cao mais adequada para o sexo feminino, o
que foi refor¢cado pelos atributos de missao e vocacgao, além da continuidade do
trabalho do lar” (Almeida, 2015, p. 77).

Ao longo das décadas, os contextos histéricos e politicos foram
reconfigurando os modos de ingresso e permanéncia nos cursos de
licenciatura, abrindo, assim, espaco para a consolidagado de novas modalidades
formativas. Entre elas, destaca-se a educagédo a distancia, cuja historia
remonta a década de 1960, como uma estratégia para enfrentar desafios
estruturais, como o analfabetismo e a escassez de professores habilitados.
Desde entdo, a EAD passou por intensas transformagdes, resultados de um
grande cenario afetado por movimentos sociais, politicos, tecnolégicos e
econdmicos do pais, até tornar-se, nas ultimas décadas, um dos principais
modelos de formagdo docente, com grande destaque para o campo da
Pedagogia.

Esta colecéo reune trés relatos referentes as experiéncias de formacao
inicial de professoras licenciadas em Pedagogia. O mais interessante é
perceber o significado que as docentes atribuem ao seu préprio percurso.

A primeira memoria é do percurso formativo da professora Helena.

“Bom, entdo vamos do principio né. A minha mae sempre trabalhou
em escola, minha mée sempre foi cozinheira, entdo eu sempre tive
esse convivio, e desde pequena eu queria ser professora, mas claro
que o incentivo maior partiu da minha mae. Ali eu acabei estudando,
fiz primeiro magistério, o primeiro concurso publico, mas dai entrei na
educacgao infantil que na época era da secretaria do bem estar social.
Em 1994 entrei e fiquei la por quatro anos, ai depois eu sai e fiz um
novo concurso pra professora, porque eu ja tava formada no
magistério e na época ndo precisava de licenciatura, ndo precisava
da faculdade. Eu ja trabalhava, eu tinha 17 anos na época. Eu
comecei na prefeitura eu tinha 17 anos”

A educagao infantil no Brasil passa a integrar a educacéo basica a partir
da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, lei n°
9.394/1996. Trés anos apos a LDB, o decreto n°® 3.276 institui que a formagao
de professores para as duas primeiras etapas da educagao basica - educacéao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental - “far-se-a exclusivamente em

cursos normais superiores”. Em 2000, no entanto, a redagdo do decreto é
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flexibilizada, tendo sua redacao alterada para “preferencialmente em cursos
normais superiores”.

A experiéncia da professora Helena evidencia uma caracteristica
marcante da trajetéria de muitas professoras brasileiras: o0 ingresso na
docéncia antes da conclusdo de uma formagao universitaria (Gatti, 2010). Ao
iniciar sua atuacao profissional aos 17 anos, ja concursada, a trajetdria da
professora revela como, em determinados contextos histéricos e institucionais,
a pratica docente antecede - e até condiciona - o percurso formativo. Essa
inversao entre formagéo e exercicio profissional reflete uma dimensao historica
da profissdo docente no Brasil, marcada pela naturalizacdo do aprender a
ensinar “fazendo”.

Trata-se de uma formagdo em servico que, embora carregada de
saberes da experiéncia, pode também ser limitada pela auséncia de tempo,
condicbes materiais e espacos de reflexdo critica. Ao mesmo tempo, a
narrativa de Helena traz a tona a poténcia das trajetdrias formadas no cotidiano
do trabalho escolar, apontando para a urgéncia de reconhecer esses percursos
como parte legitima - e muitas vezes silenciada - da formagdo docente. Nesse
sentido, pensar politicas de formacgao inicial exige considerar a realidade vivida
por essas professoras, cujas histérias se entrelagam com o chédo da escola
antes mesmo de adentrar a universidade.

Essa também é a minha histéria: iniciei minha trajetéria na Educagao
Infantil como auxiliar pedagogico no final do primeiro semestre da licenciatura
em Pedagogia e, desde entdo, permanego na mesma escola. Essa vivéncia
continua, entre formacado e pratica, tem moldado minha compreensao da
docéncia e alimentado os caminhos desta pesquisa.

Os movimentos descritos nas redagdes oficiais referentes a formacao e
campo de atuacao das profissionais das primeiras etapas da educacgao basica

sao também flagrados nos relatos da professora Helena:

“Eu assumi como professora, mas me formei na faculdade s6 em
1998. Até entdo podia né. Ai me formei em orientagdo educacional.
Na época, eu ndo queria fazer Pedagogia, por incrivel que parega eu
queria fazer Educacdo Fisica, mas Educacdo Fisica sé tinha na
Univille, e era s6 de manha, eu trabalhava o dia inteiro entdo nao
tinha como conciliar. Eu fiz na ACE, no Guimbala, fiz trés anos Ia, e fiz
orientagdo, na época era dividido, orientacdo, supervisdo e
administragdo, ndo era que nem hoje, que é por Educacéo Infantil, tal,
ndo! A minha licenciatura me habilita a dar aula pra Educagéo Infantil
e pro Ensino Fundamental também, e algumas disciplinas do Ensino
Médio. Entdo era bem mais amplo do que ¢é hoje, né, hoje é bem mais
reduzido. Ai me formei em 1998, esperei 2 anos e fiz minha pdés
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graduacgdo, ndo fiz em Joinville porque na época também era mais
dificil pra quem trabalhava o dia inteiro fazer em Joinville. Fiz aquelas
faculdades integradas de amparo na época, que hoje é a Aupex, mas
faz bastante tempo. E ai eu fiz a primeira etapa em Ituporanga, hdo
tinha em Joinville. N6s tinhamos que ir pra fora né, os professores
iam até Ia, entdo o polo que eu fiz foi em Ituporanga, fiz sete dias em
Julho, de domingo a domingo, tendo aula, das seis da manhéa as seis
da tarde, todos os dias inclusive nos domingos.”

Autores como Tardif; Lessard; Raymond (2000; 2002; 2008)
dedicaram-se as pesquisas sobre as complexas camadas que estruturam o
trabalho docente, definindo essa teia de saberes que constituem a profissdo
docente como essencialmente pautada nas interagdes humanas. Suas
contribuicdes sdo valiosas no sentido que dissecam as estruturas presentes
neste corpo que é a profissao docente.

A narrativa da professora Helena nos mostra que a busca por
aperfeicoamento da sua pratica docente repousa em um espaco da sua vida
pessoal - suas férias de julho - e de forma intensa “de domingo a domingo”. Os

autores refletem que

“Alguns professores fazem exata e unicamente o que é previsto pelas
normas oficiais da organizagdo escolar, ao que passo que outros se
engajam a fundo num trabalho que chega a tomar um tempo
consideravel, até mesmo invadindo sua vida particular, as noites, os
fins de semana, sem falar das atividades de duragdo mais longa, como
cursos de aperfeicoamento, de formagado especifica, atividades
paraescolares ou sindicais” (Lessard; Tardif, 2008, p. 113).

Os saberes das professoras sdo entendidos em estreita relagdo com o
trabalho delas na escola e na sala de aula, uma vez que o saber esta a servigo
do trabalho — ou seja, é produzido e modelado no e pelo trabalho. No trabalho,
quando assume-se o0 papel de professora antes de concluir o percurso
formativo e, a partir das experiéncias surgidas neste trabalho, um importante
campo de saberes praticos é tecido. Pelo trabalho, quando a busca pelo saber
acontece em fungdo das demandas pedagdgicas ou ainda como meio para

aumentar sua remuneragao dentro das institui¢cdes.

“As férias todas, janeiro todo, desde a primeira semana até a ultima, a
gente fez, fizemos la onde é o Colégio Militar hoje, que era o Osvaldo
Aranha antigamente, ent§o também das oito da manh& as seis da
tarde, ai quando dizem né, ‘essa graduacgéo a distancia é moleza’, na
verdade ndo é ndo, né. Era bem puxado porque vocé fazia la as
aulas, as coisas, e ainda tinha que ir pra casa pra fazer os trabalhos e
entregar no outro dia, ndo fazia na sala porque néo tinha tempo pra
isso. Ai fiz essa pds-graduacdo. Ai, nesse meio tempo, fiz minha
especializagdo na interdisciplinaridade das séries iniciais e finais e dai
depois eu fiz varios cursos de aperfeicoamento até fechar a carga
horaria que é toleravel pela prefeitura”. (Helena)
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O colégio a que a professora se refere € a antiga Escola de Educagao
Basica Osvaldo Aranha, fundada em 1960 no bairro Gléria, em Joinville/SC. Foi
desativada em 2021 para implantacdo do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares.

No relato, observamos que a professora refere-se aos “varios cursos de
aperfeicoamento” onde o saber esta a servico do trabalho. Frigotto (2015)
destaca as transformagdes na base material e politica das relagbes sociais
capitalistas. O autor revisita a obra A produtividade da escola improdutiva
(1984) a luz de trés décadas de aprofundamento tedrico-metodologico no
materialismo historico e, segundo sua analise, essas mudangas intensificaram
o carater regressivo do capitalismo, com impactos diretos sobre os direitos da
classe trabalhadora.

No campo da educacdo, isso se manifesta, por exemplo, na
incorporagdo de novas terminologias - como sociedade do conhecimento,
qualidade total, competéncias e empregabilidade - que, embora apresentadas
como inovagdes, reforcam o projeto ideoldgico do capital humano, encobrindo
os efeitos da regresséo social e educacional em curso.

Trata-se de educar para a empregabilidade, e essa depende de cada
um. Também desaparece do vocabuléario social e pedagdgico o termo
qualificagdo. Esta estava ligada ao emprego e a um conjunto de
direitos dos trabalhadores os quais contavam com sindicatos fortes
que defendiam seus interesses. O empregavel forma-se por
competéncias e estas sdo aquelas requeridas pelo mercado. O

trabalhador, individualmente, que busque estar atento ao que o
mercado espera dele (Frigotto, 2015, p. 13).

O carater regressivo do capitalismo (Frigotto, 2015) se refere a forma
como, em determinadas fases histéricas - especialmente a partir da crescente
do neoliberalismo -, 0 sistema capitalista deixa de promover avancos sociais e
passa a desmontar direitos anteriormente conquistados pelas classes
trabalhadoras. Em vez de caminhar para a ampliagdo do bem-estar social, da
justica ou da distribuicdo de riquezas, o capitalismo assume um movimento de
retrocesso, marcado pela perda de direitos trabalhistas, precarizagcdo das
condi¢cbes de trabalho, reducdo do papel do Estado nas politicas publicas
(como saude, educacao e previdéncia), privatizacdo de servigos essenciais e
aumento das desigualdades sociais.

No campo da Educacdo, esse carater regressivo manifesta-se, por

exemplo, na adogdo de uma loégica de mercado na formagédo docente,
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substituindo experiéncias formativas densas por modelos mais rapidos, baratos
e tecnicistas. Essa dindmica contribui para a desresponsabilizagcado do Estado e
transfere para os proprios trabalhadores a busca individual da qualificagcédo
profissional.

A professora Helena concluiu 0 seu percurso no ensino superior no ano
de 1998. De la para ca, muitas foram as alteracdes sofridas pelos cursos de
formagdo inicial em Pedagogia, no que tange a sua abrangéncia, oferta,
natureza e regulamentagdes. A professora Suzane rememora 0 seu percurso
de formacéo, iniciado em 2018

“Eu quis fazer o ensino médio porque eu gostava dos meus amigos,
entdo queria finalizar o meu terceirdo e tudo, mas ai eu falei ‘agora
vou fazer a faculdade’ eu sou meio ansiosa. Entdo eu pensei ‘néo, ja
vou finalizar aqui, ja vou me matricular na faculdade, ja vou fazer’ e
decidi fazer a distdncia porque eu trabalho, porque eu ja trabalhava
desde cedo periodo integral. Entdo pensei ‘vou fazer faculdade a
distdncia, mais acessivel pro meu bolso também e eu fagco o meu
estudo’. Tenho um certo preconceito com semi presencial, a distancia,
mas eu pensei ‘cara, quem faz a faculdade é o aluno, entdo vou fazer
essa mesmo. Queria muito fazer na Univille, porque a gente sabe que
a grade é melhor, mas vou fazer la porque eu que vou me empenhar’.
E ai ja fiz e conclui em 2022. Mas desde la em 2019 eu ja comecei a

trabalhar em CEI porque na verdade, a oportunidade de trabalho é
CEl, né” (Suzane)

A experiéncia de Suzane indica esse deslocamento da formacgao
docente para um campo marcado pela racionalidade do mercado. Ao justificar
sua escolha pela modalidade a distdncia com base na compatibilidade com o
trabalho e na acessibilidade financeira, ela nos conta como as condi¢des
objetivas da vida - longas jornadas, necessidade de renda, auséncia de
politicas publicas que garantam a permanéncia em cursos presenciais - sdo
naturalizadas como decisdes individuais.

Como aponta Frigotto (2015), o projeto de formagao que se impde nesse
cenario nao visa a ampliacdo de direitos ou a construgdo de um pensamento
pedagdgico critico, mas a conformagao de sujeitos empregaveis, moldados por
competéncias ditadas pelo mercado. E nesse ponto que a nocdo de
qualificacédo, historicamente vinculada a luta por direitos e a valorizacdo da
profissdo docente, é substituida por uma formacio técnica e instrumental,
desvinculada de um projeto coletivo de educagao. Aqui € importante frisar que
esse contexto ndo necessariamente nos fala sobre as experiéncias do vir-a-ser

professora, tdo ancoradas na subjetividade que mobiliza esse sujeito, mas das
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condigbes estruturais de formacdo que estdo dispostas para esse grupo de
mulheres, em sua maioria.

As pesquisas de Gatti (2010; 2024) contribuem para aprofundar essa
analise ao evidenciar que, nos ultimos anos, a expansao das licenciaturas,
especialmente na modalidade a distancia, tem ocorrido com significativa
fragilizacdo das condi¢cdes formativas. Seus estudos apontam para a baixa
articulagdo entre teoria e pratica, a auséncia de acompanhamento pedagogico
consistente, a limitagdo do trabalho coletivo entre pares e a dificuldade de
construcao de identidades docentes ancoradas em referenciais solidos. Mais
do que escolhas individuais, como sugere o discurso meritocratico, trata-se de

uma reconfiguracao estrutural do campo da formacéao.

“Olha... no percurso académico... assim, falando especificamente da
area de Pedagogia, o que mais me marca é o magistério, porque
infelizmente, o curso de pedagogia ndo foi tdo bom. Era a distancia.
N&o foi uma experiéncia legal, digamos assim. Eu ndo gosto de
ensino a distancia. Para ser sincera, fiz tudo por uma necessidade”.
(Dorina)

Dorina narra a vivéncia de uma formacéao realizada por necessidade,
marcada pela insatisfagdo com a modalidade a distancia. A fala expressa nao
apenas uma escolha individual, mas uma adesao forcada a uma oferta que,
embora ampliada, careceu de qualidade e de vinculos pedagdgicos
significativos. Tal como indicam os estudos de Gatti (2010; 2024), a expansao
quantitativa das licenciaturas nao se traduziu, necessariamente, em processos
formativos mais densos ou em percursos capazes de fomentar identidades
docentes solidas.

Os trés relatos desta colegcdo - Helena, Suzane e Dorina - expéem
distintas experiéncias formativas que, embora marcadas por especificidades,
convergem em aspectos estruturantes: o inicio precoce da atuagao docente, a
formacéao realizada de forma concomitante ao trabalho, a recorréncia da EAD
como principal via de formacdo e a busca continua por aperfeicoamento,
muitas vezes realizada em tempos e espagos pessoais, como férias ou fins de
semana.

Essas trajetérias permitem problematizar a ideia de uma formacao inicial
linear. Ao contrario, expéem como, na realidade brasileira, o vir-a-ser pedagoga
€ um processo atravessado por dindmicas de trabalho e formagao que se

sobrepdem e se tensionam mutuamente.
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Ao finalizar esta colegao, reafirmamos que compreender as trajetorias
de formacéo inicial das professoras pedagogas exige um olhar para as
intersecgdes entre género, classe, politicas publicas e condigdes materiais de
existéncia, reconhecendo, nas narrativas aqui reunidas, expressdes concretas
das contradicbes e tensdes que marcam a formagdo docente no Brasil

contemporaneo.

Colegao 3 - Dinamicas colaborativas nas atividades docentes

Minha proépria trajetéria de construcdo da identidade docente foi
marcada e, sobretudo, possibilitada pelos ambientes escolares e pelas
relacbes que neles se constituiram. Foi nesse espago de encontros cotidianos -
com outras professoras, coordenadoras pedagogicas, estudantes, familias,
funcionarias e funcionarios - que compreendi a docéncia como uma pratica
coletiva, sustentada por trocas, apoios e aprendizados partilhados.

Mais do que um percurso solitario de formagao, minha experiéncia me
confirma que o trabalho docente se da, essencialmente, em dinadmica
colaborativa, produzindo redes de sentidos e pertencimentos. Nesta colegao,
reunimos narrativas que expdéem como essas dindmicas coletivas se fazem
presentes e moldam o fazer pedagodgico, tensionando a ideia de que ser
professora € um ato exclusivamente individual.

Caminhando pelo acervo para pensar a montagem desta colegao, por
vezes percebi que a ideia de ondas do mar vinha a minha mente. Explico o que
essas imagens me diziam: assim como as ondas do mar, a formagéao docente
se movimenta em fluxos continuos, marcados por idas e vindas, agitagbes e
calmarias, avangos e recuos. Em certos momentos, assume-se o lugar de
quem ensina; em outros, o de quem aprende. Esse movimento revela a
natureza viva da pratica docente: sempre em processo, moldado pelo
movimento das marés humanas que habitam o espacgo escolar.

Um livro que marcou minha formagao inicial em Pedagogia foi O Prazer
de Conhecer o Mundo, de Madalena Freire (2023). Lembro de estuda-lo com o
objetivo de refletir sobre os processos de registros pedagdgicos em turmas de
da Educacado Infantil. No entanto, revisita-lo durante as leituras para esta
pesquisa deslocou meu olhar para a pratica do coletivo no espago escolar.

Como nos lembra Freire,

57



"se a pratica educativa tem a crianga como um de seus sujeitos,
construindo seu processo de conhecimento, ndo ha dicotomia entre o
cognitivo e o afetivo, e sim uma relagdo dindmica, prazerosa de
conhecer o0 mundo. [...] Porque o ato de conhecer é tao vital como
comer ou dormir, € eu ndo posso comer ou dormir por alguém. A
escola, em geral, tem esta prética, a de que o conhecimento pode ser
doado, impedindo que a crianga e, também, o professor o construam"
(Freire, 2023, p. 28).

Assim como a crianga, também a professora constroi seu saber no
movimento do encontro, da troca e do pertencimento a uma rede que sustenta
e impulsiona a sua pratica.

Se trata de uma condicao ontologica do préprio fazer pedagdgico, que
se alimenta das interacdes, dos conflitos, das escutas e das reciprocidades que
se estabelecem no cotidiano escolar. Ensinar é, antes de tudo, partilhar -
tempo, saberes, duvidas, afetos.

Contudo, essa dimensao coletiva e relacional do trabalho docente
muitas vezes € invisibilizada pelas estruturas que organizam a escola e o
trabalho  pedagdgico, frequentemente orientadas por ldgicas de
individualizagao, produtividade e/ou competitividade. A concepcao de que cada
professora deve resolver sozinha as demandas da sala de aula, ou que o éxito
pedagogico depende exclusivamente de seu esforgo pessoal, demonstram uma
visdo que afasta o trabalho de suas bases coletivas e oculta as condi¢cbes
sociais que o sustentam.

Ao reconhecer essas tensdes, abre-se espacgo para pensar as dinamicas
colaborativas a partir de outras referéncias - como uma pratica ancorada no
comum, na partilha, na co-producao de saberes e condi¢cdes de trabalho.

Foi neste movimento de busca por referéncias que dialogassem com as
ideias contidas nas dinamicas colaborativas das atividades docentes que
encontrei, durante as aulas do mestrado, as reflexdes de Dardot e Laval (2017)
na obra Comum: ensaio sobre a revolugdo no século XXI, que me ofereceram
uma importante contribuicdo, ao defender que o comum se constitui como
principio de emancipagao dos sujeitos, apontando caminhos para resistir as
dindmicas que fragmentam e precarizam a experiéncia humana
contemporanea.

A obra propde uma critica a légica neoliberal que orienta, cada vez mais,
as formas de sociabilidade, o trabalho e a prépria produgdo de saberes,

indicando o "comum" como principio ético, politico e organizativo capaz de
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reconfigurar as relagbes sociais e, com isso, abrir possibilidades
emancipatorias.

Ao propor o comum como uma "pratica" e ndo como uma simples
"coisa" ou “bem a ser apropriado”, Dardot e Laval (2017) deslocam o debate
para o campo da acgao coletiva, da co-responsabilidade e da partilha, indicando
que é na construgdo de regras comuns, elaboradas coletivamente, que se
funda uma ética capaz de resistir a lI6gica da mercantilizagao e da privatizagao
generalizada. O comum, portanto, € compreendido como um principio que
estrutura praticas colaborativas e solidarias, contrapondo-se as dinamicas
competitivas e individualizantes que o neoliberalismo impde.

Importa destacar que as reflexdes de Dardot e Laval (2017) nao tratam
especificamente do trabalho docente, mas de uma critica mais ampla as
transformagdes estruturais na sociedade contemporénea. Assim, ao
aproximarmos essa perspectiva do campo educacional, interessa-nos enfatizar
que o trabalho e a formagdo docente nédo estdo fora dessa loégica, mas
profundamente inseridos nela, sendo impactados pelas mesmas forgas que
tendem a precarizar, fragmentar e individualizar as experiéncias sociais.

Neste sentido, pensar o trabalho docente a partir da nogcdo de comum
(Laval; Dardot, 2017) é reconhecer que, mesmo em meio as tentativas de sua
instrumentalizagado e isolamento, persistem praticas, resisténcias e modos de
fazer que afirmam sua dimens&o coletiva e colaborativa. A experiéncia
pedagogica, quando vivida no espago da partilha e da co-producéo, revela-se
como uma possibilidade concreta de reinvencao do trabalho docente - como
pratica relacional, ética e politica, sustentada pelo compromisso do
desenvolvimento de um senso do comum.

As narrativas que compdem esta terceira colegcao fazem parte do eixo do
trabalho, que se articula, metodologicamente, ao percurso proposto no acervo
do Performa. Assim como no eixo biografico, em que as professoras refletiram
sobre a pergunta "como vocé se tornou professora?”, neste eixo as
participantes foram convidadas a registrar, por meio de fotografias, momentos
de seu cotidiano escolar que expressassem suas visdes da escola e do
trabalho docente. O envio dessas fotografias ocorreu antes do encontro, no
qual, em duplas, as professoras refletiram sobre seus préprios olhares,

articulando imagens e sentidos produzidos na pratica cotidiana.
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Entre os registros enviados, duas fotografias me saltaram aos olhos e
prenderam minha atencdo, justamente porque se eu fosse convidada a
registrar cenas do meu cotidiano escolar, seguramente recortaria algo parecido.
Apesar de captadas por diferentes participantes, as fotografias convergem na
representacdo de uma mesma cena: o computador aberto, rodeado por outros
materiais e atividades sendo realizadas simultaneamente — planejamento,
lancamento de notas e atestados no sistema académico, corregao de provas,
participacdo em formacdo continuada remota. Um cotidiano marcado pela
multiplicidade de tarefas, pela simultaneidade de demandas e pela
sobreposicao de fungdes que caracteriza, muitas vezes, o fazer docente.

A reflexdo de uma das professoras explicita com clareza essa
sobrecarga e a necessidade constante de administrar tempos e tarefas:

"Eu acho que tem muita semelhanca, né? Tem ali a parte da mesa
cheia de coisas e que a gente, as vezes, tenta focar em uma coisa so,
mas a gente sabe que é dificil, né? E muita coisa para se fazer. O
tempo parece curto. E a gente vai dando um jeitinho. Ela tem a
formacgéo [continuada], mas ela estava ali, tinha as tarefas também da
escola para dar conta. E eu acho que foi bem parecida ali com a foto
que eu enviei, né, que eu estava ali com planejamentos. Ai junta com

avaliacdo, entdo sdo assim, multitarefas que nés temos no nosso dia
a dia para dar conta e a gente? A gente tenta, né?” (Luma)

Essas imagens e reflexdes ndo apenas documentam o cotidiano da
docéncia, mas também revelam a complexidade do trabalho docente no
contexto atual, marcado pela intensificagdo das tarefas e pela diluicao das
fronteiras do tempo - questdes que compdem, de maneira estrutural, a

experiéncia pedagogica na contemporaneidade.

Figura 3 - Eixo Trabalho Luma Figura 4 - Eixo Trabalho Eda

Fonte: acervo Performa Fonte: acervo Performa
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Pensando com Dardot e Laval (2017), uma possibilidade é compreender
o trabalho docente ndo apenas como uma atividade produtiva, mas como um
espaco inevitavelmente ancorado nas relacbes humanas, nos afetos, nos

compromissos éticos e politicos que constituem os sujeitos.

“na logica abstrata do capitalismo, o trabalho se reduz a um meio de
acumulagao do capital. No entanto, na situagao concreta, o trabalho é
uma oportunidade para a criagdo de multiplos lagos entre os
trabalhadores [...] O assalariado ndo deixa do lado de fora do local de
trabalho todos os seus valores morais, seu senso de justi¢a, sua
relagdo com o coletivo e seus mais diversos pertencimentos sociais”
(Dardot; Laval, 2017, p. 512).

A ideia de que o trabalhador “n&o deixa do lado de fora” seus valores e
pertencimentos sugere que, mesmo sob as condi¢cdes mais adversas de
controle e intensificagdo do trabalho, persistem dindmicas que escapam,
resistem ou, ao menos, relativizam a total apropriacdo capitalista do fazer
docente.

Esse espaco de relacdo e de criacdo de lagos nao €, contudo, um
espaco neutro ou espontaneo; ele emerge justamente como uma resposta,
consciente ou ndo, aos modos como o trabalho se estrutura na sociedade
contemporanea. Assim, longe de romantizar o cotidiano escolar, pensar com
Dardot e Laval (2017) nos ajuda a reconhecer a docéncia como uma pratica
tensionada: de wum lado, pela intensificacdo das demandas, pela
burocratizagdo, pelo controle; de outro, pela busca de preservar a dimensao
humana, coletiva e solidaria que funda a propria possibilidade de ser
professora.

No ensaio “Estas plantas sdo recomendadas a protecdo do publico’,
Benjamin interroga: “o que é solucionado?” (p. 18). A pergunta ndao aponta para
a resolucdo dos conflitos da experiéncia vivida, mas justamente para aquilo

que, ao ser deixado para tras, acumula-se como ramagem:

O que é "solucionado"? Todas as questbes da vida vivida nao ficam
para tras, como uma ramagem que nos impedisse a visdo? Em
desbasté-la, em ilumina-la sequer, dificilmente pensamos. Seguimos
adiante, a deixamos atras de nds, e da distancia ela é sem duvida
abarcavel, mas indistinta, sombria e, nessa medida, mais
enigmaticamente enredada (p. 18)

A docéncia contemporanea parece operar sob uma légica semelhante. A

intensificagdo do trabalho, a sobreposicao de tarefas e a exigéncia permanente
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de dar conta das demandas cotidianas produzem uma sucessao de situacdes
com pouco tempo ou espago para elaboracdo. O que ndo é “solucionado” no
cotidiano escolar nao desaparece; permanece inscrito nas praticas, nos corpos
e nas relagdes, dando limites ao modo como o trabalho docente é vivido.

Benjamin sugere ainda que a experiéncia e a sensag¢ao nao se localizam
no interior do sujeito, mas no encontro com o mundo e com 0s outros “se &
verdadeira uma teoria que diz que a sensagao nao se aninha na cabecga, que
nao sentimos uma janela, uma nuvem, uma arvore no cérebro, mas sim
naquele lugar onde as vemos [...]" (p- 19), é nesse deslocamento que se pode
compreender as dinamicas colaborativas como espacos de abrigo da
experiéncia.

Assim, a luz de Benjamin, as dinamicas coletivas presentes no cotidiano
escolar podem ser lidas como formas de protecdo da experiéncia docente
diante das tentativas de sua instrumentalizagdo. Reafirmo que néo se trata de
negar as condigdes de intensificagcdo e controle que atravessam o trabalho,
mas de reconhecer que, mesmo sob essas condi¢des, persistem praticas que
acolhem o vivido ndo solucionado, preservando a dimensdo humana, relacional
e sensivel que sustenta a possibilidade de ser professora.

Essa reflexdo também nos provoca a pensar a concepgao de
resisténcia: ndo apenas como grandes atos politicos ou mobilizagdes coletivas
visiveis, que tomam ruas ou ocupam prédios, mas como praticas cotidianas,
muitas vezes silenciosas e discretas - como o simples ato de compartilhar uma
pausa, de construir uma amizade no espaco de trabalho, ou de transformar
momentos de sobrecarga em ocasides de apoio mutuo. Sdo nessas frestas que
o trabalho, ainda que precarizado, revela-se também criador.

Ao enfatizar que o assalariado leva consigo sua “relagédo com o coletivo”
e seus “pertencimentos sociais”, Dardot e Laval (2017) nos ajudam a perceber
que o trabalho € uma das dimensdes fundamentais na constituicdo das
subjetividades e das formas de sociabilidade. No caso da docéncia, isso
significa reconhecer que a escola é simultaneamente um espago de controle e

de invengao, de sofrimento e de solidariedade, de exaustdo e de poténcia.

“Assim, entdo ndo s6 como professora, né, mas como humana
mesmo, né? Eu achei legal de trazer essa foto porque eu ja tinha
comentado com vocés. E que o ritmo de trabalho as vezes é muito
puxado, né? E essa foto foi tirada durante o almogo. Eu também ja
tinha comentado que eu estava tentando me distrair um pouco nesse
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momento, né? Tirar um tempinho para eu poder conversar, para
poder esquecer um pouco do trabalho. E essa foto foi tirada hoje, né?
E é legal colocar rede, descansar. Eu lembrei de registrar esse
momento, mas é mais para simbolizar ali a amizade que a gente faz
no trabalho. A questdo de vocé distrair um pouco a mente, de um
ajudar o outro, né? E que isso ai ta sempre presente, né? Pra mim,
eu acho que é um registro que simboliza a mesma amizade, essa
questdo mesmo da distracdo, né? Que a gente tem que ter umas
pausas assim no nosso dia a dia para a gente consequir lidar, porque
se ndo parar a gente fica muito sobrecarregado e ai passa a ser uma
carga muito pesada, né? Entdo achei legal de registrar esse momento
por conta disso.” (Luma)

E justamente nessa perspectiva que se inscreve a segunda narrativa de
Luma, ao registrar por meio da fotografia, nd&o um momento de trabalho direto,
mas uma pausa que expressa esse esforgo cotidiano de preservar vinculos e
espacos de respiro no meio da sobrecarga.

Na fotografia escolhida por ela e intitulada por mim “Pausa durante o
almogo”, Luma e uma colega de trabalho aparecem centralizadas na imagem,
sorrindo, deitadas, cada uma em uma rede. E possivel perceber que elas estéo
no espaco escolar em razao das construgdes ao fundo e também porque
ambas vestem jaleco. O registro foi feito por ela mesma, com o celular na
posicao de selfie.

A fotografia evocada por Luma desloca o olhar para um intervalo que
tensiona os regimes habituais de visibilidade da instituicdo escolar. O que se
inscreve na imagem €& um espacgo-tempo outro, situado entre o dentro e o fora
da logica produtiva, no qual corpos adultos ocupam o espaco de forma
suspensa, desacelerada, sustentados por redes instaladas entre arvores em
um ambiente institucional.

Ao invés de evidenciar a sala de aula, os instrumentos pedagdgicos ou a
acao docente propriamente dita, a cena torna visivel aquilo que costuma
permanecer a margem das narrativas sobre o trabalho: os gestos cotidianos de
convivéncia, as pausas compartilhadas, os modos de habitar o espaco escolar
para além da funcdo. Trata-se de uma composicdo que rompe com a
linearidade do tempo produtivo e instaura uma outra relagdo com o trabalho.

Tal deslocamento dialoga com a proposicdo de Tittoni (2015), ao
compreender a fotografia ndo como ilustracéo ou prova de uma realidade dada,
mas como uma intervencéo nas linhas de visibilidade instituidas. A imagem néo
€ dada a missao de representar o trabalho docente, mas com ela ha

possibilidades para tensionar os modos hegeménicos de vé-lo, fazendo emergir
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dimensdes frequentemente invisibilizadas pelas logicas institucionais de
desempenho, produtividade e controle do tempo.

Nesse sentido, a fotografia opera como um fragmento que desestabiliza
o imaginario do trabalho docente associado exclusivamente ao esforgo
continuo e a exaustédo. Ao refletir sobre a fotografia de Luma, me lembrei da
autora Hersey (2024), defensora da ideia de que descansar é um ato
revolucionario. Nas palavras dela “priorizar o descanso, os cochilos, o sono, a
desaceleragcao e o lazer em um mundo capitalista, de supremacia branca,
capacitista e patriarcal é viver fora da curva” (p. 48). Ao tornar visivel o
intervalo, a pausa e a amizade, o registro feito por Luma reconfigura o campo
do dizivel sobre a docéncia, revelando praticas micropoliticas de cuidado e
resisténcia que se constroem no cotidiano. Assim, mais do que um registro, a
fotografia atua como um gesto de intervengdo que permite abrir mais e mais
camadas no que é visivel, produzindo novas possibilidades de leitura sobre o
trabalho, os vinculos e a experiéncia de trabalhar na escola.

Mesmo diante de um sistema hierarquico e de um circuito de cobrangas
gque moldam toda a estrutura educacional, sao as professoras que, na pratica,
fazem a escola acontecer, garantindo sua continuidade e funcionamento
cotidiano. A multiplicidade de fungdes assumidas pelas professoras, muitas
vezes além de suas atribuicbes formais, destaca como sao elas, em sua acao
conjunta e cotidiana, que sustentam o funcionamento da escola.

Essa ideia estd presente na narrativa da professora Eda, quando
descreve a necessidade de assumir multiplas funcdes, muitas vezes além
daquelas formalmente atribuidas, para que a escola continue funcionando:

“E dai esse professor na sala vai ter que dar conta. Querendo ndo
querendo, ele vai ter que dar conta, porque ele vai ser cobrado. Ele é
cobrado pela chefia da escola. Mas a chefia da escola também é
cobrada pelo secretario de educagao, pelo prefeito, pela secretaria,
pela geréncia de ensino. Entdo é assim, la é uma sociedade
encanada, né? Um vai cobrando do outro. E é assim que funciona. A
gente sabe disso. E, na maioria das vezes, vocé ndo exerce SO tua
fungédo. Tu exerce a fungédo do outro também pra escola andar, vocé
tem que exercer uma fungcdo que as vezes ndo € a tua, vocé sabe
disso. E igual nés ali. As vezes a gente esta ali, numa correria,
langando um atestado que seja, aparece um aluno ali todo
machucado. Vocé tem que cuidar daquele aluno, vocé tem que pegar
e enviar mensagem para 0S pais ou até mesmo ligar, né? Entao

assim, o que tu ta fazendo para por ali. Para por ali, porque o foco ja
é outro, ja muda tudo” (Eda)
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A sobreposicédo de fungdes nao é apenas fruto de politicas publicas para
formagdo de professoras deficitarias - embora essas condigbes sejam
evidentes -, mas também da capacidade das trabalhadoras de criar, mesmo
sob pressao, formas de garantir o funcionamento da escola e o cuidado com os
alunos.

Nesse contexto, a autonomia do grupo docente se manifesta como uma
pratica cotidiana de adaptagdo e sustentacdo do coletivo escolar, ainda que
muitas vezes as custas da intensificacdo do proéprio trabalho. Como apontam
Dardot e Laval (2017), “é o grupo operario ou assalariado que ‘faz a maquina
girar’, defendendo sua autonomia diante da geréncia e dos altos executivos,
apesar dos métodos de gestao destinados a quebrar essa autonomia coletiva”
(p- 513).

Figura 5 - Grupo escolar

Fonte: acervo Performa

No cotidiano escolar, essas praticas de apoio mutuo e de assumir
multiplas fungdes resultam também de uma ética compartiihada que se
manifesta na atengédo ao outro, na solidariedade e na tentativa permanente de
fazer a escola funcionar, apesar das adversidades. Esse movimento, que
escapa aos controles formais e aos protocolos rigidos, evidencia que o trabalho
docente envolve a criagao de formas singulares de cooperagao, muitas vezes
silenciosas e informais.

E nesse sentido que Dardot e Laval (2017) afirmam que

“o trabalho, quando nado é inteiramente comandado e canalizado,
revela-se criador ou, como dizemos aqui, instituinte: lagos de
amizade, novas agdes, maneiras de coordenar e cooperar e,
sobretudo, regras tacitas de ajuda mutua e cumplicidade entre os
assalariados. O trabalho cria e renova o ambiente em que se
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desenvolve, respalda uma regra coletiva, implicita e informal, de
cooperagao” (p. 515).

A Ultima narrativa desta colegdo, protagonizada pela professora Eda
que, apesar de nao ter mais atribuicbes formais na educacdo especial,
permanece atenta as necessidades dos alunos e colegas, ocupa essa
dimenséo “instituinte do trabalho docente”, que se organiza também frente as
diversas brechas deixadas no territério da escola.

“Eu falei pra vocés que eu trabalhei no AEE, né? Na educacgao
especial. E até hoje, se acontece alguma coisa assim com um deles,
eu ja sei, assim, o que mais ou menos que eu tenho que fazer, sabe?
Eu sei que ndo é da minha fungédo hoje em dia, mas é uma coisa que
eu néo desligo. Entao, assim, a professora ali sabe que de vez em
quando eu dou uma subidinha la e pergunto, como é que tdo os dela?
Porque ela tem dois em sala no vespertino que nao tem auxiliar, o
que a gente sabe que precisa, mas ndo tem porque o governo ndo
liberou. Aqui a gente fez o pedido, mas até agora nada. E a gente
sabe o quanto ela se esforca pra ter esses alunos na sala dela e o
quanto que é dificil. Mas a gente se pbe no lugar dela, sabe? E assim,
tem vezes que a gente sente que a gente ndo tem os bragos. Estao
amarrados quanto a isso, porque a gente queria o bem da crianga
especial e que ele reaja e aprenda como os demais, mas a gente faz
de tudo e, as vezes, o governo ndo. Nao colabora. Da nossa escola
foram retiradas duas auxiliares concursadas enviadas para outra
unidade - sabendo que nés estavamos precisando, nao foi reposto,
entraram mais alunos ainda com deficiéncia. E até agora ndo veio

nenhuma auxiliar para a gente. N6s temos 4 auxiliares e temos 50 e
poucos alunos” (Eda)

Encerrar esta colegdo nao significa, contudo, consagrar as professoras
como heroinas incansaveis que, as custas de sua propria saude e
disponibilidade, garantem o funcionamento da escola. Antes, é preciso
reconhecer que, embora sejam elas que cotidianamente sustentem o que é
responsabilidade do Estado, esse movimento ndo deve ser celebrado como
virtude, mas interrogado como sintoma das lacunas materiais deixadas pelo
caminho.

As narrativas aqui reunidas revelam menos uma historia de sacrificios
voluntarios e mais a materialidade de corpos e afetos mobilizados para que a
escola simplesmente exista, a despeito de politicas que reiteradamente
negligenciam suas condi¢coes de possibilidade. Assim, o que emerge destas
histérias € a figura de trabalhadoras que, entre o risco da exaustédo e a poténcia

da solidariedade, reinventam o oficio e, com ele, a prépria escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever essa seg¢ao do trabalho é uma tarefa delicada - ao mesmo
tempo em que é fundamental manter uma estrutura académica, com anuncios
dos caminhos percorrido, ha também de se considerar a estética desse
caminho. Desse modo, espero fechar-abrindo este texto, como convém a uma
pesquisa que trabalha com fragmentos, memdéria e experiéncia.

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar as narrativas de
pedagogas presentes no acervo Performa, observando suas trajetorias
formativas e as condi¢des para a formacao docente no Brasil.

O caminho metodolégico adotado - a pesquisa-exposigcdo -
configurou-se como possibilidade de aproximar documentos e experiéncia,
memoria e histéria, culminando na composicdo de colecdes tematicas. Nesse
percurso, assumi o lugar de pesquisadora-curadora, responsavel por manejar
os fragmentos do acervo e propor arranjos que buscassem sentidos possiveis
nas narrativas. A nogdo de colegdo, inspirada em Benjamin, deu o tom
interpretativo para os deslocamentos e/ou permanéncias da formagédo docente
presentes nas narrativas, em busca da multiplicidade de vozes e experiéncias
que compdem o ser pedagoga. Assim, a prépria metodologia reafirma-se como
gesto estético, no qual as professoras sdo compreendidas como sujeitos cujas
historias sustentam e tensionam a compreensdo sobre a formacdo em
Pedagogia.

A organizagao das narrativas em colegdes foi uma aposta metodoldgica
a fim de evidenciar fragmentos das histérias de vida das professoras como
experiéncias individuais, ou seja, dos sujeitos consigo mesmos, em dialogo
com processos coletivos e histéricos. Assim, os resultados reafirmam a
relevancia da escuta das professoras como caminhos possiveis para
compreender as condi¢cbes da formagao em Pedagogia no pais, aproximando
memoria, experiéncia docente e subjetividade.

Ao categorizar as narrativas do acervo Performa em colegbes, foi
possivel organizar um conjunto de memoarias que, embora singulares, revelam
sentidos partilhados sobre o percurso formativo em Pedagogia. A primeira
colecdo, O desejo de ser professora, mostrou que o ingresso na docéncia
também se ancora em lembrangas da infancia, em tradi¢des familiares e em

significados atribuidos socialmente ao magistério. Esses elementos evidenciam
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como escolhas individuais emergem por condicionantes simbdlicas e materiais,
reafirmando que a docéncia se constitui como projeto situado na interface entre
subjetividade e contexto socio-histoérico.

Na analise da segunda colegao, Primeiros passos e a formacgao inicial, a
lente tedrica de Benjamin auxiliou na criagdo de espago de compreensao sobre
como tensdes e lacunas da formacgao inicial se inscrevem nas trajetérias das
pedagogas. As narrativas nos levam a refletir sobre contradi¢des entre os
ideais formativos e as condicdes efetivas da formacao, em aproximagcdes com
a sobreposicao entre estudo e trabalho, a expansao acelerada da modalidade a
distancia e as exigéncias das politicas publicas recentes. Esses fragmentos
indicam que a experiéncia formativa € marcada por deslocamentos, onde a
memoria das professoras se torna chave para tensionar a distancia entre o
projeto de formagao proposto e a realidade vivida.

A terceira cole¢do, Dindmicas colaborativas nas atividades docentes,
trouxe a cena praticas coletivas que me levaram a enxergar modos de
resisténcia e reinvencao no cotidiano escolar. Ao investigar como as narrativas
expdem relagbes de poder e concepcdes de educagdo, emergiram redes de
apoio entre professoras e estratégias colaborativas que sustentam o trabalho
em contextos de precarizagdo. Esses achados reforcam que a docéncia se
mantém, em grande medida, pelo compartiihamento de experiéncias, pela
construcao de solidariedades e invencao de praticas que reafirmam o carater
coletivo e democratico da escola. Sao as professoras que, em coletivo, mantém
o funcionamento da escola.

Ao retomar os dados apresentados no inicio deste trabalho - a
feminizagdo do magistério, a expansao acelerada da modalidade a distancia,
os discursos e efeitos neoliberais na formagao docente - reafirma-se que a
Pedagogia carrega tensdes proprias que ndo podem ser desconsideradas.

Percorrer o acervo Performa foi um exercicio de aproximagdo com a
experiéncia docente, raspando e escavando camadas de memoria até que algo

emergisse em mim, pesquisadora-curadora

Na pesquisa que me propus a realizar, fiz também um pouco. O que
emergiu desse gesto foi a possibilidade de dialogar com experiéncias em uma
colecdo académica que sustenta, ao mesmo tempo, a experiéncia das

professoras narradoras e a minha propria trajetéria como pesquisadora,
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professora, pedagoga e mestranda. Assim como no sonho benjaminiano, o
reconhecimento dos achados néo se deu de forma grandiosa ou imediata, mas
como uma experiéncia de formagao que se inscreve como acontecimento
formativo.

Esta pesquisa também se inscreve como continuidade do trabalho
iniciado por Salvatori (2022) em sua pesquisa de mestrado, que concebeu e
desenvolveu o acervo académico do Performa, e a partir do qual novas
possibilidades de analise foram abertas. Do mesmo modo que encontrei
espaco para dar prosseguimento a uma pesquisa anterior, compreendo que 0s
resultados aqui construidos podem contribuir para o aprofundamento da
reflexdo sobre os contornos especificos do campo da Pedagogia, em que a
docéncia encontra marcas particulares ligadas ao trabalho com as primeiras
etapas da escolarizagdo. Pensar a Pedagogia nesse horizonte é também
reafirmar que ndo ha projeto de democracia sem o fortalecimento da Educacao:
tanto no campo da formacao inicial das professoras quanto nas condi¢des
materiais das escolas, o que esta em analise € a sustentacdo de um pais
democratico pela solidez de sua base educativa, para além de um sonho, como

compromisso histérico, ético e coletivo.
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