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RESUMO

Esta pesquisa foi conduzida no ambito da Linha de Pesquisa Curriculo, Tecnologia e
Praticas Educativas, pertencente ao Programa de Pd6s-Graduagao em Educacéo da
Universidade da Regido de Joinville (PPGE - UNIVILLE). Seu principal objetivo
consistiu em compreender a percepgao dos professores sobre 0 uso da lousa digital
nas praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento das Escolas Estaduais do
municipio de Joinville. Com a implementacdo das lousas digitais nas escolas
estaduais de Santa Catarina, tornou-se essencial investigar essa nova realidade sob
a otica dos professores alfabetizadores, especialmente no que tange as dificuldades
encontradas e as praticas pedagdgicas adotadas. Para embasar a pesquisa, foram
considerados os trabalhos de Soares (2004), Freire (1989), Kleiman (2005), Franco
(2005), Gatti & André (2010), Levy (1999), Pinheiro (2012), Lemos (2003) Coscarelli
(2018), Bardin (2011), entre outros autores que abordam a relagao entre tecnologia e
educacéo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual a geragado de dados ocorreu
por meio da aplicagao de questionarios e da realizacao de entrevistas com professores
alfabetizadores que atuam nos primeiros, segundos e terceiros anos do ensino
fundamental em escolas estaduais de Joinville. A analise dos dados buscou
compreender o impacto da insergéo da lousa digital na alfabetizagdo e no letramento,
bem como as percepgdes e experiéncias dos docentes diante desse recurso
tecnoldgico. Os resultados desta investigagdo, no contexto educacional, trazem
contribui¢gdes significativas para as discussées acerca do uso das tecnologias na
educacéo, evidenciando a visao de 41 professores alfabetizadores que responderam
ao questionario aplicado e 7 selecionados para a entrevista, os quais consideraram
positivo o uso da lousa digital na alfabetizagc&o e letramento, reconhecendo que suas
praticas pedagoégicas melhoraram com o uso desta tecnologia, embora enfrentem
desafios em sua utilizacdo, além de destacar suas necessidades, motivacao e
interacao dos alunos promovidas por essa ferramenta no ensino da leitura e escrita.

Palavras-chave: praticas pedagdgicas; alfabetizacdo e letramento; formacgao
docente; lousa digital.



PEDAGOGICAL PRACTICES IN LITERACY AND READING/WRITING DEVELOPMENT
AND THE USE OF THE DIGITAL WHITEBOARD IN STATE SCHOOLS IN THE
MUNICIPALITY OF JOINVILLE/SC

ABSTRACT

This research is being conducted within the Research Line Curriculum, Technology,
and Educational Practices, part of the Graduate Program in Education at the University
of the Region of Joinville (PPGE — UNIVILLE). Its main objective is to understand
teachers’ perceptions regarding the use of digital whiteboards in literacy and
reading/writing pedagogical practices in state schools in Joinville. With the
implementation of digital whiteboards in Santa Catarina’s state schools, it became
essential to investigate this new reality from the perspective of literacy teachers,
particularly regarding the challenges encountered and the pedagogical practices
adopted.The study is supported by the works of Soares (2004), Freire (1989), Kleiman
(2005), Franco (2005), Gatti & André (2010), Levy (1999), Pinheiro (2012), Lemos
(2003), Coscarelli (2018), Bardin (2011), among others, who address the relationship
between technology and education. This is a qualitative study, in which data were
collected through questionnaires and interviews with literacy teachers working in the
first, second, and third grades of state schools in Joinville.The data analysis aimed to
understand the impact of digital whiteboard integration on literacy and reading/writing,
as well as teachers’ perceptions and experiences with this technological resource. The
results of this investigation provide significant contributions to discussions on the use
of technology in education, reflecting the views of 41 literacy teachers who answered
the questionnaire and 7 selected for interviews. They considered the use of digital
whiteboards in literacy and reading/writing positive, recognizing improvements in their
pedagogical practices, despite the challenges faced, while highlighting students’
needs, motivation, and interaction promoted by this tool in teaching reading and writing.

Keywords: pedagogical practices; literacy and reading/writing development; teacher
education; digital whiteboard.



PRACTICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACION Y LETRAMIENTO Y EL USO
DE LA PIZARRA DIGITAL EN LAS ESCUELAS ESTATALES DEL MUNICIPIO DE
JOINVILLE/SC

RESUMEN

Esta investigacién se lleva a cabo en el marco de la Linea de Investigacion Curriculo,
Tecnologia y Practicas Educativas, perteneciente al Programa de Posgrado en
Educacién de la Universidad de la Regiéon de Joinville (PPGE — UNIVILLE). Su
principal objetivo es comprender la percepcion de los docentes sobre el uso de la
pizarra digital en las practicas pedagdgicas de alfabetizacion y lectoescritura en las
escuelas estatales de Joinville. Con la implementacion de las pizarras digitales en las
escuelas estatales de Santa Catarina, se volvié esencial investigar esta nueva realidad
desde la perspectiva de los docentes de alfabetizacién, especialmente en lo que
respecta a las dificultades encontradas y a las practicas pedagdgicas adoptadas. La
investigacion se fundamenta en los trabajos de Soares (2004), Freire (1989), Kleiman
(2005), Franco (2005), Gatti & André (2010), Levy (1999), Pinheiro (2012), Lemos
(2003), Coscarelli (2018), Bardin (2011), entre otros autores que abordan la relacion
entre tecnologia y educacion. Se trata de un estudio cualitativo, en el cual la
recoleccion de datos se realizdé mediante cuestionarios y entrevistas con docentes de
alfabetizacion que trabajan en los primeros, segundos y terceros afios de la educacion
primaria en escuelas estatales de Joinville. El analisis de los datos buscé comprender
el impacto de la incorporacién de la pizarra digital en la alfabetizacion y la
lectoescritura, asi como las percepciones y experiencias de los docentes frente a este
recurso tecnolégico. Los resultados de esta investigacion aportan contribuciones
significativas a las discusiones sobre el uso de tecnologias en educacion, reflejando
la visibn de 41 docentes de alfabetizacién que respondieron al cuestionario y 7
seleccionados para la entrevista. Ellos consideraron positivo el uso de la pizarra digital
en la alfabetizaciéon y la lectoescritura, reconociendo mejoras en sus practicas
pedagogicas, aunque enfrentando desafios en su uso, ademas de destacar las
necesidades, la motivacion y la interaccion de los estudiantes promovidas por esta
herramienta en la ensefianza de la lectura y la escritura.

Palabras clave: practicas pedagodgicas; alfabetizacion y letramiento; formacion
docente; pizarra digital.
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1. APRESENTAGAO

Neste capitulo, compartiiho minha trajetéria académica, destacando os
caminhos que percorri até aqui, os sentidos que deram origem a esta pesquisa e os
movimentos que me levaram a busca por produgdées que dialogam com minhas
inquietacdes e contribuem para a constru¢cao do conhecimento que venho elaborando.

Iniciei minha trajetoria académica em 1998, ao ingressar na graduagdo em
Pedagogia' com habilitagdo em Educacgéo Infantil e Séries Iniciais, na Universidade
da Regiao de Joinville (Univille). Nesse mesmo ano, tive minha primeira experiéncia
docente como professora voluntaria, ministrando aulas de reforco para criangas
participantes do programa Cozinha Comunitaria, coordenado pelo Padre Luis
Facchini, no bairro Jardim Iririt, aqui em Joinville.

Durante a graduacao (2001), trabalhei como professora contratada no Estado
de Santa Catarina, lecionando disciplinas de humanas para o ensino fundamental e
meédio.

ApOs a conclusdo da graduagdo em Pedagogia (2002), lecionei na educagao
infantil, e, no mesmo periodo, fiz um concurso do estado de Santa Catarina,
concorrendo ao cargo de professora nas séries iniciais. Obtive aprovacgao, e, desde
entdo, sou entdo sou professora efetiva na rede estadual de ensino, sobretudo como
alfabetizadora.

Ao iniciar meu percurso como alfabetizadora, senti-me repentinamente inserida
em sala de aula, sem experiéncia pratica, sem saber como conduzir o processo de
ensino de leitura e escrita. Naquele periodo, percebi que o processo de alfabetizagao
enfrentava desafios significativos, pois havia caréncia de materiais de apoio e muita
discussao sobre os métodos de alfabetizacao.

Mas por onde comecgar? Como alfabetizar sem experiéncia? Inicialmente,
recorri ao método tradicional de ensino, mais especificamente ao método silabico, que
parte do ensino das silabas a partir da juncao de consoantes e vogais, formando assim
palavras e frases. Para apoiar esse processo, utilizei materiais xerocados ou

mimeografados que serviram como suporte no processo de ensino e aprendizagem.

' Graduagdo em Pedagogia na Univille- Modalidades presencial e EAD- Titulag3o:
Licenciatura na Educagao Basica- Duragao: 4 anos
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Posteriormente, aprendi a alfabetizar, combinando diferentes métodos e adaptando
materiais, enquanto, aos poucos, sentia a gratificagdo que essa profissdo proporciona.

Mais tarde, surgiu uma oportunidade significativa em minha trajetéria: um curso
de extens&o oferecido pela Univille (Universidade da Regido de Joinville) em parceria
com a secretaria do Estado da Educacdo. O curso foi ministrado pela professora
Doutora Rosana Mara Koerner e representou um momento de grande aprendizado,
pois proporcionou fundamentos tedricos e praticos sobre o processo de alfabetizagéo
e letramento.

Embora eu ja tivesse um bom dominio da alfabetizagao, o letramento era algo
novo para mim. A partir desse curso, passei a entender também a responsabilidade
social do trabalho em sala de aula com a leitura e a escrita. Decidi, entdo, fazer uma
pos-graduagdo em alfabetizagdo e letramento. A partir de entdo, os conceitos de
letramento passaram a orientar minha pratica.

Em 2023, uma lousa digital foi instalada em minha sala de aula, e, com a vasta
experiéncia que adquiri ao longo dos anos em alfabetizagédo e letramento, acreditei
que essa nova tecnologia seria uma ferramenta para enriquecer ainda mais o
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, a adaptagcédo néao foi tdo simples
quanto eu esperava. Embora tenha participado de formagao para utilizar a lousa
digital, deparei-me com uma série de desafios. Muitos dos comandos e
funcionalidades eram desconhecidos para mim, o que exigiu um esfor¢o adicional
para aprender e incorporar essa ferramenta de forma eficaz no cotidiano pedagaogico.

Apds muitas tentativas, entre erros e acertos, consegui dominar o uso da lousa
digital, substituindo o quadro branco pelo digital de forma continua. A lousa digital
trouxe novas possibilidades pedagdgicas, enriquecendo significativamente o processo
de alfabetizacao e letramento.

Uma das praticas que mais se destacou foi a projecdo de imagens e midias
baixadas ou capturadas da internet, o que ampliava o significado de palavras e letras,
ja que as imagens complementavam o sentido social da escrita.

Com isso, percebi um avango significativo nos alunos em fase de
alfabetizacao, que passaram a ler e escrever com maior autonomia € compreensao.
No entanto, em diversas situagdes, a lousa digital se mostrou insuficiente para atender
plenamente as necessidades do processo de alfabetizagao e letramento, exigindo o
uso de outros recursos complementares.

Essas experiéncias vivenciadas com o uso da lousa digital despertaram em
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mim o interesse em compreender a percepcao dos professores sobre o0 seu uso nas
praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento das Escolas Estaduais do
municipio de Joinville.

A partir desse momento, surgiu meu interesse em cursar o Mestrado em
Educacéao na Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE). Apds ser aprovada no
processo seletivo, adentrei no PPGE na linha de pesquisa denominada Curriculo,
Tecnologias e Praticas Educativas, sob a orientacdo da Profa. Dra. Rosana Mara
Koerner.

Por conseguinte, passei a compor como pesquisadora no grupo de pesquisa
LEPED (Leituras e Escritas em Praticas Educativas), coordenado pelas professoras
Rosana Mara Koerner e Berenice Rocha Zabbot Garcia. Desde 2022, o grupo de
pesquisa LEPED desenvolve o estudo intitulado Praticas educativas para a promogéo
da leitura: relatos de ag¢bes consideradas exitosas por professores. O objetivo da
pesquisa do LEPED é contribuir para as discussdes acerca do papel dos professores
como agentes de letramento, por meio da identificagdo e caracterizagdo de praticas
pedagogicas de leitura reconhecidas como exitosas por seus pares. Tal proposta
mostrou-se profundamente alinhada a minha pesquisa, pois ampliou minha
compreensao sobre as relagdes entre a pratica exitosa de leitura e praticas
pedagdgicas em sala de aula.

Outra contribuicdo relevante foi a pesquisa de produgdes académicas
utilizando os descritores “alfabetizagao”, “letramento”, “tecnologias digitais” e “lousa
digital”. Inicialmente, o recorte temporal definido era de cinco anos, abrangendo o
periodo de 2019 a 2024. No entanto, devido a escassez de produgdes especificas
com esses descritores, optei em buscar estudos anteriores ao marco temporal
definido.

Para apoiar essa busca por producdes, foi imprencindivel trilhar o caminho
definido pelo objetivo geral dessa pesquisa que foi compreender a percepgao dos
professores sobre o0 uso da lousa digital nas praticas pedagdgicas de alfabetizagao e
letramento das Escolas Estaduais do municipio de Joinville. As questdes que orientam
esta pesquisa sdo as seguintes: os professores alfabetizadores utilizam as lousas
digitais em suas aulas? Eles receberam algum tipo de capacitagdo ou formacéao
especifica para o uso desse recurso tecnolégico? Quais desafios foram enfrentados
para integrar essa tecnologia as praticas de sala de aula? E, por fim, quais praticas

pedagdgicas de alfabetizagcdo e letramento tém sido propostas a partir do uso das
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lousas digitais?

Desta forma foram delineados os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar o perfil dos professores e se houve formagao preparatoria para o
uso da lousa;

b) Verificar se os professores das séries iniciais das escolas estaduais de
Joinville utilizam a lousa digital em suas praticas pedagdgicas;

c) Reconhecer os desafios enfrentados pelos professores em relagdo ao uso
da lousa digital,

d) Compreender, na voz dos professores, a influéncia da lousa digital em suas
praticas pedagodgicas de alfabetizagao e letramento.

A partir dos objetivos definidos, realizei um balango das produg¢des mais

pertinentes e selecionei dissertagcbes e um resumo expandido que dialogam

diretamente com a tematica da minha pesquisa, contribuindo para a fundamentacao

tedrica e para a compreensao do cenario atual sobre o uso de tecnologias digitais no

processo de alfabetizacio e letramento.

Cinco dessas producdes sao dissertagdes e foram encontradas na plataforma

Google Académico e a quinta produgdo € um resumo expandido localizado no

Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RI/UFS), vinculado ao

Departamento de Educacéao de Itabaiana (DEDI).

A tabela a seguir ilustra a distribuicdo das produg¢des académicas selecionadas

para a fundamentacgao tedrica da pesquisa, considerando o titulo, os autores, 0 ano

de publicacéo, o tipo de produgao e a instituicdo de origem.

Quadro 1 — Producdes académicas selecionadas

TiTULO AUTOR ANO NiVELA INSTITUICAO
ACADEMICO

O uso das tecnologias Josiene 2022 | Dissertagao UCB -

digitais de informacao e Araujo de Universidade

comunicagao na Vasconcelos Catolica de Brasilia

perspectiva da

alfabetizacéo e

letramento: A visdo de

professores do ensino

fundamental | de uma

escola no sudoeste de

Mato Grosso.

Praticas pedagdgicas Fabia Ramos | 2020 | Dissertagao Universidade da

digitais de professoras Da Cruz Regiao de Joinville —
Clemente UNIVILLE
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alfabetizadoras: Um

estudo de caso

O processo de Advanusia 2018 | Dissertacao Universidade

alfabetizagdo com Santos Silva Federal do Sergipe

criangas do ensino de Oliveira - SE

fundamental mediado pela

lousa digital interativa

A linguagem interativa da | Rosaria 2008 | Dissertacao UNICAMP

lousa digital e a teoria dos | Helena Ruiz

estilos de aprendizagem Nakashima

Tecnologias digitais nas Karen 2020 | Dissertacao Universidade

praticas pedagodgicas de Soares Catdlica de Santos
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A primeira dissertacdo analisada intitula-se O Uso das Tecnologias Digitais de

Informagdo e Comunicagé&o na Perspectiva da Alfabetizagdo e Letramento: A Viséo
de Professores do Ensino Fundamental | de uma Escola no Sudoeste de Mato Grosso,
de autoria de Josiene Araujo de Vasconcelos, defendida na Universidade Catdlica de
Brasilia em 2022.

Esta pesquisa se relaciona a minha por refletir a perspectiva dos professores
da rede publica quanto ao uso das TDIC no processo de alfabetizacao e letramento.
A autora relata que, atuando como docente em uma escola publica no interior do Mato
Grosso, tem percebido dificuldades recorrentes no processo de alfabetizacéo e
letramento, as quais tém contribuido para o aumento das lacunas no aprendizado dos
estudantes, estendendo-se ao longo dos anos escolares. Diante disso, propde
investigar como as tecnologias digitais vém sendo utilizadas no ensino fundamental a
partir da percepcao dos professores, buscando compreender de que forma essas
ferramentas impactam o processo de ensino e aprendizagem (Vasconcelos, 2022).

Em seguida, destaca-se a dissertacdo Praticas Pedagodgicas Digitais de
Professoras Alfabetizadoras: Um Estudo de Caso, de Fabia Ramos da Cruz Clemente,

apresentada a Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE) em 2020. Essa
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pesquisa se aproxima da minha por abordar as praticas pedagdgicas de professoras
alfabetizadoras no uso das TDIC, bem como questdes relacionadas a infraestrutura
tecnoldgica e a formagao docente nas escolas publicas de Joinville.

A autora observa, com base em sua vivéncia profissional e em relatos de
colegas, que, embora as escolas contassem com salas de informatica, elas eram
pouco aproveitadas. Entre os fatores que dificultavam esse uso estavam a limitagao
no numero de computadores funcionais, a lentiddo da internet, a auséncia da
professora integradora de midia frequentemente designada para substituir outros
docentes, e o0 uso do sistema operacional Linux, com o qual professores e alunos
tinham pouca familiaridade. Além disso, Clemente (2020) aponta a falta de formagao
especifica para o uso dessas tecnologias e sua integragdo ao planejamento
pedagogico, o que, somado a pouca valorizagdo da gestdo escolar em relagdo ao
potencial das TDIC, acabava desmotivando os professores a utiliza-las em suas
praticas.

Outro estudo relevante é a dissertacdo O Processo de Alfabetizagdo com
Criangas do Ensino Fundamental Mediado pela Lousa Digital Interativa, desenvolvida
por Advanusia Santos Silva de Oliveira na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
em 2018. Essa pesquisa dialoga diretamente com a minha, ao abordar a utilizagdo da
lousa digital como recurso no processo de alfabetizagdo. A autora propde investigar
de que maneira esse recurso tecnologico pode contribuir para praticas de
alfabetizacdo de criangas do ensino fundamental, considerando seu uso nas
dindmicas de ensino e aprendizagem. O objetivo central da pesquisa consistiu em
analisar como a Lousa Digital Interativa (LDI) poderia favorecer o desenvolvimento
dessas praticas no cotidiano escolar (Oliveira, 2018).

Dentre as dissertagdes, encontra-se ainda essa cujo titulo é A Linguagem
Interativa da Lousa Digital e a Teoria dos Estilos de Aprendizagem, de Rosaria Helena
Ruiz Nakashima, apresentada na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
no ano de 2008. Essa dissertagao foi selecionada mesmo estando fora do recorte
temporal proposto, por abordar como assunto principal o uso da lousa digital e os
modelos de aprendizagem. Também, o estudo evidencia que, embora a lousa digital
pareca ser uma inovagao recente, ela ja estava presente em algumas realidades
escolares desde 2008.

Esse dado chamou a atencédo por revelar que, em determinadas regides, esse

recurso tecnoldgico ja fazia parte do cotidiano educacional ha mais de uma década.
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Desta forma, a autora Nakashima (2008, p. 106), afirma que:

A lousa digital € um equipamento que, geralmente, fica instalado na
prépria sala de aula, oportunizando o professor se sentir mais disposto
em utiliza-lo, diferentemente das aulas ocorridas no laboratério de
informatica, em que ele precisa deslocar-se para um ambiente que ndo
€ o0 seu. Além disso, o professor consegue obter maior atencéo da
turma, ja que todos estarao concentrados no trabalho coordenado pelo
professor na lousa digital, evitando as dispersdes frequentemente
ocorridas no laboratério de informatica, em que cada aluno ou duplas
trabalham em um computador.

Complementando a analise, destaca-se a dissertacdo Tecnologias Digitais nas
Praticas Pedagdgicas de Alfabetizacdo e Letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Quais Contribui¢bes? Quais Desafios?, de Karen Soares lIglesias,
desenvolvida na Universidade Catolica de Santos, em 2020. Assim como a minha
pesquisa, esse estudo aborda as praticas de alfabetizagcdo e letramento nos anos
iniciais articuladas ao uso das tecnologias digitais, explorando tanto seus beneficios
quanto os obstaculos enfrentados no cotidiano escolar.

A autora busca compreender os motivos e objetivos que levam os professores
alfabetizadores a integrar as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas, além
de analisar os impactos, positivos e desafiadores, que essas ferramentas provocam
no processo de alfabetizacao de criangas (Iglesias, 2020).

Por fim, inclui-se o resumo expandido apresentado no VII Coloquio
Internacional “Educacao e Contemporaneidade”, realizado em Sao Cristovao/SE,
intitulado A Lousa Digital Interativa e a Magia na Sala de Aula Contemporanea, de
autoria de José Gomes da Silva, Carlos Alberto Vasconcelos e Heber Gomes de
Oliveira, publicado em 2016.

Este trabalho foi selecionado por discutir 0 uso da lousa digital no contexto
escolar, explorando as expectativas dos docentes em relagdo a esse recurso e suas
diversas possibilidades pedagdgicas. Os autores refletem sobre o papel inovador da
lousa digital na sala de aula atual, ressaltando seu potencial para transformar as
praticas pedagogicas por meio de suas multiplas funcionalidades e da conexao com
a internet, o que amplia o acesso a diferentes conteudos e estratégias de ensino
(Silva, 2016 et.al.).

Com base nesse conjunto de produgdes e nas contribuicbes dos autores

selecionados, foi possivel delinear os fundamentos tedricos que sustentam esta
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pesquisa. O balango das producdes permitiu construir um panorama critico e
atualizado sobre o uso das tecnologias digitais, especialmente da lousa digital no
processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa busca contribuiu para a construgao dos instrumentos de investigacéo e para a
definigdo dos caminhos metodoldgicos adotados ao longo do estudo.

Para tanto, esta dissertagdo esta organizada em quatro capitulos. O Capitulo 1
apresenta a fundamentacao tedrica, abordando os principais conceitos relacionados
a alfabetizacao, letramento, tecnologias digitais e uso da lousa digital. O Capitulo 1 se
refere a apresentagao, no capitulo 2 esta a fundamentagao tedrica, ja o capitulo 3
descreve o percurso metodoldégico, com destaque para a abordagem qualitativa, o
contexto da pesquisa e os sujeitos participantes. O Capitulo 4 trata da produgéo,
analise e discussdo dos dados coletados a luz do referencial tedrico. Por fim, o
Capitulo 5 apresenta as consideracgdes finais, retomando os principais achados, suas

contribui¢cdes e sugestdes para pesquisas futuras.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os referenciais teodricos apresentados neste capitulo constituem a base desta
pesquisa, que investiga a percepg¢éo dos professores sobre o uso da lousa digital nas
praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento, com énfase na formacgao,
desafios e possibilidades. Neste capitulo, a fundamentacao tedrica esta estruturada
em cinco subcapitulos, cada uma abordando aspectos essenciais ao desenvolvimento
da pesquisa.

O subcapitulo 2.1 Perspectivas tedricas sobre alfabetizacdo e letramento
aprofunda os conceitos fundamentais relacionados a tematica, a partir dos estudos de
Soares (1998, 2003, 2004, 2020), Kleiman (2005) e Castanheira (2014).

O subcapitulo 2.2 Praticas pedagobgicas e tecnologias digitais discute a
insercao das tecnologias no contexto educacional e suas implicagbes para as praticas
docentes, fundamentado por Soares (2020), Hansen (2010), Franco (2012, 2017,
Gimeno Sacristan (1999), Vazquez (2007), Freire (1983, 1989, 1996), Barbier (2002),
Lévy (1996, 1999), Lemos (2003), Sade-Beck (2004), Souza (2007), Coscarelli (2018),
Pinheiro (2012), Rabardel (1995), Santaella (2023) e Castells (1999).

Por fim, o subcapitulo 2.3 A formag&o docente para o uso de tecnologias digitais
na educacdo aborda a importancia da preparagdo dos professores para o uso
pedagodgico das tecnologias, com base nos autores Coscarelli (2018), André (2001,
2020), Freire (1981), Libaneo (2004), Imbernén (2010), Kenski e Sales (2021), Giroux
(1997), Pesce e Trentini (2022), N6voa (1992) e Tardif (2002).

21 Perspectivas tedricas sobre alfabetizacao e letramento

Cabe apresentar os conceitos de alfabetizagcao e letramento sob a perspectiva
das autoras Magda Soares, Angela Kleiman e Maria Lucia Castanheira que
contribuem para a compreensao das dimensodes desses termos.

Para Soares (2004), alfabetizar, no modo singular da palavra, significa se
apropriar do sistema alfabético da lingua, isto quer dizer, conhecer as letras do
alfabeto, decodifica-las e posteriormente juntar os grafemas (letras) e fonemas (sons).
A cartilha, por exemplo, tinha a fungéo de alfabetizar, ou seja, tornar a crianga capaz
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de decorar o desenho e o som das letras, tendo assim uma compreensao dos
grafemas e fonemas da lingua escrita.

Ainda que Soares (2004), destaque a alfabetizagdo como um principio
alfabético e ortografico, ela também ressalta, que o letramento deve estar implicito

neste processo e considera um equivoco separar um do outro:

Dissociar alfabetizacao e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacédo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, o letramento. (Soares, 2004, p. 14)

Soares (2004) entdo defende que alfabetizagao e letramento ndo ocorrem de
forma isolada, mas estdo interligados e se complementam mutuamente. A
alfabetizacdo acontece inserida em praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, por
meio do letramento; ao mesmo tempo, o letramento s6 pode se desenvolver com base
na aprendizagem do sistema de escrita, especialmente na relagdo entre sons e letras,
caracteristica da alfabetizacéo.

Portanto, Magda Soares compreende que alfabetizagcdo e letramento sdo
processos que devem ser indissociaveis e que separa-los compromete a
compreensao do desenvolvimento pleno da linguagem escrita. Para enfatizar essa
integracéo, ela propde o termo "alfaletrar", evidenciando que o processo de aprender
a decodificar a escrita (alfabetizar) deve caminhar junto ao desenvolvimento das
praticas sociais de leitura e escrita (letramento).

Nesse sentido, Kleiman (2005) complementa afirmando que a alfabetizacao
vai além do simples reconhecimento de sinais graficos, compreendendo também a
capacidade de interpretar e atribuir sentido as palavras. Para a autora, ndo basta
decodificar os simbolos da escrita, pois € fundamental que o individuo compreenda o
que |é, estabelecendo relagdes com seu contexto e sua vivéncia. Assim, a
alfabetizacdo envolve ndo apenas o dominio técnico do cédigo, mas, também o
desenvolvimento da compreensdo leitora, sendo um processo que articula linguagem,
significado e interagdo com o mundo.

Soares (2020, p. 12) também defende que um conceito restrito a alfabetizagao

exclui consequentemente as necessidades sociais da leitura e escrita:



26

Reconheceu-se, assim, que um conceito restrito de alfabetizacdo que
exclua os usos da leitura e de escrita, e que é necessario aliar a
alfabetizagdo ao que se denominou letramento, entendido como
desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias
de leitura e escrita. Em outras palavras, aprender o sistema alfabético
de escrita e, contemporaneamente, conhecer e aprender seus usos
sociais: ler, interpretar, interpretar e produzir textos. N&o apenas
alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar.

Nesse sentido, um individuo considerado letrado ndo é apenas aquele que
domina o cdodigo escrito, mas sim aquele que utiliza a leitura e a escrita de maneira
significativa em contextos sociais diversos, estando em constante aprendizagem
(Soares, 1998).

Soares (2003) aprofunda essa visao ao afirmar que é possivel ser letrado em
determinadas areas e ndo em outras, e destacando a diferenga entre os letramentos
escolares e sociais. Enquanto alguns géneros textuais circulam mais no ambiente
escolar, o letramento escolar, outros s&o proprios do cotidiano social, como a bula de
um medicamento acessada pela internet, cujo objetivo é orientar e informar,
caracterizando-se, assim, como letramento social.

O letramento escolar esta relacionado as habilidades formais de leitura e
escrita desenvolvidas na escola, enquanto os letramentos sociais envolvem 0 uso
significativo da linguagem em contextos cotidianos e culturais. Segundo Castanheira
(2014), o letramento escolar diz respeito as praticas, usos e significados da lingua
escrita no contexto educacional, destacando que as formas de ler e escrever dentro
da escola diferem daquelas realizadas em outros espagos, em fun¢ao dos objetivos e
especificidades dessa instituicdo voltada ao ensino e a aprendizagem.

Ainda conforme Castanheira (2014), o letramento social refere-se as praticas
de leitura e escrita realizadas fora do ambiente escolar, caracterizadas por maior
liberdade quanto aos objetivos, temas e formas de uso da lingua escrita,
diferentemente do contexto escolar, onde essas atividades seguem critérios
previamente definidos e avaliativos.

Ja em relagdo ao letramento, Kleiman (2005) afirma que ha uma maior
complexidade, pois existem variagdes conceituais e a pratica discursiva de um grupo
social especifico esta integrada a oralidade. Essa interagdo entre os grupos sociais
revela a existéncia de multiplas leituras de mundo, entendidas como um conjunto de

praticas que utilizam a escrita como sistema simbdlico.
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Para Kleiman (2005), o letramento vai além do dominio da escrita. Ela destaca
gue a escola costuma se concentrar na alfabetizagao, no processo de aprendizagem
do cadigo e no desenvolvimento individual, mas esse nao € o unico caminho. Outras
instituicbes, como a rua, o trabalho, a igreja, entre outras, também participam do

processo de letramento:

Porque a escrita, de fato, faz parte praticamente de todas as situagdes
do cotidiano da maioria das pessoas. Isto € 0 que acontece nas
sociedades complexas, em que ndo é possivel atingir objetivos ou
realizar tarefas apenas falando. Imaginemos o trabalho que teriam os
anunciantes se, para dar a conhecer seus produtos, tivessem de
contar, pessoalmente, para cada um dos clientes potenciais, por que
seu produto é especial ou melhor que os demais! (Kleiman, 2005, p.
06)

Nesse sentido, alfabetizar, naturalmente introduz o individio no letramento
social, pois € na sociedade em que se encontram situacdes onde serdo postas em
pratica a leitura e escrita, seja no mercado, anuncio, entre outros... No entanto, essa
sociedade dita complexa também exige habilidades complexas: ndo somente uma
leitura de um anuncio de um produto, mas também a criticidade e compreensao sobre
este.

Kleiman (2005), em sua perspectiva, define também que o letramento consiste
em conduzir o individuo a autonomia na escrita, interpretacdo e reflexao,
desenvolvendo criticidade e criatividade, e, alcancando assim, uma visdo de mundo
diferenciada, por ser letrado. Dessa forma, o letramento esta relacionado ao processo
cognitivo e, por meio dele, o individuo se torna capaz de resolver problemas e tomar
decisdes de forma consciente.

Para tanto, as autoras ressaltam a importancia do letramento no processo de
alfabetizac&do, destacando a necessidade de alfaletrar (Soares, 2020) para que a
crianga desenvolva a capacidade de compreender o mundo ao seu redor por meio da
leitura e da escrita, adquirindo, assim, uma leitura de mundo.

Esse processo de alfaletrar (Soares, 2020) deve estar presente no ambiente
escolar, uma vez que, conforme apontam Soares (2020), Kleiman (2005) e
Castanheira (2014), existem diferentes formas de letramento, as quais precisam ser
compreendidas e incorporadas as praticas pedagdgicas, inclusive aquelas mediadas

pelas tecnologias digitais, tema que sera abordado no proximo subcapitulo.
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2.2 Praticas Pedagédgicas e tecnologias digitais

O alfaletrar (Soares, 2020) exige praticas pedagdgicas que estabelecam uma
conexao entre o que se aprende na escola e as vivéncias da vida cotidiana. E, nesta
pesquisa, essas praticas estao vinculadas ndo somente a alfabetizagcao e letramento,
mas principalmente as tecnologias digitais, pois trata-se do uso especifico da lousa
digital.

Diante disso, € pertinente aprofundar a discuss&o dos conceitos relacionados
as praticas pedagdgicas e tecnologias digitais. E fundamental compreender como a
pratica pedagogica se manifesta nas agoes cotidianas dos professores e de que forma
ela contribui para o processo de alfaletrar (Soares, 2020), especialmente quando
integrada as tecnologias digitais.

A interacdo entre alfabetizacdo e tecnologia cria oportunidades para uma
aprendizagem mais significativa, como demonstra Hansen (2010) ao relatar
experiéncias bem-sucedidas em que o uso de computadores, aliado a atividades
ludicas, despertou o interesse pleno das criangas. Esse envolvimento facilitou,
inclusive, a superacgéao de dificuldades apresentadas por alguns alunos.

As atividades descritas por Hansen (2010) incluiam jogos online, a produgao
de jogos criados pelas proprias criangas e a elaboragcédo de personagens literarios a
partir de suas fotografias digitais. Cada aluno foi desafiado a reconstruir sua imagem,
projetando nela a sua interpretagédo de um personagem ou uma nova versao dele, o
que favoreceu a criatividade e o protagonismo infantil.

Franco (2012) complementa essa visdo ao afirmar que a pratica pedagogica
nao se resume ao uso de meétodos ou ferramentas. Trata-se de uma acio educativa
planejada, consciente e coletiva, que se estrutura no espago escolar e exige a
mediacao ativa do professor.

E nessa mediacdo que o ensino ganha intencionalidade, organizagéo e
significado, promovendo um processo de aprendizagem mais conectado a realidade
dos alunos e as possibilidades oferecidas pelo uso das tecnologias. Dessa forma,
Franco (2017, p. 167) conclui:

Quando um professor, no exercicio da docéncia como praxis
pedagdgica, estiver planejando as atividades de uma aula, ele estara
buscando compreender a especificidade da situacao de ensino, suas
tensdes e diversidades. Ao concretizar a aula ele estara
‘escutando” a situagdo, escutando o momento pedagdgico que se
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apresenta a sua frente. Analisara o envolvimento, a reagao dos alunos,
os acertos, os equivocos. Analisara as dificuldades que os alunos
apresentaram, os dilemas que vivenciaram frente as tarefas de
aprendizagem e buscara compreender a razao de alguns desacertos
e acertos do processo. Frente a tal reflexao suas teorias o conduzirdo
na reflexdo e elas podem ajuda-lo, ou ndo. A teoria que o professor
possui vai aos poucos sendo tensionada; vai aos poucos criando a
possibilidade de ser retificada. O ato pedagdgico fundamental sera o
de propor alteragdes, acertos de rota; testar novas hipéteses de novos
caminhos da pratica. E um movimento fundamental de pesquisa da
pratica; um processo, portanto, inerente a praxis pedagdgica.

Para tanto, o ato de ensinar ndo € uma atividade mecanica ou linear, mas sim
um exercicio constante de analise e ajuste. Quando o professor planeja suas aulas,
ele precisa considerar as particularidades da turma, os desafios e as diferentes
realidades dos alunos.

Esse planejamento néo se baseia apenas no conteudo, mas principalmente na
compreensao do contexto e das dindmicas presentes na situagao de ensino. Dessa
forma, a pratica pedagogica do professor se reconfigura com o uso dos recursos
digitais, como a lousa digital, orientada por uma intencionalidade educativa clara que
dé sentido ao recurso dentro de um objetivo de ensino.

Nessa perspectiva, compreender a pratica pedagdgica como praxis implica
reconhecé-la como um processo dinamico, atravessado por dimensdes histéricas,
culturais e subjetivas que extrapolam a atuac&o individual do professor. Assim, ao
integrar recursos tecnoldgicos, como a lousa digital, a sua agao docente, o professor
nao apenas utiliza um instrumento técnico, mas se apropria de uma linguagem
simbdlica que media relagdes, produz significados e transforma a prépria
subjetividade. Desse modo, a pratica pedagogica se constitui no entrelagamento entre
a acao do professor e os sentidos construidos por meio das tecnologias digitais, que,
enquanto instrumentos culturais, potencializam os processos de mediagcdo e de
aprendizagem (Franco, 2012).

Ao afirmar que a pratica pedagdgica nao pertence inteiramente ao docente,
Gimeno Sacristan (1999) evidencia que ela é constituida por elementos coletivos e
culturais, os quais moldam modos de ensinar, aprender e se relacionar no espacgo
escolar. Esses elementos incluem ritos, costumes, valores compartilhados, tradicdes
pedagogicas, estruturas institucionais, formas de organizagdo escolar e praticas
historicamente consolidadas, que configuram a cultura objetivada da escola.
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Essa cultura, construida e transmitida coletivamente, orienta o trabalho docente
e condiciona as possibilidades de inovacédo e transformacido no cotidiano escolar.
Assim, a pratica educativa ndo é apenas expressao da individualidade do professor,
mas resulta de um dialogo permanente entre a cultura subjetiva dos sujeitos e a cultura
objetiva da instituicdo, na qual o fazer pedagdgico se insere e da qual também é
produtor.

A partir da concepgao de Vazquez (2007), a praxis pode ser entendida como
uma agao humana consciente, material e transformadora, que articula teoria e pratica
em um movimento dialético e continuo. A pratica nao é mera aplicacao da teoria, mas
0 espaco em que ela se verifica, se reformula e produz novas compreensoes sobre a
realidade. Assim, teoria e pratica se entrelacam num processo de retroalimentacao: a
teoria orienta a acéo e, ao mesmo tempo, € reelaborada a partir das transformacgdes
que essa agao gera no mundo.

Sob a 6tica de Freire (1989), a praxis educativa expressa-se no gesto de refletir
e agir sobre a realidade com o propésito de modifica-la. Para o autor, a educagao é
um ato politico, jamais neutro, pois se compromete com a libertagdo e com a
superagao das situagdes de opressado que limitam a autonomia dos sujeitos. Nessa
perspectiva, a praxis se efetiva quando educadores e educandos reconhecem-se
como sujeitos histoéricos e criticos, capazes de intervir e reconstruir o contexto em que
vivem.

Freire (1996) reforga que o processo de ensino e aprendizagem precisa estar
fundamentado no dialogo, entendido como o caminho por meio do qual se produz o
conhecimento em comunhdo. E nesse didlogo que a educacdo se refaz
continuamente na praxis, unindo reflexao critica e acao transformadora, de modo que
o ensinar e o aprender se constituem mutuamente.

Nessa linha de pensamento, o uso das tecnologias digitais, como a lousa digital,
pode configurar-se como uma pratica freiriana de praxis quando o professor as utiliza
nao apenas de forma técnica, mas como instrumentos para promover o dialogo, a
problematizagéo e a construgao coletiva do saber. A tecnologia, nesse caso, deixa de
ocupar um papel instrumental e passa a integrar um projeto pedagoégico emancipador,
pautado na escuta ativa, na participacao dos estudantes e na reflexao critica sobre a
realidade. Assim, o recurso digital converte-se em um meio de potencializar a

consciéncia critica e de fortalecer a autonomia dos sujeitos no processo educativo.
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De modo semelhante, Barbier (2002) compreende a praxis como uma agao
investigativa e transformadora que emerge da prépria experiéncia e do envolvimento
do pesquisador com a realidade. Ao discutir a pesquisa-acao, o autor destaca que a
transformacdo ocorre quando o sujeito rompe com o ciclo de repeticbes que o
aprisiona, deslocando-se para um processo de criagdo e mudanca. Desse modo, a
acao pedagogica, ao assumir carater reflexivo e transformador, torna-se expressao
concreta da praxis.

Assim, como destaca Franco (2012), as subjetividades pedagdgicas revelam
esse entrelagamento entre o pessoal e o social na constituicdo das praticas. Portanto,
ao tratar da pratica pedagdgica nesta pesquisa, parte-se do entendimento de que ela
€ construida a partir da articulacéo entre intencionalidade educativa, reflexao critica e
0s saberes compartilhados no contexto escolar, o que inclui o uso de tecnologias como
a lousa digital.

Essas praticas s6 adquirem sentido quando o uso da tecnologia se converte
em um ato de praxis, isto €, quando ha uma mediagdo. Portanto, ao tratar da pratica
pedagogica nesta pesquisa, parte-se do entendimento de que ela é construida a partir
da articulagdo entre intencionalidade educativa, reflexdo critica e os saberes
compartilhados no contexto escolar, o que inclui o uso de tecnologias como a lousa
digital.

Nesta perspectiva, as praticas pedagdgicas s6 ganham sentido pedagdgico
quando s&o capazes de dialogar com os sujeitos envolvidos, promovendo
aprendizagens significativas e socialmente contextualizadas. Franco (2012), ao
conceber a pratica pedagogica como praxis, reconhece seu carater intencional,
coletivo e politico, situado em um contexto social complexo e em constante
transformacéo.

Nessa perspectiva, reafirma que a Pedagogia como pratica social orienta
sentidos as agdes educativas e participa ativamente da formacéo de sujeitos e da
producdo de significados na sociedade. Porém, Franco (2012, p. 537) destaca

desafios frente as influéncias educacionais:

Reitera-se, assim, Pedagogia como pratica social, que oferece/impde/
propdel/indica uma diregcdo de sentido as praticas que ocorrem na
sociedade, realgando seu carater eminentemente politico. No entanto,
essa direcao de sentido esta cada vez mais complexa e difusa na
sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV, internet e
redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande influéncia
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educacional sobre as novas geragdes, competindo com as escolas,
que ficam em desigualdade de condi¢des. A escola e suas praticas
pedagdgicas tém tido dificuldades em mediar e potencializar as
tecnologias da informagao e comunicagdo. Como pode a Pedagogia
mediar tais influéncias? Como transforma-las em processos
pedagdgicos numa perspectiva emancipadora? Como educar/formar
mediando tantas influéncias educacionais? Sao questdes que impdem
um grande desafio as praticas pedagodgicas e a Pedagogia: como
incorporar nas praticas escolares essa multiplicidade de influéncias e
trabalhar pedagogicamente a partir delas?

Esse direcionamento se torna cada vez mais desafiador em uma sociedade
permeada por multiplas e, por vezes, contraditorias influéncias formativas. Midias
como a televiséo, a internet e, sobretudo, as redes sociais digitais tém ocupado um
papel cada vez mais central na formagdo das novas geragdes, muitas vezes
competindo com a escola em termos de atencao, valores e modos de construir
conhecimento.

Esses desafios colocam cada vez mais a prova a praxis pedagogica, defendida
por Freire (1983) como a articulagdo entre acédo e reflexdo critica na busca pela
transformacao da realidade.

Diante dessas influéncias externas, torna-se essencial que a escola nio
apenas se atualize diante da tecnologia, mas também transforme a sala de aula em
um espaco de dialogo, escuta e construgao coletiva do saber. Recursos como a lousa
digital, por exemplo, podem deixar de ser meramente expositivos para se tornarem
ferramentas interativas que potencializam o protagonismo dos alunos, desde que
utilizados de forma critica e reflexiva.

Nesse contexto, o papel do professor & provocar nos alunos a consciéncia de
si e do mundo, incentivando-os a se posicionarem, questionarem, criarem e
transformarem. A mediagao tecnolégica, quando articulada a praxis, pode enriquecer
0 processo educativo e favorecer a aprendizagem significativa. Como nos lembra
Paulo Freire (1983, p. 79): “Ninguém educa ninguém, tdo pouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Antes mesmo dessas midias entrarem nas escolas, Levy (1999, p. 17) ja
mencionava que “a cibercultura € o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
junto ao crescimento do ciberespago”; sendo assim, essa revolugao tecnoldgica nao
apenas era previsivel, como passou a exigir conhecimento, formagao e letramento,

especialmente por parte dos professores.
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A cibercultura configura-se, portanto, como a prépria cultura contemporéanea,
marcada pela presenca constante das tecnologias digitais em praticamente todos os
aspectos da vida cotidiana. Como afirma Lemos (2003), ela ndo € algo que esta por
vir, mas sim o nosso presente, manifestando-se em praticas diarias na vida comum.

O autor conceitua a cibercultura como:

[...] a cultura contemporédnea marcada pelas tecnologias digitais.
Vivemos ja a cibercultura. Ela ndo é o futuro que vai chegar, mas o
nosso presente (home banking, cartdes inteligentes, celulares, palms,
pagers, voto eletrénico, imposto de renda, entre outros). Trata-se
assim de escapar, seja de um determinismo técnico, seja de um
determinismo social. A cibercultura representa a cultura
contemporaneas sendo consequéncia direta da evolugdo da cultura
técnica moderna. (Lemos, 2003, p. 11-12)

Nesse contexto, a partir da constatagao de que o virtual também é real, ou seja,
esta presente no dia a dia, é necessario compreender que as Tecnologias Digitais da
Comunicacgéao e Informagéo (TDIC) estdo cada vez mais presentes na vida cotidiana,
e, consequentemente nas escolas. Conforme enfatiza Levy (1996), € fundamental que
o virtual ndo é o oposto do real, mas uma dimens&o do possivel, que se torna concreto
por meio da acdo humana.

Essa perspectiva é reforcada também por Sade-Beck (2004), ao apontar que o
homem, ao utilizar ferramentas digitais, rompe barreiras de tempo e espaco,
interagindo e convivendo por meio de tecnologias que mediam sua relagdo com o
mundo. Assim, o mundo virtual passa a ser também um espago de criacao,
convivéncia e construgao coletiva, potencializando a inteligéncia e a inovagao.

Diante disso, as TDIC exigem um novo tipo de letramento, o letramento digital,
que vai além da alfabetizac&o tecnolédgica. E um letramento que envolve consciéncia
critica, habilidade de selecionar, avaliar e produzir informac¢ao de forma responsavel.

Serim, citado por Souza (2007), identifica dois niveis de letramento digital: o
primeiro, voltado ao uso instrumental das tecnologias para acessar e gerenciar
informacgdes; o segundo, mais complexo, relaciona-se a capacidade de compreender
o0 momento em que a informacéo € necessaria e saber como usa-la de forma eficiente.

Como professores alfabetizadores, buscamos criar oportunidades para que
nossos alunos explorem o mundo digital de forma critica e criativa, compreendendo-o

como um espaco de construcao de conhecimento e de expressdo. Mais do que
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introduzir ferramentas, trata-se de favorecer experiéncias que ampliem o letramento
digital e promovam a autonomia dos sujeitos diante das tecnologias.

Coscarelli (2018, p. 36) ressalta a importancia desse processo ao afirmar:

Os alunos podem usar diversas ferramentas para, por exemplo,
produzir banners, pdsteres, convites e outras mensagens, explorando
o design grafico, podem usa-las para fazer videoclipes, fanfics, blogs,
vlogs, memes, quadrinhos, tirinhas, graficos, planilhas, postagens
para as redes sociais, assim como podem usar diversas ferramentas
para fazer e manter um site, um web jornal ou uma web radio, com
programas sobre os mais diversos temas.

A autora ainda destaca que as inumeras possibilidades oferecidas pela internet,
que antes poderiam parecer distantes ou complicadas, estdo cada vez mais
acessiveis e integradas a rotina escolar. A autora nos provoca questionando se
estamos preparados para utiliza-las como recursos pedagogicos, explorando todo seu
potencial por meio do aumento da familiaridade com essas ferramentas.

Esse cenario reforga a centralidade dos recursos digitais no contexto escolar e
evidencia a necessidade de formacgdes docentes especificas que preparem o0s
professores para atuar com seguranga e competéncia nesse ambiente em
transformacéao.

A lousa digital, por exemplo, € uma das tecnologias que mais impactaram
visualmente as salas de aula, alterando a dindmica do espacgo escolar. No entanto,
nao é o recurso em si que transforma a pratica pedagdgica, mas a forma como o
professor o integra as interagées humanas e aos processos de aprendizagem.

Ao substituir o giz ou o marcador por uma caneta digital e o quadro
convencional por uma superficie interativa conectada a um computador, a lousa digital
se torna um instrumento que amplia possibilidades didaticas, desde que esteja a
servico de uma relagdo educativa intencional, dialégica e transformadora. Como
destaca Pinheiro (2012), a presenca desses recursos transforma a relagdo entre
ensino e aprendizagem, demandando reinvencado de praticas pedagogicas para
atender as exigéncias multifacetadas da era digital.

O contexto educacional atual apresenta novas possibilidades, mas também traz
desafios importantes, especialmente no campo da alfabetizacdo e do letramento. A
lousa digital pode ser uma ferramenta que amplia ou limita as aprendizagens, tudo vai

depender de como € integrada as praticas pedagogicas.
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Segundo Rabardel (1995), na perspectiva instrumental, a tecnologia, neste
caso, a lousa digital, ndo possui eficacia isolada. O que a torna realmente relevante é
a apropriagéo consciente por parte do usuario, configurando uma interagéo ativa entre
0 sujeito e o objeto de aprendizagem.

Nesse cenario de transformagdes constantes, Santaella (2023) afirma que
vivemos uma “obesidade digital”, marcada pela presenga onipresente da tecnologia,
que cresce em velocidade acelerada e muitas vezes nos invade de forma sorrateira.

Esse movimento tem sido interpretado por diversos autores como um
verdadeiro “tsunami digital”, cujos efeitos ultrapassam o uso cotidiano da internet e
das redes sociais. No campo educacional, esse “tsunami digital” impacta diretamente
as praticas pedagogicas, exigindo que os professores ndo apenas dominem as
ferramentas tecnoldgicas, mas também repensem seus usos didaticos de forma critica
e reflexiva.

Para tanto, tais transformagdes digitais também afetam a constituicdo das
identidades no contexto educacional. Castells (1999) observa que a identidade tem se
tornado a principal e, por vezes, a unica fonte de significado em uma era marcada
pela desestruturagdo das organizagdes, deslegitimacdo das instituicoes,
enfraquecimento de movimentos sociais e efemeridade das expressdes culturais.

Nesse cenario, as pessoas passam a organizar seus sentidos e referéncias nao
mais com base no que fazem, mas no que sao ou acreditam ser, construindo
significados a partir de suas experiéncias, crengas e pertencimentos. Essa
transformacao repercute diretamente no ambiente escolar, influenciando as relagdes
entre professores e estudantes e a maneira como as tecnologias séo apropriadas no
processo educativo. Assim, reforga-se a necessidade de praticas pedagogicas que
reconhegcam a pluralidade das identidades e compreendam os sujeitos em sua
complexidade, historicidade e diversidade.

Diante dessa complexidade, a formacao continuada dos professores torna-se
indispensavel para que a insergdo das tecnologias digitais seja mais do que um
modismo ou uma simples inovacgéao técnica. O uso pedagdgico da TDIC precisa estar
conectado a uma pratica transformadora, alinhada a praxis freiriana, que integra
reflexao e acéo voltadas para a mudanca social.

Assim, é necessario repensar os caminhos educativos, reconhecendo as
especificidades dos estudantes contemporaneos e rompendo com praticas

pedagdgicas que ainda desconsideram as profundas mudangas sociotécnicas das
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ultimas décadas. Nesse contexto, torna-se necessario aprofundar no préximo
subcapitulo o pensamento tedrico acerca da formagao docente frente as tecnologias

digitais.

2.3 Formacgao docente para o uso de tecnologias digitais

Diante das rapidas transformagdes tecnoldgicas que ocorrem no contexto
escolar, torna-se essencial repensar o papel do professor como mediador no processo
de ensino e aprendizagem.

A qualidade da educacao esta profundamente ligada a formagao docente, uma
vez que € por meio dela que os professores desenvolvem ndo apenas o dominio
tedrico e metodoldgico, mas também competéncias para integrar, de forma critica e
significativa, as tecnologias as suas praticas pedagdgicas. Essa formagao precisa
estar alinhada as demandas de uma sociedade que se digitaliza cada vez mais.
Recursos como a lousa digital, plataformas online, aplicativos educacionais e
ambientes virtuais de aprendizagem estdo, gradativamente, sendo inseridos no
cotidiano escolar.

Apesar dos inumeros desafios que os professores ainda encontram ao tentar
integrar as TDIC digitais em suas praticas pedagogicas, essas dificuldades n&o tém
sido suficientes para desmotivar aqueles que percebem as possibilidades que esses
recursos promovem.

Coscarelli (2018) destaca que, mesmo diante de limitagdes estruturais e da
falta de formagdo adequada, é possivel observar, em algumas escolas e entre
determinados professores, um esfor¢go genuino para explorar os recursos tecnolégicos
de forma criativa e significativa. Esses profissionais vém se empenhando em utilizar a
tecnologia como uma aliada no processo de ensino e aprendizagem, buscando formas
de superar os obstaculos e promover experiéncias educativas mais dindmicas e
conectadas a realidade digital dos alunos.

O envolvimento desses docentes evidencia que, quando ha abertura e
iniciativa, a tecnologia pode se transformar em um recurso efetivo para potencializar
as praticas pedagodgicas. Contudo, a utilizagdo eficiente desses instrumentos exige
mais do que conhecimentos técnicos: requer uma reflexdo sobre seus propdsitos

pedagogicos, sua relevancia curricular e seu potencial para favorecer aprendizagens
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mais amplas e significativas. André (2001) enfatiza que a formacgao docente voltada
para as novas tecnologias nao pode se limitar ao aprendizado operacional; ela deve
promover uma analise critica sobre 0s usos educacionais desses recursos.

Essa visdo amplia-se quando se considera que o ser humano se constroi na
relagdo com o outro e com o mundo. Como afirma Freire (1981, p.39), “0 homem né&o
apenas esta no mundo, ele estd com o0 mundo”. Essa vivéncia coletiva e cultural exige
que a educacgao seja compreendida como um ato histérico, social e comunicativo, o
que reforga a necessidade de uma formagéo docente que dialogue criticamente com
as tecnologias digitais.

Coscarelli (2018), em seu artigo Perspectivas culturais de uso de tecnologias
digitais e a educagédo, publicado na Revista Brasileira de Alfabetizagdo (ABAIf),
observa que muitas escolas cobram dos professores 0 uso e o dominio da informatica;
contudo, é rarissima a oferta de formagdo docente voltada a insercdo dessas
tecnologias.

A autora ressalta ainda que, embora em algumas situagdes os docentes
recebam estimulo para utilizar esses recursos, as escolas geralmente carecem de
planejamento para o trabalho com o letramento digital, o que faz com que esse
aspecto nao seja incorporado ao projeto pedagdgico da instituicdo. Nesta perspectiva,
a autora ainda complementa, dizendo que é necessario e urgente pensar em politicas
formativas que vao preparar os professores a usar as TDCI como recurso pedagogico.
Dessa forma, abrir-se-ia uma janela para reflexdes sobre letramento digital docente,
evidenciando as TDIC na educag¢ao como fins didaticos.

Do mesmo modo, Libaneo (2004) afirma que a formagédo continuada € o
caminho para aprofundar tanto os saberes tedricos quanto as competéncias praticas
dos professores, contribuindo para seu desenvolvimento cultural e profissional ao
longo da carreira.

Imbernén (2010) complementa que, embora o ensino tenha dimensdes
individuais, a pratica educativa exige também um esforgo colaborativo. Ele destaca a
importancia de promover formacgdes coletivas, que aproximem os professores e
possibilitem a troca de experiéncias, superando o isolamento caracteristico de muitas
praticas docentes. Esse entendimento aponta para a necessidade de construir
espacos de formacgéo continuada colaborativa, nos quais os desafios pedagdgicos e
tecnoldgicos possam ser discutidos e enfrentados de forma conjunta, fortalecendo a

autonomia e a criticidade dos professores.
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De maneira semelhante, Kenski e Sales (2021) compreendem a inovagao como
um processo social e humano de transformacéao, voltado para a criacdo de novas
realidades, sempre orientado pelas necessidades, pelas condi¢cdes e pelos contextos
de cada época. As autoras ressaltam que as tecnologias emergentes tém potencial
para promover mudangas significativas na educagdo, mas tais transformagdes
dependem de uma acao politica intencional voltada a incluséo e a equidade.

Nesse sentido, a incorporagédo das tecnologias digitais deve ir além do uso
instrumental, configurando-se como parte de um movimento coletivo de
reconfiguragdo das praticas educativas, capaz de contribuir para a formagéo de
cidadaos criticos, conscientes e integrados aos contextos sociais € econdmicos
contemporaneos e futuros.

Andreé (2020, p. 193), alerta que essas mudangas formativas necessitam estar
em consonancia, pois as instituicbes dependem entre si para modificarem esse

cenario:

Mas além da formalizacdo de parceria, a articulagdo entre o campo
académico e o campo de atuagdo profissional s6 efetivara se houver
envolvimento pessoal e compromisso dos formadores tanto da
universidade quanto das escolas. Para tanto, o trabalho compartilhado
faz-se fundamental, o que exigira investimento em estudos, dialogo
constante e disposi¢ao para mudancas necessarias.

Esse cenario revela a importancia de politicas institucionais que apoiem e
viabilizem a formagao tecnolégica dos docentes como parte fundamental da
construgdo de uma educacgao significativa e conectada a realidade contemporanea.
Porém, essa formacédo nédo pode estar subordinada a pacotes curriculares prontos
que, ao invés de proporcionarem ao professor autonomia, tolhem sua liberdade de
criar, adaptar e decidir livremente sobre os conteudos e métodos mais adequados

para sua turma. Para Giroux (1997, p. 160):

As racionalidades tecnocraticas e instrumentais também operam
dentro do proprio campo de ensino, e desempenham um papel cada
vez maior na reducdo da autonomia do professor com respeito ao
desenvolvimento e planejamento curricular e o julgamento e
implementacao de instrugcdo em sala de aula. Isto é bastante evidente
na proliferagao do que se tem chamado pacotes curriculares.
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Esses pacotes curriculares exemplificam como a racionalidade técnica pode
engessar a pratica docente, transformando o professor em um mero executor de
instrugdes externas, e ndo mais em um agente critico e criador do processo educativo.

Nessa direcao, € fundamental compreender que o fazer docente ultrapassa a
simples aplicacdo de métodos prescritos, exigindo reflexdo e intencionalidade na agéo
pedagdgica.

Na pesquisa intitulada Pesquisa-acdo na formagdo continuada de professores
do ensino fundamental sobre o uso das tecnologias digitais de informagéo e

comunicagédo, Pesce e Trentini (2022, p. 202) concluiram que:

O fazer docente é complexo, dinAmico e apresenta diversos desafios.
A educacdo de criancas, especialmente, o grupo das professoras
participantes desta pesquisa?, € uma tarefa singular, pois estdo
envolvidos seres humanos que estao se constituido em um mundo que
estd imerso na tecnologia digital. Nessa perspectiva, o professor
precisa considerar de que forma ira inserir as tecnologias em suas
aulas, sem que sejam apenas no nivel instrumental. Para isso, é
necessario que ele reflita constantemente sobre sua pratica.

Complementando essa ideia, Novoa (1992) defende que ndo ha ensino de
qualidade, tampouco reforma educacional consistente, sem um investimento sério na
formacéo de professores. Para ele, € essencial formar docentes capazes de refletir
sobre sua pratica, com vivéncias plurais e conhecimentos diversificados, de modo a
criar condigdes favoraveis ao encontro com o outro e ao desenvolvimento de
propostas pedagogicas mais livres e criativas.

Dessa forma, a formac&do docente precisa integrar saberes culturais e
tecnolégicos e oferecer condi¢gdes para que o professor desenvolva competéncias
criticas e criativas, apropriando-se das tecnologias digitais como ferramentas que
ampliam as possibilidades de construcdo do conhecimento e de participagao
democratica.

E importante lembrar que a formacéo de professores &, antes de tudo, uma
formacao profissional fundamentada no conhecimento cientifico e pedagdgico, e, por
isso, exige a participacdo ativa tanto das instituigbes académicas quanto dos espagos
de atuagao profissional, como as escolas.

2 Refere-se as professoras participantes da pesquisa desenvolvida por Pesce e Trentini, no
contexto de aulas do ensino fundamental, realizada no ano de 2022.
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Essa necessidade de integragdo dialoga diretamente com a perspectiva de
Tardif (2002), que entende o saber docente como um mosaico de diferentes tipos de
saberes, construidos a partir de multiplas fontes. O autor destaca que o conhecimento
do professor &€ composto por saberes curriculares, disciplinares, profissionais,
experienciais e culturais, sendo estes ultimos profundamente marcados pela trajetéria
de vida de cada educador. A integracao desses saberes na pratica pedagdgica ocorre
geralmente por meio de processos de socializagdo no contexto escolar.

Diante disso, € urgente repensar as praticas de formacao docente, sobretudo
voltadas as constantes mudancas tecnoldgicas que estdo ocorrendo no contexto
escolar. E necessario construir uma formacéo que esteja verdadeiramente conectada
a docéncia, aproximando as universidades das escolas, fazendo uma ponte entre os
saberes académicos e pedagogicos. Essa integragdo precisa ser estrutural e
permanente, buscando politicas publicas que assegurem reconhecimento, condigdes
de trabalho dignas, tempo para formacdo e participagdo ativa nos cursos de
licenciatura. Somente quando os professores se sentirem reconhecidos e convidados
a participar ativamente da formagdo dos seus futuros colegas, sera possivel
estabelecer uma relagcao sélida entre formacgao inicial, formagdao continuada e
exercicio profissional.

Desta forma, o proximo capitulo apresenta o percurso metodoldgico da
pesquisa, explicitando a abordagem adotada, os procedimentos de coleta e analise
dos dados, bem como os sujeitos e o contexto investigado.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo descreve os caminhos metodolégicos que orientaram o
desenvolvimento desta pesquisa, apresentando a abordagem, os l6cus, os sujeitos
participantes, os procedimentos de producao e analise dos dados.

O percurso foi delineado de modo a garantir coeréncia entre os objetivos do
estudo e os fundamentos tedrico-metodologicos que sustentam a investigacéo, a qual
busca compreender como as professoras alfabetizadoras utilizam a lousa digital em
suas praticas pedagodgicas de alfabetizacdo e letramento nas escolas publicas

estaduais de Joinville/SC.

3.1 Abordagem da Pesquisa

Esta investigacdo insere-se no campo da abordagem qualitativa, por
compreender que os fendbmenos educacionais sdo permeados por significados,
valores e representag¢des que ndo podem ser reduzidos a dados numeéricos. Segundo
Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa trabalha com “um universo de significados,
motivos, aspiracoes, crencas e valores, correspondentes a um espaco mais profundo
das relacbes humanas”.

Conforme Severino (2017), a pesquisa cientifica € um processo intencional e
sistematico de busca do conhecimento, orientado por uma problematica claramente
definida e por um meétodo coerente com seus objetivos. Assim, a opgédo pela
abordagem qualitativa e pela natureza exploratéria e descritiva fundamenta-se na
intencdo de compreender as praticas docentes mediadas pela lousa digital em sua
complexidade, respeitando o contexto e as singularidades das participantes.

De acordo com Gatti e André (2010), esse tipo de pesquisa permite uma
aproximagao do contexto investigado, valorizando a interpretagdo e a compreensao
dos fendbmenos sociais em sua totalidade. Assim, a relagdo entre pesquisadora e
professoras foi construida com base na escuta, na confianga e na valorizagao de suas
experiéncias.

A importancia desta investigacdo fundamentou-se na necessidade de discutir a
insercao das tecnologias em sala de aula e como essa nova realidade € percebida

pelos professores.
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Para entender esse cenario o objetivo geral dessa pesquisa € compreender a
percepcao dos professores sobre o uso da lousa digital nas praticas pedagdgicas de
alfabetizac&o e letramento das Escolas Estaduais do municipio de Joinville. A analise
dos dados coletados elucidou informacgbes relevantes sobre o letramento digital
emergente e sobre as possibilidades do uso dessa nova tecnologia no processo de
alfabetizacao e letramento.

Para Gatti e André (2010), a pesquisa qualitativa surgiu para consolidar a
compreensdo dos fatos de forma subjetiva, proporcionando um entendimento da
realidade sob a 6tica humana, unindo o pesquisador ao pesquisado.

Nessa perspectiva, a analise de conteudo apresenta-se como um
procedimento adequado, pois, segundo Minayo (2001), constitui-se em um método
que vai além de técnicas voltadas apenas a analise de informagdes, permitindo
também multiplas formas de aplicagao, inclusive na investigagdo do comportamento
humano.

Essa metodologia exerce duas fungdes principais: verificar hipoteses e/ou
questdes e investigar os sentidos ocultos nos conteudos manifestos. Tais fungdes
podem ser utilizadas de maneira complementar, contemplando tanto a profundidade
interpretativa da pesquisa qualitativa quanto a sistematizacao e o tratamento numérico
caracteristicos da abordagem quantitativa.

Complementando essa abordagem, Bardin (2011, p. 47) enfatiza que esse tipo
de analise permite interpretar os sentidos manifestos e latentes presentes nas falas,

contribuindo para uma leitura mais ampla e significativa do fenbmeno investigado:

A anadlise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de produgao/recepgao (variaveis inferidas)
dessas mensagens.

Por fim, a metodologia adotada nessa pesquisa, fundamentada nas
contribui¢cdes de Gatti e André (2010), Bardin (2011), Minayo (2001), Severino (2017),
mostrou-se eficaz para esse estudo, pois permitiu identificar e interpretar os sentidos
explicitos e implicitos dos dados coletados, favorecendo uma compreensdo mais

ampla e consistente do fendmeno investigado.
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3.2 Olbcus e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em escolas publicas estaduais do municipio de
Joinville/SC, pertencentes a Coordenadoria Regional de Educacéo. Joinville localiza-
se na regiao norte de Santa Catarina e possui aproximadamente 620 mil habitantes
(IBGE, 2024), contando com uma ampla rede escolar e politicas voltadas ao incentivo
do uso de tecnologias digitais na educagao basica.

Foram contatadas as 15 escolas que atendem as séries iniciais do Ensino
Fundamental, e 11 delas aceitaram participar da pesquisa. Essas instituicdes dispdéem
de lousas digitais instaladas em suas salas de aula ou em espagos pedagodgicos
compartilhados. O contexto estadual foi escolhido por representar um cenario de
insercao gradual das tecnologias digitais no cotidiano da alfabetizagdo, com diferentes
niveis de apropriacao docente.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da
Regido de Joinville (UNIVILLE), sob o parecer CAAE n° 81797824.0.0000.5366,
garantindo o cumprimento de todos os principios éticos previstos nas pesquisas com
seres humanos. Apds a aprovacao, iniciou-se o processo de convite as participantes,
que foram informadas sobre os objetivos da pesquisa, a confidencialidade das
informagdes e o uso exclusivo dos dados para fins académicos.

Participaram da pesquisa 41 professoras 3 alfabetizadoras que atuam em
turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental em escolas estaduais de Joinville.
Dentre essas participantes, 21 possuem lousa digital em suas salas, das quais, 7
foram selecionadas para entrevistas semiestruturadas, considerando a diversidade de
experiéncias, tempo de atuagdo e envolvimento com o uso da lousa digital. Essa
selegao seguiu critérios intencionais, alinhados aos principios da pesquisa qualitativa,
que privilegia sujeitos cujas vivéncias dialogam diretamente com o objeto de estudo.

As docentes participaram de forma voluntaria, mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). As participantes foram identificadas
com pseuddénimos (P1 a P7), assegurando o anonimato e a integridade ética da

investigacao.

3 Professoras — Se fez necessario coloca-las no género feminino, pois todas as participantes
da pesquisa eram mulheres.
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3.3 Producao de dados

Os dados foram produzidos entre setembro e novembro de 2024, em duas
etapas complementares, de modo a possibilitar uma compreensdo ampla do

fenébmeno:

a) Questionario diagnoéstico

Inicialmente, foi aplicado um questionario impresso, em folhas de papel A4,
contendo perguntas abertas e fechadas, com o intuito de tragar o perfil das docentes,
compreender sua formacao académica, tempo de experiéncia, acesso e uso da lousa
digital e percepg¢des iniciais sobre o recurso. Essa etapa teve carater Survey e serviu

de base para a definicdo do grupo de professoras que participariam da fase seguinte.
b) Entrevistas semiestruturadas

Na sequéncia, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 7 das 21
professoras alfabetizadoras que possuiam lousa digital em sala, selecionadas a partir
dos resultados do questionario. As entrevistas possibilitaram aprofundar as
compreensdes acerca do uso pedagdgico da lousa digital, evidenciando suas
contribuicdes, desafios e implicagdes para o processo de alfabetizacao e letramento.

As entrevistas ocorreram presencialmente nas préprias escolas, em horarios
previamente agendados, e tiveram duragdo média de 20 minutos. Com autorizagao
das participantes, foram gravadas e transcritas integralmente, respeitando-se os
principios éticos de confidencialidade e consentimento informado.

A adogédo de multiplos instrumentos, como destaca Gatti e André (2010),
favoreceu a triangulagdo de dados, ampliando a fidedignidade das informacgdes e a

consisténcia interpretativa.

3.4 Organizacao e Analise dos Dados

Os dados obtidos foram tratados a luz da Analise de Conteudo, conforme
Bardin (2011), um método que busca compreender as comunicagdes e os significados
presentes nas falas dos sujeitos, por meio de procedimentos sistematicos de
categorizagao e inferéncia.

O processo seguiu as trés etapas propostas pela autora:
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a) Pré-analise: leitura flutuante dos questionarios e entrevistas, selegdo do
corpus e formulacéo de hipoéteses iniciais;

b) Exploragdo do material: identificacdo de unidades de registro, codificagdo
e agrupamento das falas em nucleos de sentido;

c) Tratamento dos resultados e interpretacdo: estabelecimento das
categorias analiticas e articulagao entre os dados empiricos e o referencial
tedrico.

A partir desse processo emergiram trés principais capitulos, que estruturam a
analise apresentada no capitulo seguinte: Lousa digital nas escolas estaduais:
Formacéao e acesso; Praticas pedagdgicas de alfabetizagdo e letramento com o uso
da lousa digital; Visdo docente sobre o uso da lousa digital: Desafios e possibilidades.

Esse capitulo foi elaborado com base nas recorréncias discursivas e na
relevancia tematica, permitindo compreender como as professoras significam e

ressignificam o uso da lousa digital no processo de alfabetizagao.

3.5 Sintese do Percurso

O percurso metodolégico desta pesquisa articula rigor cientifico, escuta
sensivel e dialogo com as praticas docentes. Ao adotar uma abordagem qualitativa e
colaborativa, buscou-se compreender o fendmeno educativo em sua complexidade,
valorizando as experiéncias das professoras alfabetizadoras e as mediagdes
proporcionadas pelas tecnologias digitais na escola publica contemporanea.

Como reforga Severino (2017), a pesquisa em educagao deve estar ancorada
em um compromisso ético e social, voltado a compreensdo e transformacdo da
realidade, contribuindo para o avanco do conhecimento e para a melhoria das praticas
educativas. Nesse sentido, esta investigacdo reafirma o papel da pesquisa como

espaco de reflexao critica e construgao coletiva de saberes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os dados obtidos por meio
dos questionarios e das entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras
qgue lecionam nos primeiros, segundos e terceiros anos do ensino fundamental, em
escolas estaduais do municipio de Joinville/SC.

Como aponta Franco (2005), a analise dos resultados obtidos abre uma
janela para a compreensao dos significados do dito e do n&o dito, das vozes que
expressaram sua visao e experiéncia, iluminando aspectos muitas vezes silenciados.

Nesse sentido, para atender aos objetivos desta pesquisa, o trabalho foi
desenvolvido em duas etapas como ja indicado acima, ambas analisadas por meio da
técnica de analise de conteudo com abordagem qualitativa.

A primeira etapa, de carater survey, envolvou 41 professoras participantes.
Essa abordagem permitiu tracar um panorama geral sobre a percepgado das
professoras quanto ao uso da lousa digital, contemplando também aspectos como
formacéo, tempo de servico e faixa etaria.

Ja na segunda etapa, com 7 professoras participantes, a analise de conteudo
foi aplicada aos dados produzidos nas entrevistas, aprofundando a compreenséao
sobre as praticas pedagogicas e as experiéncias vividas pelas docentes no uso da
tecnologia em sala de aula.

Considerando que a analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2011)
e Minayo (2001), busca compreender a visdo das professoras expressas nos
questionarios e entrevistas, e que essa pesquisa qualitativa se fundamenta nos
principios apresentados por Gatti e André (2010), os dados coletados em ambas as
etapas foram organizados em trés segdes principais de analise: (1) A Lousa Digital
nas escolas estaduais: formagao e acesso; (2) Praticas pedagdgicas de alfabetizagao
e letramento mediadas pela lousa digital; e (3) Visdo docente para o uso da lousa
digital: desafios e possibilidades.

Em seguida, cada uma dessas segbes sera discutida a luz do referencial tedrico
e das falas das participantes, organizadas por categorias, buscando compreender
suas percepgdes e as implicagbes pedagdgicas e formativas do uso da lousa digital

no contexto da alfabetizagc&o e letramento.
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A partir dos dados coletados da presente pesquisa, foi possivel observar a
formacao docente como um fator determinante para o uso da lousa digital nas praticas
pedagogicas de alfabetizagdo e letramento. Fez-se necessario, entdo, abrir esse
capitulo sobre a formagao docente e 0 acesso para o uso da lousa digital, pois, assim,
sera possivel desvendar o perfil docente e formativo das professoras participantes

desta pesquisa.
41 A Lousa Digital nas escolas estaduais: formagao e acesso

E necessario, neste momento, esclarecer o que é a lousa digital e quais sdo os
recursos que ela oferece. Compreender seu funcionamento é essencial para analisar
de que maneira essa tecnologia pode influenciar as praticas pedagogicas,
especialmente no campo da alfabetizacio e do letramento.

Existem diversos tipos de lousa digital, porém a descri¢gdo apresentada a seguir
refere-se especificamente ao modelo instalado nas escolas estaduais de Santa
Catarina. Essa lousa funciona por meio de um software préprio que projeta na tela
diferentes recursos e ferramentas, incluindo a representag¢ao de uma lousa tradicional
caracteristica que lhe confere o nome de lousa digital.

Na figura abaixo, ha uma demonstracdo da lousa digital indicando algumas de
suas funcionalidades. A professora em questao esta utilizando uma caneta digital e
escolhendo a espessura do tragado que ira utilizar. Também, é possivel visualizar na
Figura 1 o quadro de cores da caneta, assim como opg¢des de apagar, escrever texto

etc.

Figura 1 - Imagem do quadro interativo

LA

Fonte: https://www.standardloja.com.br/lousa-taw-kit-completo

Essas canetas digitais possuem uma ponta touch prépria para utilizar no

quadro. Esse quadro € branco e tem uma superficie propria para nao danificar a
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caneta. As canetas sao carregadas em um estojo e possui um carregador. Para utilizar
a caneta é necessario carrega-la com frequéncia e quando esta carregada acende
uma luz verde. Essa caneta funciona com sensores 6pticos de forma automatica na
lousa, mas antes € necessario calibrar a caneta para habilitar seu uso, como pode ser

visto na Figura 2.

Figura 2 - Imagem da caneta digital

Fonte: https://tawitech.com/

A lousa digital € também é um recurso tecnoldgico que possibilita ao professor
acessar a internet diretamente durante a aula, permitindo a exibigdo de paginas,
videos e outros materiais que possam enriquecer o conteudo trabalhado. Diferente de
um simples projetor, a lousa digital permite que os conteudos trazidos da internet
sejam integrados e organizados no mesmo espago, juntamente com os materiais
previamente elaborados. Dessa forma, é possivel sobrepor, comparar e complementar
informagdes de maneira dindmica e interativa, promovendo uma aprendizagem mais
conectada e visualmente articulada.

A lousa digital possibilita a criagdo de registros durante as aulas: tudo o que é
escrito, desenhado ou manipulado pode ser salvo e posteriormente enviado aos
alunos por meio de e-mail ou outros canais. Essa funcionalidade amplia o alcance da
aula para além do momento presencial. Para que o quadro digital funcione
plenamente, é essencial a instalacdo de um software especifico. E por meio desse
programa que o professor consegue organizar e armazenar os conteudos criados,
bem como inserir textos, imagens e videos diretamente nos arquivos que serao
utilizados ou compartilhados.

Outro aspecto interessante é que as lousas digitais costumam oferecer um
conjunto de imagens e recursos visuais prontos para uso, como figuras, fundos
tematicos, mapas, estruturas corporais e outros elementos que faciltam a
apresentacao de conteudo. Entre os materiais disponiveis, ha recursos sobre o corpo

humano divididos por sistemas, como musculos, 0ssos e 0rgaos, que contribuem para
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tornar o aprendizado mais concreto e visual. Além desses, o professor pode buscar
novos aplicativos e materiais adicionais na internet, ampliando o repertério didatico de
forma gratuita.

A lousa digital também amplia as possibilidades de promover aulas interativas,
permitindo que os alunos acompanhem e participem das acdes realizadas pelo
professor. A amplitude da lousa aliada a qualidade de resolugdo, garante boa
visibilidade aos alunos e possibilita que a participagdo seja simultanea, promovendo
praticas colaborativas e aumentando a acessibilidade no ambiente de aprendizagem.

Esse entendimento funcional da lousa digital, enquanto recurso técnico e
pedagdgico, permite ampliar a compreensao das analises realizadas nesta pesquisa,
ao evidenciar como as professoras alfabetizadoras articulam suas formacoes,
concepgdes e praticas no uso das TDIC. A partir dessa perspectiva, torna-se possivel
identificar tanto os aspectos que favorecem quanto aqueles que limitam a integragao
significativa da lousa digital no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a analise que se segue busca ir além do aspecto instrumental,
investigando como as professoras alfabetizadoras significam e integram esse recurso
as suas praticas, revelando a formacao, suas concepcodes, desafios e modos de
apropriagao da lousa digital nas praticas de alfabetizagao e letramento.

A pesquisa totaliza 41 professoras que lecionam nos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas estaduais de Joinville/SC e foi iniciada considerando a
formacgao base dessas docentes, revelando um perfil composto predominantemente
por professoras licenciadas em Pedagogia, pois 40 das 41 participantes possuem
essa formacgado, enquanto apenas uma € formada em Letras/Libras. A professora
formada em Letras/Libras € docente de Educacao Especial da turma e, no dia da
entrevista, estava na funcéo de professora regente, conforme demonstra o grafico 1

abaixo:
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Grafico 1 — Formacéao base das professoras

Pedagogia 40 Formacgao
Letras/Libras 1
TOTAL 41

M Pedagogia M Letras/Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esse dado evidencia que as professoras ocupam as vagas que correspondem
as suas graduagdes. Essa presenga unanime de professoras com formagdo em
Pedagogia demonstra o reconhecimento da importancia de uma base habilitada para
a docéncia nos anos iniciais, podendo favorecer praticas pedagdgicas mais
conscientes, intencionais e fundamentadas.

Nesse sentido, as autoras Voigt, Pesce e Garcia (2016, p. 533), abordam que

o exercicio docente necessita ser especifico, sendo um requisito imprescindivel:

A atividade docente deve ser exercida por um profissional com
formacgao académica especifica para o magistério, sendo, portanto, a
licenciatura um requisito indispensavel. Para além da exigéncia,
almeja-se que as Instituicdes de Ensino Superior - IES também se
preocupem em ofertar cursos de licenciatura cujos curriculos
garantam a formacgao inicial plena, que contemplem o conhecimento
cientifico aprofundado na area especifica e na area pedagogica, além
de uma sdlida formagdo humana e cultural, articulada com outros
niveis de ensino e instdncias competentes, criando ambientes de
interdisciplinaridade.

Todavia, mesmo desvendando que as professoras participantes desta pesquisa
preenchem esse requisito indipensavel, é valido refletir sobre a necessidade de, na
formacao em Pedagogia constar, em seu curriculo, o uso da tecnologia, conforme as
Diretrizes Nacionais de 2024 que se referem a Formacéao de Professores da Educagao
Basica, Ensino Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena, de acordo com
o Capitulo Ili, Artigo 7°, inciso VI:
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VI - o uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao -
TDIC, possibilitando o desenvolvimento de competéncias digitais
docente, para o aprimoramento da pratica pedagdgica, e a ampliacéo
da formacao cultural dos professores e licenciandos;(Brasil, Conselho
Nacional de Educacao, 2024).

Vale destacar que, na entrevista, algumas docentes mencionaram possuir
experiéncia tecnoldgica; entretanto, em nenhum momento foi afirmado que esse
conhecimento tenha sido adquirido na licenciatura, embora esse aspecto ndo tenha
sido indagado diretamente as docentes.

A importéncia desse conhecimento tecnoldgico foi evidenciada na fala de uma
das professoras entrevistadas, indicando que ele esta, em certa medida, relacionado
ao uso cotidiano desses recursos. A professora P7 (2024), por exemplo, relatou ndo
ter enfrentado dificuldades com a lousa digital, pois, segundo ela “eu tenho facilidade
para mexer com a tecnologia, estou sempre envolvida com computadores, celulares,
com essa parte tecnoldgica, entédo, para mim, os desafios foram tranquilos”.

A facilidade mencionada pela professora parece ter sido construida a partir de
sua vivéncia cotidiana, ja que seu relato ndo remete a referenciais tedricos ou
conceituais que fundamentem seu conhecimento tecnoldgico. A expressao “sempre
envolvida” sugere uma busca individual e espontanea pelo dominio dessas
ferramentas, o que evidencia um processo de apropriacdo pessoal que, de certo
modo, suplanta ou supre a auséncia de uma formacao inicial que contemple as
questdes de uso das TDC.

Sabendo dessas novas demandas, muitas universidades estdo reorganizando
seus curriculos para se adequarem as novas realidades da sociedade atual. E o que

contam as autoras Voigt, Pesce e Garcia (2016, p.533):

Os desafios encontrados na escola de educacao basica fazem com
que as instituicbes formadoras de professores apresentem novas
propostas curriculares. Nesta perspectiva, uma universidade
comunitaria da regido sul do Brasil reestruturou seus cursos de
licenciatura. A proposta delineou um perfil profissiografico comum a
todos os cursos oferecidos pela universidade no que se refere a
formacéo para a docéncia, o que foi contemplado em todos os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura.

Apesar da reestruturagao curricular ja realizada, ainda persistem demandas

formativas que precisam ser incorporadas a formagao superior de professores. Uma
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dessas necessidades emergentes € a incluséo de disciplinas que preparem o docente
para o uso pedagogico das tecnologias digitais em sala de aula.

De acordo com Kenski (2013), a formagao docente € amplamente complexa e
diferente das formacgdes anteriormente praticadas, pois necessita de nova postura
profissional, outra cultura, formando novas praticas pedagdgicas. Portanto, ha que se
pensar que essa nova cultura profissional precisa emergir da graduacao e,
posteriormente, se estender a vida profissional (Kenski, 2013).

No que tange as séries para as quais lecionam, as professoras participantes
desta pesquisa atuam nas turmas de 1° 2° e 3° anos do ensino fundamental,
desvelando uma distribuicdo relativamente equilibrada entre essas trés séries,

conforme pode ser observado no grafico 2 a seguir:

Grafico 2 — Série em que as professoras lecionam

1° Ano 12 Em qual série vocé
2° Ano 14 leciona?

3° Ano 15

TOTAL 41

H12Ano E22Ano m32Ano

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esse cenario pode ser interpretado de forma positiva, pois evidencia o
cumprimento na alocacido docente que valoriza a formagao especifica para o trabalho
com a alfabetizacdo e o letramento, reconhecendo a importadncia de professores
licenciados desde os primeiros anos da escolarizagao.

Também, o levantamento realizado junto ao corpo docente revela um elevado
nivel de qualificacdo no que se refere a formacdo continuada, com 36 dos 41
professores participantes (87,8%) possuindo algum tipo de especializagdo em nivel

de pds-graduagdo, como demonstra o grafico 3 a seguir.
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Grafico 3 — Quantidade de professoras que possuem pés-graduagéo

Sim 36 Pés-Graduagao
Nao 5
TOTAL 41

12%

HSim HNao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esse dado é bastante expressivo e pode ser interpretado como um indicativo
de ascencdo da carreira docente e do compromisso dessas profissionais com o
aprimoramento de suas praticas pedagogicas, bem como com a busca por atualizagéo
frente aos desafios contemporaneos da educacao.

A ampla adesdo a formacao continuada demonstra uma valorizagéo do saber
pedagogico e uma postura proativa diante das transformagbes constantes que
atravessam o ambiente escolar, como as exigéncias das novas tecnologias, as
mudancas nas politicas publicas educacionais e a diversidade presente nas salas de
aula.

Para tanto, essa qualificagado adicional pode favorecer o desenvolvimento de
praticas mais reflexivas, criticas e fundamentadas, fortalecendo o processo de ensino-
aprendizagem nos anos iniciais. No entanto, essa constatagdo também convida a
reflexao sobre a necessidade de especializagdes voltadas para as reais demandas da
sala de aula, alinhadas com os desafios da alfabetizagdo e do letramento na

contemporaneidade, assim como abordam Bruno, Pesce e Rodrigues (2004, p. 74):

Imbuidas desse espirito, sublinhamos que os conceitos trabalhados
nos cursos de pos-graduagédo Lato Sensu devem ser construidos a
partir de vivéncias e reflexdes dos educadores. Ao invés de
intervengdes conclusivas, devemos instigar os alunos dos programas
de pds-graduagao em educagao Lato Sensu a buscar compreender os
conceitos trabalhados, por meio de desafios propostos, de situacoes
problematizadoras que, de alguma forma, possam dar impulso a
reconstrucado do conhecimento desses profissionais da educacao.
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Assim, embora o dado numérico seja altamente positivo, ele também reforga a
importancia de politicas publicas que garantam formagdes continuadas
contextualizadas, criticas e efetivamente transformadoras, potencializando o impacto
da qualificagado docente no cotidiano escolar.

As areas mais recorrentes entre as especializagdes realizadas pelos docentes
desta pesquisa sao Alfabetizagao e Letramento (11 professoras), Psicopedagogia (8)
e Educagao Infantil e Séries Iniciais (4), evidenciando uma concentragao significativa
em campos diretamente relacionados as praticas pedagdgicas nos anos iniciais. O

grafico 4 a seguir demonstra as especializagbes que as professoras possuem.

Grafico 4 — Especializagdes das professoras

Psicopedagogia 8 Cursos
Neurociéncia 3

Alfabetizacao e Letramento 11

Gestao Escolar 3

Educacao Infantil e Séries 4

Iniciais

Educacao Especial
Proficiéncia em Libras
Nao Informado
TOTAL 36 W Gestdo Escolar

B Educacgdo Infantil e Séries Iniciais

H Psicopedagogia
B Neurociéncia
H Alfabetizagdo e Letramento

A =a2N

B Educacgao Especial
H Proficiéncia em Libras
H N3o Informado

Fonte: Elaborado pela autora(2025)

Essa escolha formativa revela uma preocupacao das professoras com os
desafios cotidianos enfrentados na sala de aula, especialmente no que se refere aos
processos de aprendizagem da leitura e da escrita, a compreensao das dificuldades
escolares e a atengcao as especificidades do desenvolvimento infantil. Também é
notdrio que as professoras buscam aprofundar seus conhecimentos em areas que
conversam diretamente com suas experiéncias e contextos de atuagao, o que pode
contribuir para uma pratica docente mais qualificada.

Por um lado, percebe-se que as professoras visam a uma formacao continuada
voltada para suas praticas pedagodgicas e para o conhecimento do desenvolvimento
infantil; por outro lado, essa tendéncia também sugere a necessidade de ampliar o
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olhar sobre outras dimensdes da formagéo, como as ligadas a tecnologia educacional
ou a metodologias inovadoras.

O foco nas areas pedagodgicas pode ser compreendido também pela oferta
formativa, que deve ser constantemente ampliada para responder, de forma critica e
reflexiva, as complexas demandas da educacido contemporanea. De acordo com
Imbernén (2009), ha uma necessidade formativa de professores que rompa com a
linearidade de ideias e conceitos que os impedem de imaginar outros contextos
diferentes daqueles que conhecem. Também alerta que os professores devem se
permitir a integragado de outras maneiras de ensinar, de aprender e de se organizar,
ouvindo outras vozes, outras identidades sociais e outras culturas.

Os dados referentes ao tempo de atuacdo docente revelam que mais da
metade dos professores participantes (22) possui até cinco anos de experiéncia e que
78% do total tém menos de dez anos de exercicio profissional, assim como mostra o

grafico 5 adiante:

Grafico 5 — Tempo de atuacgao das professoras

l - Tempo de Atuacio

Até 5 anos 22
De 6 a 10 anos 10
De 11 a 15 anos 2
De 20 a 30 anos 7
TOTAL 41

W Até 5 anos HDe6al0anos

mDe 11 a15anos mDe 20 a 30 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esse perfil indica a presenga de um corpo docente relativamente jovem ou em
processo de renovagao, o que pode ser interpretado como um fator promissor para a
introdugéo e consolidagao de novas praticas pedagdgicas, especialmente no que diz
respeito a incorporagao de tecnologias digitais no cotidiano escolar.

Geralmente, professores em inicio de carreira tendem a demonstrar maior
abertura a inovagdes, a metodologias ativas e ao uso de recursos tecnologicos. Esse

fato se justifica por estarem inseridos em uma formagao mais recente e, muitas vezes,
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mais abertos as demandas da educacido contemporanea, pois, em sala de aula, o
professor iniciante tende a reproduzir suas vivéncias enquanto aluno, sendo estas um
ponto de partida para sua pratica docente (Ciriaco, Morelatti, 2013).

Contudo, embora esse perfil jovem represente uma oportunidade de renovagéo
e inovagao nas praticas pedagdgicas e no uso da tecnologia, ele também aponta para
a necessidade de politicas e estratégias de apoio continuo a formacédo docente,
especialmente no que diz respeito a construgdo da experiéncia em sala de aula e ao
enfrentamento dos desafios cotidianos de ensino, pois a fase inicial da carreira é
marcada por inumeros desafios e por insegurangas, como destacam Umbelino e
Ciriaco (2018, p. 401):

Muitos desafios serdao encontrados pelos professores quando
ingressarem no mercado de trabalho e, independentemente do nivel
de ensino, eles terdo de lidar com as dificuldades e situagdes dificeis
para se desenvolverem profissionalmente no campo da atuagdo
docente [...] O trabalho docente € um processo complexo de formagao
gue ocorre com base na mediacdo e da interagao entre professor e
alunos. Ao iniciar a carreira vivenciam situagdes novas e a cada dia
vao construindo novas experiéncias profissionais com as praticas
realizadas em seu cotidiano.

Assim, a predominancia de professoras com menor tempo de atuagcao deve ser
compreendida como um campo com inumeros desafios, mas também como um
terreno fértil para o desenvolvimento de uma cultura docente inovadora, desde que
acompanhada de formagdes que possibilitem o crescimento profissional ao longo da
trajetéria docente.

Completando, a anélise a seguir apresenta um quadro comparativo com 0s
relatos das sete professoras que participaram da etapa qualitativa da pesquisa. O
objetivo € demonstrar, de forma sucinta como cada uma vivenciou a formagéo para o

uso da lousa digital em suas praticas pedagogicas de alfabetizagao e letramento.

Quadro 2 — Quadro comparativo sobre a formagédo docente das professoras entrevistadas

Professora | Formacao para Lousa Digital Expectativa da Formagao
P1 Formacéo rapida, técnica, Participou parcialmente; ndo entendeu
incompleta bem; foi contemplada por colega
depois
P2 Formacgéao incompleta (sem Wi-Fi) | N&o aprendeu a conectar a internet;
duvidas persistiram
P3 Formacéao no recesso, 1 dia Bem explicada; atendeu as
dedicado expectativas
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P4 Formacgéo por colega experiente Presencial e colaborativa; considerou
eficaz

P5 Formagéo na semana pedagogica | Sentiu-se confusa no inicio; aprendeu
com os colegas e na pratica

P6 Formacéao breve (um periodo do Considerou o tempo insuficiente;

dia) recorreu a pesquisa e ajuda externa

P7 N&o participou de formagao oficial | Buscou lives no YouTube e apoio de

colegas e técnicos

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observa-se que a maioria das formagdes recebidas para o uso da lousa digital
foi pontual, de curta duragao e voltada predominantemente para aspectos técnicos do
equipamento, com pouco aprofundamento pedagdgico.

Em contrapartida, algumas experiéncias positivas foram relevantes,
principalmente aquelas promovidas em ambiente colaborativo, com apoio entre os
professores e maior tempo de dedicagcdo a aprendizagem. Fica evidente, portanto,
uma lacuna significativa entre a disponibilizagdo da Lousa Digital nas escolas e a
formacgao efetiva para seu uso pedagdgico.

Embora a pesquisa revele mudangas importantes no perfil formativo das
docentes, a quest&o da infraestrutura tecnoldgica e da formacgao especifica para o uso
da lousa digital ainda representa um desafio significativo. Os dados mostram uma
divisdo quase equitativa no acesso ao equipamento: 21 professoras afirmam ter a
lousa digital instalada em suas salas de aula, enquanto outras 20 ndo contam com o

recurso disponivel em seu ambiente de trabalho, demonstrado no grafico 6.

Grafico 6 — Professoras que possuem lousa digital em sala de aula
[ S—

Sim 21 sala de aula
Nao 20
TOTAL 41

HSim ®mNao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Esse cenario aponta, por um lado, para um esfor¢o em equipar as escolas com

tecnologias educacionais, indicando a presenca de politicas publicas voltadas a
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inovacao pedagdgica; por outro lado, a auséncia do equipamento em metade das
salas sinaliza uma desigualdade estrutural que limita o aproveitamento das
funcionalidades pedagodgicas oferecidas pela tecnologia, principalmente nas séries
iniciais.

Desta forma, a formagéo voltada a tecnologia pode ser frustrante enquanto
houver desigualdade no acesso as TDIC inseridas dentro da sala de aula e no ambito

escolar, conforme apontam Santos e Sa (2021, p. 12):

Recomenda-se aos programas de formagéo continuada em TMDs* o
desenvolvimento da formagédo in loco, na unidade de atuacao
docente. A formacao em contexto possibilita que os conteudos das
formacdes estejam em consonadncia com os recursos digitais
disponiveis em cada unidade educacional. Desta forma, busca-se
acabar com a incoeréncia de nao existir, nos espacgos de atuagao dos
professores, as mesmas TMDs que utilizam nos locais de formagao
das SMEs® (laboratérios de informatica ou salas e ambientes com
recursos digitais), o que, muitas vezes, impossibilita colocar em
pratica no seu trabalho de sala de aula os contetdos das formagoes.

Nessa realidade, as escolas participantes da pesquisa possuem lousas digitais;
porém, nao em todas as salas de aula, o que contribui para uma desigualdade na
pratica docente. Todavia, € oportunizado o uso compartilhado dessas tecnologias;
mas, entre as professoras que ndo possuem lousa digital em suas salas de aula,
apenas trés relatam utiliza-la de forma compartilhada em outros espagos da escola,
como laboratérios ou salas especificas.

Percebe-se, entdo, que quanto mais a tecnologia esta fora da sala de aula, mais
dificuldade se tem para utiliza-la. Isso pode estar ligado a diversos motivos néo
desvendados nesta pesquisa, pois a entrevista foi realizada somente com as
professoras que possuiam lousa digital em suas salas de aula. Esse € um ponto
relevante para uma futura investigagdo. No grafico 7 é possivel visualizar essa

utillizacdo da lousa de forma compartilhada.

4 TMDs — Tecnologias Midiaticas Digitais.
5 SMEs — Secretarias Municipais de Educacéo.
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Grafico 7 — Professoras que ndo possuem lousa digital em sala, mas usam em outro espago

de forma compartilhada

Usa em outro espaco, de

Sim 3 forma compartilhada
NZo 17
TOTAL 20

ESim HNao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Apesar desse pouco acesso, é possivel identificar o fato de alguns professores
buscarem utilizar a lousa de forma compartilhada, o que revela uma disposi¢cao em
utilizar as TDIC disponiveis, ainda que de forma pontual.

Essa iniciativa, segundo Coscarelli (2018), indica também o reconhecimento
daqueles que acreditam no uso das TDIC na educacgao. As acdes dessas professoras
que, apesar de nao possuirem o equipamento em suas salas, buscam o uso da lousa
digital de forma compartilhada, demonstram uma postura docente ativa frente as
limitacdes da infraestrutura escolar.

A analise dos dados revela uma lacuna importante no que se refere a formacéao
especifica para o uso da lousa digital. Dos 41 docentes participantes, 23 (56%) nunca
participaram de nenhuma formacao voltada para essa TDIC, assim como pode ser

visto no grafico 8.

Grafico 8 — Professoras que possuem lousa digital e receberam formagao

Sim 11 Recebeu Formacgao Lousa
Nao 10 Digital
TOTAL 21

HSim HNao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Esse dado revela uma contradigcdo preocupante: a presenga do equipamento
nas escolas nem sempre € acompanhada do suporte necessario para sua utilizacao
pedagogica de forma eficaz. Como destaca Névoa (1992), ndo ha ensino de qualidade
nem reforma educacional possivel sem investimento na formagdo docente. O autor
também defende que essa formacido deve formar professores criticos, criativos e
reflexivos em relacéo a propria pratica.

Aprofundando os dados anteriormente apresentados, as falas das 7
professoras entrevistadas evidenciam aspectos que nao foram captados pela
abordagem quantitativa.

A P1 (2024), por exemplo, destaca que a formacao recebida para o uso da

lousa digital foi breve e limitada a instrugdes técnicas basicas. Segundo ela:

A gente ndo chegou a ter uma formagdo. N6s tivemos um dia, que foi
um senhor da Secretaria da Educacgdo. E ele mostrou como que ligava,
como calibrar a caneta. E deu um panorama de algumas coisas que
dava pra fazer. Mas foi uma manha... Como eu dava aula a tarde, eu
ndo peguei esse treinamento, né? (P1, 2024)

Observa-se que o momento de formacao foi restrito e ndo contemplou todos os
professores em horarios acessiveis, 0 que acabou limitando o acesso completo a esse

aprendizado, assim como advertem No6voa e Alvim (2021, p. 12):

Integrar o digital no trabalho docente é mais do que incorporar uma
“tecnologia”, é reconhecer as reverberagdes que 0os nhovos modos de
ser, de agir e de pensar — constituidos na era digital — provocam na
escola e ser capaz de os integrar como referéncias fundamentais no
reposicionamento dos professores.

Portanto, dentro dessa perspectiva, é fundamental ndo somente integrar uma
tecnologia, mas também oportunizar o acesso formativo a todos os professores para
que esse recurso reverbere como novas formas pedagogicas de agir e pensar.

Sabendo dessa lacuna, de acordo com a P1 (2024), a escola proporcionou
outro momento para contemplar todos os professores; porém, a professora afirma que
a formacao oferecida abordou principalmente o funcionamento basico da lousa digital,

considerado residual:

Entao, os professores que estavam a tarde, a gente teve um outro
momento de uma hora, mais ou menos, onde um professor mostrou o
que ele entendeu desse treinamento. E foi bem residual, assim, ndo
deu pra entender muita coisa (P1 2024).
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Nesse sentido, de acordo com André (2001), a formagao docente frente ao uso de
tecnologias nao pode ser restrita ao ensino técnico, ou seja, operacional, pois ha que
se pensar em um percurso formativo que seja capaz de formar docentes criticos e
reflexivos para o uso das TDIC.

A P2 (2024) compartilha da opinidao da P1 (2024) dizendo que participou de
uma formacgao especifica para o uso da lousa digital, conduzida por um profissional
da Secretaria de Estado da Educacgao, mas manifesta um aspecto relevante nao citado
pela professora anterior. Ela afirma:

N6s tivemos a formagéo da lousa digital. Quem deu a formagéo foi um
profissional da Secretaria do Estado mesmo, né? Entéo ele veio aqui
na escola. S6 que, porém, ele foi direcionado pra uma sala onde nao
tinha wi-fi. Entdo ele ndo conseguiu mostrar pra gente, ta? As
funcionalidades da lousa com internet. S6 sem internet. Entdo ele
mostrou so6 a parte ali como a gente consegue escrever com ela, como
€ que projeta quadro com linha. Mas a parte que precisava da internet
ele ndo conseguiu porque na escola néo tinha wi-fi pra pegar la na
lousa. Ah, entéo ta. Foi mais ou menos assim la na minha escola
também (P2, 2024).

A professora destaca que a formagao contemplou o uso basico da lousa digital,
como escrever e projetar imagens, mas ficou limitada em fungdo da infraestrutura
tecnoldgica da escola. Como nao havia acesso a internet no espago utilizado, as
funcionalidades que dependiam de conexido n&do puderam ser apresentadas.

Esse relato demonstra que, mesmo com a presenca de formagao presencial, o
aproveitamento completo foi limitado as condigdes técnicas da escola, o que pode ter
dificultado a compreensé&o das potencialidades mais amplas da lousa digital.

Nesse sentido, Lima e Loureiro (2018) observam que a preparagao docente
para integrar TDIC a pratica pedagdgica, processo que denominam “Tecnodocéncia’,
€ indispensavel para que os professores atuem de forma efetiva na
contemporaneidade. Ademais, os autores enfatizam que essa integragdo docente com
as TDIC, chamada de tecnodocéncia, promove a articulagdo entre teoria e pratica,
favorecendo um caminho interdisciplinar que contribui para mudancgas significativas
na pratica docente.

Entretanto, € necessario problematizar essa perspectiva ao pressupor que a
competéncia tecnoldgica € condigdo indispensavel para a efetividade docente. A
abordagem tende a refletir um pensamento neoliberal, que coloca sobre os ombros do

professor a responsabilidade individual pelo sucesso educacional.
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Essa légica desconsidera fatores estruturais, como desigualdades no acesso
as tecnologias, condigdes institucionais da escola e a dimenséao coletiva do processo
de ensino-aprendizagem, podendo reduzir a pratica pedagogica a uma questao de
habilidades técnicas, em detrimento da reflexao critica e da praxis transformadora.

No entanto, em relagdo a expectativa formativa, a P2 (2024) comenta: “Olha,
eu acredito que nédo, né? Até porque a gente ndo soube depois como usar, conectar
a internet”. Esse trecho mostra que, apds a formacgao, ainda permaneceram duvidas
sobre como utilizar a lousa digital em sua totalidade, especialmente no que diz respeito
a conexao com a internet, o que pode ter limitado as possibilidades pedagdgicas
oferecidas pela ferramenta.

Ao contrario das P1 (2024) e P2 (2024), a P3 (2024) relata que participou de

uma formagao sobre o uso da lousa digital durante o recesso escolar, no més de julho:

Sim, houve uma formagdo para o uso da lousa digital. Foi durante o
periodo de recesso, julho, durante uma semana. Dai nessa uma
semana que tivemos formagéo, um dos dias foi exclusivo para o uso
da lousa digital. A formacgao recebida (P3, 2024).

O relato indica que a formacgao foi organizada de maneira planejada, com um
tempo dedicado exclusivamente ao aprendizado sobre a lousa digital. Esse formato
permitiu que a professora tivesse um contato direcionado com o recurso, favorecendo
o desenvolvimento das competéncias necessarias para seu uso.

A P3 (2024) avalia positivamente o momento formativo: “Sim, atendeu, porque
ela na formacéao foi bem explicada, mesmo muito bem explicada, e facilitou bastante
0 uso da lousa”. Esse trecho evidencia que a formacgao foi suficiente para que a
professora se sentisse preparada para utilizar a lousa digital em sua pratica
pedagogica. O fato de a formacao ter sido “bem explicada” e considerada facilitadora
aponta para a importancia de propostas formativas que oferecam orientacdes claras
e aplicaveis ao contexto escolar. O relato da P3 (2024) reforga como a oferta de
formagdes bem estruturadas e com tempo adequado pode contribuir para a seguranga
e autonomia dos docentes no uso das tecnologias digitais, favorecendo sua integragéo
no processo de ensino-aprendizagem.

A P4 (2024) relata que participou de uma formagéao presencial para o uso da
lousa digital de forma diferente das demais: “Ocorreu a formag¢do do uso da lousa
digital, foi de forma presencial. Um dos professores que tinha mais conhecimento a

respeito fez uma palestra para os outros professores e tirou duvidas com relagdo ao
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uso da lousa” (P4, 2024). O relato destaca um modelo de formagao que foi conduzido
por um colega da prépria escola, o que demonstra uma pratica de troca de saberes
entre pares, promovendo um ambiente colaborativo.

Sobre esse tipo de formacgao colaborativa relatada pela professora 4, Imbernén
(2010) compreende a importancia de promover formagdes coletivas que aproximem
os professores e possibilitem a troca de experiéncias, superando o isolamento
caracteristico de muitas praticas docentes. Essa abordagem valoriza a formagéao
continua baseada em processos coletivos e no apoio entre professores, envolvendo
a interacao e o trabalho conjunto entre docentes.

Desta forma, a P4 (2024) avalia a formagao como satisfatoria: “Atendeu, sim,
as expectativas, porque foi bem explicadinho, com bastante detalhe”. O detalhamento
e a disponibilidade para sanar duvidas parecem ter sido aspectos importantes para
que a professora se sentisse segura no uso da lousa digital. Ela também relata que
houve espaco para esclarecimentos: “Ele respondeu a todas as perguntas de todo
mundo que tinha alguma dificuldade. Esse ano, considerando esse ano. Ano passado,
foi um video que passaram no canal do Youtube”’.

Este trecho mostra que a formacéo evoluiu de uma orientagao por video no ano
anterior para um momento presencial, mais interativo e participativo no ano atual. Isto
reforca a importancia da formacédo baseada em repensar e repetir formacdes sobre
um mesmo tema, mas com formatos diferentes.

A P4 (2024) também ndo se recorda se a formacgao foi promovida oficialmente
pelo Estado, mas destaca a qualidade e a utilidade da atividade realizada na escola.
Ela acrescenta: “Mas foi bem explicadinho, por isso que atendeu as expectativas.
Como a gente ja usava também, ndo tinham tantas duvidas”. Esse comentario sugere
que a formacao foi bem recebida, especialmente porque os professores ja tinham
certa familiaridade com a lousa digital, o que contribuiu para que as duvidas fossem
mais pontuais e rapidamente solucionadas.

A experiéncia descrita evidencia como a formacdo promovida no espacgo
escolar, com a mediagao de colegas, pode ser uma estratégia eficiente para atender
as demandas do grupo e favorecer a aprendizagem colaborativa. Esse aspecto
demonstra o quanto é importante esse processo colaborativo dos professores, e o
quanto é valiosa esse troca humana de saberes, ressaltando a mediacdo como um

ato humano, assim como afirmam Novoa e Alvim (2021, p. 09):
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Aos que acreditam numa educacéo inteiramente digital, dizemos que
tal ndo é possivel, nem desejavel, pois nada substitui a relacédo
humana. Os meios digitais sdo essenciais, mas ndao esgotam as
possibilidades educativas. Grande parte das nossas vidas e culturas,
da nossa criatividade, das histérias, das producbes efémeras e
espontaneas, dos lagos e relagdes entre nds, dos nossos sonhos, néo
estdo na Internet. Ha um patriménio humano, impossivel de digitalizar.
Sem ele, a educacgéo ficaria reduzida a uma caricatura digital.
Felizmente, as novas geragdes de professores ja sao digitais, e
conhecem bem as possibilidades e os limites das tecnologias. Sem
ilusbes e sem fantasmas.

Esse aspecto evidencia a importancia do processo colaborativo entre
professores e da riqueza que advém da troca humana de saberes, reforcando a ideia
de que a mediacgao €, antes de tudo, um ato profundamente humano, como destacam
os autores acima. A colaboragdo nao se limita a transmissdo de conteudos, mas
envolve o compartilhamento de experiéncias, reflexdes e estratégias que enriquecem
tanto a pratica individual quanto coletiva. Nesse sentido, os recursos digitais aparecem
como instrumentos que ampliam possibilidades, mas nao substituem o encontro
humano, a escuta, o dialogo e a construgao conjunta de significados. Essa perspectiva
alerta para a necessidade de valorizar as relagdes, a afetividade e a construgao
compartilhada de saberes como elementos centrais da educacao, lembrando que,
mesmo em um contexto altamente tecnoldgico, a pratica docente continua enraizada
na experiéncia humana.

A P5 (2024) compartilha que participou de um momento formativo no inicio do
ano letivo, mas, mesmo assim, ainda restaram duvidas “Houve na formacé&o, na
primeira semana de aula, que é a formagéo dos professores ali, houve ali um momento
de nos ensinarem como usar a lousa. No momento, ndo. Fiquei bem confusa” (P5,
2024).

A professora relata que, apesar da formacao ter ocorrido, inicialmente sentiu-
se confusa em relagdo ao uso da lousa. A palavra confusa, mostra que, mesmo
quando existe a oferta de formacédo, pode haver duvidas e um tempo natural de
adaptacado e aprendizado pratico no dia a dia escolar. Ela complementa: “Fui
aprendendo conforme os dias foram se passando, ia pedindo orientagdo dos colegas.
Ai, la no final, ja sabia usar tudo ja. Mas é um dia de cada vez mesmo”.

A professora também reconhece que o contato inicial com a lousa digital
representou um desafio: “Era algo que eu nunca tinha trabalhado, dai é um desafio’.
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A fala evidencia a superagao desse desafio por meio da pratica constante e da troca

de experiéncias com outros docentes, conforme aborda Garcia (2015, p. 17):

A professora no exercicio da pratica docente é portadora de uma teoria
adquirida em seu curso de formacéo inicial, teoria atualizada a cada
dia, em sua relagdo com as criangas na sala de aula e com as suas
colegas professoras nas reunides pedagogicas, nas experiéncias que
vive dentro e fora da escola, nas leituras que faz, nos cursos de que
participa, nas reflexdes que produz. A cada sucesso ou fracasso, ela
se faz perguntas, para as quais busca ou constréi respostas
explicativas sobre o sucesso ou fracasso.

Nesse sentido, foi possivel observar esse olhar docente sobre a realidade da
sala de aula no uso da lousa digital na fala da P5 (2024) “Ai, conforme a gente vai
trabalhando, vai ficando melhor a cada dia. Se aparece duvida, a gente vai
comunicando com oS colegas, com a orientagdo, e eles vdo nos auxiliando. E bom, é
mais pratico” (P5, 2024).

Esse relato ilustra o que Tardif (2002) denomina saber experencial, ou seja, o
conhecimento que se desenvolve na propria pratica profissional, a partir da
experiéncia vivida, das interacdes e das solugdes encontradas para os problemas do
dia a dia. O saber experencial ndo se reduz a normas ou conteudos formais; ele se
constréi dinamicamente, articulando teoria, pratica e colaboragdo com os pares. No
contexto da lousa digital, esse tipo de saber revela-se na capacidade dos professores
de adaptar os recursos tecnoldgicos as necessidades concretas da turma, aprender
com os colegas e refletir continuamente sobre suas agcbes pedagodgicas.

O relato da P5 (2024) ilustra como a formagéo docente pode ser potencializada
quando aliada a uma cultura de cooperacao entre os professores, permitindo que a
aprendizagem sobre novas tecnologias se desenvolva de forma gradual, pratica e
compartilhada.

A P6 (2024) relata que participou de uma formacéo breve sobre o0 uso da lousa
digital: “Entdo, a gente teve um periodo do dia, né, eles passaram algumas
informacgdes de como utilizar a lousa em sala de aula”. A fala da professora evidencia
que houve um momento especifico de formacdo voltado a apresentagdo das
funcionalidades da lousa digital. No entanto, ela considera que esse tempo foi
limitado, opinando sobre o tempo formativo proposto: “Nao totalmente, porque eu acho
que essa formagéo ela deveria ser ou um periodo todo ou mais dias, né, pra gente

poder aprender a usar todas as fungdes da lousa digital certinho”.
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Esse apontamento revela a percepcao da professora sobre a necessidade de
um tempo maior de formacao, que permita explorar mais profundamente os recursos
da lousa digital. Como se tratava da primeira experiéncia da professora com a lousa
digital, foi necessario buscar suporte adicional: “Como foi a minha primeira experiéncia
com a lousa digital, eu tive que recorrer a ajuda, né, e pesquisar também um pouco
na internet”.

A experiéncia compartilhada pela professora se tratava de sua primeira
experiéncia, a docente recorreu tanto ao apoio de colegas e orientagbes externas
quanto a pesquisa autbnoma, demonstrando uma postura reflexiva e investigativa
diante dos desafios tecnolégicos. Esse episddio ilustra como o desenvolvimento do
saber pratico docente néo € linear, mas se constrdi na interacdo entre experiéncia,
colaboragéo e aprendizagem continua.

A P7 (2024) relata que néo teve formacdo e que buscou informacdes
complementares sobre o uso da lousa digital por meio de formag¢des anteriores e

recursos disponiveis online:

Busquei informagbes com formagbes que ja haviam sido dadas aos
outros professores, da qual vocé encontra em lives gravadas que tem
no YouTube, e sim, atende minhas expectativas, soluciona duvidas, o
pessoal de laboratérios também auxilia nas duvidas que precisa (P7,
2024).

Essa fala evidencia uma postura proativa da professora na busca por formacéao
continuada, utilizando recursos digitais e apoio técnico disponivel na escola para
sanar duvidas e aprimorar seu conhecimento.

Esse pensamento da professora esta alinhado com a abordagem de Pesce e
Trentini (2022, p. 201), que destacam que “a atividade docente &€ complexa e
desafiadora, exigindo que o docente repense constantemente sua pratica [...] muitos
docentes apresentam inseguranga quanto ao uso de tecnologias, e, ao mesmo tempo,
se deslumbram com quem possui conhecimento tecnoldgico, acreditando que estas
habilidades ja nasceram com essas pessoas”. Assim, o relato da P7 (2024) ilustra
como a formacgdo docente pode se ampliar para além dos momentos formais,
incorporando a autoaprendizagem e a colaboragdo, aspectos essenciais para o
dominio critico e efetivo das tecnologias digitais no ambiente escolar.

Mesmo diante da auséncia ou insuficiéncia de formacgdes formais, as

professoras demonstram protagonismo, autonomia e disposigao para aprender, seja
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por meio de colegas, videos online, pratica diaria ou pesquisa autbnoma. Esse
comportamento revela uma postura profissional proativa, que busca superar as
limitagdes institucionais por meio de redes de apoio e iniciativas pessoais.

Contudo, para que esse esfor¢go docente se traduza em praticas pedagdgicas
inovadoras e constantes, € imprescindivel que politicas educacionais, desde a
formacao inicial na licenciatura até a formagao continuada, sejam repensadas a partir
das reais demandas da escola e das inovagdes tecnoldgicas. Isso porque os
professores precisam lidar constantemente com diferentes tecnologias, seja no uso
da lousa digital em sala de aula ou no preenchimento de diarios e sistemas online.

Afinal, como demonstram os relatos, a simples presenga da lousa digital ndo
garante sua integragdo pedagogica, mas sim, a iniciativa docente, a troca de saberes
entre os pares, a disponibilidade de tempo habil para a formacgao eficaz e a formacao
critica e reflexiva, que possibilite seu uso significativo no processo de alfabetizacéo e
letramento.

Para tanto, apds a analise do perfil formativo das professoras participantes
desta pesquisa, faz-se necessario, na segao a seguir, analisar de que maneira essas
docentes fazem uso da lousa digital em suas praticas pedagodgicas de alfabetizagéo e

letramento.

4.2 Praticas Pedagodgicas de Alfabetizagdo e Letramento com o uso da
Lousa Digital

Dando continuidade a analise dos dados, apés a caracterizacdo do perfil
formativo das professoras participantes, faz-se necessario examinar como a lousa
digital vem sendo incorporada as praticas de alfabetizagcdo e letramento dessas
docentes. Essa analise busca compreender de que maneira a lousa digital é utilizada
nas praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento, indo além da simples
frequéncia de uso. Trata-se de observar como esse recurso tecnoldgico é incorporado
ao cotidiano das aulas, seja para apresentar conteudos, promover atividades
interativas, diversificar estratégias didaticas ou apoiar a construgcédo da leitura e da
escrita.

Este subcapitulo, portanto, apresenta a analise dos dados obtidos junto as 21
professoras alfabetizadoras que possuem lousa digital em suas salas de aula, dentro
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do universo de 41 docentes que responderam ao questionario, sendo que 7 delas
contribuiram de forma detalhada por meio das entrevistas.

Com base nos relatos das sete professoras alfabetizadoras entrevistadas,
elaborou-se um quadro comparativo que sintetiza as formas de utilizacdo da lousa
digital em suas praticas pedagogicas de alfabetizagao e letramento. O objetivo é
evidenciar tanto a frequéncia de uso quanto a incorporagao desse recurso tecnolégico
ao cotidiano escolar. A seguir, o quadro apresenta de maneira organizada as
experiéncias das professoras P1 a P7, permitindo visualizar diferentes modos de

apropriagao e integragao da lousa digital as praticas pedagdgicas.

Quadro 3 — Quadro comparativo do Uso da Lousa Digital pelas Professoras (P1 a P7)

Professora Uso da lousa digital Incorporacao da lousa
digital no cotidiano escolar
P1 Utiliza apds adaptacao dos Necessidade de mudar a
alunos; inicialmente vista como percepc¢ao dos alunos sobre a
brincadeira. lousa como recurso de estudo.
P2 Nao utiliza constantemente Equipamentos danificados,
devido a problemas estruturais e cabos soltos e falta de
manutencao. manutencao atrapalham o uso.
P3 Usa diariamente, Integragdo total ao
de forma plena e constante. planejamento pedagdgico.
P4 Utiliza constantemente em suas praticas | Reconhecimento do valor
pedagogicas. pedagogico e uso consolidado.
P5 Insercdo gradativa; Processo de adaptacao inicial
atualmente usa com frequéncia. até o uso frequente.
P6 Insergao gradativa; atualmente usa com | Processo de adaptacao inicial
frequéncia. até o uso frequente.
P7 Utiliza com frequéncia, Reconhece o valor
mas limita para evitar pedagogico, mas preocupa-se
excesso de telas. com impacto do excesso de
telas na vis&do dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os dados revelam que a maioria das professoras ja incorporou a lousa digital
as suas praticas pedagogicas. Esse cenario se insere no contexto atual, caracterizado
pela chamada “obesidade digital” e pelo “tsunami digital” (Santaella, 2023), fenébmenos
que evidenciam a presencga intensa e ubiqua das tecnologias no cotidiano escolar.

Na rede estadual de ensino, onde as professoras participantes lecionam, todos
0s processos educacionais estao informatizados, abrangendo registros pedagdgicos,
como diarios, planejamentos, atividades e avaliagdes, o que pode contribuir para a

integracéo da lousa digital as praticas dessas docentes.
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Outro fator que contribui para o uso expressivo da lousa digital é o perfil das
professoras identificado na analise da secao anterior. O fato de serem, em sua
maioria, mais jovens pode justificar a proatividade na incorporagao dessa tecnologia.
Pois, conforme apontam Ciriaco e Morelatti (2013), professores em inicio de carreira
tendem a demonstrar maior disposicdo para adotar inovacdes, experimentar
diferentes metodologias e recorrer a recursos tecnoldgicos. Essa postura se explica
pelo fato de sua formagédo ser mais recente e, em grande medida, alinhada as
demandas da educacéo contemporanea, o que pode favorecer ainda mais a inclusao
da lousa digital em suas praticas pedagogicas. Como relata Coscarelli (2019), mesmo
diante de limitagdes estruturais e da falta de formacao adequada, é possivel observar,
em algumas escolas e entre determinados professores, um esforgo genuino para
explorar os recursos tecnologicos de forma criativa e significativa.

Percebe-se que essas professoras vém se empenhando em utilizar a
tecnologia como uma aliada no processo de ensino e aprendizagem, buscando formas
de superar os obstaculos e promover experiéncias educativas mais dindmicas e
conectadas a realidade digital dos alunos.

Esse movimento também se confirma nos dados desta pesquisa: dos
questionarios aplicados, dezenove docentes afirmaram utilizar a lousa digital
diretamente em suas praticas de alfabetizacdo e letramento, o que corresponde a

90,5% do total. Apenas duas professoras declararam nao a utilizar para esse fim.

Grafico 9 — Utiliza a Lousa para praticas de alfabetizacao e letramento

Utiliza a Lousa para praticas
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os dados demonstram que as professoras ndo apenas aceitaram a tecnologia,
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mas que a maioria a utiliza com frequéncia, tornando seu uso uma pratica constante
no processo pedagdgico.

Cabe destacar que uma das professoras, embora possua lousa digital em sua
sala, ndo a utiliza, pois afirma que o computador foi retirado de sua sala e ela nao
dispbe de equipamento préprio. Esse fato indica que a tecnologia chegou a sua
realidade, mas, por um motivo nao identificado nesta pesquisa, a docente encontra-
se limitada no acesso a lousa digital. A seguir, apresenta-se o grafico 10, que ilustra
a frequéncia de uso da lousa digital pelas professoras participantes da pesquisa.

Grafico 10 — Uso da Lousa Digital

Uso da Lousa Digital
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TOTAL 21

86%
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O relato da professora P1 revela que a insergéo da lousa digital no cotidiano
escolar ndo se deu de forma imediata, demandando um periodo de adaptacao por
parte dos alunos. Inicialmente, as criangas perceberam a lousa digital como um
recurso ludico, associando-a a brincadeiras e jogos, o que dificultou a apropriagao da

ferramenta para fins pedagdgicos:

Entdo, assim, a gente levou mais ou menos uma semana para eles se
adaptarem com aquela novidade e eu consegui realmente incluir ela
como algo para estudar. Eles estavam levando tudo muito na
brincadeira no comeco. De repente achando que era jogo, né? Eu
acho que isso foi dificil de fazer os alunos entenderem, eles achavam
que era sO brincadeira e diverséo, tanto que quando eu trazia, por
exemplo, eu fazia tudo na lousa, como se fosse o quadro mesmo.
Escrevia la, Joinville, pra eles copiarem, né? E eles achavam ruim isso.
No comecgo, que néo, que néo ia... Ah, mas eu lembro que tinha um
aluno que falava assim, mas até da lousa a gente tem que copiar. Eles
achavam que... Entéo, foi dificil, assim, criar essa mentalidade com
eles, né? De que ela ia ser pra estudo, ndo era algo passatempo, ou
S0 pra colocar video, ou coisa assim (P1, 2024).
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Essa situacdo demonstra que a mediacdo docente desempenha papel central
na transi¢gao do uso recreativo para o uso educativo da tecnologia. A professora P1
precisou orientar os alunos, mostrando que a lousa digital poderia ser utilizada como
um quadro tradicional, para copiar palavras e realizar atividades de estudo,
evidenciando o trabalho de construgcdo de sentido em torno da ferramenta. Franco
(2017) contribui para compreender essa pratica ao afirmar que, no exercicio da
docéncia, o professor deve analisar continuamente a situagdo pedagogica,
considerando as reagdes, os acertos e 0s equivocos dos alunos. O professor,
portanto, atua de maneira reflexiva, ajustando sua pratica e testando novas
estratégias de ensino de acordo com as necessidades e percepgdes dos alunos.

No caso da P1, percebe-se essa reflexao na tentativa de criar uma mentalidade
de estudo frente a lousa digital, diferenciando o seu wuso do mero
entretenimento.Assim, o processo vivenciado pela P1 € um movimento continuo de
adaptacao e reflexdo sobre a pratica. Conforme a concepgao de Vazquez (2007), a
pratica € o espaco onde a teoria se verifica, se reformula e produz novas
compreensodes, em um movimento dialético continuo.

Em contrapartida, a P3 nao relata dificuldades de adaptacdo por parte dos
alunos, apresentando uma perspectiva positiva em relagéo ao uso da lousa digital. Ao
afirmar que “Eu uso todo dia, muito, 100%, praticamente”, a professora evidencia que
o recurso foi plenamente incorporado as praticas pedagodgicas, tornando-se parte
efetiva do cotidiano escolar.

Nesse sentido, pode-se considerar que a cibercultura, conceito definido por
Levy (1999, p. 17) como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas,
de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem junto ao
crescimento do ciberespaco”, pode ter adentrado o ambiente dessa sala de aula,
influenciando a forma como alunos e professora interagem com a tecnologia e
reconhecem seu potencial educativo. Ao declarar que utiliza a lousa digital “100%”, a
professora eleva o uso do recurso ao maximo, o que minimiza ou até oculta o processo
de adaptacao que tanto ela quanto os alunos tiveram que vivenciar.

Diferentemente da P3, a professora P2 relata ndo utilizar a lousa digital de
forma constante, apontando dificuldades estruturais relacionadas a conservacao e a

manutencio do equipamento:

O computador muito cheio de p6. Chegou aqui no apice, né, do final
do ano, os alunos da manha, que eu divido sala com eles no médio,
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de cortarem, por exemplo, os fios do teclado. Entao, assim, muitas
vezes a gente queria usar, encontrava os cabos todos jogados pelo
chéo. E até vocé conseguir conectar todos os cabos e tomadas de voz,
vocé ja perdia um temp&o da aula, né? (P2, 2024).

O relato da professora aponta que o problema com os equipamentos
tecnolégicos na escola chegou ao apice no final do ano. Ressalta que, ao atingir esse
apice, a situacdo ndo surgiu de forma repentina, mas decorreu de problemas
acumulados ao longo de todo o ano, como falta de manutenc&o e uso inadequado
pelos alunos.

Nesse contexto, é possivel relacionar o cuidado com a lousa digital a reflexao

de Viana (2018, p. 11), que destaca que:

A educacéo formal também deve contribuir para que a natureza seja
compreendida como uma casa que pertence a coletividade, € o nosso
patrimdnio maior de onde retiramos sustento, e por isso, deve ser bem
tratada, cuidada e preservada. Assim como a natureza, merecem
especial atengcdo, a nossa residéncia, a escola e todo o patrimdnio

escolar.

O depoimento da professora evidencia, portanto, que o patriménio escolar,
incluindo equipamentos tecnolégicos como computadores e lousas digitais, também
exige atencao, preservagao e uso responsavel. A falta de manutencao e o desgaste
provocado pelo uso inadequado pelos alunos e professores que dividem a sala,
refletem barreiras estruturais que comprometem o uso pedagodgico da TDIC e
destacam a necessidade de uma atuacao consciente e coletiva do corpo docente e
da gestao escolar.

Ja as professoras P4, P5, P6 e P7 relataram que a insergéo da lousa digital em
suas praticas ocorreu de forma gradativa, a medida que foram se familiarizando com
as funcionalidades do equipamento e identificando possibilidades pedagdgicas
adequadas ao processo de alfabetizacao.

A P4 destaca: "Eu utilizo constantemente a lousa digital em minhas praticas
pedagogicas”. Sua fala reforga a integracao efetiva da lousa digital ao planejamento e
a rotina escolar, sendo que a palavra constantemente evidencia essa integragdo ao
cotidiano escolar. Também positiva seu uso as praticas pedagdgicas, pois essa frase
afirmativa esta desprovida de qualquer adversidade.

De forma semelhante, mas com um paréntese, a P7 aponta a relevancia da
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tecnologia para enriquecer o processo de ensino, mas sinaliza também uma

preocupacao quanto ao uso excessivo:

Um aspecto negativo é a questédo da visdo. Como todo uso de tela
pode afetar um pouco a visdo, essa parte nds professores temos que
tomar cuidado com o uso intenso. Entao, assim, eu uso para mostrar,
para demonstrar, e depois eu desligo, porque tenho para mim que o
uso intenso de tela ndo é adequado. Entdo, assim como uma TV, um
computador, um celular, o uso também tem que ser reduzido, limitado
(P7, 2024).

O relato da professora demonstra que ela incorpora o uso da lousa digital em
suas praticas pedagogicas; porém, entende que existe um limite, porque compara
esse recurso com outras telas. Essa preocupacgao da professora parte naturalmente
de pesquisas sobre 0 uso excessivo de telas e o0 prejuizo que esse habito pode causar,
sobretudo para a visdo. De acordo com Santos (2025), o uso prolongado de
dispositivos digitais pode comprometer a saude ocular de criangas e adolescentes,
reforcando a necessidade de limites no tempo de exposicao

Mesmo considerando esses cuidados, os relatos demonstram que a
incorporagao da lousa digital ocorreu de maneira progressiva, e todas as professoras
reconhecem seu valor pedagdgico, utilizando-a com frequéncia em sala de aula.

Assim, os depoimentos das professoras P1 a P7 evidenciam diferentes
dimensdes do uso da lousa digital: desde a necessidade de ressignificagdo do recurso
pelos alunos (P1), passando por sua integragao cotidiana as praticas pedagogicas (P3
e P4), até os desafios impostos por problemas estruturais (P2) e as reflexdes sobre
seus limites no contexto escolar (P7). Tais experiéncias reforcam que, ainda que com
percursos distintos, a lousa digital vem se consolidando como ferramenta significativa
no processo de alfabetizagao e letramento.

Além da adesao expressiva, chama atencao a variedade de recursos

explorados conforme o (Grafico 11).

Grafico 11 — Quais recursos da Lousa utiliza para alfabetizacao e letramento



74

Quais recursos da Lousa utiliza

H Videos educativos

M Histdrias interativas

m Audio de sons e letras

H Slides de leitura

B Demonstragdo do uso do caderno

H Videos e jogos

B Uso da Lousa como quadro

B Videos complementares

M Jogos interativos de letras e silabas

B Atividades de leitura de palavras e frases
B Videos e musicas didaticas

M Jogos matematicos

B Quiz games no Kahool

M Leituras e aplicagdo de atividades

u Video interativo e jogos

M Videos e aplicar o planejamento

B A parte interativa onde os alunos utilizam a lousa
i Videos e desafios

B Projetar Livros

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Conforme os dados, observa-se ndo apenas a adesao expressiva das docentes
ao uso da lousa digital, mas também a variedade de recursos explorados em sala de
aula. Essa diversidade mostra ndo sO6 o potencial da pratica pedagogica das
professoras com o uso dessa tecnologia, mas também reflete as demandas
especificas de suas realidades, como a necessidade de articular recursos multimodais
que dialoguem com os diferentes niveis de alfabetizagdo e com os interesses dos
alunos. Nesse sentido, conforme Soares (2003), os letramentos variam de acordo com
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0s géneros textuais e os contextos nos quais circulam, e, a partir dessa distingéo,

conceituada por Castanheira (2014) como letramento escolar e social, apresenta-se a

seguir um quadro comparativo que sintetiza as praticas pedagodgicas das professoras

entrevistadas.

Quadro 4 — Quadro Comparativo — Praticas Pedagdgicas: Letramento Escolar x Letramento

Social

Professora | Praticas ligadas ao Letramento Praticas ligadas ao Letramento
Escolar Social
(desenvolvimento de competéncias | (uso significativo da linguagem
formais de leitura e escrita) em contextos culturais e

cotidianos)

P1 Uso da lousa como quadro para Trabalhou enderegos dos alunos,
copiar palavras, separacao de localizagao de ruas e contexto
silabas, atividades formais de social, aproximando a escrita da
alfabetizagao. realidade cotidiana.

P2 Uso limitado por problemas Pouco uso participativo dos alunos
estruturais; atividades mais devido a restricdo do manuseio da
expositivas quando possivel. caneta; uso de videos e imagens

como complemento

P3 Dindmicas para aprender silabas e Interagdo dos alunos com a lousa,
letras na lousa; uso constante para tornando a aprendizagem mais
atividades formais de alfabetizagao. colaborativa e proxima da pratica

social da escrita.

P4 Transformagéo da lousa em “caderno | Possibilita visualizagéo coletiva e
ampliado” para ensinar margens, compartilhamento das producgdes,
linhas e organizagao espacial da aproximando do contexto social de
escrita. apresentacédo publica.

P5 Uso gradativo; grava e salva Letramento digital; salvar aulas e
conteudo para continuidade das retoma-las no dia seguinte aproxima
aulas, favorecendo a memoria e a rotina escolar de praticas
pratica escrita. tecnoldgicas contemporéneas.

P6 Ampliagao de textos e imagens para Pratica inclusiva que favorece
alunos com dificuldade de visao, acesso social ao mundo letrado para
fortalecendo a leitura formal. alunos com deficiéncia visual. Uso

de videos, imagens e jogos.

P7 Uso frequente, porém, controlado Seleg¢ao de conteudos multimodais
para evitar excesso de telas; (videos, musicas, livros) que
demonstragdes e atividades de conectam os alunos a repertorios
alfabetizagao. culturais diversos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A analise do quadro evidencia que as praticas pedagogicas das professoras

transitam entre agdes voltadas ao letramento escolar, centradas no desenvolvimento

de competéncias formais de leitura e escrita, e estratégias ligadas ao letramento

social, que aproximam a linguagem do contexto cultural e cotidiano dos alunos.

Observa-se que, embora cada docente apresente uma pratica pedagogica
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prépria, todas utilizam a lousa digital de modo a articular o letramento escolar com
recursos que favorecem o letramento social, incentivando a participagao, a interacéo
€ a conexao com o universo social dos estudantes,

Essa diversidade de praticas revela tanto a potencialidade das praticas
pedagdgicas aliadas ao recurso, quanto para ampliar experiéncias de letramento, o
que sera discutido a seguir na analise das falas das professoras.

A docente P1 destacou a riqueza de trabalhar conteudos contextualizados,
articulando alfabetizacdo, letramento escolar e letramento social: “Eu pedi pra eles
trazerem os enderecos deles e a gente achou a casa. (...) A gente comecou a trabalhar
ali o nome da rua, a separacgéao de silaba também” (P1, 2024).

Nesse relato observa-se que, ao mesmo tempo em que desenvolve
competéncias formais de leitura e escrita, como a consciéncia fonologica e a
segmentacdo silabica, a professora amplia o repertério cultural dos estudantes,
introduzindo-os em praticas de letramento sociais reais de leitura e escrita.

Trata-se de um exemplo de “alfaletrar” (Soares, 2020), no qual alfabetizar e
letrar se tornam processos simultédneos e integrados, pois os alunos passam a usar a
linguagem escrita em um contexto auténtico e significativo. Nesse sentido, essa
pratica também esta em consonéancia com o conceito de Magda Soares (2004) que
compreende alfabetizacdo e letramento como processos indissociaveis,
interdependentes e complementares. Desta forma, a alfabetizagdo ocorre no interior
de praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, mediada pelo letramento; e este, por
sua vez, sO se constitui efetivamente a partir do dominio do sistema de escrita,
especialmente da correspondéncia entre fonemas e grafemas.

O relato da P1 também evidencia uma pratica que se aproxima da concepgéao
de praxis pedagdgica, entendida por Franco (2017) como um movimento reflexivo em
que o professor planeja, age, observa e reorienta sua agao no contexto concreto da
sala de aula. Ao solicitar que os alunos trouxessem seus proprios enderecos e utilizar
essa informagao para desenvolver atividades de alfabetizagdo, como o trabalho com
nome de rua e a separagdo silabica, a professora demonstra uma mediagao
intencional, que considera a realidade cotidiana dos estudantes como ponto de partida
para a construgao do conhecimento.

De forma semelhante, a P3 relatou: “A gente faz bastante dinamica para eles
aprenderem as silabas e as letrinhas. Vao até a lousa para utilizar. Utilizam a caneta

também e eles gostam bastante” (P3, 2024). Aqui predomina o letramento escolar, ja
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que a énfase recai sobre as convencdes do sistema de escrita; contudo, ao permitir
que os alunos interajam diretamente com a lousa digital, a professora insere
elementos do letramento social, pois a pratica estimula a participacédo ativa, a
colaboragéo entre colegas e o uso da tecnologia como suporte de comunicagéo
escrita.

Esses dois relatos, em conjunto, mostram que o uso da lousa digital nao apenas
reforca as habilidades formais do letramento escolar, mas também abre espaco para
praticas sociais significativas, seja pela contextualizagdo dos conteudos (enderegos,
ruas) seja pela interagao ludica (dinamicas com letras e silabas). Assim, a mediacao
docente torna-se decisiva para que a tecnologia funcione como elo entre
aprendizagem sistematica e experiéncias culturais de leitura e escrita.

A P4 enfatizou o uso da lousa digital como um “caderno ampliado” para ensinar
margens, linhas e organizagao espacial da escrita: “Coloca como se fosse o caderno
da crianga, com as linhas, margens e tal. (...) Melhor do que mostrar o caderno de um
a um por aluno” (P4, 2024). Essa pratica se insere claramente no letramento escolar,
pois ajuda os alunos a compreenderem as convengdes graficas do sistema de escrita.
No entanto, ao possibilitar a visualizagao coletiva e o compartilhamento publico das
producdes, a docente também avancga para o letramento social, aproximando a sala
de aula de situacgdes reais de exibicio e circulagdo de textos.

Como observa Kleiman (2005), praticas que desenvolvem autonomia e
criticidade ampliam o papel do aluno no mundo letrado, e a mediagao digital favorece
exatamente essa ampliacdo. Nesse sentido, conforme a autora, o letramento consiste
em conduzir o individuo a autonomia na escrita, interpretacao e reflexdo, promovendo
criticidade e criatividade e possibilitando uma visdo de mundo diferenciada.

A mediagédo da professora, aliada ao recurso digital, amplia a autonomia do
aluno na escrita, evidenciando a integracao entre alfabetizagao e letramento escolar
em letramentos sociais de aprendizagem, pois o espaco grafico é utilizado em varios
momentos sociais, seja para escrever uma carta ou um simples bilhete.

Esse movimento encontra ressonéncia no pensamento de Freire (1996), ao
afirmar que o processo educativo se funda no didlogo, entendido ndo como mera troca
verbal, mas como relagdo pedagdgica que produz conhecimento em comunhdo. Ao
dialogar com os usos sociais da escrita, a professora rompe com uma visao mecanica
da alfabetizacio e favorece a construgao de sentidos compartilhados entre docente e

estudantes. Nessa perspectiva, ensinar e aprender constituem um processo mutuo,
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pois a professora, ao mediar a escrita na tela digital, também escuta, interpreta e
reelabora sua pratica conforme a participacao e as necessidades da turma.

Outro dado interessante analisado foi a interagao dos alunos com a lousa. Para
P1, esse momento se tornou indispensavel: “Eles ficavam muito chateados quando eu
fazia uma coisa que eles ndo pudessem usar a caneta. ‘Entéo isso ja virou regra” (P1,
2024). A professora, em suas praticas, propiciou a interagdo dos alunos com a lousa
digital, o que os motivou a utiliza-la. Conforme seu relato, os estudantes
demonstraram tanto interesse que ficavam frustrados quando ndo podiam usar a
caneta.

Essa situacdo pode ser compreendida de forma ambivalente, deixando mais
evidente o letramento escolar do que social. De um lado, € positiva por estimular a
participagdo e o engajamento dos alunos, potencializando o aprendizado, ja que o
interesse favorece processos de estimulo e resposta. Por outro lado, evidencia-se um
aspecto negativo ao colocar o recurso tecnolégico como elemento central do processo
educativo, correndo o risco de transformar o aprendizado em uma “moeda de troca”,
na qual o envolvimento dos alunos passa a depender da oferta do recurso e ndo do
interesse intrinseco pelo conhecimento.

Essa perspectiva contrasta com o letramento social, mais livre e espontaneo,
ao passo que o letramento escolar é marcado por regras, disciplina e objetivos
previamente definidos, préprios do ambiente institucionalizado de ensino.

Dessa forma, a praxis pedagodgica descrita por Franco (2017) ilumina a
necessidade de planejamento critico para o uso da lousa digital e de outras
tecnologias, reafirmando que é o professor quem da sentido e coeréncia pedagdgica
ao recurso. Ao tencionar teorias, revisar praticas e testar novos caminhos, ele garante
que a tecnologia cumpra sua fungdo mediadora e n&o se torne um fim em si mesma,
preservando a centralidade do conhecimento e a formagao integral dos alunos.

A professora P3 também destacou a motivagao gerada pelo uso da lousa digital
ao relatar: “A gente faz bastante dindmica para eles aprenderem as silabas e as
letrinhas. V&o até a lousa para utilizar. Utilizam a caneta também e eles gostam
bastante” (P3, 2024). Seu relato indica o entusiasmo dos alunos diante das atividades
de alfabetizacdo, caracterizando uma pratica centrada no aprendizado das
convencdes do sistema de escrita, o letramento escolar. No entanto, conforme o
conceito de alfaletrar proposto por Soares (2020), a alfabetizagdo deve ocorrer

simultaneamente ao desenvolvimento de praticas sociais de leitura e escrita.
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A pratica da professora, embora focalizada na alfabetizagao, implica também o
letramento social, na medida em que as atividades promovem interacao, participacao
e uso significativo da linguagem, articulando aprendizagem formal e experiéncias
sociais de escrita. Em outras palavras, ndo se trata apenas de alfabetizar, mas de
alfabetizar e letrar, integrando sistematicamente o ensino das letras e silabas ao
desenvolvimento de competéncias de leitura, interpretacao e producgao textual.

Nesse sentido, a reflexdo de Barbier (2002) contribui para compreender o
potencial transformador dessa pratica. Ao defender a praxis como agao investigativa
que emerge da experiéncia, o autor aponta que a transformagéo ocorre quando o
professor rompe com a repeticdo e passa a recriar suas estratégias a partir da escuta
da turma, do contexto e das intera¢des vivenciadas. Assim, o uso da lousa digital deixa
de ser apenas recurso motivador e pode tornar-se instrumento de pesquisa da pratica,
no qual o docente analisa o envolvimento dos alunos, identifica desafios e reorienta
suas escolhas didaticas.

No caso da professora P2, a interagdo dos alunos com a lousa digital foi
praticamente inexistente, devido a uma orientagao institucional que restringia o uso do
recurso pelos estudantes: “A gente ndo pode deixar as criangas manusearem. (...)
Conforme a gente foi orientada, ndo podemos deixar os alunos pegarem a caneta”
(P2, 2024).

A professora explica que a restricdo tem como objetivo preservar a caneta
digital, permitindo que apenas o docente a utilize. Embora a intengéo seja proteger o
equipamento, essa limitagado reduz significativamente as possibilidades de propor
atividades pedagdgicas que envolvam a participagao ativa dos alunos, os quais, com
ou sem lousa digital, demonstram interesse em ir ao quadro para resolver tarefas.

Observa-se uma situagdo ambigua: por um lado, o equipamento permanece
acessivel aos alunos do Ensino Médio, que, segundo a professora P2, chegaram ao
apice da depredacéao no final do ano; por outro, os docentes ficam privados do uso da
caneta digital, ferramenta essencial para viabilizar plenamente as funcionalidades da
lousa.

No entanto, a P2 declara o uso da lousa digital como projetor de videos.

Destacou o beneficio dessa TDIC para suas praticas de alfabetizacao e letramento:

Entéo, alguns conteudos, por exemplo, de vida dos animais, vida das
plantas, ao invés de fazer s6 explicagao oralmente ou s6 com os textos
e livros, eu consequi usar bastante essa parte dos videos também, né?
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Nos ensaios também a gente conseguia colocar 0s videos na lousa,
né? Pra ensaiar, por exemplo, pra Natal e Dia da Familia, essas coisas
assim. Eu usei mais mesmo essa parte pra projetar video, ta? A parte
ali da lousa, que é o quadro com a caneta, eu usei muito pouco, ta?
Vou te dizer assim, talvez s6 uma vez, depois nunca mais. (P2, 2024)

A fala da P2 confirma o alfaletrar de Soares (2020), ao afirmar “ao invés de
fazer s6 explicagdo oralmente”, revela sua preocupagao em integrar os conteudos
trabalhados ao letramento social. Em sua visdo, os videos complementam o
aprendizado, especialmente em temas como animais e plantas, que podem ser mais
facilmente compreendidos por meio de imagens. A P2 também relata que utilizou o
projetor da lousa digital para ensaios, o que considerou bastante conveniente, pois a
visualizagdo do modelo de apresentagdo contribui significativamente para a
compreensao dos alunos.

De maneira semelhante a P6 relata:

Entéo, os recursos em que a lousa digital possui, né, que eu utilizei em
sala de aula foram jogos educativos, né, eu também usei ali a parte de
videos, imagens, né, pra trabalhar diversos conteudos com todas as
disciplinas em que eu ftrabalho em sala de aula, né, que é
principalmente geografia, historia, ciéncias, que envolve muita ali a
parte de imagem (P6, 2024).

O relato da P6 também evidencia o alfaletrar de Soares (2020) pois propde uma
pratica pedagodgica voltada ao letramento, destacando o uso de jogos educativos,
videos e imagens para trabalhar conteudos em diversas disciplinas, como geografia,
histéria e ciéncias (P6, 2024). Essa pratica demonstra, ndo sé o letramento escolar,
mas também o social, pois a professora utiliza o potencial multimodal da tecnologia
para tornar o aprendizado mais visual, interativo e significativo, especialmente em
areas do conhecimento que se beneficiam da representacédo grafica e de recursos
audiovisuais.

Ao afirmar que a pratica pedagodgica nao pertence inteiramente ao professor,
Gimeno Sacristan (1999) destaca que ela é constituida em meio a uma cultura escolar
compartilhada, formada por ritos, rotinas, valores, discursos e tradigdes que moldam
modos de ensinar e aprender. Nesse sentido, o trabalho docente se realiza em um
espaco social de multiplas determinag¢des, no qual recursos, materiais e tecnologias
também fazem parte dessa cultura objetivada da escola.

A P7 também vai na mesma direcdo da P2 e P5 dizendo:
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Sim, nas minhas préticas sdo oportunizados esses momentos de
interagdo com jogos, como soletrando, batata quente, que tanto da
para ser feito ndo usando a lousa, quanto com a lousa. Com a lousa é
mais pratico, € mais interativo, chama mais atencgéo visual deles e
torna a brincadeira mais divertida, e assim, estimulando a leitura, né?
Mesmo daqueles alunos que s&o um pouco mais timidos, que acabam
entrando na brincadeira por ver a empolgagéo e a interagéo dos outros
(P7, 2024).

Ao destacar o uso de jogos como “Soletrando” e “Batata Quente”, a professora
demonstra como o uso intencional dos recursos da lousa digital pode tornar as
atividades ludicas mais interativas, dindmicas e visualmente atrativas, favorecendo a
participacado de todos os alunos, inclusive os mais timidos.

Essa pratica indica que o uso da lousa digital n&do apenas facilita a execugao
das atividades, mas também contribui para a motivagao e o engajamento, elementos
essenciais no processo de alfabetizacao e letramento, sobretudo o social.

Outros beneficios também foram destacados. P6 ressaltou a importancia da
lousa digital para a inclus&o: “Com os alunos que tém uma dificuldade na vis&o, da
pra ampliar a imagem, ampliar palavras, entdo me ajudou bastante” (P6). Esse relato
evidencia uma atencao a equidade visual, considerando que, em uma sala de aula,
podem existir alunos com deficiéncia visual. A possibilidade de ampliar a tela oferece
a esses estudantes uma pratica pedagdgica adaptada as suas necessidades.

A expressao “‘me ajudou bastante” revela que ha, de fato, alunos com
dificuldades de visdo nesta turma. Esse aspecto é especialmente relevante, pois
demonstra que a professora n&o apenas integrou a lousa digital as praticas cotidianas
de alfabetizacéo e letramento, mas também reconheceu o recurso como um aliado no
processo de inclusdo. No que se refere ao uso do tecnolégico, Amorin et al (2009)
destacam que ferramentas como leitores de tela auxiliam significativamente o trabalho
pedagogico com alunos com deficiéncia visual, constituindo um dos melhores meios
de interagdo social com o mundo letrado.

Outro aspecto relevante, segundo Galvao e Damasceno (2008), diz respeito ao
papel do professor como mediador do aprendizado em salas inclusivas. E essencial
que o docente combine recursos e estratégias pedagdgicas capazes de estimular os
sentidos remanescentes do aluno com deficiéncia visual antes de iniciar atividades de
leitura e escrita, assegurando um processo de aprendizagem mais eficaz.

Nesse contexto, o uso dos recursos da lousa digital ndo apenas amplia o

acesso a informacdo e a comunicagao, como também favorece a autonomia e a
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independéncia do estudante, elementos fundamentais para o desenvolvimento do
letramento escolar e social. Por exemplo, o uso de leitores de tela ou da lousa digital
permite que o aluno com deficiéncia visual participe das atividades pedagdgicas de
forma mais ativa, acessando conteudos de leitura e escrita de maneira adaptada e
integrada a turma.

Outro beneficio relatado foi o da professora P5 que enfatizou o ganho em

termos de registro e continuidade:

A ideia é de poder trabalhar nela e salvar o contetdo. A gente pode
usar no outro dia ou numa outra aula. As vezes, até um pai ou outro
pergunta sobre o contetido. Se ndo entendeu a letra do filho, batia foto,
botava no grupo. Mais ou menos isso ajudava. E ajudava que a gente
ganha tempo ali para escrever os textos, como eu falei la em cima. No
outro dia, esta la o texto pronto para a gente poder trabalhar nele de
novo, se for necessario. Mais isso. E realizar as corregbes das tarefas
também, né? (P5, 2024).

E notavel que o letramento digital da professora P5 extrapola os limites da sala
de aula, uma vez que ela reconhece que as funcionalidades da lousa digital
contribuem para otimizar o tempo e permitem que os conteudos trabalhados sejam
acessados também em casa pelos alunos. Um professor alfabetizador sabe que,
nessa fase, os estudantes apresentam diferentes niveis de desenvolvimento, incluindo
variagbes na coordenagdo motora e na capacidade de registrar informagdes no
caderno.

A pratica da professora P5 €, portanto, inclusiva, pois possibilita que os alunos
gue n&o conseguiram registrar os conteudos em seus cadernos ainda tenham acesso
as informacgdes. Desta forma, envolve as familias, promovendo uma parceria ativa no
processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma manifestagdo de letramento
digital que, segundo Coscarelli (2005, p. 27), representa uma forma de inclusao, ao
afirmar que “ja sabemos que a informatica precisa entrar na escola porque ela pode
ser um recurso que pode ajudar a minimizar a exclusdo de muitos sujeitos ja excluidos
em muitas outras situacoes”.

Nessa perspectiva, Xavier (2022, p. 15) afirma que “os artefatos tecnolégicos
tém transformado as fronteiras de tempo e espaco, permitindo que cada individuo
navegue em um universo de informag¢des, comunicando-se, produzindo e
compartilhando conteudo”.

Por fim, a partir da analise realizada nessa sec¢ao, observa-se que a utilizacéo
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da lousa digital, quando articulada de forma planejada e estratégica, ndo apenas
potencializa o aprendizado, mas também contribui para reduzir desigualdades,
oferecendo a todos os alunos, independentemente de suas limitagdes ou dificuldades,
oportunidades de acesso ao conhecimento.

A analise das praticas docentes indicou que a lousa digital vem sendo
incorporada ao cotidiano das professoras entrevistadas de formas variadas, mesmo
diante de dificuldades estruturais ou de limites atribuidos ao tempo de uso de telas.
Observa-se também, que a tecnologia ndo é um fim em si mesma, mas um
instrumento que, quando mediado de forma intencional pelo professor, contribui para
o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e participagao ativa dos alunos,
articulando alfabetizagdo e letramento de maneira integrada.

Embora ja tenha sido possivel perceber, de maneira preliminar, a visdo das
professoras sobre o uso da lousa digital, a proxima sec¢do aprofundara essa
perspectiva. Serao explorados com mais detalhes os dados e relatos das docentes,
destacando como elas percebem as potencialidades, desafios e impactos da lousa
digital nas praticas pedagogicas e no processo de alfabetizagcéo e letramento.

4.3 Visao Docente para o uso da Lousa Digital: Desafios e Possibilidades

Apoés analisar as praticas pedagodgicas das professoras alfabetizadoras, esta
secao apresenta como elas percebem o uso da lousa digital em seu cotidiano. Serédo
explorados os relatos que evidenciam potencialidades, desafios e impactos dessa
tecnologia no processo de alfabetizacao e letramento, permitindo compreender de que
modo as docentes atribuem sentido ao recurso e orientam seu uso pedagogico.

Conforme demonstra o grafico a seguir, das 21 docentes participantes, 11
relataram enfrentar desafios no uso da lousa digital, enquanto 10 afirmaram nao ter

dificuldades, revelando percepgdes distintas sobre essa tecnologia.
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Grafico 12 — Encontrou desafios no uso da Lousa Digital

ousa Diqits Encontrou desafios no
S UL uso da Lousa Digital
Nzo 10
TOTAL 21

ESim HmNao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os gréaficos a seguir apresentam os principais desafios enfrentados pelas

docentes no uso da lousa digital, totalizando 11 respostas.

Grafico 13 — Desafios encontrados

Adaptacio 5 Desafios encontrados

Mal uso do

equipamento por

outras turmas que

utilizam a sala 1
Ligar a Lousa,

estender e duplicar a

tela 1

Calibrar e manusear a

caneta 4

Problemas técnicos 1 m Adaptagdo

Utilizar as ferramentas 1 B Mal uso do equipamento por outras turmas que utilizam a sala
N3o recebeu formagéo 1 M Ligar a Lousa, estender e duplicar a tela

H Calibrar e manusear a caneta
TOTAL 11
M Problemas técnicos
W Utilizar as ferramentas

B N3o recebeu formagao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Observa-se que a calibragdo e o0 manuseio da caneta foram os desafios mais
frequentes, apontados por quatro professoras, indicando que o dominio técnico do

equipamento ainda requer atencéao e pratica.
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A adaptacédo a nova tecnologia aparece em seguida, mencionada por duas
docentes, enquanto outras dificuldades, como mau uso do equipamento por outras
turmas, ligar a lousa, estender e duplicar a tela, problemas técnicos, utilizagado das
ferramentas e falta de formacgao, foram citadas uma vez cada.

De maneira geral, os dados evidenciam que os desafios se distribuem entre
questdes técnicas, organizacionais e formativas, reforcando a importancia de suporte
técnico continuo e de capacitagado docente para que a lousa digital seja utilizada de
forma efetiva em sala de aula.

Um dos desafios apontados pelas docentes foi a adaptagdo da lousa digital,
especialmente no inicio do processo de utilizagdo, quando surgem duvidas sobre sua
eficacia e relevancia pedagdgica. Embora no resultado dos questionarios aplicados
aparecam somente duas respostas colocando a adaptagdo como desafio, nas
entrevistas essa categoria aparece de forma mais explicita.

Esse aspecto fica evidente no relato da P1, que compartilha sua experiéncia

pessoal:

Eu gostei muito assim da lousa, no comego eu fui um pouco relutante,
pensei que ia ser quase como um site GPT, assim, na minha cabeca,
né? Ah, isso ai ndo vai dar certo, né? Mas o que acontece, eu na época
da faculdade, eu fiz um estagio numa escola que tinha a lousa
interativa. Ndo era chamada lousa digital, era lousa interativa. Entéo,
ela abria em qualquer lugar. Ndo era a lousa igual € agora que tem no
estado. Era como se fosse um...Sé... Como que é o nome daquele que
tem na sala? Que é pra slide, assim? Ah, um projetor. Era um projetor
e tinha o programa da lousa interativa que a gente baixava. Entéo, eu
pesquisei assim, alguns acessorios que eu pudesse usar na Lousa
Digital com as criangas que eles podiam interagir. Entdo foi muito
bacana (P1, 2024).

O relato da P1 evidencia uma resisténcia inicial frente a tecnologia.
Primeiramente, a docente demonstra relutancia, associando a lousa digital a algo
complexo ou pouco eficaz: “pensei que ia ser quase como um site GPT... Ah, isso ai
nao vai dar certo, né?”. Esse posicionamento inicial revela uma expectativa cética
comum de pessoas diante de novas tecnologias, especialmente quando ainda nao
tiveram contato pratico com elas.

A visdo cética da professora, questionando se a ferramenta realmente
funcionaria, demonstra em certo modo uma inseguranga e desconfianca frente a
tecnologia. Nessa perspectiva, ela comega a comparar a lousa digital com

equipamentos que ja conhecia, como a lousa interativa utilizada durante a graduagao,
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que funcionava por meio de projetor e software especifico.

Essa comparacao revela também uma analise critica, na qual a docente avalia
funcionalidades, limitagbes e possibilidades de interagado pedagdgica, pois ao avaliar
0s recursos da lousa iniciou uma busca por acessorios interativos para utilizar com
seus alunos em suas praticas pedagdgicas. Todavia, apos verificar que era possivel
0 uso desses equipamentos, passou a achar a lousa digital “bacana” o que modificou
sua visao inicial.

De modo semelhante, a P2 também destaca como desafio a adaptacio:

Eu acho que um aspecto problematico talvez foi ter uma questao de
adaptagdo minha, ta? Sim. Porque eu acredito que quando a gente ta
ensinando ali as letras, o formato das letras etc. e tal, eu acho mais
interessante a gente fazer no quadro, até para o aluno poder observar
melhor essa questdo do tragcado da letra, né? Entdo assim, eu ndo
consequi fazer uma letra, vamos dizer assim, boa, né? Bonita, né? Eu
talvez assim, por inabilidade minha mesmo, né? Tem outros
professores que conseguiram usar. Eu ja preferi essa parte da escrita,
continuar usando a lousa normal, né? (P2, 2024).

A P2 problematiza sua adaptacao voltada para si, pois prefere o uso da lousa
normal, porque acredita que sua letra fica mais legivel, “bonita”, o que considera boa
para os alunos observarem o tragado das letras. Essa postura dialoga com o conceito
de letramento escolar, que, segundo Castanheira (2014), € marcado por regras,
disciplina e objetivos previamente definidos, diferindo do letramento social, mais
espontaneo e flexivel. Assim, ao optar pela lousa tradicional, a docente demonstra
valorizar praticas mais normativas e estruturadas, proprias do ambiente escolar.

Todavia, essa professora foi extremamente prejudicada pela formacgéao
insuficiente, pela restricdo ao uso da caneta digital e pelo mau uso do equipamento
pela turma que divide a sala. Essa situagao levanta o questionamento: sera que a
preferéncia da docente pelo quadro tradicional ndo € consequéncia de um
desestimulo? O computador acoplado a lousa estava cheio de p6 e com fios cortados,
evidenciando a falta de incentivo da gestao escolar ao uso dessa tecnologia, como

complementa:

Isso, foi essa fragilidade ali na formag&o. E aqui no meu caso também,
um pouco assim, do descaso, como cuidar com a lousa, ta? Entao, por
exemplo, assim, os cabos desconectados, jogados pelo chéo, sujos
de pb. Entdo o computador estava la, assim, ndo havia, né? Ninguém
limpava, vamos dizer assim (P2, 2024).
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Nessa mesma direcdo, Clemente (2020) em sua dissertagdo, Praticas
Pedagdgicas Digitais de Professoras Alfabetizadoras: Um Estudo de Caso, aponta
que a falta de formagéao especifica para o uso dessas tecnologias e sua integragéo ao
planejamento pedagodgico, somada a pouca valorizagao da gestao escolar em relagéo
ao potencial das TDIC, acaba desmotivando os professores a incorpora-las em suas
praticas pedagogicas.

Da mesma maneira, a P4 considera o uso da caneta digital dificil para deixar a
letra legivel, assim fala:

Eu acho mais dificil mesmo o uso da caneta. Eu uso mais, eu coloco
um documento, eu uso Word, eu coloco Word no projetor e eu vou
digitando no teclado em cursiva ja. Por exemplo, eu peguei uma letra
que é cursiva e ja vou usando. Entdo, assim, dificuldade eu acho que
é mesmo o uso da caneta. Eu ndo acho muito, a letra nao fica muito
bonitinha para as criangas que estao em fase de alfabetizacdo. Eu
acho que é realmente a questao do projetor que eu uso muito. Porque,
como eu coloquei ali em questbes anteriores, eu pego uma letra ja
cursiva, bonitinha, perfeita e projeto. Agora, se eu fosse escrever com
a caneta, dai ja nao fica tdo bonitinho, tao certinho, na minha opinido
(P4, 2024).

O relato da P4 mostra que a maior dificuldade no uso da lousa digital esta
relacionada ao manuseio da caneta, o que a leva a preferir projetar textos prontos no
Word com letra cursiva “bonitinha” e “perfeita” para os alunos em fase de
alfabetizacdo. Essa escolha também demonstra uma preocupacao estética e
normativa com a escrita apresentada as criangas, reforcando praticas préprias do
letramento escolar. Assim, a opgao da docente por projetar textos pré-formatados, em
vez de escrever com a caneta digital, aponta para a valorizagdo de padrdes de
legibilidade e normatividade caracteristicos do ambiente escolar (Castanheira, 2014).

A P1 também considera um desafio o uso da caneta digital por dividir a sala

com outra turma:

Ai ndo funcionava. Entdo meu maior desafio foi isso. E ai as vezes o
que acontecia? A gente entregava o kit de caneta pra colocar e
carregar pra no outro dia a gente usar. Entdo, tinha vezes que eu
pegava a caneta e ja tava descarregada. Porque alguém ja tinha usado
de manha, né? Porque alguém tinha usado e ndo tinha botado
carregar. Entdo, isso também, assim, foi bem desafiador. Entao, eu
sempre tinha, depois que eu comecei a perceber que isso acontecia
com frequéncia, eu sempre tinha que ter um plano B, assim, pra
trabalhar (P1, 2024).
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O depoimento da P1 evidencia desafios técnicos e organizacionais no uso da
lousa digital, especialmente relacionados a falta de carregamento das canetas e a
auséncia de uma rotina coletiva de manutengao dos equipamentos. Essa situacao
revela a necessidade constante de improvisacéao e elaboragdo de um “plano B” por
parte da professora, 0 que pode gerar inseguranga e desmotivagdo para o uso
continuo do recurso tecnoldgico. Entretanto, esse contexto também demonstra uma
falha na gestdo e na infraestrutura escolar, que deveria garantir condicbes minimas
de funcionamento para integrar efetivamente a tecnologia as praticas pedagogicas.

Tais dificuldades reforcam que o uso de recursos digitais ndo depende apenas
da habilidade docente, mas também de uma rede de apoio, planejamento institucional
e cultura de uso coletivo responsavel. Nesse contexto, Imbernén (2010) ressalta que,
embora o0 ensino envolva aspectos individuais, a pratica educativa requer cooperagao
entre os professores, sendo fundamental promover encontros e formacodes coletivas
que favorecam a troca de experiéncias e reduzam o isolamento que muitas vezes
caracteriza desafios que poderiam ser resolvidos em conjunto.

O depoimento da P3 revela que “O maior desafio no inicio foi como fazer a
calibragéo dela. E um pouco mais complicado a caneta, mas depois foi tranquilo” (P3,
2024). No entanto, a professora enfatiza que, com o tempo, a pratica se tornou mais
tranquila, indicando que a familiarizacao e o treino continuo sao fatores determinantes
para a superacao de dificuldades técnicas. Esse relato mostra que, embora existam
obstaculos iniciais, a persisténcia e o aprendizado progressivo permitem que os
professores integrem a tecnologia de maneira mais eficiente as suas praticas
pedagodgicas, especialmente quando contam com suporte institucional e experiéncia
compartilhada com colegas.

Outro ponto considerado como um desafio da P1 foi a falta de internet e

problemas técnicos também por quem compartilha a sala:

As vezes néo funcionava a internet também. Porque dai eu tinha
planejado algum link de jogos mais interativo pra trabalhar. Ai n&o
funcionava. Entdo meu maior desafio foi isso. Eu pedia ajuda, sempre
pedia ajuda pra alguém, mas teve um certo, uma certa eépoca que eu
fiquei, eu acho que uns 15 dias sem conseguir usar a lousa, porque foi
algum programa no computador, porque a minha sala eu usava tarde,
de manh& era o ensino médio, entdo os alunos mexiam muito no
computador, ai eles instalaram, eles instalaram algum programa e dai
a lousa néo estava funcionando (P1, 2024).

No depoimento da P1 percebe-se que, além de dificuldades com a caneta
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digital, a instabilidade da internet e alteracbes no computador acoplado a lousa
também representaram desafios significativos para o uso da tecnologia em sala de
aula. A professora relata que, em algumas ocasides, nao conseguiu acessar links ou
programas planejados, prejudicando suas praticas pedagdgicas, especialmente em
atividades interativas. Menciona periodos em que a lousa ficou inoperante devido a
interferéncia de alunos de outras turmas, demonstrando como fatores externos e
técnicos podem limitar a utilizagéo efetiva do recurso.
Ja a P6 considera que:

Os desafios foi a falta de informagao do mexer, né, ai eu tive que
pesquisar, pedir ajuda de umas profes que ja tinham. Ai, depois que
eu passei a usar a lousa digital em sala de aula, as minhas aulas
passaram a ficar mais dindmicas, a gente teve bastante pratica, entdo
foi bem legal (P6, 2024).

O relato da P6 aponta que, inicialmente, a principal dificuldade estava
relacionada a falta de familiaridade com o manuseio da lousa digital, o que a levou a
buscar informagdes por meio de pesquisas e solicitagdes de auxilio a colegas mais
experientes. Essa postura demonstra a importancia da colaboragao e da troca de
saberes entre docentes na superacao de obstaculos tecnoldgicos.

Apos a fase de adaptacgao, a professora P6 percebeu que a utilizacdo da lousa

digital tornou suas aulas mais dinamicas, conforme relata:

Na alfabetizagdo eu vi, assim, que foi um ponto a mais nas minhas
aulas, sabe. Olha, eu néo tive, assim, ndo enxergo nenhum aspecto
problematico para o uso da lousa digital em sala de aula, eu acho que
€ um recurso de grande valia e que ajuda, assim, 6, muito o professor
na parte da alfabetizacao e do letramento. Porque é algo diferente, né,
e que cativa muito as criancas e que eles aprendem muito, muito
mesmo, assim, com esse recurso da lousa digital em sala de aula. Os
aspectos favoraveis no uso da lousa digital é a interagao, né, aluno-
professor, aluno-aluno, o aprendizado de forma ludica, né, com o0s
jogos educativos (P6, 2024).

Na perspectiva da professora, a lousa digital trouxe contribuigdes significativas
para as aulas de alfabetizac&o e letramento. O recurso promove maior envolvimento
dos alunos, ampliando a interagao entre aluno-professor e aluno-aluno, e facilita a
aprendizagem de maneira ludica, por meio de jogos educativos. Esse depoimento
evidencia que a lousa digital pode ser percebida como um recurso pedagogico valioso,

capaz de tornar as aulas mais atrativas, dinamicas e eficazes para o desenvolvimento
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das habilidades de leitura e escrita.

De acordo com o artigo intitulado A Lousa Digital Interativa e a Magia na Sala
de Aula Contemporénea de Silva, Vasconcelos e Oliveira (2016), a lousa digital possui
grande potencial inovador, oferecendo multiplas funcionalidades e conectividade a
internet que podem ampliar 0 acesso a conteudo e estratégias pedagdgicas.

Entretanto, para que essas possibilidades se concretizem, € necessario que
haja suporte técnico adequado, planejamento institucional e organizagéo coletiva, de
modo a garantir que os recursos estejam disponiveis e funcionais, permitindo que o
professor explore efetivamente o potencial pedagdgico da tecnologia.

Em contrapartida, as professoras P5 e P7 relataram nao ter enfrentado
desafios significativos no uso da lousa digital. A P5 afirmou: “N&o vi, ndo, nada disso,
nao. Nenhum para mim. Fica tranquilo, me ajuda bastante”, destacando que o recurso
¢ facil de utilizar e oferece apoio efetivo as suas praticas pedagogicas.

Ja a P7 ressaltou:

Eu ndo encontrei desafios, como eu disse, eu tenho facilidade para
mexer com a tecnologia, estou sempre envolvida com computadores,
celulares, com essa parte tecnologica, entdo, para mim, os desafios
foram tranquilos. As aulas ficam mais envolventes, as criangas de hoje
Jja vém de um mundo tecnolégico, elas ja nascem ligadas a tecnologia,
entdo, se torna mais atrativo, mais facil de mostrar um projeto, uma
aula, uma atividade, e se torna bem mais atrativo aos olhos deles (P7,
2024).

Esse depoimento, divergente da maioria das docentes, sugere que o dominio
prévio de recursos digitais por parte da professora, aliado a familiaridade dos
estudantes com o universo tecnoldgico, tende a favorecer a integracédo efetiva da
lousa digital, tornando o ensino mais dinédmico e estimulante.

O estudo das experiéncias das professoras com a lousa digital indicou uma
diversidade de desafios e possibilidades no uso desse recurso tecnolégico em sala de
aula. Por um lado, dificuldades técnicas, como problemas de calibragdo da caneta,
falhas na internet, falta de manuteng¢ao dos equipamentos e limitagbes na formacéao
docente, mostraram-se barreiras significativas que exigem planejamento, suporte
institucional e estratégias de improvisagao por parte dos professores.

Por outro lado, quando essas condi¢cbes sao superadas ou minimizadas, a
lousa digital se revela uma ferramenta capaz de tornar as aulas mais dinamicas,

interativas e atrativas, especialmente para alunos em fase de alfabetizacdo e
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letramento, favorecendo a participacao, a motivagao e a aprendizagem significativa.

A anadlise também apontou que a familiaridade prévia com tecnologias digitais
e a colaboragdo entre docentes contribuem para a integragéo efetiva da lousa digital
nas praticas pedagodgicas, enquanto a valorizagdo de regras e objetivos claros
evidencia o vinculo com o letramento escolar.

Em sintese, 0 uso da lousa digital representa um processo complexo, que
combina desafios técnicos e organizacionais com oportunidades pedagogicas
inovadoras, reforcando a necessidade de formagao continuada, suporte institucional
e reflexdo critica sobre como integrar a tecnologia de maneira intencional e

significativa no ensino.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As mudangas promovidas pelas TDIC no ambito escolar configuram
transformacées que desafiam constantemente as praticas pedagdgicas,
especialmente no processo de alfabetizacao e letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesse contexto, a lousa digital surge nas escolas publicas estaduais de
Joinville como um recurso com potencial para ampliar as possibilidades didaticas,
embora seja limitada por fatores estruturais, formativos e institucionais que
atravessam a realidade das professoras entrevistadas.

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender a percepgao dos
professores sobre o0 uso da lousa digital nas praticas pedagdgicas de alfabetizagao e
letramento das escolas estaduais do municipio de Joinville/SC. Para isso, foi realizada
uma investigacdo com professoras alfabetizadoras que atuavam nos primeiros,
segundos e terceiros anos do ensino fundamental.

A pesquisa ocorreu em dois momentos: primeiramente, por meio de um
questionario com perguntas semiestruturadas, respondido por 41 professoras; em
seguida, por entrevistas com aquelas que aceitaram participar desta etapa, totalizando
sete docentes.

Da analise dos dados, emergiram as seguintes categorias que responderam
aos objetivos especificos: (1) Perfil e formagdo docente; (2) Possuir lousa digital em
sala; (3) Formagéao para o uso da lousa digital; (4) Incorporagao da lousa digital no
cotidiano escolar; (5) Praticas pedagogicas: alfaletrar Soares (2020), letramento com
0 uso da lousa digital; (6) Desafios para o uso da lousa digital; (7) Possibilidades com
0 uso da lousa digital.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, que buscava identificar o perfil das
docentes participantes e a formagao para o uso da lousa digital, verificou-se que a
grande maioria (40 das 41) possui formagéo em Pedagogia, atuando nos anos iniciais
com distribuicdo equilibrada entre o 1°, 2° e 3° anos.

Em relacdo a qualificacdo, o corpo docente apresenta um nivel elevado, com
36 professoras (87,8%) possuindo especializagdo em nivel de pds-graduacao,
destacando-se as areas de Alfabetizacdo e Letramento (11), Psicopedagogia (8) e

Educacéo Infantil e Séries Iniciais (4).
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Quanto ao tempo de atuacdo, mais da metade (22) tem até cinco anos de
experiéncia, e 78% do total possuem menos de dez anos de exercicio profissional,
indicando um corpo docente jovem ou em renovagéo. No entanto, a pesquisa revelou
uma lacuna significativa na formagao especifica para o uso da lousa digital: 23
professoras (56%) nunca participaram de nenhuma capacitagdo voltada a essa
tecnologia. A contradi¢cdo se evidencia quando, entre as 21 docentes que possuem a
lousa digital instalada em suas salas, apenas 11 relataram ter recebido algum tipo de
formacéao para seu uso.

O acesso ao equipamento também mostrou desigualdade: 21 professoras
afirmaram ter a lousa em sala, enquanto 20 n&o; destas, apenas trés relataram utiliza-
la de forma compartilhada em outros espacos.

Nos relatos qualitativos, as professoras entrevistadas (P1 a P7) destacaram a
insuficiéncia das formacdes recebidas. P1, P2 e P6 as consideraram rapidas,
incompletas ou limitadas a aspectos técnicos. A P2 mencionou que a auséncia de Wi-
Fi durante a formag&o impediu a demonstragdo das funcionalidades online da lousa.
Por outro lado, a P3 avaliou positivamente uma formacgao estruturada, e a P4 relatou
gue uma capacitagcao colaborativa, ministrada por um colega, foi eficaz. Ja P5 e P7
demonstraram autonomia ao superar a falta de formacao formal por meio da pratica,
da colaboracao entre pares e de recursos online, como lives no YouTube.

De modo geral, a analise mostrou que, embora o perfil das professoras seja
qualificado e propenso a inovagao, a disponibilizacdo da lousa digital muitas vezes
nao é acompanhada do suporte necessario e de uma formacao critica e reflexiva que
va além do uso técnico e operacional.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico, verificar se os professores das
séries iniciais possuem e utilizam a lousa digital em suas praticas pedagogicas,
constatou-se que o acesso € quase equitativo: 21 professoras (51%) possuem a lousa
em sala, enquanto 20 n&o. Entre estas Uultimas, somente trés relataram uso
compartilhado em outros ambientes da escola. Apesar das limitacbes, a taxa de
utilizagcdo € elevada entre as docentes que possuem a lousa: 19 das 21 (90,5%)
afirmaram utiliza-la nas praticas de alfabetizagao e letramento.

Essa alta adesdao demonstra que a lousa digital foi integrada de forma continua
no processo pedagdgico. A analise detalhada dessas praticas revelou uma constante
articulagdo dos diferentes tipos de letramento, buscando efetivar o conceito de
alfaletrar (Soares, 2020).
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O alfaletrar, que postula a indissociabilidade entre a alfabetizacdo (aquisi¢ao
do sistema convencional de escrita) e o letramento (0 uso social e contextualizado
desse sistema) foi evidenciado quando as professoras uniram o dominio técnico de
letras e silabas com a funcionalidade social da linguagem, por exemplo, ao projetar
imagens e midias da internet que ampliavam o significado de palavras e letras ao
complementar o sentido social da escrita.

Em relagdo as dimensdes especificas, o letramento escolar, conforme
Castanheira (2014), manifestou-se na pratica da professora por meio da preocupagéo
com as competéncias formais e normativas, como o uso da lousa digital como um
“caderno ampliado” para ensinar margens, linhas e a organizagao espacial da escrita,
ou a preferéncia de algumas docentes em projetar textos prontos no Word com letra
cursiva “bonitinha” e “perfeita” para os alunos em fase de alfabetizacao, reforcando a
valorizagao dos padrdes de legibilidade.

Em contrapartida, o letramento social, como conceitua Castanheira (2014),
manifestou-se nas praticas da professora por meio de atividades que contextualizam
a linguagem em contextos cotidianos e culturais, tais como atividades envolvendo os
enderecos dos alunos e a localizagao de ruas, ou a utilizagdo da lousa para projecao
de videos sobre temas de vida (como animais e plantas) e jogos interativos
("Soletrando" e "Batata Quente"), estimulando a participacao e a interagao aluno-aluno
e aluno-professor.

O uso da lousa digital também se mostrou crucial para o desenvolvimento do
letramento digital. Esse letramento foi observado no potencial inclusivo da ferramenta,
que permite a ampliacdo de textos e imagens para estudantes com baixa visao,
fortalecendo a equidade e o acesso social ao mundo letrado, e na gestdo de recursos,
como a capacidade de salvar o conteudo trabalhado para retoma-lo em aulas futuras
ou compartilha-lo com as familias, otimizando o tempo e garantindo o acesso as
informacdes, o que constitui uma pratica inclusiva que minimiza a exclusao.

O letramento digital docente também foi demonstrado pela proatividade de
professoras em buscar formagdo autbnoma (via YouTube e colegas) quando a
formacéo institucional era ausente ou insuficiente.

Essa integragao da lousa digital as praticas observadas revela um movimento
de praxis pedagogica no sentido apresentado por Franco (2017). As professoras néao
utilizam a lousa de forma automatica; ao contrario, planejam, observam, testam e

ajustam suas intervengdes conforme as necessidades e reagdes dos alunos. Por
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exemplo, ao projetar mapas da cidade para trabalhar enderecos e localizagdo, como
fez a P1, ou ao adaptar o tamanho das letras para alunos com baixa visdo, como
relatou a P4, percebemos que a tecnologia é ressignificada no ato da pratica.

Essa dimensé&o dialdgica da pratica aparece também de forma evidente nos
relatos de P3, P6 e P7, quando destacam que os jogos, videos e atividades interativas
realizados na lousa favorecem a participagao, especialmente de alunos mais timidos
ou com dificuldades de leitura. Aqui se aproxima a perspectiva freiriana de que ensinar
€ um ato de dialogo (Freire, 1996), no qual os sujeitos se constituem na interagédo. Ao
convidar as criangas a ir até a lousa, manipular imagens, deslocar silabas ou resolver
desafios coletivos, as professoras produzem espagos de aprendizagem colaborativa,
nos quais o conhecimento é construido em comunhdo. Nesse sentido, como aponta
Barbier (2002), a agdo pedagogica se torna investigativa e transformadora, pois as
docentes analisam o que funciona, reformulam estratégias e criam novas
possibilidades de ensino, rompendo com praticas repetitivas e transmissivas.

O terceiro objetivo especifico buscava reconhecer os desafios enfrentados no
uso da lousa digital. Os dados revelaram percepgdes divididas: das 21 professoras
com o equipamento em sala, 11 relataram dificuldades, enquanto 10 afirmaram nao
as enfrentar.

Os principais desafios relatados foram: calibragdo e manuseio da caneta digital,
adaptacao inicial, problemas técnicos (internet instavel, manutengdo precaria, mau
uso do equipamento por outras turmas), bem como a auséncia de formacéo
especifica. Apesar dos obstaculos, muitas professoras superaram as barreiras por
meio da colaboracgéao entre colegas ou pela busca autbnoma de solugdes em recursos
digitais, ressignificando a tecnologia como um recurso dinamico.

Por ultimo, o quarto objetivo especifico buscou compreender, a partir da voz
das professoras, a influéncia da lousa digital em suas praticas de alfabetizagao e
letramento. Os resultados indicam que, apesar dos desafios, a influéncia é
majoritariamente positiva: 19 das 21 docentes que possuem o recurso afirmaram que
suas praticas pedagogicas melhoraram com o uso da lousa digital.

Entre as influéncias destacam-se: tornar as aulas mais envolventes, alinhadas
ao universo tecnoldgico dos estudantes; ampliar o letramento social por meio de
atividades contextualizadas; apoiar praticas inclusivas para alunos com deficiéncia
visual; otimizar a organizagdo pedagdgica, com possibilidade de salvar conteudos

para reutilizacdo; e aumentar a interacdo aluno-professor e aluno-aluno. Entretanto,
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as limitagdes persistem, sobretudo pela falta de formacdo continua e de suporte
técnico. Assim, conclui-se que a lousa digital exerce influéncia positiva e significativa
sobre as praticas de alfabetizacdo e letramento, mas sua efetividade depende da
mediacdo intencional e critica do professor, aliada a condi¢des institucionais
adequadas.

A analise dos resultados permite compreender que esta pesquisa contribui de
maneira significativa para a educagao, pois evidencia como a introduc¢do da lousa
digital nas praticas pedagogicas pode potencializar o processo de alfabetizagédo e
letramento quando articulada de forma intencional e planejada. Ao mesmo tempo,
revela os limites estruturais e formativos que ainda impedem a exploragao plena desse
recurso, apontando para a necessidade de politicas publicas e institucionais que
garantam n&o apenas o0 acesso a tecnologia, mas também formacdo docente
continuada e suporte técnico adequado.

A importancia deste estudo estd em registrar, de forma critica, como as
tecnologias vém sendo inseridas nas praticas pedagogicas dos professores
alfabetizadores. Mais do que constatar sua presenca, mostra-se em que condi¢cdes
esses recursos sao apropriados no cotidiano escolar e de que maneira influenciam o
trabalho docente.

Os achados também reforgcam que a integragcao das TDIC ao ensino exige uma
visdo critica e reflexiva, capaz de ir além do uso instrumental, para que a tecnologia
se torne de fato um meio de ampliacdo das oportunidades pedagogicas e de
aproximacao entre escola e sociedade.

Assim, os objetivos gerais e especificos da pesquisa foram alcangados e
podem contribuir para o fortalecimento do debate sobre alfabetizacao e letramento na
contemporaneidade, destacando que a inovagdo pedagdgica nao se limita a
introdugdo de novos recursos, mas ao modo como estes sao ressignificados no
cotidiano escolar.

Além disso, este estudo abre espago para novas investigagbes que ampliem a
compreensao do fendbmeno analisado. Sugere-se que futuras pesquisas aprofundem
a analise das praticas formativas voltadas ao uso da lousa digital, considerem a
percepcao dos estudantes sobre essa tecnologia, explorem seus impactos em
contextos escolares diversos e investiguem como outros recursos digitais podem ser

integrados ao processo de alfabetizagdo e letramento. Dessa forma, amplia-se a
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possibilidade de construir uma educagado mais inclusiva, dialégica e alinhada as
demandas da sociedade digital em constante transformagao.

Por fim, é imprescindivel registrar minha gratidao pela oportunidade de concluir
esta pesquisa, especialmente a professora Dra. Rosana Mara Koerner, assim como
aos professores que compuseram a banca examinadora, que, desde a qualificagao,
me orientaram a luz de suas experiéncias. Suas consideracdes foram fundamentais

para fortalecer a consisténcia e a relevancia desta pesquisa.
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APENDICES
Apéndice A — Questionario

O METODO PARA COLETA DOS DADOS (QUESTIONARIO, ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA)

Proposta de roteiro dos questionarios e das entrevistas semiestruturadas
1 - Em qual série vocé leciona?

() 1° ano do Ensino Fundamental

() 2° ano do Ensino Fundamental

() 3° ano do Ensino Fundamental

2 - Qual é a sua formagao/graduagao?

3 - Qual é sua maior titulagao?
() Graduacgao

() Pos-graduacéo (latu sensu) Qual?
() Mestrado. Qual?
(
(

) Doutorado. Qual?
) Pés-Doutorado. Qual?

4 - Qual é o seu tempo de atuacao na alfabetizagdo?

5 - Existe lousa digital em sua sala de aula?
()Sim
() Nao

6 - No caso haver lousa digital em sua sala de aula, vocé a utiliza?
() Sim:

() Em sua sala de aula

( ) Em outro espaco, de forma compartilhada
() Nao:

Por que nao utiliza?

7 - Vocé recebeu formagéao continuada para o uso da lousa digital?
) Sim
) Nao

o~ ~

8 - No caso de utilizar a lousa digital, quanto tempo por semana vocé a utiliza?
() Diariamente

( ) Algumas vezes por semana

() Uma vez por semana
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10 - Vocé utiliza os recursos da lousa digital nas praticas de alfabetizagéo e
letramento?

() Sim

() Nao

Se sim, quais s&o esses recursos?

11-Se sim, vocé poderia participar da entrevista, com data e horario marcado, para
descrever quais sado esses recursos utilizados em suas praticas de alfabetizagao e
letramento?

() Sim

() Nao



106

Apéndice B — Roteiro das Entrevistas

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1 - Comente se houve formagao para o uso da lousa digital e como
ocorreu?

2 - A formagao recebida, atendeu suas expectativas? Por qué?

3 - Quais foram os desafios enfrentados para o uso da lousa digital?

4 - Como ficaram suas aulas, apds a implantagao da lousa digital?

5 - Quais sao os recursos que a lousa digital possui que vocé utiliza em
suas praticas de alfabetizacéo e letramento?

6 - Quais aspectos vocé considera problematicos no uso da lousa digital
para a alfabetizacao e letramento?

7 - Quais aspectos vocé considera favoravel no uso da lousa digital para a
alfabetizacao e letramento?

8 - Nas suas praticas de alfabetizacao e letramento, sao oportunizados
momentos de interagado entre os alunos e a lousa digital? Se sim, comente de que

forma ocorre essa interacao.
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Apéndice C - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacao

UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
& PRO-REITORIA DE PESQUISA ENPOS—GRADUAC,@O - PRPPG
iintillie PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO - ME

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: As praticas pedagdgicas de alfabetizagéo e letramento e o uso da
lousa digital nas Escolas Estaduais de Joinville.

Nome do participante:

Vocé, professor/a, esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “As
praticas pedagodgicas de alfabetizacdo e letramento e o uso da lousa digital nas
Escolas Estaduais de Joinville” de responsabilidade da pesquisadora Juliana Lima
Moraes e sob orientagdo da professora Dra. Rosana Mara Koerner. Esse projeto de
pesquisa tem por objetivo primario: Compreender a percepgao dos professores sobre
0 uso da lousa digital nas praticas pedagdgicas de alfabetizagado e letramento das
Escolas Estaduais do municipio de Joinville. Sua participagao consistira em contribuir
em 2 etapas: 1) Participando do questionario impresso, que buscara levantar os
desafios relacionados a implantagdo das lousas digitais nas salas de aulas das
escolas estaduais de Joinville; 2) Participagao na entrevista realizada por meio de
gravador de audio, com o intuito de verificar as praticas pedagodgicas com o uso da
lousa digital. Desta forma, sua participacéo corroborara na promocao de beneficios
que envolvem: Reflexdes sobre o uso da tecnologia na educagao, desafios
enfrentados pelos professores e praticas pedagodgicas inovadoras. Esta entrevista tera
sigilo de dados, reservando a identidade e privacidade do entrevistado. A sua
participacao é voluntaria e vocé tem o direito de se recusar a conceder a entrevista,
sem qualquer prejuizo. As agdes de pesquisa das quais vocé podera participar
acontecerao entre os meses de setembro e novembro de 2024. Caso vocé tenha
algum desconforto de natureza psiquica, moral, intelectual, emocional, social, cultural
ou espiritual, sera sugerida a interrupgao imediata da entrevista ou a eliminagao da(s)
questao(bes) que gerou/raram o desconforto. Caso sinta desconforto fisico, sera
sugerida a interrupgcdo temporaria ou o adiamento da entrevista, conforme sua
manifestagdo. Caso vocé necessite de outros esclarecimentos necessarios sobre os
objetivos e a metodologia, antes e durante a pesquisa podera contatar com a principal
pesquisadora, Juliana Lima Moraes, que pode ser encontrada através do telefone 47
991456068 e através do e-mail julianalm.prof@gmal,com ou com a professora
orientadora Prof.a Dra. Rosana Mara Koerner, que pode ser encontrada pelo
endereco eletrbnico rosanamarakoerner@hotmail.com. Os arquivos com as
gravagdes serao apagados apos 5 anos. Vocé nao tera qualquer tipo de despesas
pessoais, em nenhuma etapa da pesquisa. De igual forma, ndo havera compensagéao
financeira relacionada a sua participagao. Vocé tera direito a indenizagéo no caso de
qualquer dano decorrente da pesquisa ou de qualquer despesa adicional,
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comprovadamente decorrente de sua participagao no estudo. Sao garantidos o sigilo
e a privacidade dos participantes quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa. Os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em encontros de divulgacéo cientifica (Congressos, Simpdsios, Seminarios
etc.), em atividades docentes e em revistas académicas, com total omissao do nome
dos participantes. Em caso de duvida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité
de Etica em Pesquisa da UNIVILLE. Enderego — Rua Paulo Malschitzki, 10 - Bairro
Zona Industrial - Campus Universitario — CEP 89219-710 Joinville — SC, pelo telefone
(47) 3461-9235 ou e-mail (comitetica@univille.br).

Pesquisador responsavel:
Nome: Juliana Lima Moraes

Assinatura:

:jfk}t"a NG, L'n WO %c YalS
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ANEXOS

Anexo A — Parecer consubstanciado do comité de ética

UNIVERSIDADE DA REGIAO CW@
DE JOINVILLE UNIVILLE - asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E O USO
DA LOUSA DIGITAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE JOINVILLE

Pesquisador: JULIANA LIMA MORAES

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 81797824.0.0000.5366

Instituicao Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 7.050.549

Apresentagao do Projeto:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n° 7.037.307

Objetivo da Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n° 7.037.307

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n° 7.037.307

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme exposto no parecer consubstanciado n°® 7.037.307

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

A pesquisadora enviou o TCLE reformulado, bem como a carta de anuéncia da Instituicdo
coparticipante, e os documentos estdo de acordo com a Res. CNS 466/12

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O projeto "PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E O USO DA
LOUSA DIGITAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE JOINVILLE", de CAAE "81797824.0.0000.5366"
teve sua(s) pendéncia(s) esclarecida(s) pelo(a) pesquisador(a) "JULIANA LIMA MORAES", de acordo
com a Resolugao CNS 466/12 e complementares, portanto, encontra-se APROVADO.
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Informamos que apods leitura do parecer, é imprescindivel a leitura do item ;O Parecer do CEPy, na
pagina do Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao
enquadramento do protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso
http://www.univille.edu.br/pt-BR/a-univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/comite-

etica- pesquisa/status-parecer/645062

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille,
de acordo com as atribuigdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagao do projeto

de pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES BASICAS DO P 28/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2379147.pdf 19:27:24
Projeto Detalhado / |projeto_de pesquisa.pdf 28/08/2024 | JULIANA LIMA Aceito
Brochura 19:26:36 [MORAES
Investigador
Outros Carta_resposta_02_2024.docx 28/08/2024 | JULIANA LIMA Aceito
19:18:13 [MORAES

Outros Carta_resposta_02_2024.pdf 28/08/2024 [JULIANA LIMA Aceito
19:16:38 [MORAES

Declaragao de declaracao_instituicao_coparticipante_a 28/08/2024 [JULIANA LIMA Aceito

Instituicéo e ssinada.pdf 19:03:05 |[MORAES

Infraestrutura

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 28/08/2024 | JULIANA LIMA Aceito

Assentimento / 19:02:20 [MORAES

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de rosto_assinada.pdf 09/07/2024 | JULIANA LIMA Aceito
19:12:17 [MORAES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo
JOINVILLE, 03 de Setembro de 2024
Assinado por:
Leticia Ribas Diefenthaeler Bohn
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 119. Campus Bom Retiro
Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone:  (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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Anexo B — Carta de anuéncia

SANTA -
< AN RINA  SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DA EDUCACAO

DECLARAGAO DE INSTITUIGAO COPARTICIPANTE
Joinville, 10 de julho de 2024.

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos com os itens citados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que sera assinado pelos participantes da pesquisa da Universidade
da Regiao de Joinville/Univille. Assim, autorizamos a pesquisadora responsavel Juliana Lima Moraes,
discente da Universidade da Regi&o de Joinville/Univille, a realizar a pesquisa com o titulo “PRATICAS
PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E O USO DA LOUSA DIGITAL NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE JOINVILLE”, que tem por objetivo geral compreender a percepgao dos
professores sobre o uso da lousa digital nas praticas pedagdgicas de alfabetizagdo e letramento das
Escolas Estaduais do municipio de Joinville.

O campo de investigagao serdo as escolas estaduais de Joinville e os participantes serdo os
professores que lecionam nos primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino Fundamental. Como
instrumento de producgao/coleta de dados, serdo utilizados: questionario e entrevista.

A pesquisadora responsavel declara que cumprira o que determina a Resolugdo CNS 466/2012
e nos contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario, fornecendo informacgoes.

Informamos que a Coordenadoria Regional de Educacdo podera, a qualquer fase desta
pesquisa, retirar essa anuéncia. Também foi, pela pesquisadora acima mencionada, garantido o sigilo
e assegurada a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou
oralmente em congressos e/ou revistas cientificas, de maneira totalmente anénima em relagdo aos
nomes dos participantes.

Colocamo-nos a disposi¢ao para qualquer divida que se faga necessaria.

Atenciosamente,

o

<

Sénia Terezinha Leandro Pa o
Secretaria do Estado de Educacigds 1 Catarina -
Coordenadoria Regional d
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Termo de Autorizagao para Publicacao de Teses e Dissertagoes

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicagédo, autorizo a Universidade da Regido
de Joinville (UNIVILLE) a disponibilizar em ambiente digital institucional, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagcbes (BDTD/IBICT) e/ou outras bases de dados cientificas, sem
ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n°® 9610/98, o texto integral da obra
abaixo citada, para fins de leitura, impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da
producao cientifica brasileira, a partir desta data 03 /03/2026.

1. ldentificagdo do material bibliografico: ( ) Tese (X) Dissertagdo ( ) Trabalho de

Conclusao

2. |dentificagéo da Tese ou Dissertagao:

Autor: JULIANA LIMA MORAES

Orientador: ROSANA MARA KOERNER

Data de Defesa: 19/02/2026

Titulo: PRATICAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E O USO DA
LOUSA DIGITAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE JOINVILLE/SC

Instituicdo de Defesa: UNIVILLE

3.Informacgao de acesso ao documento:

Pode ser liberado para publicagéo integral ( X ) Sim ( ) Nao

Havendo concordancia com a publicagao eletrénica, torna-se imprescindivel o envio do(s)
arquivo(s) em formato digital PDF da tese, dissertagao ou relatério técnico.

31}‘\0 na Lima, Moraes

03/03/2026
Assinatura do autor Local/Data




