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RESUMO

Este trabalho esta vinculado a linha de pesquisa de Politicas e Praticas Educativas do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacédo da Universidade da Regido de Joinville
(Univille) e teve como objetivo compreender as implicagbes de género na construgao
da profissionalizacdo de mulheres em cursos técnicos de nivel médio em
Eletroeletrbnica e Mecanica, utilizando como recorte de pesquisa o Instituto Federal
de Santa Catarina (IFSC), Campus Joinville. Para o alcance deste objetivo, foi adotada
a abordagem qualitativa, que elegeu como método privilegiado para a coleta de dados
a historia oral. Foram realizadas entrevistas com oito mulheres (estudantes e
estudantes desistentes) matriculadas na instituicdo no periodo de 2011 a 2014. As
andlises foram organizadas em trés categorias: 1) tempo, memorias e sentidos: as
escolhas profissionais femininas; 2) a imagem social feminina: o impacto nas relagdes
estabelecidas no ambiente escolar; 3) educacédo e feminismo: a importancia dos
coletivos feministas nas instituicbes de ensino. Entre as autoras e os autores que
dialogaram com os dados levantados na realidade investigada, podem-se citar:
Simone de Beauvoir, Heleieth Saffioti, Marcela Lagarde y de los Rios, Danilo Romeu
Streck, Silvio Duarte Bock, Paulo Freire, Lev Semenovitch Vygotsky, Gaudéncio
Frigotto, Paul Thompson, Marie-Christine Josso, Ecléa Bosi, entre outros(as). Os
dados analisados revelaram que o processo de escolha profissional realizado pelas
estudantes entrevistadas na opgao pelo curso do IFSC (Mecénica e Eletroeletrénica)
€ multideterminado, envolto por uma série de fatores e motivacdes. Nas narrativas, as
situacbes de violéncia e desigualdade de género vivenciadas pelas estudantes
manifestaram-se revestidas por nuancgas de normalidade e naturalidade proferidas por
comportamentos sutis de opressao, entretanto situagdes mais graves e condizentes
com o padrao comumente conhecido por violéncia também puderam ser observadas
no espaco escolar. Esses aspectos parecem sugerir que a inser¢gao feminina na escola
esta relacionada a condicdo sexista do trabalho, fruto de relacbes histéricas
patriarcais. O impacto desse cenario na permanéncia feminina em cursos profissionais
exige a atencgao e agdes constantes da instituigdo. Embora a decisdo pela desisténcia
do curso tenha se apresentado como um processo multideterminado, ndo sendo
possivel, por isso, afirmar que o acentuado percentual de desisténcia de mulheres
nesses cursos esteja associado exclusivamente as violéncias de género, essas
situacdes podem vir a somar-se a outras motivacdes presentes no momento de decidir
entre permanecer ou desistir do curso. O IFSC assume papel ainda mais premente,
se levado em conta o silenciamento das estudantes quando vitimas de violéncia de
género e de esteredtipos negativos conferidos aos movimentos sociais feministas
nesse espaco. Agdes articuladas da escola com esses movimentos podem configurar-
se como um caminho interessante para a superacédo das desigualdades de género,
ao permitir um posicionamento critico e desvelador desse cenario.

Palavras-chave: mulheres; género; feminismos; divisdo sexual do trabalho; educacao
profissional.



ABSTRACT

This project is linked to the research line of Policies and Educational Practices of the
Post-Graduation Program in Education of the University of the Joinville Region
(Univille) and had as objective to understand the implications of gender in the women’s
professionalization construction at technical courses of high school level in Electronics
and Mechanics, using as a research profile the Federal Institution of Santa Catarina
(IFSC), Joinville Campus. To reach this aim, it was adopted the qualitative approach,
that elected as privileged method for data acquisition the oral history. Interviews were
made with eight women (students and students that abandoned the course) registered
at the institution from 2011 to 2014. Analyses were organized in three categories: 1)
time, memory and senses: the feminine professional choices; 2) the feminine social
image: the impact on the relationships established at the school environment; 3)
education and feminism: the importance of the feminist collectives at the educational
institutions. Among the women and men authors that have dialogued with data
obtained from the investigated reality, we can mention: Simone de Beauvoir, Heleieth
Saffioti, Marcela Lagarde y de los Rios, Danilo Romeu Streck, Silvio Duarte Bock,
Paulo Freire, Lev Semenovitch Vygotsky, Gaudéncio Frigotto, Paul Thompson, Marie-
Christine Josso, Ecléa Bosi, and others. Analyzed data indicated that the process of
professional choice performed by the interviewed students about the course option at
IFSC (Mechanics and Electronics) is multidetermined, involved by several factors and
motivations. In the narratives, situations of violence and inequality of gender
experienced by the students were expressed coated by nuances of normality and
natural behavior pronounced by subtle behaviors of oppression, however more serious
and consistent situations with the patterns usually known as violence were also
observed at the school environment. These aspects appear to suggest that the
insertion of women at the school is related to a sexist condition at work, product of
historical patriarchal relations. The impact of this scenario on the women permanence
in professional courses requires attention and constant actions of the institution.
Although the decision for the abandonment of the course had presented itself as a
multidetermined process, not being possible, therefore, declare that the marked
percentage of renunciation by women in these courses is related exclusively to
violence of gender, these situations may sum to other motivations present at the
moment to decide between staying or leaving the course. IFSC assumes even more
pressing role, if taken into account the silence of the women students when victims of
violence of gender and negative stereotypes conferred to feminist social movements
in this environment. Articulated actions of the school with these movements may
configure as an interesting path to overcome gender inequalities, allowing a critical and
uncovered positioning of this scenario.

Keywords: women; gender; feminisms; sexual division of work; professional
education.
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INTRODUGAO

Avida é feita de escolhas que, por vezes, permeadas de muitas dores de ideia?,
causam angustias e medos. Processo que exige reflexdo e que permite as pessoas a
construgcédo de sua propria historia. Bock (2010, p. 47) salienta que todos os seres
humanos escolhem, pois “cada individuo constréi sentidos a partir de suas vivéncias,
e esses sentidos, que sao sempre singulares, envolvem emog¢des que geram
motivos”. Com base nas palavras de Bock (2010), posso dizer que as vivéncias que
experimentei ao longo da vida constituiram os sentidos que orientaram as minhas
escolhas e os papéis sociais que assumi como filha, esposa, profissional da educacao,
estudante e pesquisadora.

Adentrando nesse universo pessoal, lembro que desde crianga a leitura fazia
parte do meu cotidiano, lia tudo o que encontrava pela frente. Isso ndo era considerado
por mim algo penoso, pelo contrario, eu ficava encantada com os livros, com as
palavras e com 0 mundo que descobria a cada histéria, porém em certo momento de
minha vida percebi que aquela Fernanda, curiosa por conhecimento, estava diferente.
N&o quero dizer que perdi o desejo de estudar, no entanto notei que tinha perdido
algo, talvez a dogura e o exercicio da leitura descomprometida que tinha quando
crianca. Rubem Alves (2005) no livro Pinéquio as avessas traz um didlogo entre pai e

filho que revela o modo como as escolas transformam as criangas em adultos:

O pai explicou: — E assim: vocé entra para a escola no primeiro ano. L& v&o
Ihe ensinar muitas coisas. Se vocé as aprender e tirar boas notas, passara
para o segundo ano. No segundo ano, vao lhe ensinar muitas outras coisas.
Se vocé as aprender e tirar boas notas, passara para o terceiro ano. E assim
vocé vai aprendendo as coisas, tirando boas notas e passando de ano, até
chegar o momento mais importante, 0 momento em que vocé devera escolher
ser quando adulto. E a hora de entrar na universidade (ALVES, 2005, p. 20).

E importante dizer que considero de suma importancia o papel emancipador e
transformador da escola, contudo a situagao relatada por Alves (2005) é desafiadora,
porque revela que esse espago acaba se tornando muitas vezes um local em que
estudantes apenas tiram boas notas, passam de ano e ao final escolhem uma

profissdo. A escola que frequentei durante a infancia, ao mesmo tempo que

1 Referéncia ao texto “Dores de ideia”, de Rubem Alves (2003).
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oportunizou meu acesso ao mundo da leitura e ao mundo das histérias, também foi o
espaco que pode ter influenciado minha perda pela curiosidade, porque me lembro
das atividades impostas e muitas vezes descontextualizadas da minha realidade.
Também n&o posso deixar de dizer que foi na escola de ensino fundamental que vivi
os melhores anos da minha vida, que construi amizades e continuo com saudades
daquele tempo. Enfim, ndo sei relatar ao certo o que aconteceu ou o que fez com que
o desejo incessante de conhecer o mundo por meio das palavras nao fosse mais tao
forte.

Embora o encantamento inicial pelo conhecimento ndo fosse algo tdo evidente,
havia em minha caminhada fragmentos amorosos que me impulsionavam a seguir a
profissdo de educadora. No ano de 1999 conclui o curso de magistério e dois anos
depois ingressei na graduagao em Pedagogia: habilitagdo em Educacéo Infantil, pela
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc). Logo apds o término da
graduagdo, ingressei no curso de Especializacdo em Metodologias Inovadoras
Aplicadas a Educacgao — Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
pela Faculdade Internacional de Curitiba. Comecei a trabalhar na area da educagao
apo6s a conclusdo do curso de magistério, concomitantemente ao inicio da graduagéo.
Nessa época, trabalhava como professora contratada na rede publica e por sete anos
atuei em turmas de 1.2 série do ensino fundamental e educacéo infantil. Em abril de
2009 fui aprovada em um concurso publico do municipio de Jaragua do Sul, onde
trabalhei durante quatro anos e meio como pedagoga, atendendo a criancas e
adolescentes vitimas de negligéncia, violéncia fisica, psicolégica e sexual no Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social. Em julho de 2013, comecei a
trabalhar como pedagoga do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina (IFSC), Campus Joinville, no qual exergco minhas atividades
profissionais atualmente.

E evidente o envolvimento com a educacdo durante a minha caminhada,
perfazendo 22 anos desde a minha primeira escolha: o magistério. No mesmo
momento em que iniciei minhas atividades no IFSC o desejo de realizar um mestrado
surgiu, objetivo que parecia inatingivel ha cinco anos. Esse sonho tornou-se realidade
em 2014, quando fui aprovada no processo seletivo do Mestrado em Educacio da
Universidade da Regidao de Joinville (Univille), na linha de Politicas e Praticas
Educativas. As primeiras aproximagdées com o movimento de pesquisa ocorreram

quando fui apresentada ao grupo de estudos coordenado por minha orientadora,
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intitulado como Grupo de Estudo e Pesquisa em Politicas e Praticas Educativas
(GEPPPE), que atua na investigacéo interdisciplinar e dialoga com as areas da
educacao popular, educacgao de jovens e adultos, educagdo do campo, género e
cidadania. Se por um lado essa experiéncia de vida trouxe beneficios para meu
exercicio profissional, por outro proporcionou um reencontro, pois a Fernanda curiosa
por conhecimento voltava a se manifestar.

Como ja narrei nesta escrita, perdi em certo momento da minha vida o
encantamento pela busca criativa do conhecimento, mas a minha caminhada e as
escolhas realizadas demonstram que a Fernanda de outrora continuava presente,
talvez menos perceptivel e com sonhos e desejos menos intensos. Entretanto
concordamos com Bachelard (1986, p. 134) ao dizer que “o original esta a nossa
frente. Somos nés mesmos, renegados por nés mesmos. Somos ndés Mesmos,
transformados em nés mesmos”. Nessa mesma tessitura, Mucida (2009, p. 22)
escreve que as “historias tecidas fio a fio durante longos anos, histérias marcadas com
matizes que, desbotando as cores, ndo se perdem jamais”. Por isso, penso que as
historias sentidas e vividas com os livros da época de crianga podem ter sido as
responsaveis pela caminhada de 22 anos pelos espacos da educacgao, porque “[...] ha
tragcos de cada um, “de cada uma” que nao se perdem jamais e nao se alteram com
a passagem do tempo” (MUCIDA, 2009, p. 23, grifo nosso).

Esse reencontro proporcionou uma nova experiéncia com o conhecimento,
agora como pesquisadora em educacgao. Surgiu o desejo de ler, conhecer e pronunciar
o mundo?. Com base nesse desejo e nas conversas iniciais com minha orientadora,
fomos juntas delineando a pesquisa, que agora se concretiza. Ao longo desse
processo foi aparecendo a ideia de trabalhar com mulheres e educacéao profissional,
tema para mim instigador, pois teria a oportunidade de pesquisar um campo de meu
interesse: a educacao profissional. Além disso, a tematica comegou a oportunizar um
olhar mais atento em minha experiéncia cotidiana, especialmente daquilo que eu ja
verificava em meu saber-fazer: o numero reduzido de mulheres em alguns cursos
técnicos na escola em que trabalho, principalmente naqueles cursos entendidos

socialmente® como masculinos: Mecanica e Eletroeletronica. Essas percepgbes

2 Conceito utilizado por Streck no texto “Pesquisar é pronunciar o mundo” (2005), sob inspiragédo da
obra de Paulo Freire Pedagogia do oprimido (2005).

8 Sobre o assunto, lembramos as publicacdes: “Novas configuragdes da divisdo sexual do trabalho”, de
Helena Hirata e Daniéle Kergoat (2007), e “Divisdo sexual do trabalho e relagdes sociais de sexo” de
Daniele Kergoat (2009).
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levaram a escolha do local e dos cursos investigados: IFSC — Campus Joinville — e os
cursos técnicos de nivel médio em Mecanica e Eletroeletrénica.

Além de vivenciar essa realidade de trabalho, a histéria da minha vida pode
justificar minhas escolhas e meu encantamento por essa area de estudo. Perdi meu
pai muito cedo e convivi desde os 2 anos de idade quase que exclusivamente com os
exemplos de minha mé&e, uma mulher. Observei as noites mal dormidas e suas
preocupagdes, pois ha 30 anos ser mae de uma filha de 2 anos, viuva e
desempregada era algo muito dificil, principalmente se considerarmos o contexto
social daquela época. Minha méae teve papel importantissimo em minha vida e em
minhas escolhas, sobretudo pelo incentivo constante aos estudos. Mesmo em meio a
uma infancia marcada por escassos recursos financeiros, os livros e os lapis de colorir
sempre estiveram presentes. Minha mae fazia o possivel para tornar minha
aprendizagem divertida e interessante, mesmo que ela nio tivesse consciéncia disso.

Assim como muitas mulheres que nasceram na década de 1950, minha mae
enfrentou com muita dificuldade uma sociedade extremamente masculinizada e
machista na qual havia a supremacia das pessoas do sexo masculino sobre o
feminino, caracteristica da organizagdo social patriarcal. Viveu sua adolescéncia
durante o periodo civil e militar em um contexto que disciplinava por meio do medo,
da violéncia e da coercdo. As dificuldades enfrentadas por minha mé&e e por outras
mulheres nesse “mundo masculino” eram muito grandes e, por esse motivo, minha
mae precisou parar de estudar na 5.2 série do ensino fundamental.

Ela conta que sempre quis ser professora, porém ouviu de meu avd: “Para
cozinhar feij@o para o marido ndo é necessario estudar’ e, ainda, “O que os outros
pensariam se sua filha mulher fosse estudar sozinha na cidade?”. Ou seja, minha mae
nao conseguiu dar continuidade ao seu grande sonho: ser professora. As falas de meu
avd representam historicamente a imagem de uma mulher submissa, dependente,
fraca, fragil, pecadora e inferior. Sob essas condi¢gdes, a mulher deveria ser vigiada e
sua atuacao restrita ao cuidado da casa, do marido e dos(as) filhos(as), pois era o
ideario social de mulher almejado na época vivida por minha mae. Nessa situagao, o
pleno direito a educacdo que deveria ser vivenciado por ela foi inviabilizado por
atitudes de repressao que demonstram a materializagdo da organizagao patriarcal no
interior familiar. Esse entendimento é reiterado por Hierro (2004) quando salienta que
esse modelo de organizagao social € uma estrutura de violéncia que se institucionaliza

na familia, se reforga na sociedade e se legitima no Estado. A autora ainda salienta
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que sob esse sistema n&o ha o entendimento nem a aceitagdo das mulheres como
pessoas ou cidadas autbnomas de direitos.

Tendo um olhar para o século XXIl, constatamos que noés, mulheres,
alcangamos diferentes espagos sociais, inclusive aqueles considerados como
masculinos, porém observamos que situagdes de desigualdade e preconceito ainda
podem ocorrer e/ou continuam ocorrendo. Foi esse sentimento que orientou, apos a
definigdo do tema, as questdes que problematizam a pesquisa: quais séo as escolhas
profissionais realizadas pelas mulheres nos cursos técnicos de nivel médio no IFSC —
Campus Joinville? Quais sdo os motivos que levam as mulheres a essas escolhas
profissionais? O ideario social construido em torno da imagem feminina imposta pelo
patriarcado exerce influéncia nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar? Os
movimentos sociais, especialmente os movimentos feministas, contribuem para a
superacgao das possiveis desigualdades de género vivenciadas pelas mulheres no
espaco escolar pesquisado?

Além de as questdes emergirem das leituras e dos estudos realizados sobre a
tematica de pesquisa, ressaltamos que essas escolhas foram marcadas, sobretudo,
por nossas vivéncias. Particularmente, penso que minha trajetéria de vida e os
exemplos de uma mulher guerreira — minha mae — foram fundamentais para minhas
escolhas e para o encantamento que tenho em estudar e pesquisar o assunto. Assim,
com base nas questdes de pesquisa, alimentadas pelas vivéncias, definimos o
objetivo geral da pesquisa: compreender as implicagdes de género na construgao da
profissionalizacdo de mulheres dos cursos técnicos de nivel médio em Eletroeletronica
e Mecéanica mediante narrativas femininas. Por meio do objetivo geral, emergiram os
especificos:

e Compreender os motivos e o0 movimento de escolha profissional
realizado pelas estudantes entrevistadas;

¢ |dentificar a influéncia do ideario social construido em torno da imagem
feminina imposta pelo patriarcado nas relagbes estabelecidas no
ambiente escolar;

e Perceber as interlocugdes entre os movimentos sociais, especialmente
os movimentos feministas, na superacao de possiveis desigualdades de
género vivenciadas na instituigao pesquisada.

Nesse processo de construcdo da pesquisa nos apoiamos nas dimensdes de

analise e reflexdo das condicbes materiais e imateriais da histéria e da cultura
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produzidas pelos seres humanos (MARX, 2004; GRAMSCI, 1991). Para as relagdes,
dialogias e analises das narrativas/entrevistas, referéncias e documentos, utilizamos
autoras e autores que se dedicaram e ainda se dedicam aos estudos sobre género,
mulheres e feminismo no Brasil e no mundo, especialmente Simone de Beauvoir,
Heleieth Saffioti, Michele Perrot, Francesa Gargallo, Graciela Hierro, Marcela Lagarde
y de los Rios e Pierre Bourdieu. As obras de Paulo Freire, Antonio Gramsci, Lev
Semenovitch Vygotsky, Silvio Duarte Bock e Danilo Romeu Streck estado sobremaneira
presentes neste estudo. No campo da educagao profissional, os(as) principais
interlocutores(as) sdo Gaudéncio Frigotto, Maria Franco Ciavatta e Ricardo Antunes.

Trouxemos também para nos ajudar a tecer a pesquisa a contribuicdo
significativa de diversos(as) pensadores e pensadoras e, de modo especial,
orientamos nosso caminho metodolégico nas obras de Paul Thompson, Marie-
Christine Josso, Ecléa Bosi, Verena Alberti, Carlos Rodrigues Branddo e Michael
Pollak. Para dar sustentacédo a criagdo dessas novas fontes, geradas notadamente
pelas narrativas de mulheres (dimensdes empiricas), caminha lado a lado nesse
trabalho investigativo a histéria oral. Tal perspectiva conceitual e metodoldgica ganha
centralidade, pois por ela é possivel construir novas evidéncias histéricas sobre a
tematica mulheres e educacao profissional. Assim, nossas interlocutoras na pesquisa
sdo oito mulheres (estudantes e ex-estudantes) dos cursos técnicos de Mecanica e
Eletroeletrénica do IFSC — Campus Joinville.

Vale ainda ressaltar que nesta escrita dissertativa os estudos empiricos, base
de nossa reflexdo, assim como as referéncias conceituais e metodoldgicas, se
mesclam de maneira integral. A construgéo de todo o trabalho se transforma em um ir
e vir em todos os momentos propostos. Nao ha um a priori conceitual, mas sim o
entrelagamento entre teoria e pratica, na tentativa de “dizer a palavra” como processo
de leitura e transformagao de nossa humanidade.

A necessidade e a pertinéncia de realizacdo desta pesquisa também podem
ser pensadas pelas discussdes realizadas por Camargo (2014) em sua tese de
doutorado, que investigou as relagdes de género estabelecidas no processo de ensino
e aprendizagem no curso técnico de Agropecuaria do Instituto Federal do Rio Grande
do Sul (IFRS) — Campus Bento Gongalves. Nesse trabalho evidenciou a
inexpressividade do numero de pesquisas relacionadas a area da educacao
profissional:
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[...] é possivel verificar que as pesquisas abordando as relacdes de género
sdo decorrentes de muitos estudos solitarios, de mulheres que buscam
desconstruir o par disjuntivo feminino/masculino, trazendo para a arena de
debate tematicas como o trabalho doméstico, a violéncia, a sadude, a histéria
e as politicas publicas, mas que ainda ndo adentraram os campos da Ciéncia
e Tecnologia (CAMARGO, 2014, p. 55).

A dissertacdo de Leal (2014) investigou as determinacdes socio-historicas
culturais e ideologicas relativas a presenca feminina no curso técnico de Mecénica do
Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) — Campus Pelotas. Esse estudo corrobora
a tese evidenciada anteriormente, indicando a necessidade de produgdes cientificas
que abordem essa tematica, pois revelou que esse ambiente escolar esta marcado
por questdes relacionadas ao género, como a segregagao do conhecimento, a divisao
sexual do trabalho e a representagao feminina, em uma area técnica marcada pelo
masculino (LEAL, 2014).

A filésofa Graziela Rinaldi da Rosa também destaca a necessidade de tornar
visivel a opressao vivenciada pelas mulheres socialmente, aproximando esse debate

do campo educacional:

Trazer & tona a opressdo, o silenciamento e ocultamento histéricos das
mulheres faz parte de um plano de educacdo que pensa a educag¢do como
uma formacdo para a cidadania e para a conscientizacdo de sujeitos
alienados e esquecidos em uma sociedade marcada pela desigualdade
social, o individualismo e a ganancia humana (ROSA, 2016b, p. 421).

Ainda sobre isso, a autora destaca a necessidade de examinar as teorias
educacionais e pedagodgicas e os fenbmenos sociais e culturais de uma sociedade
colonizada, dependente, marginalizante e paternalista que sufoca, exclui e silencia
(ROSA, 2016b).

Fundamentada nessas reflexbes, esta pesquisa constitui-se como um
importante caminho para a continuidade do desvelamento dessas problematicas, pois
investiga uma tematica — mulheres e educagéo profissional —, conforme apontou
Camargo (2014), pouco estudada no meio académico. Além disso, aproxima esse
debate do campo educacional, de acordo com Rosa (2016b), abrindo caminhos
perceptivos para a visibilidade das mulheres na educacgao profissional por meio da voz
feminina.

Mesmo sabendo que ndo quebrarei paradigmas com esta pesquisa, tenho a
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intencdo de dizer a minha palavra®, cumprindo com importantes fungdes sociais e
politicas, porque concordamos com Streck (2005, p. 14) quando afirma que “[...] todas
as pesquisas contribuem de alguma forma para um acumulo de conhecimentos que
em certo momento pode permitir passos maiores ou a descoberta de caminhos
alternativos na compreensdo da realidade”. Enquanto pesquisadora, meu
compromisso € imenso, pois esta investigagdo aconteceu em um local especial da
minha vida: em meu local de trabalho. Por isso, além de denunciar aquilo que meu
saber-fazer ja observava, tenho como compromisso como pesquisadora e pedagoga
da instituicdo a busca por alternativas para a efetivagao dos direitos femininos nesse
espaco, com vistas a transformacéo da realidade investigada. Streck (2005, p. 18-19)

assinala:

Pesquisar e ensinar-aprender sao parte do mesmo processo de conhecer,
isto é, de compreender, intervir e transformar a realidade. A producdo do
conhecimento situa-se em Vvéarios lugares, cada um destes com
caracteristicas préprias de acordo com 0s papéis que cabem aos respectivos
atores. A pesquisa faz parte, assim, de um amplo “movimento do saber”.

Ao considerar as imensas possibilidades do movimento do saber e de modo a
contemplar as razdes até aqui apresentadas, esta dissertacdo esta estruturada em
quatro capitulos. O primeiro, intitulado “Nossas escolhas: o percurso da pesquisa’,
abrange os aspectos tedricos e metodologicos utilizados, com um olhar para o local
de pesquisa e para os(as) participantes pesquisados(as).

Adentrando nas discussdes, 0 segundo capitulo, “E afinal, qual histéria das
mulheres conhecemos?”, realiza uma reflexdo sobre a maneira como a ideologia
masculina determinou a construcao do ideario social feminino. Ao discorrer e avancar
nessas discussdes, € realizado um debate sobre a contribuicdo do movimento
feminista na construgcdo de uma nova histéria: pensada, contada e reinventada pelas
mulheres. A importancia desse movimento para as conquistas femininas e para as
politicas publicas brasileiras nos ultimos anos também é destacada no decorrer das
reflexdes.

O terceiro capitulo, “Mulheres, trabalho e educagao”, apresenta inicialmente o
levantamento de trabalhos relacionados a tematica mulheres, educacéao profissional e

institutos federais. Em seguida, é tecida uma reflexdo conceitual sobre trabalho,

4 Referéncia ao livro Dizer a sua palavra: educacao cidada, pesquisa participante, orcamento publico
(2005), organizado por Danilo Romeu Streck, Edla Eggert e Emil Albert Sobottka.
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divisado sexual do trabalho e educagéao profissional, evidenciando logo apds o cenario
historico de dualidade na educagao e no trabalho no Brasil, remetendo um olhar para
as mulheres.

Em “Ainsergao feminina no IFSC Campus Joinville” nos dedicamos as analises
dos dados de pesquisa, articulando as falas das estudantes entrevistadas com os
demais dados obtidos e aportes teoricos utilizados no decorrer desta construgdo. Na
primeira categoria analisada buscamos compreender os motivos para a opg¢ao da
escolha profissional realizada pelas estudantes entrevistadas no que se refere ao
ingresso nos cursos em Mecanica e Eletroeletronica. Em seguida, buscamos observar
o impacto da construgdo da imagem social feminina constituida pelo patriarcado nas
relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Por fim, o movimento social feminista
ganha destaque na terceira categoria de analise, ao demonstrar a importancia desse

debate nas instituicbes de ensino.
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1 NOSSAS ESCOLHAS - O PERCURSO DA PESQUISA

“Uma ideia na cabecga, uma pergunta na boca, 0s recursos de um método
nas maos e um universo de fontes diante de si a explorar’
(PESAVENTO, 2003, p. 68).

Foi com “uma ideia na cabega e com uma pergunta na boca” (PESAVENTO,
2003) que foram sendo tragados os primeiros passos da pesquisa que agora se
concretiza. Perante um “universo de fontes a explorar” (PESAVENTO, 2003),
pautamos o caminho percorrido pela abordagem qualitativa, op¢do que decorreu
mediante as possibilidades que essa decisdo tedrica e metodoldgica oferece, porque
valoriza a compreensao dos sentidos e significados emergidos do contexto social, da
vida material e imaterial, ou seja, “os significados que as pessoas dao as coisas € a
sua vida” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.12). A pesquisa qualitativa, segundo Minayo
(2013a, p. 21),

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano
se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acgbes dentro e a partir da realidade vivida e partiihada com seus
semelhantes.

Gatti e André (2011, p. 30) evidenciam que as pesquisas de cunho qualitativo
se constituem como “[...] uma modalidade investigativa que se consolidou para
responder ao desafio da compreensao dos aspectos formadores/formantes do
humano, de suas relagdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais,
comunitarias ou pessoais”. No campo educacional, para pensar e conhecer as
praticas vivenciadas, € necessario remeter o olhar para os sentidos produzidos e

significados construidos nesse espaco, conforme destacam as autoras:

[...] destes sentidos e significados € que se alimenta nosso conhecer e sao
eles que traduzem as mudancas dindmicas no campo social, no campo
educacional, cuja compreensdo pode trazer uma aproximacao do real mais
condizente com as formas humanas de representar, pensar, agir, situar-se
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 29).

Nesse exercicio académico tal estudo foi estruturado em trés momentos. Na
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primeira fase procedemos a definicdo do objeto de estudo, ou seja, da tematica e do
local que seriam investigados nesta pesquisa. Apos essas escolhas, realizamos uma
investigacao documental e o levantamento bibliografico para a busca de referencial
tedrico sobre a tematica mulheres e educacgéo profissional, problematizada mediante
0 aporte teorico de autoras e autores que investigam os temas: mulheres, género,
educacao profissional, insercdo feminina nos espacos escolares, feminismos, divisao
sexual do trabalho e politicas publicas. Para levarmos a cabo essas questdes,
desenvolvemos consultas e estudos em documentos oficiais, acervos publicos fisicos
e acervos digitais. Esse momento oportunizou a construgdo do projeto de pesquisa,
que foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Univille no ano de 2015, bem
como a fundamentacgao teorica para a construgao desta dissertacao.

Na segunda etapa fizemos a pesquisa de campo, na qual se destacam trés
instrumentos de trabalho: mapeamento de dados no sistema académico! da
instituicdo, entrevistas e observacdo de campo. No mapeamento de dados,
verificamos o numero de ingressantes (mulheres e homens), com os objetivos de
iniciar a aproximagao com a realidade investigada e de tragar o perfil das estudantes
mulheres matriculadas nos cursos técnicos de nivel médio da instituicdo. Apds a
aprovacao do projeto no Comité de Etica, comegamos as entrevistas (conversas) com
estudantes e ex-estudantes dos cursos do IFSC do Campus Joinville, ocorridas no
periodo de novembro de 2015 a setembro de 2016, por meio da histéria oral
(narrativas de histéria de vida).

Concomitantemente a esses dois momentos, realizamos trabalhos de
observagao de campo para compreender e registrar o cotidiano, as relagdes, o lugar,
0 movimento e as praticas sociais do ambiente institucional, com o propdsito de
imprimir por meio da minha pratica profissional como pedagoga da instituicao
percepcdes sobre o espaco escolar que viessem a contribuir qualitativamente com as
reflexdes emergidas ao longo da pesquisa. Evidenciamos que esse momento
etnografico é de suma importancia, pois concordamos com Minayo (2013b, p. 63, grifo

do original) quando relata:

1 O Sistema Académico é o software responsavel pelo controle académico do IFSC. E importante
salientar que meu vinculo profissional com a instituigdo mencionada permite o acesso as informagdes
desse sistema por meio de senha pessoal. Tal levantamento somente foi realizado apds a autorizagéao
da instituicao.
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Os sujeitos/objetos de investigacdo, primeiramente, sdo construidos
teoricamente enquanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles
fazem parte de uma relacéo de intersubjetividade, de interacdo social com o
pesquisador, dai resultando num produto compreensivo que néo é arealidade
concreta e sim uma descoberta construida com todas as disposicoes em
maos do investigador: suas hipOteses e pressupostos teoricos, seu quadro
conceitual e metodolégico, suas interacdes, suas entrevistas e observacgoes,
suas inter-relacdes com os colegas de trabalho.

Sobre o trabalho de campo, Carlos Rodrigues Brandao, estudioso das culturas
e da educacado popular, tem contribuido para o significado de pesquisar com
compromisso e ética social. Nesse sentido, orienta-nos esse autor para a
compreensao do fazer pesquisa, quando a experiéncia empirica caminha lado a lado
com as reflexdes tedricas, pois salienta: “A experiéncia de trabalho de campo tem uma
dimens&o muito intensa de subjetividade” (BRANDAO, 2007, p. 12).

No terceiro momento desta pesquisa analisamos as condigbes objetivas e
subjetivas de todo o contexto investigado, como as leituras, o0 mapeamento de dados
no sistema académico, as observagdes no trabalho de campo e as entrevistas.

Até o momento discorremos de maneira breve o percurso trilhado por esta
pesquisa. No entanto, entendendo a importancia de aproximar os(as) leitores(as) do
local em que a pesquisa foi realizada, apresentaremos com mais especificidades no

préximo subcapitulo o IFSC — Campus Joinville.

1.1 LUGARES QUE CONSTROEM MEMORIAS: APRESENTACAO DO LOCAL
PESQUISADO

“Tudo fala”. E o que expde Ecléa Bosi no livro O tempo vivo da meméria (2003,
p. 27). O mesmo é reafirmado por Pollak (1992, p. 2-3) quando diz que a memodria,

além dos acontecimentos e das personagens, também é constituida pelos lugares:

Existem lugares da memdria, lugares particularmente ligados a uma
lembranca, que pode ser Estudos Histéricos, uma lembranga pessoal, mas
também pode nédo ter apoio no tempo cronoldgico. Pode ser, por exemplo,
um lugar de férias na infancia, que permaneceu muito forte na memdria da
pessoa, muito marcante, independentemente da data real em que a vivéncia
se deu. Na memoria mais publica, nos aspectos mais publicos da pessoa,
pode haver lugares de apoio da memoéria, que sdo os lugares de
comemoragdo. Os monumentos aos mortos, por exemplo, podem servir de
base a uma relembranca de um periodo que a pessoa viveu por ela mesma,
ou de um periodo vivido.
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Inserida nesse “tudo” afirmado por Bosi (2003) e nesses “lugares de memoria”
anunciados por Pollak (1992), a escola pode ser entendida como um lugar que fala,
que promete, que produz sonhos e coisas preciosas. Ao considerar o importante papel
que os lugares tém na constituicdo da memdria das pessoas e especialmente dos
sujeitos que compdem o espago escolar pesquisado, passaremos a refletir sobre a
constituicdo desse lugar que também produz sonhos e expectativas: o IFSC Campus
Joinville.

O IFSC esta localizado no bairro Costa e Silva, no municipio de Joinville (SC).
A cidade conta com 515.288 habitantes, de acordo com o censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, dos quais 255.756 sao
homens e 259.532 mulheres. Apesar de configurar-se como uma cidade com um alto
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), de 0,809 (IBGE, 2010), também conta com
areas de periferia e miséria.

Nesta pesquisa, a escolha por tal instituicdo decorreu por encontrar-se em uma
das maiores cidades de Santa Catarina em niveis populacionais € no maior polo
industrial da Regido Sul. De acordo com os dados do Sistema Nacional de
Informacgdes da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (Sistec), a cidade tem 34 escolas
de educacao profissional (BRASIL, 2015a) e desde 2006 conta com o IFSC. A escolha
por essa unidade escolar também se deu por ser uma instituicdo publica que oferta
educacao profissional técnica de nivel médio em diferentes formas. Além disso, o
universo pesquisado representa grande relevancia pessoal a pesquisadora, por
constituir-se seu local de trabalho.

O IFSC caracteriza-se como uma instituicdo publica federal, vinculada ao
Ministério da Educacao (MEC) por meio da Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (Setec). Atualmente sdo 22 campi distribuidos no estado de Santa
Catarina, além de um Centro de Referéncia em Formacao e Educacdo a Distancia
(Cerfead) e de uma reitoria localizadas no municipio de Florianopolis, que tém como
missao: “Promover a inclusao e formar cidadaos, por meio da educacgao profissional,
cientifica e tecnoldgica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e inovagao,
contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural” (IFSC, 2015, p. 27).

A rede federal da qual o IFSC Campus Joinville faz parte completou 100 anos
em 2009, historia iniciada em 1909 com a assinatura do Decreto n.° 7.566 pelo
presidente Nilo Peganha, que criou 19 escolas de aprendizes artifices destinadas ao

ensino profissional, primario e gratuito. Ao longo desses anos ocorreram importantes
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mudangas em relagdo ao ensino profissional. Entre alguns marcos na histéria da
educacao profissional, pode-se listar a Constituicdo Brasileira de 1937, que pela
primeira vez tratou especificamente de ensino técnico, profissional e industrial. Depois
disso, houve uma mudanga de nomenclaturas conforme os objetivos educacionais:
Liceu Industrial de Florianépolis (1937), Escola Industrial de Floriandpolis (1942),
Escola Industrial Federal de Santa Catarina (1965), Escola Técnica Federal de Santa
Catarina (1968), Centro Federal de Educagao Tecnoldgica (Cefet) (2002). Em 2008,
por meio da Lei n.° 11.892 foram criados os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia, denominagéao utilizada atualmente.

Em Joinville, a histéria do IFSC iniciou-se em 1994 com a implantagao do curso
técnico em Enfermagem — extensao da unidade de Florianépolis —, em um convénio
com o Hospital Dona Helena. Em 2006, a instituicdo tornou-se unidade de ensino,
inaugurando instalagbes préprias e ampliando sua oferta de cursos: Mecanica
Industrial e Eletroeletrénica. Essa ampliacdo aconteceu apés a aprovacao da Lei n.°
11.195, em 2005, que passou a prever a expansao da rede de educacgao profissional
e tecnoldgica no pais. Foi somente em 2008 que essa unidade de ensino se
transformou em campus, depois da aprovacgao da Lei n.° 11.892, que transformou o
antigo Cefet em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Nesse contexto de expansédo, no segundo semestre de 2009 foram implantados
no IFSC Campus Joinville dois cursos superiores de tecnologia: Gestao Hospitalar e
Mecatrénica Industrial, e, em 2011, comegaram as atividades dos cursos técnicos em
Eletroeletrbnica e Mecéanica, integrados ao ensino médio. O ritmo de expansao
continuou nos anos seguintes e em 2014 o campus se tornou polo de educacéo a
distdncia. Recentemente, dois novos cursos superiores foram aprovados:
bacharelado em Engenharia Elétrica e bacharelado em Engenharia Mecanica. O curso
de tecnologia em Mecatrénica Industrial estda em processo de extingéo.

Hoje em dia, o Campus Joinville atende aproximadamente 1.490 estudantes,
com funcionamento em trés turnos, e sao oferecidos varios cursos regulares. Entre
eles, estao os cursos técnicos de nivel médio na forma de oferta integrada (Mecéanica
e Eletroeletrénica), concomitante (Mecanica e Eletroeletrénica) e subsequente
(Enfermagem), além de cursos de nivel superior de tecnologia (Gestao Hospitalar e
Mecatrénica Industrial) e dois cursos de bacharelado (Engenharia Elétrica e
Engenharia Mecénica). A unidade de ensino ainda oferece cursos do Programa

Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), cursos em educacgao a
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distancia (EaD) e um curso pés-técnico em Saude do ldoso.

Esse campus do IFSC localiza-se em uma area de cerca de 13 mil m?,
composta de cinco blocos e 15 salas de aula. Conta com laboratérios da area de
Mecanica e Eletroeletronica, laboratério na area de enfermagem, laboratérios de
informatica, sala informatizada para realizagdo de trabalhos pelos(as) estudantes,
biblioteca, auditério, cantina, sala de reunides, salas para os(as) professores(as),
salas para o trabalho administrativo (direcdo, coordenadoria pedagdgica, registro
académico, secretaria, estagio, tecnologia da informacéo, gestdo de pessoas e
almoxarifado) e ginasio poliesportivo. Trabalham na escola 155 servidores(as), sendo
60 técnicos administrativos (37 mulheres e 23 homens) e 95 docentes (34 mulheres e
61 homens) (IFSC, 2016).

A instituicdo também conta com o trabalho de uma equipe que acompanha as
condigdes de ensino e aprendizagem dos(as) estudantes. Esse setor € denominado
de Coordenadoria Pedagdgica e esta vinculado ao Departamento de Ensino, Pesquisa
e Extensao do Campus Joinville. A equipe é composta de um coordenador, quatro
pedagogas, uma psicologa, dois técnicos em assuntos educacionais, trés assistentes
de alunos(as) e duas assistentes sociais. As ag¢des desenvolvidas por esses
profissionais acontecem de modo multidisciplinar, e sdo desenvolvidas atividades
pedagogicas de dialogo, de proposigao, de orientagdo aos discentes, educadores e
familia, assisténcia ao estudante e psicologia educacional. E necessario destacar a
importancia do trabalho desenvolvido pela Coordenadoria Pedagogica nessa
instituicdo, pois o setor realiza o0 acompanhamento pedagodgico dos(as) estudantes,
configurando-se como um local estratégico na busca de solugdes para as possiveis

dificuldades encontradas no decorrer do curso.

1.2 ESCOLHAS E DECISOES: AS MULHERES NO MOVIMENTO DA PESQUISA

Tinhamos no comego desta pesquisa algumas certezas, entre elas, a
realizacéo deste trabalho em uma escola de educacgao profissional (IFSC Campus
Joinville) tendo como participantes de pesquisa as mulheres matriculadas na
instituicdo. A percepgao inicial sobre o publico feminino decorria de minha experiéncia

profissional como pedagoga sobre o cotidiano da escola, pois visualmente observava
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um numero muito pequeno de mulheres nos cursos oferecidos pelo IFSC. No entanto
as duvidas também fizeram parte desses momentos iniciais de decis&o, pois ainda
nao tinhamos definido em quais cursos a pesquisa seria realizada, especialmente
porque a instituicdo apresenta um universo amplo de possibilidades por conta da
diversidade de cursos oferecidos. Haja vista a necessidade de delimitar o campo
pesquisado, optamos pelos cursos técnicos de nivel médio em Mecanica e
Eletroeletrbnica nas formas de oferta integrada e concomitante. A escolha por esses
cursos técnicos deu-se pela possibilidade de investigar cursos similares da area das
ciéncias exatas (Mecénica e Eletroeletrénica) em formas de oferta distintas (integrada
e concomitante).

O curso técnico em Mecéanica ou Eletroeletrénica na forma de oferta integrada
€ oferecido ao(a) estudante que “[...] ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com
matricula Unica na mesma instituicido, de modo a conduzir o aluno a habilitagcao
profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que conclui a ultima etapa da
Educacao Basica” (IFSC, 2014, p. 10). O curso tem duragao de quatro anos, com
periodicidade semestral (oito médulos: cada moédulo representa um semestre letivo),
e € oferecido nos turnos matutino e vespertino. Nao ha obrigatoriedade de realizagao
de estagio. A matricula na escola da-se por processo seletivo (provas), realizado
semestralmente.

O curso técnico em Mecanica e Eletroeletrbnica na forma de oferta
concomitante é ofertado ao(a) estudante que “[...] ingressa no Ensino Médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando
oportunidades educacionais disponiveis em distintas instituicdes de ensino” (IFSC,
2014, p. 10). O curso tem duracao de dois anos, com periodicidade semestral (quatro
modulos), e € no periodo noturno. Ha necessidade de realizagao de estagio. A
matricula na escola ocorre por processo seletivo (provas), realizado semestralmente.

Apos a delimitagdo dos cursos que seriam investigados, havia a necessidade
de confirmar se o olhar projetado sobre o cotidiano da escola (nUmero pequeno de
mulheres) viria a se confirmar mediante o mapeamento do numero de estudantes
matriculados(as). Logo, foi realizado um levantamento de dados no sistema
académico da instituicio com o objetivo de verificar o numero de estudantes

ingressantes entre o primeiro semestre de 20112 ao segundo semestre de 2015 nos

2 A primeira turma dos cursos de oferta integrada iniciou sua histéria no IFSC Campus Joinville no
primeiro semestre de 2011. Foi somente a partir desse ano que ocorreu a entrada de estudantes
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cursos técnicos de nivel médio (Mecanica e Eletroeletrbnica), como pode ser

observado no quadro 1.

Quadro 1 — Ingressantes nos cursos técnicos de nivel médio no periodo de 2011 a 2015:
masculino e feminino

2011 2012 2013 2014 2015 | Total

Cursos
M | F/ M F/| M | F M |  F|{ M F | MeF

Concomitante em

. 60 | 2 [ 61 | 5|61 | 3 |45 | 5|65 |5 | 312
Mecéanica

Concomitante em 66

. 5163 | 8|67 |7 61 |4 ]62|7 | 350
Eletroeletrénica

Integrado em

. 47 |15 | 56 |16 | 59 |16 | 54 |15 | 44 |24 | 346
Mecanica

Integrado em

. 55 |13 | 52 |22 | 49 |24 | 46 |23 | 41 | 32| 357
Eletroeletrénica

Total 228 | 35 | 232 | 51 | 236 | 50 | 206 | 47 | 212 | 68 | 1.365

M: masculino; F: feminino.
Fonte: elaborado pela autora, com base no sistema académico do IFSC Campus Joinville, 2016

Com base nesses dados, €& possivel observar que foram realizadas 1.365
matriculas entre o periodo de 2011 a 2015, sendo 251 matriculas de estudantes do
sexo feminino e 1.114 estudantes do sexo masculino. Constata-se a preferéncia
feminina pelos cursos de oferta integrada, nos quais se matricularam 200 estudantes
no periodo. Nos cursos na forma de oferta concomitante, em que é oferecido apenas
0 curso técnico, matricularam-se apenas 51 mulheres.

Os dados levantados confirmam o que ja havia sido verificado por meio da
observacado de campo: um publico diminuido de mulheres nos cursos mencionados.
Embora haja um numero mais elevado de mulheres nos cursos de oferta integrada,
ainda assim esse campus do IFSC aponta para a predominancia masculina nos
cursos técnicos de nivel médio de Mecanica e Eletroeletrénica nas duas formas de

oferta.

matriculados(as) nas duas formas de oferta do curso (concomitante e integrada) e, por isso, a opcao
por esse recorte temporal.
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Grafico 1 — Matriculas nos cursos técnicos de nivel médio no Campus Joinville no periodo de
2011 a 2015, conforme o sexo

B Sexo masculino = Sexo feminino

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

Os dados demonstram percentual elevado de matriculas de estudantes do sexo
masculino, representando 82% do total das matriculas realizadas entre os anos de
2011 a 2015. O contrario ocorre com as matriculas realizadas por mulheres nesse
periodo, pois totalizam apenas 18%. Essa identificagao inicial e preocupante permitiu
o estabelecimento dos objetivos desta pesquisa, que passou a definir como sujeitos
participantes o publico minoritario atendido pela instituigdo: as mulheres matriculadas
nos cursos técnicos de nivel médio em Eletroeletrdnica e Mecanica nas formas de
oferta concomitante e integrada.

A preocupacao com a representatividade foi um desafio constante nesse
processo, porque, mesmo representando 18% das matriculas realizadas, haviam
ingressado 251 mulheres em um periodo de cinco anos na instituicdo. Diante desse
cenario, como selecionar mulheres que representassem o universo pesquisado?
Thompson (1992, p. 174) demonstra a importancia do estabelecimento dos critérios
de escolha porque, segundo o autor, “a preocupagdo com a representatividade é
fundamental para que a historia oral realize seu potencial”. Atentas a essa
importancia, passamos a estabelecer o perfil das mulheres que ingressaram na
instituicdo para conhecer de maneira mais detalhada as caracteristicas das
estudantes matriculadas. O quadro 2 identifica a faixa etaria.
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Quadro 2 — Idade das estudantes mulheres matriculadas nos cursos técnicos de nivel médio
do IFSC no periodo de 2011 a 2015

IDADE
CURSOS 14 a 21 a 26 a Acima
20 25 30 31a35 de 36 Total de
anos estudantes
anos | anos | anos anos
Concomlnta_nte em 8 6 1 4 1 20
Mecanica
Concomltanntelem o4 5 1 1 3 31
Eletroeletrénica
'”tl\jgr?d‘? em 85 0 1 0 0 86
ecanica
Integradoﬂem 114 0 0 0 0 114
Eletroeletrénica
TOTAL 231 8 3 5 4 251

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

E possivel identificar que o maior indice de estudantes matriculadas em todos
0s cursos se concentra na faixa etaria entre 14 e 20 anos de idade, demonstrando a
procura de um publico feminino jovem. Nas demais faixas etarias, conforme
demonstrado no quadro 2, ha pequena evidéncia de estudantes de outras faixas
etarias, concentradas principalmente nos cursos técnicos de oferta concomitante. No
curso técnico integrado em Mecanica ingressou apenas uma pessoa do sexo feminino
na faixa etaria entre 26 a 30 anos. A fim de identificar mais especificidades do perfil
das participantes de pesquisa, o quadro 3 destaca a proveniéncia das estudantes em

busca dessa escolarizagao.

Quadro 3 — Proveniéncia das estudantes mulheres matriculadas no periodo de 2011 a 2015
Cidade de proveniéncia Quantidade de estudantes

Joinville (SC) 240
Araquari (SC)
Barra Velha (SC)
Sao Francisco do Sul (SC)
Garuva (SC)
Guaratuba (PR) 1

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

WlW| W=
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Os dados mostram que a proveniéncia majoritaria das estudantes matriculadas
se concentra em Joinville, com baixa incidéncia de matriculas de mulheres de outras
cidades. Além disso, procuramos identificar o numero de mulheres que desistiram dos
cursos antes do término, tendo como base as matriculas realizadas no periodo

investigado, conforme pode ser observado no grafico 2.

Grafico 2 — Estudantes mulheres desistentes dos cursos técnicos de nivel médio no IFSC
Campus Joinville

CONCOMITANTE EM CONCOMITANTEEM  INTEGRADO EM MECANICA INTEGRADO EM
MECANICA ELETROELETRONICA ELETROELETRONICA

= Matriculas = Desisténcias

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

O gréfico 2 demonstra que no curso concomitante em Mecanica a desisténcia
superou os 50% das estudantes matriculadas no periodo. Nos cursos de oferta
integrada, tanto de Mecanica quanto de Eletroeletrbnica, a porcentagem de
desisténcias foi bem menor, ndo ultrapassando 18% das matriculas realizadas. Esses
dados sao bastante preocupantes, e, por isso, buscamos identificar em quais médulos

a desisténcia ocorreu (graficos 3 e 4).
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Grafico 3 — Mddulos de desisténcia das estudantes mulheres nos cursos de Mecanica e
Eletroeletronica na forma de oferta concomitante

m 1° médulo m 29 médulo = 4° moédulo

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

Grafico 4 — Mddulos de desisténcia das estudantes mulheres nos cursos técnicos em
Mecéanica e Eletroeletronica na forma de oferta integrada

2 1° moédulo m2° médulo =3° médulo = 4° médulo m5° médulo = 6° médulo

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

Nos cursos de oferta concomitante, em que o indice de desisténcia € superior
a 50%, observamos no grafico 3 que a maior incidéncia de desisténcia feminina
ocorreu no primeiro modulo do curso, representando 69% das desisténcias. Nos
cursos que oferecem a forma de oferta integrada, os mdédulos que evidenciam maiores
indices de desisténcia sdo 0 2.° e 0 5.° mddulo, registrando 31 e 38% das desisténcias,
respectivamente.

Bastante perplexas com os dados que se revelaram, procuramos identificar o
numero de estudantes que conseguiram concluir os cursos. Para tanto, destacamos

para cada tipo de oferta de curso (integrada e concomitante) periodos diferentes para
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a elaboracgao dos graficos, pois apenas consideramos as estudantes matriculadas em
semestres que poderiam ser concluidos até o fim de 2015. Sabendo que nos cursos
de oferta concomitante a integralizagdo do curso é realizada em dois anos, levamos
em conta nesta pesquisa as mulheres matriculadas nos semestres de 2011/1 a
2014/1. Nos cursos de oferta integrada, a integralizagéo do curso acontece em quatro
anos, por isso levamos em conta apenas as ingressantes no periodo de 2011/1 a

2012/0, conforme demonstram os proximos graficos.

Grafico 5 — Estudantes mulheres concluintes dos cursos técnicos em Mecanica e
Eletroeletronica na forma de oferta concomitante

CONCOMITANTE ELETROELETRONICA

CONCOMITANTE MECANICA

0 5 10 15 20 25

w concluintes ™ matriculas

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016

Grafico 6 — Estudantes mulheres concluintes dos cursos técnicos de Mecanica e
Eletroeletronica na forma de oferta integrada

INTEGRADO ELETROELETRONICA

INTEGRADO MECANICA

0 5 10 15 20 25 30

m concluintes ™ matriculas

Fonte: elaborado pela autora com base no Sistema Académico do IFSC Campus Joinville, 2016
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Como podemos observar, os dados sugerem que 0s cursos técnicos oferecidos
de forma integrada s&o mais exitosos, representando percentual de concluséo de 37%
para o curso de Eletroeletrénica e 36% para Mecénica. Ja quanto aos cursos
oferecidos na forma concomitante, o percentual de conclusdo nao supera os 20%. Os
dados levantados com o mapeamento inicial indicaram importantes caminhos para a
realizacédo da pesquisa. Com eles, apareceram indagacoes a respeito dos motivos dos
baixos niveis de conclusao e do acentuado percentual de desisténcia. Ainda se fez
necessario entender os motivos que levaram mulheres a se matricular nos cursos de
Mecanica e Eletroeletronica, a razdo pela qual os cursos oferecidos na forma de oferta
integrada apresentam percentual superior de matriculas e o entendimento das
implicagcdes de género no cotidiano escolar.

Essas e outras questdes abriram caminhos perceptivos e de suporte ao
processo de escuta, ou seja, as entrevistas (historia oral) com as estudantes. Notamos
que havia a necessidade de compreender essas problematicas com base na vivéncia
e nas palavras das mulheres que compdem esse espago escolar. A escuta fez-se
imprescindivel porque a evidéncia oral, derivada das vivéncias cotidianas de cada um,
“[...] é preciosa exatamente porque ndo pode provir de nenhuma outra fonte. E
inerentemente unica” (THOMPSON, 1992, p. 307). Os documentos escritos s&o
importantes, porém somente a escuta atenta sobre a vivéncia das mulheres
proporciona a compreensao da maneira de como elas se percebem e se veem em um
espaco que legalmente garante seu acesso, mas que pode nao garantir sua
permanéncia nem seu éxito.

O quadro de participantes desta pesquisa utilizou dois grandes critérios de
selecao: estudantes que continuam frequentando o curso e estudantes que deixaram
de frequentar a instituicao (estudantes desistentes). Também vimos no decorrer do
trabalho de observagédo de campo uma grande movimentagao estudantil e feminista®
das estudantes em torno das questbes de género e de direitos das mulheres na
instituicdo pesquisada. Assim, procuramos associar aos critérios ja mencionados —
estudantes e estudantes desistentes — mulheres que mantivessem algum
envolvimento com os movimentos sociais feministas, com o objetivo de averiguar o

movimento realizado na escola no tocante a essas questbes e o impacto dessa

8 Para mais informacg6es, sugerimos a leitura da obra de Francesca Gargallo Las ideas feministas
latinoamericanas (2004 ) e do artigo de Danilo Romeu Streck “Praticas educativas e movimentos sociais
na América Latina: aprender nas fronteiras” (2006).
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participagao na vivéncia feminina na instituicdo. Também estabelecemos como critério
de escolha mulheres com idade igual ou superior a 18 anos. A seguir, destacamos o
modo de selecio das oito estudantes entrevistadas:

1) Estudantes que frequentam o curso: optamos por escolher estudantes
que continuam estudando na instituicdo para a observacao das dificuldades, dos
desafios e dos motivos que levam as mulheres a permanecerem nos cursos. E
importante frisar que escolhemos estudantes que frequentavam mddulos mais
avangados por entender que o periodo de tempo passado por elas na escola poderia
favorecer um olhar mais abrangente sobre o cotidiano vivenciado. Considerando
esses critérios, foram escolhidas seis estudantes:

e uma estudante do curso técnico integrado em Mecénica sem
envolvimento com movimentos sociais feministas;

e uma estudante do curso técnico integrado em Eletroeletronica sem
envolvimento com movimentos sociais feministas;

e uma estudante do curso técnico concomitante em Mecanica sem
envolvimento com movimentos sociais feministas;

e uma estudante do curso técnico concomitante em Eletroeletrénica sem
envolvimento com movimentos sociais feministas;

e duas estudantes com envolvimento nos movimentos sociais feministas,
identificadas pela observacdo do campo de pesquisa.

A escolha das mulheres entrevistadas nos cursos técnicos concomitantes
(Mecanica e Eletroeletrdnica) ocorreu de maneira linear. Para essa modalidade havia
somente uma estudante de cada curso que se assemelhava com os critérios
propostos, porém o mesmo nao ocorreu nos cursos da forma de oferta integrada
(Mecanica e Eletroeletrbnica), porque havia um numero maior de mulheres que se
identificavam com os critérios estabelecidos para esta investigagdo, sendo seis
estudantes do curso de Eletroeletrénica e quatro do curso de Mecanica. Diante desse
contexto, optamos pela realizagdo de um sorteio para definicdo das estudantes
entrevistadas. Apos esse processo, as entrevistas aconteceram com as seguintes
mulheres: uma estudante do 3.° médulo do curso técnico concomitante em Mecanica,;
uma estudante do 8.° mddulo do curso técnico integrado em Mecanica; uma estudante
do 3.° médulo do curso técnico concomitante em Eletroeletrénica e uma estudante do

8.° mdédulo do curso integrado em Eletroeletrénica.
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A escolha das duas estudantes com envolvimento nos movimentos sociais
feministas deu-se por meio da observagao de campo, e foram entrevistadas uma
estudante do 6.° modulo do curso integrado em Eletroeletrénica e outra do 8.° mdédulo
do curso integrado em Eletroeletrénica.

2) Estudantes desistentes: os critérios estabelecidos para a escolha
basearam-se em estudantes que desistiram nos modulos finais do curso, ou seja, em
modulos mais avangados. Entendemos que esse critério de escolha favorece o
entendimento sobre o cotidiano vivenciado pelas estudantes na instituicdo, bem como
revela os motivos que levaram a desisténcia. As entrevistas aconteceram com:

¢ uma estudante desistente sem envolvimento com os movimentos sociais
feministas;

e uma estudante desistente com envolvimento em movimentos sociais
feministas.

Levando em conta os critérios estabelecidos, foram entrevistadas uma
estudante desistente do 5.° mdédulo do curso integrado em Mecanica (com
envolvimento em movimentos sociais feministas) e uma estudante desistente do 6.°
modulo integrado em Eletroeletrénica (sem envolvimento com os movimentos sociais
feministas). A escolha, conforme ja explicada, foi por sorteio: seis estudantes que se
identificavam com os critérios de escolha estabelecidos. E importante esclarecer que
nao entrevistamos estudantes do curso concomitante em Eletroeletronica, em virtude
de as desisténcias terem ocorrido nos médulos iniciais (1.° ou 2.° médulos), nao
concordando, portanto, com os critérios de escolha desta pesquisa. Tampouco foi
possivel realizar a entrevista com estudantes desistentes do curso concomitante em
Mecanica, pois havia somente uma mulher que se enquadrava nos critérios da
investigacao, no entanto, apesar das inuUmeras tentativas de contato (telefonemas,

correio virtual e recados informais), n&do conseguimos localiza-la.

No préximo subcapitulo discutimos com mais profundidade o método da histéria

oral, por constituir um campo privilegiado para a coleta de dados da pesquisa.
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1.3 MEMORIA, NARRATIVA E SENTIDOS: A HISTORIA ORAL

A busca pelos sentidos e significados vivenciados no movimento da vida
humana, bem como as interfaces com as muitas reflexdes realizadas, impulsionou a
escolha da histéria oral como principal caminho para a coleta de dados. Esse
movimento permitiu um olhar sobre os sentidos produzidos pelas vivéncias femininas
em um espago majoritariamente composto do publico masculino, conforme
observamos ao longo deste trabalho. Esta centralidade torna-se ainda mais evidente
se considerarmos que “[...] as mulheres ainda que fagam histéria, tém constituido sua
face oculta” (SAFFIOTI, 1987, p. 11) e, por isso, tém sua histéria “[...] até bem pouco
tempo [...] ignorada pelos historiadores” (THOMPSON, 1992, p. 134).

Com base nesse entendimento, a histéria oral adquire grande relevancia ao
permitir que grupos excluidos socialmente possam, mediante suas narrativas orais,
construir a historia por meio de suas préprias palavras. Neste trabalho a histéria oral

€ compreendida como uma

[...] metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o estudo da
historia contemporanea surgida em meados do século XX, apés a invencao
do gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com
individuos que participaram de, ou testemunharam acontecimentos e
conjunturas do passado e do presente. Tais entrevistas sdo produzidas no
contexto de projetos de pesquisa, que determinam quantas e quais pessoas
entrevistadas, o que e como perguntar, bem como que destino sera dado ao
material produzido (ALBERTI, 2005, p. 155).

Sobre esse método de pesquisa, Thompson (1992, p. 124) enfatiza que “a
utilizacdo de fontes orais da imediatamente uma nova dimensédo a historia”,
contribuindo de maneira significativa para a construgdo de novas evidéncias
histéricas. Além disso, oportuniza inumeras possibilidades ao(a) pesquisador(a),
porque proporciona o trabalho com memdrias individuais, nas quais pode ser
observada a complexidade “[...] com que a realidade e o mito, o ‘objetivo’ e o
‘subjetivo’, se mesclam inextricavelmente em todas as percepgdes que o ser humano
tem do mundo, individual e coletivamente” (THOMPSON, 1992, p. 179). A meméria,

apesar de parecer algo estritamente individual, tem por suporte um grupo
social, com o qual a mesma é compartilhada, sem realizar uma ruptura entre
0 passado e o presente porque sé retém do passado aquilo que ainda é capaz
de viver na consciéncia do grupo que a mantém. Mas a0 mesmo tempo em
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gue essa memoria € seletiva e mantida por um determinado grupo, ela
também é uma construcdo, na medida em que esta sujeita a flutuacdes,
transformacgBes e mudancas constantes, mediadas pelo presente em que o
grupo vive, de modo que a memoéria é também uma construgao do passado
e esta aberta e em constante evolugdo (SELAU, 2004, p. 221).

Ao considerar que a memoaria individual se alicerga em um grupo social e é
compartilhada por ele, a memoria oral, como demonstram as palavras de Bosi (2003,
p. 15), torna-se “[...] um instrumento precioso se desejamos construir a crénica do
quotidiano”. Assim, as palavras ditas por meio das narrativas estdo carregadas de
sentidos, pois a existéncia dos seres humanos se da mediante as relagdes sociais
estabelecidas com o outro pela linguagem e pela palavra: “Nessa transformagéo do
social (interpsiquico) em interno (intrapsiquico), os ‘meios auxiliares’, ou seja, os
sistemas simbdlicos mediadores (principalmente a linguagem, a palavra, o signo) sdo

importantes pelos significados que carregam” (CARVALHO, 2013, p. 218). Assim,

[...] o sentido de uma palavra é soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formacéo
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas de sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imével e imutavel que
permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em
diferentes contextos (VYGOTSKY, 2001, p. 465).

Bock (2010) também afirma que as mulheres e o0s homens atuam
transformando o mundo por intermédio de sua atividade, mas nao internalizam os
objetos nem os seus gestos, e sim seus significados. Essa significacao tem reflexo na
historia de vida de cada pessoa. Por isso, ao trabalhar com narrativas de historias de

vida ha a possibilidade de

[...] evidenciar e questionar as herancas, a continuidade e a ruptura, os
projetos de vida, os multiplos recursos ligados as aquisi¢cdes de experiéncia,
etc., esse trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacgéo de si
(pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando,
amando) permite estabelecer a medida das mutagfes sociais e culturais nas
vidas singulares e relaciond-las com a evolugdo dos contextos de vida
profissional e social (JOSSO, 2007, p. 414).

Cabe esclarecer, entretanto, que nesta pesquisa “enganos” e “interpretacbes
diferentes” ndo serao desconsiderados; é sabido, sobretudo, que nossas memarias e

nossas vivéncias sdo permeadas de “objetividades” e “subjetividades”. Desse modo,
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vale nesse momento lembrar as inferéncias de Bosi (2003, p. 62, grifo do original):

N&o nos deparemos com uma sucessdo coerente de formas, mas com
tropecos da vida corrente. Nossa existéncia se inscreve no que Lukacs
chamou “ética dos instantes”, ja que a vida € composta de momentos, a
maioria dos quais vai se perder no puro nada. Alguns serdo remidos pela
memoria, mas necessario € que esses pontos mindsculos se configurem no
depoimento, em fisionomia social e humana para que se salvem da voragem
do esquecimento.

No tocante a tais questdes, Mucida (2009, p. 91) auxilia-nos interpelando que
“as lembrancas sofrem também os efeitos das fantasias, das novas inscricées e do
sentido que o sujeito da depois aquilo que retorna. A memoria n&o €, portanto, uma
reproducdo exata dos fatos ocorridos”. E essa vida corrente e esses pontos
minusculos que nos interessam, principalmente porque “a histéria oral devolve a
histéria as pessoas em suas proprias palavras. E ao lhes dar um passado, ajuda-as
também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas” (THOMPSON, 1992,
p. 337).

Na historia oral* existem trés modalidades de estudo das oralidades: a histéria
oral de vida, a histéria oral temética e a tradicdo oral. Nesta pesquisa, ao considerar
seus objetivos, optou-se pela histéria de vida no movimento metodolégico, que se
caracteriza como uma narrativa sobre a experiéncia de vida de uma pessoa. Bosi
(2003) revela que é apenas por meio do estudo biogréfico (histéria de vida) que
percebemos a pessoa historicamente, e, assim, “pode-se entédo tentar reconstruir uma
sucessao de constelacbes compreensiveis que conduzem ao estado e situacao atual
da pessoa. A propria pessoa Vé sua vida — ou procura vé-la— como uma configuracao,
com um sentido” (BOSI, 2003, p. 45). De modo semelhante, Thompson (1992, p. 302)
relata que a evidéncia oral, ao assumir a forma de historias de vida, “[...] traz a tona
um dilema subjacente a toda interpretacao histérica. A vida individual é o veiculo
concreto da experiéncia histérica. Além disso, a evidéncia, em cada histéria de vida,
sO pode ser plenamente compreendida como parte da vida como um todo”.

Ao considerar esse movimento dindmico da vida, foram elaboradas questbes

tematizadoras® (apéndice A) extraidas dos objetivos desta pesquisa e com certificacdo

4 Para saber mais, consultar as obras A voz do passado: historia oral, de Paul Thompson (1992); O
tempo vivo da memodria: ensaios de psicologia social, de Ecléa Bosi (2003); Experiéncias de vida e
formacao, de Marie-Christine Josso (2004); e Manual de histéria oral, de Verena Alberti (2013).

5 Além das questGes tematizadoras presentes no apéndice A, foram realizadas perguntas distintas no
decorrer de cada entrevista.
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de parecer do Conselho de Etica da Univille. Essas questdes orientaram o percurso
da entrevista, com abertura para novas perguntas, surgidas no decorrer de cada
conversa. Observamos no inicio deste capitulo o longo periodo temporal para a
realizacdo das entrevistas (novembro de 2015 a setembro de 2016), tempo esse
justificado pela complexidade envolta na aplicagdo da historia oral. Alberti (2013)
explica que uma histéria de vida é geralmente bem extensa e, por isso, exige que a
pessoa entrevistada e o(a) entrevistador(a) disponham de mais tempo. Em sintese, a
coleta de dados (entrevistas) compreendeu as seguintes etapas:

1. Aproximagao com as estudantes para a realizacdo de convite para a
participagdo voluntaria da pesquisa. Esse contato aconteceu
pessoalmente ou por meio telefonico;

2. Primeiro encontro com as estudantes entrevistadas®: momento em que
foram explicitados os objetivos e a metodologia de trabalho da pesquisa.
Também foi realizada a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (apéndice B) para posterior assinatura em caso de
consentimento. Na mesma ocasiao, houve a primeira entrevista, que foi
gravada em audio;

Transcrigao literal da entrevista;
Devolutiva da transcricdo as estudantes para leitura, conferéncia e
sugestdes de correcao;

5. Alteracdo das entrevistas conforme as sugestdes das estudantes
(realizada pela pesquisadora);

6. Nova devolutiva da transcricdo com o texto final as participantes da
pesquisa.

ApOs a realizagao das etapas mencionadas e da leitura criteriosa da primeira
narrativa, novas perguntas’ foram elaboradas para o segundo encontro com as
estudantes. E importante salientar que optamos por dois momentos de entrevista. Por
isso, todas as etapas descritas na primeira conversa foram repetidas novamente no
segundo dialogo realizado. Esse movimento de ir e vir, ou seja, de devolugédo das

narrativas para os sujeitos pesquisados, € um momento significativo de troca e

6 E importante dizer que os dias, horarios e locais para a realizagio das entrevistas foram escolhidos
pelas estudantes. A pedido delas, todas as entrevistas ocorreram no IFSC Campus Joinville.

7 Para a segunda entrevista foram elaboradas perguntas que viessem a esclarecer dividas decorrentes
da primeira conversa realizada, por isso séo diferentes para cada estudante entrevistada.
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cumplicidade, especialmente pela responsabilidade ética do(a) pesquisador(a), que
deve garantir que a histéria seja devolvida as pessoas que ajudaram a construi-la
(THOMPSON, 1992).

Cabe dizer que nesse processo tivemos algumas dificuldades, pois
objetivavamos fazer duas entrevistas com cada estudante, porém com duas delas
(estudantes desistentes) n&o foi possivel uma nova conversa, apesar das inumeras
tentativas de contato. A impossibilidade de realizagdo de uma nova entrevista deve
ser entendida como um movimento do préprio ato de pesquisa, que também revela
dificuldades e obstaculos. Mesmo nao conseguindo repetir esse processo com as
duas estudantes desistentes, € necessario enfatizar que ndo houve comprometimento
dos resultados deste trabalho. A primeira entrevista desenvolvida com ambas forneceu
a contento as fontes para as analises desta pesquisa, advindas de detalhes
significativos, vistos nas conversas realizadas.

E importante ressaltar que na primeira entrevista todas as mulheres
demonstraram disponibilidade e satisfagdo para participar da pesquisa,
principalmente quando mencionada a tematica. Esse posicionamento é de extrema
relevancia, pois € essencial “[...] que haja uma disposigao para lembrar: esse trago da
memoria € especialmente importante para o processo da entrevista” (THOMPSON,
1992, p. 154) e porque “o processo de memoria depende, pois, hdo so da capacidade
de compreensao do individuo, mas também do seu interesse. Assim, € muito mais
provavel que uma lembrancga seja precisa quando corresponde a um interesse e
necessidade social” (THOMPSON, 1992, p. 153).

No ultimo capitulo deste estudo, momento em que a analise ganha corpo e
vozes, sera possivel verificar que nos excertos das narrativas erros ortograficos e de
concordancia verbal ou nominal poderao ser observados. Assim, € bom salientar que
as alteragdes nas entrevistas somente foram realizadas nos pontos sugeridos pelas
estudantes entrevistadas, ndo sendo possivel para a pesquisadora a realizagao de
alteragbes sem o consentimento delas, no entanto esses pequenos erros nao devem
ser entendidos com descrédito, pois permitem captar subjetividades importantes para
o momento de analise da pesquisa.

Com base nesses pressupostos, discutimos no proximo subcapitulo como

procedemos a analise dos dados.
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1.4 ANALISE DOS DADOS

A pesquisa ora apresentada pode ser entendida como um processo construido
historicamente que parte da realidade material e que busca por meio da historicidade
e do movimento dialético captar aspectos intrinsecos a essa realidade. Frigotto (2000,
p. 79) esclarece que a dialética materialista explicita “[...] um movimento de superagao
e de transformagado. Ha pois, um triplice movimento: de critica, de constru¢ado do
conhecimento ‘novo’, e da nova sintese no plano do conhecimento e da agao”. Ou
seja, as pesquisas que utilizam essa reflexdo contribuem para uma analise da
realidade, apresentando contribuicdes para um processo de transformagao social. As
entrevistas em historia oral contribuem nesse sentido, pois, conforme destacado por
Bosi (2003, p. 69), “uma histéria de vida nado é feita para ser arquivada ou guardada
numa gaveta como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela floresceu”.

Ainda sobre isso, Silva (1999, p. 116) afirma que a histéria oral,

enquanto método qualitativo de coleta e analise dos dados, confere
centralidade ao que os agentes sociais comunicam, compreendendo estes
elementos como fundamentais para a reconstrucdo, compreensdo e
explicagdo de processos socio-historicos.

Por tratar-se de uma pesquisa que usa dimensdes tedricas e metodoldgicas da
histéria oral, a analise dos dados é realizada com apoio dessa abordagem. As
narrativas orais, realizadas por meio das entrevistas, permitiram a revelagcdo de
detalhes e vivéncias objetivas e subjetivas. A analise das entrevistas, empreendidas
com base na historia oral (histérias de vida), no que foi dito e no que nao foi dito pelas
estudantes, constituiu elemento importante na construcdo das reflexdes. Como

destaca Thompson (1992, p. 250) nas entrevistas, o que se busca é:

[...] fazer um registro “subjetivo” de como o homem, ou uma mulher, olha para
trds e enxerga a propria vida, em sua totalidade, ou em uma de suas partes.
Exatamente o0 modo como fala sobre ela, como a ordena, a que da destaque,
0 que deixa de lado, as palavras que escolhe, é que sao importantes para a
compreenséo de qualquer entrevista.

Ainda sobre isso, Bosi (2003, p. 18) esclarece que o “esquecimento, omissodes,
os trechos desfiados da narrativa sdo exemplos significativos de como se deu a

incidéncia do fato histérico no quotidiano das pessoas”, revelando a riqueza



48

caracteristica da histéria oral. A fim de organizar os dados coletados por intermédio
das narrativas, tragamos as seguintes etapas para o processo de analise:

e No momento de transcricdo das entrevistas foram sendo realizadas
pequenas observagdes e comentarios ao longo do texto para iniciar a
aproximacao com as tematicas e os dados;

e Realizagdo de leitura dos depoimentos para a busca de elementos (pistas)
que viessem a contribuir para o alcance dos objetivos da pesquisa, momento
em que foram estabelecidas as categorias de analise:

1. tempo, memorias e experiéncias: um olhar para as escolhas
profissionais femininas;

2. a imagem social feminina: o impacto nas rela¢des estabelecidas
no ambiente escolar;

3. educacéo e feminismo: a importancia dos coletivos feministas nas
instituicées de ensino.

e Na proxima fase, iniciamos a analise individual de cada histéria de vida,
buscando elementos que viessem a compor as categorias de analise. Os
siléncios, as hesitagdes, os lapsos de memdria e as rupturas presentes em
cada narrativa também foram alvo de nossa atencgéo (apéndice C);

e Andlise do conjunto de depoimentos, a fim de observar semelhangas,
diferencas e contradi¢cdes presentes nas narrativas.

E importante ressaltar que no decorrer de toda a pesquisa buscamos fazer um
movimento metodoldgico critico e processual entre as informagdes provenientes dos
referenciais tedricos, do mapeamento de dados, do trabalho com as fontes orais,
escritas e observagao de campo, alinhavadas aos objetivos desta pesquisa. No quarto
capitulo, “A insercado feminina no IFSC Campus Joinville”, o resultado das analises
das entrevistas pode ser observado de maneira acentuada, no entanto dialoga com
as demais informacgdes coletadas por meio de outros procedimentos para a coleta de
dados realizados durante a pesquisa.

No proximo capitulo iniciaremos a aproximacgdo do(a) leitor(a) com os
fundamentos que sustentaram teoricamente esta pesquisa. A discussao comecara
com base na reflexdo sobre a construgao do ideario social construido em torno da
imagem feminina imposta pelo patriarcado. Logo depois, serdo abordados a
contribuicdo do movimento feminista no protagonismo feminino e o impacto nas

politicas publicas para as mulheres nos ultimos anos (século XXI).
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2 E AFINAL, QUAL HISTORIA DAS MULHERES CONHECEMOS?

“Escrever a histéria das mulheres é sair do siléncio em que elas estavam
confinadas. Mas por que esse siléncio? Ou antes: sera que as mulheres tém
uma histoéria?”

(PERROT, 2007, p. 16).

A mulher ocupou ao longo da histéria oficial o lugar de oprimida na sociedade
ocidental, transitando por espagos marginais e de exclusao. Sobre isso, Perrot (2005)
relata que as mulheres estiveram por muito tempo imersas em um oceano de siléncio,

sendo esquecidas pela histéria:

Subsistem, no entanto, muitas zonas mudas e, no que se refere ao passado,
um oceano de siléncio, ligado a partilha desigual dos tragos, da memaria e,
ainda mais, da Historia, este relato que, por muito tempo, "esqueceu” as
mulheres, como se, por serem destinadas a obscuridade da reproducéo,
inenarravel, elas estivessem fora do tempo, ou ao menos fora do
acontecimento (PERROT, 2005, p. 9).

Além de denunciar uma partilha desigual na historia entre homens e mulheres,
as questdes levantadas por Perrot (2005) também denunciam que esse siléncio foi
reiterado “[...] através dos tempos pelas religides, pelos sistemas politicos e pelos
manuais de comportamento: aceitar, conformar-se, obedecer, submeter-se e calar-se”
(PERROT, 2005, p. 10), e é desse lugar que as mulheres foram se constituindo como
mulheres. Esse mesmo entendimento é reafirmado por Silva (2004, p. 9): “[...] a
histéria tem sido um espago de disputas de legitimidade de familias, institui¢cdes,
nagdes, grupos, etnias, classes, géneros, geragdes”. Embora a histéria das mulheres
tenha sido construida especialmente com base nas expectativas de uma sociedade

masculinizada e ancorada no olhar masculino, é importante enfatizar:

A personagem feminina, construida e produzida no registro masculino, nédo
coincide com a mulher. Nao é sua réplica fiel, como muitas vezes cré o leitor
ingénuo. E, antes, produto de um sonho alheio e ai ela circula, neste espaco
privilegiado que a ficgdo torna possivel (BRANCO; BRANDAO, 1989, p. 17).

As palavras de Branco e Brandao (1989) demonstram a possibilidade de
construcdo de novas oportunidades, pois ao dizer que a personagem feminina
construida socialmente nao “coincide com a mulher”, pode-se atribuir as mulheres um

novo papel: agora de protagonistas e de autoras e atrizes da sua historia.
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Inicialmente neste capitulo sera realizada uma reflexdo quanto a ideologia
masculina: o patriarcado. Depois, serdo tecidas reflexdes sobre os movimentos
sociais e especialmente o movimento feminista, evidenciando suas contribuicbes aos
estudos a respeito das mulheres. Por fim, serdo verificadas as politicas publicas
brasileiras propostas na defesa dos direitos femininos, sobretudo nos ultimos anos
(século XXI).

2.1 O PATRIARCADO: AS MULHERES SOB O OLHAR DA IDEOLOGIA MASCULINA

Ao longo da histéria da humanidade, a sociedade foi sendo constituida como
um espago quase que exclusivo de atuagdo masculina. Nesse sentido, o lugar
ocupado pelas mulheres também se estruturou com base nas expectativas dessa
“sociedade masculinizada”, ou seja, em um modelo de sociedade patriarcal®. E
importante dizer que nao ha consenso dos(as) historiadores(as) sobre as sociedades
que antecederam esse modelo de organizagao social, nem tampouco 0 seu inicio.
Diante desse contexto, optou-se pelas reflexdes realizadas por Saffioti (2015),
reconhecida referéncia nos estudos sobre o patriarcado e por suas contribuigcdes
tedricas acerca da existéncia de sociedades igualitarias anteriores a organizagao
social patriarcal.

Frequentemente, caracteristicas como fragilidade, fraqueza e sensibilidade (em
detrimento da razdo) sao atribuidas as mulheres, porém as inferioridades fisica e
mental nem sempre foram caracteristicas entendidas como femininas. Ao retornar aos
primérdios da nossa existéncia, € possivel perceber que nas sociedades de caga e
coleta as mulheres ocupavam papel de destaque na vida social: elas eram
consideradas poderosas, fortes e magicas, principalmente por sua capacidade
reprodutiva. Nessa forma de organizagao social cabia aos homens a atividade de caca
e as mulheres a coleta de raizes, folhas e frutos. Saffioti (2015) afirma que o trabalho
realizado pelas mulheres nessa sociedade foi determinante para a sobrevivéncia da
humanidade, especialmente porque a atividade de coleta por elas assegurava o

retorno de alimento ao grupo, expectativa que ndo ocorria com a atividade de caca

1 E necessario enfatizar que o modelo de sociedade patriarcal a que nos referimos neste trabalho tem
como base a sociedade ocidental.
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pelos homens, pois ndo havia a garantia de que, ao final dela, trariam algum tipo de
alimento.

Nota-se a relevancia do trabalho feito pelas mulheres nessas sociedades, mas
€ importante salientar que ndo havia nesse periodo superioridade masculina em
relagdo as mulheres, tampouco das mulheres em comparagdo aos homens, pois
ambos desempenhavam trabalhos que visavam & sobrevivéncia coletiva do grupo. E
perceptivel também a divisdo nas tarefas realizadas por homens e mulheres nas
sociedades de cacga e coleta, no entanto essa divisdo nao denotava de uma condicéo
de mais forga fisica do homem. Saffioti (2015) justifica que essa divisdo sexual de
atividades pode ter ocorrido pelo ato de amamentacao pelas mulheres, porque se lhe
fosse atribuida a tarefa de cacga, por exemplo, “0 menor sussurro do bebé espantaria
o animal destinado a morte e as cagadoras voltariam, invariavelmente, para seu grupo
sem nenhum alimento” (SAFFIOTI, 2015, p. 64).

O periodo de criacdo do patriarcado também é palco de uma gigantesca falta
de consenso entre os(as) estudiosos(as). Dessa forma, ancorando-nos nos estudos
de Saffioti (2015), estima-se que sua consolidagao tenha ocorrido em torno de 2.603
a 4 mil anos, tratando-se “[...] de um recém-nascido em face da idade da humanidade,
estimada entre 250 e 300 mil anos” (SAFFIOTI, 2015, p. 63). A autora ainda destaca
a existéncia de varios fatores histéricos determinantes para essa transi¢ao, que vao
desde a descoberta da imprescindibilidade do homem em gerar uma vida e da
producao de excedente econdmico até estudos que relatam que o homem haveria
conquistado capacidade criativa superior as mulheres pelo tempo livre ocasionado
pela atividade de caca (SAFFIOTI, 2015).

Ainda sobre 0s motivos que levaram a criagdo do patriarcado, € necessario citar
o famoso estudo de Friedrich Engels em A origem da familia, da propriedade privada
e do Estado, de 1884. Nessa obra, Engels salienta que o aparecimento dessa
organizagao familiar e social se deu com o surgimento da propriedade privada. O
patriarcado, portanto, caracteriza-se pela exigéncia da monogamia feminina e pelo
poder exercido por homens sobre uma familia pelo direito de parentesco. Com base
nesse entendimento, a submissao das mulheres estaria condicionada ao surgimento
da propriedade privada, resultando na primeira divisdo sexual do trabalho. Sobre isso,
Engels (1984, p. 70-71) ressalta:

A primeira divisdo do trabalho é a que se fez entre 0 homem e a mulher para
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a procriacao dos filhos [...] o primeiro antagonismo de classes que apareceu
na histéria coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre 0 homem
e a mulher, na monogamia; e a primeira opresséo de classes, com a opressao
do sexo feminino pelo masculino.

A origem da propriedade privada € apontada como vetor para o surgimento do
patriarcado. Logo, a opressao do sexo feminino deu-se pela necessidade dos homens
brancos e ricos de legitimar os bens econémicos passados por heranga, sendo por
isso necessario o controle da sexualidade feminina. Além de um controle excessivo
sobre as mulheres e sobre seu corpo, o sistema de organizagao patriarcal exalta a
masculinidade, enquanto a feminilidade ¢€ inferiorizada. Haja vista essas

consideragdes, o conceito de patriarcado pode ser entendido como

[...] um pacto masculino para garantir a opressdo de mulheres. As rela¢des
hierarquicas entre os homens, assim como a solidariedade entre eles
existente, capacitam a categoria constituida por homens a estabelecer e a
manter o controle sobre as mulheres (HARTMANN, 1979 apud SAFFIOTI,
2015, p.111).

O pacto masculino citado por Hartmann faz referéncia ao contrato social em
uma perspectiva hobbesiana: a criagdo do Estado para a protecdo dos direitos
inerentes ao individuo, porém, apesar de o contrato social proclamar a liberdade
universal e individual dos sujeitos, os estudos realizados por Pateman (1993, p. 17)

descrevem dois tipos de contrato em seu interior: o social e o sexual.

O pacto original é tanto um contrato sexual quanto social: é social no sentido
de patriarcal — isto é, o contrato cria o direito politico dos homens sobre as
mulheres —, e também sexual no sentido do estabelecimento de um acesso
sistematico dos homens ao corpo das mulheres.

A liberdade universal apregoada pelo contrato social € contraditéria, pois liberta
apenas 0 homem branco e proprietario, enquanto destina as mulheres lugar de
sujeicdo. Quanto a isso, Pateman (1993, p. 17) explica que “[...] o direito patriarcal dos
homens sobre as mulheres € criado pelo contrato”. Assim, o patriarcalismo é
entendido como um sistema que hierarquiza as relagdes estabelecidas entre os
homens e as mulheres, estando os homens autorizados por meio do “pacto masculino”
a manter o controle social, politico e sexual no tocante as mulheres. As relagdes
estabelecidas em sociedade e no préprio Estado estdo marcadas dessa maneira, pela

formacao de valores e normas construidas socialmente ao longo da histéria ocidental,
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delimitando os lugares mais apropriados para os homens e para as mulheres na
sociedade.

Ao alavancar a superioridade masculina, o patriarcado atribui as mulheres lugar
de subordinacéao e inferioridade, pois, “[...] desde os primeiros tempos do patriarcado,
julgaram util manter a mulher em estado de dependéncia” (BEAUVOIR, 1970, p. 178).
E importante dizer que esse estado de dependéncia, subordinacdo e opressdo
também foi reforcado com o advento do capitalismo, que passou a se valer da
exploragéo do trabalho feminino.

Areferéncia as mulheres como sexo fragil € uma forte caracteristica do sistema
de organizagao das sociedades patriarcais, que precisa por meio desse mito sustentar
a superioridade masculina como detentora do poder social. Pisano (2004) realiza uma
reflexdo que permite observar o mito como uma construgao cultural, revelando que
seu conteudo ndo corresponde efetivamente ao que aconteceu ao longo da historia,
tratando-se de uma releitura e de uma forma de justificar a superioridade masculina.
Sobre a constituicdo dos mitos, Simone de Beauvoir descreve em seu famoso livro O
segundo sexo: fatos e mitos varias passagens em que figuras importantes da historia
e com grande influéncia na cultura descreveram as mulheres como o sexo fragil. Entre
elas, destacam-se Santo Agostinho, que retratava as mulheres como “[...] um homem
incompleto, um ser ‘ocasional” (BEAUVOIR, 1970, p. 10), e antes dele Aristoteles,
que definia as mulheres como sindnimo de deficiéncia, devendo por isso, “[...] viver
fechada em sua casa e subordinada ao homem” (BEAUVOIR, 1970, p. 112).

Desde a Antiguidade, declaravam-se as fraquezas femininas e exaltava-se a
subordinacdo das mulheres aos homens. Nesse sentido, na sociedade ocidental a
religiago assumiu grande responsabilizagdo na construgdo do ideario social da
inferioridade feminina, por estar ancorada em uma tradicao religiosa. Com base no
olhar benevolente da criagdo da mulher nas escrituras sagradas, o lugar das mulheres
nao poderia ser outro, em virtude de seu surgimento estar ligado a um “Deus
masculino”, e, por isso, justifica-se seu lugar de serviddo e obediéncia, além da
necessidade de vigilancia constante dos pais ou maridos.

Algreja, baseada nessa tradigdo hebraica, exerceu forte papel moralizador, por
entender que a sexualidade feminina estava atrelada ao pecado. Como observado
inicialmente neste trabalho, uma das possiveis explicagcbes acerca da origem do
patriarcado esta em torno da questao do contrato social. Haja vista esse contrato, as

mulheres sdo compreendidas como propriedade pessoal dos pais € maridos e, por



54

isso, recai sobre os ombros femininos a exigéncia da castidade, fidelidade e
obediéncia ao homem. A virgindade assume caracteristica essencial as mulheres, pois
estas sdo entendidas como objetos de propriedade masculina, além de representar

ao homem a ideia de conquista:

E, porém, de uma maneira mais imediata que a virgindade da mulher é
exigida quando o homem encara a esposa como sua propriedade pessoal.
Primeiramente, a idéia de posse é sempre impossivel de se realizar
positivamente; em verdade, nunca se tem nada nem ninguém; tenta-se por
isso realiza-la de modo negativo; a maneira mais segura de afirmar a posse
de um bem é impedir que os outros o usem. E, depois, nada se afigura mais
desejavel ao homem do que o que nunca pertenceu a nenhum ser humano;
a conquista se apresenta, entdo, como um acontecimento Unico e absoluto
(BEAUVOIR, 1970, p. 196).

Ao mesmo tempo que recai sobre os ombros femininos a ideia de pecado, a
Igreja Catolica romana, servindo a sociedade patriarcal, define a Virgem Maria como
modelo ideal feminino por representar a imagem de uma mulher pura, assexuada e
capaz de conceber sem pecar (VASCONCELOQOS, 2005). A mulher, desde que anexada
ao homem, ganharia o status de “mulher santa”, propondo um olhar benevolente do
homem perante a responsabilizagdo das mulheres pelo pecado original. A mulher que
nao se encaixasse nessa premissa, porém, estaria condicionada ao lugar de
pecadora. Sobre isso, Beauvoir (1970, p. 300) explica: “A mae santa tem como
correlativo a madrasta cruel; a moga angélica, a virgem perversa: por isso ora se dira
que a Mae € igual a Vida, ora que € igual a Morte, que toda virgem € puro espirito ou
carne votada ao diabo”.

E possivel perceber que a ideologia masculina construiu arbitrariamente, por
meio das diferengas percebidas entre os sexos, um esquema de dominagdo que
passou a determinar a ordem estabelecida na sociedade, justificando os papéis que
mulheres e homens deveriam exercer socialmente. Goffman (1988, p. 11) auxilia
nesse entendimento ao relatar: “A sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os membros
de cada uma dessas categorias”.

As mulheres, nesse sentido, possuem caracteristicas biolégicas distintas dos
homens e, por isso, ndo se enquadram no modelo ideal de ser humano proposto pela
ideologia masculina. Desse modo, elas podem ser vistas como pessoas
completamente mas, perigosas ou fracas, pois ndo sao consideradas criaturas

comuns nem totais, podendo ser reduzidas a uma pessoa estragada e diminuida
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(GOFFMANN, 1988). Por isso, caracteristicas com frequéncia aceitas socialmente
como fragilidade, paciéncia e fraqueza podem ser entendidas como mecanismos que
propagam a ideologia machista e patriarcal, pois constroem, solidificam e naturalizam
as desigualdades entre homens e mulheres (OSTERNE; SILVEIRA, 2012).

Essas caracteristicas sao naturalizadas nas relacbes estabelecidas em
sociedade. Ou seja, a prépria ideologia masculina naturaliza-se. Esse processo € algo
extremamente perverso, porque esse natural se disfarca como norma e regra,
ocultando as relagdes de poder existentes na sociedade. Esse entendimento é
evidenciado por Veiga-Neto (2011, p. 112): “[...] a naturalizagdo daquilo que a vontade
de ordem produz resulta do ocultamento do poder que esta na génese das operagdes
de ordenamento”. Logo, parece ser tdo comum atribuir as mulheres certas
caracteristicas e comportamentos como a sensibilidade e a emog¢ao, em detrimento
da razao, por exemplo. A naturalizagdo da ideologia masculina como norma e como
regra determina o ideario social e permeia as relagdes sociais mediante a dominagao

simbdlica:

A forca da ordem masculina pode ser aferida pelo fato de que ela nédo precisa
de justificacdo: a visdo androcéntrica? se impde como neutra e ndo tem
necessidade de se enunciar, visando sua legitimac¢do. A ordem social
funciona como uma imensa maquina simbdlica, tendendo
a ratificar a dominagdo masculina na qual se funda: é a diviséo social do
trabalho, distribuicdo muito restrita das atividades atribuidas a cada um dos
dois sexos, de seu lugar, seu momento, seus instrumentos (BOURDIEU,
2002, p. 33).

Mesmo com a suposta neutralidade em que se reveste o patriarcalismo,
caracteristicas, atitudes e comportamentos séo legitimados, determinando a ordem
social e confirmando a dominacdo masculina. As pessoas convivem com a construgao
social do que € ser mulher e homem ao longo de toda a sua vida. Saffioti (1987) auxilia-
nos nessa reflexdo quando relata que a identidade social das mulheres e dos homens
€ socialmente construida. Vygotsky (2001) também comprova esse entendimento,
pois, ancorado nos preceitos filosoficos do marxismo e do materialismo dialético, vé
homens e mulheres em uma perspectiva historica e social, o que é reafirmado por

Lagarde y de los Rios (2005, p. 60), quando explana que as mulheres séo constituidas

2 O conceito “visdo androcéntrica” adotado por Bordieu (2002) pode ser entendido como sinénimo de
patriarcado. Ainda como sinénimo desse conceito, podem ser utilizadas as palavras: viriarcado (poder
dos homens), falocracia (dominagéo social e cultural dos homens), falogocentrismo (Gnico discurso
vélido é o do homem).
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social e historicamente em

[...] un proceso complejo y largo, se separaron hasta llegar a desconocerse.
Asi se conformaron los géneros por la atribucién de cualidades sociales y
culturales diferentes para cada sexo, y por la especializacion y el
confinamiento exclusivo del género femenino en la sexualidad concebida
como naturaleza, frente al despliegue social atribuido al género masculino.

Na infancia, por exemplo, a sociedade determina que brinquedos, cores,
roupas, comportamentos e formas de expressar sdo mais apropriados para as
meninas e para os meninos. Embora parega extremamente natural tal situagao, ela
demonstra como consensualmente mulheres e homens auxiliam na reprodugao da
ordem social.

A superioridade masculina, bastante difundida pela cultura, moldou as
percepgdes, 0s pensamentos e os modos de agir em sociedade, contribuindo para a
reproducdo da ordem social por meio de um esquema de dominagcdo masculina.
Bourdieu (2002, p. 33) esclarece esse ponto, ao explicar que esse aparente consenso

€ construido mediante o poder simbdlico:

Longe de as necessidades da reproducdo biolégica determinarem a
organizagao simbolica da divisdo social do trabalho e, progressivamente, de
toda a ordem natural e social, € uma construgdo arbitraria do biolégico, e
particularmente do corpo, masculino efeminino, de seus usos e de suas
funcdes, sobretudo na reproducdo biolégica, que da um fundamento
aparentemente natural a visdo androcéntrica da divisdo de trabalho sexual e
da divisao sexual do trabalho e, a partir dai, de todo o cosmos.

Ao mencionar a ordem natural e social e a divisdo sexual do trabalho como uma
“construcao arbitraria do biolégico”, Bourdieu (2002) pretende evidenciar que o
simples fato de nascer homem ou mulher nao justifica a supremacia do sexo
masculino em relagdo ao feminino. Corroborando com esse entendimento, Beauvoir
(1967, p. 9) ressalta: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, ou seja, as mulheres
se constituem como mulheres por intermédio das relagdes sociais que vivenciam.

Além da propria reproducdo da ordem social, esse modo de pensar cuja
ideologia soberana é a masculina acaba incapacitando muitas mulheres na reverséo
de possiveis situagdes de violéncia, sejam elas fisicas, sejam simbdlicas, pois, “por
ser compartilhada universalmente por todos os individuos, essa cultura assume um
carater transcendental e imutavel” (OSTERNE; SILVEIRA, 2012, p. 110).

Assim, o conceito de violéncia deve ser entendido de maneira ampliada, e néo
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somente como uma ruptura da integridade fisica, psiquica, sexual e moral da vitima.
A violéncia per se mantém limites ténues com a chamada normalidade (SAFFIOTI,
2015). Saffioti (2015) ainda destaca a responsabilidade do patriarcado nos casos de
violéncia de género, porque esse tipo de violéncia “[...] ndo ocorre aleatoriamente,
mas deriva de uma organizagdo social de género, que privilegia o masculino”
(SAFFIOTI, 2015, p. 85). A estudiosa e militante feminista Graciela Hierro (2004), de
forma mais proeminente, associa o patriarcado como uma estrutura de violéncia que
se difunde na familia, na sociedade e no Estado. Ressalta também que a perpetuacéo
e a manutengdo desse sistema de organizagdo social ocorrem em fungédo de
mecanismos de violéncia que vao desde a divisdo e a jornada dupla de trabalho até a
violéncia fisica e a morte proferida contra as mulheres (HIERRO, 2004).

O cenario apresentado até o momento evidencia que a maior parte da historia
foi contada pelo olhar masculino, especialmente porque o lugar ocupado pelas
mulheres no sistema de organizagao patriarcal foi invisibilizado e ocultado pela
imposicao de regras e normas. O proximo subcapitulo, no entanto, passara a
descrever outra histéria, agora pensada e contada sob o viés feminino, e remetera um

olhar a contribuicdo valorosa dos movimentos feministas nessa conquista.

2.2 O MOVIMENTO SOCIAL FEMINISTA: UMA NOVA HISTORIA DAS MULHERES
COMECAA SER CONTADA

Embora sejam evidentes os problemas impostos pelo modelo de economia
neoliberal neste século e o siléncio imposto as mulheres e a outros grupos sociais ao
longo da histéria, € necessario trazer para esse campo de reflexdo o papel dos
movimentos de resisténcia que lutam pela emancipacgao perante o poder estabelecido,
indicando a inexisténcia de um modelo de mao Unica. Um desafio a todos(as) que nao
se encaixam no perfil ideal de ser humano do sistema patriarcal de sociedade: homem,
branco, heterossexual e proprietario, pois “a sociedade capitalista desenraiza, exclui
para incluir, incluir de outro modo, segundo suas proéprias regras, segundo sua propria
l6gica. O problema esta justamente nessa inclusédo” (MARTINS, 1997, p. 32).

Por conseguinte, tem-se a histéria como produto da acdo entre homens e

mulheres e, enquanto tal, esse processo € também dialético. Assim, a perspectiva da
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emancipag¢ao € aqui compreendida com base em Freire (1981), como processo de
humanizagédo dos(as) oprimidos(as) na perspectiva de transformagao social. Nesse

entendimento, Freire (1981, p. 53) fala sobre a emancipacéo:

E como seres conscientes que mulheres e homens estdo ndo apenas no
mundo, mas com o mundo. Somente homens e mulheres, como seres
“abertos”, sao capazes de realizar a complexa operacdo de,
simultaneamente, transformando o mundo através de sua acdo, captar a
realidade e expressa-la por meio de sua linguagem criadora. E é enquanto
sd@o capazes de tal operacdo, que implica em “tomar distancia” do mundo,
objetivando-o, que homens e mulheres se fazem seres com o0 mundo. Sem
esta objetivacdo, mediante a qual igualmente se objetivam, estariam
reduzidos a um puro estar no mundo, sem conhecimento de si mesmos nem
do mundo.

Freire (1981) dialoga sobre a necessidade de mulheres e homens se
assumirem como seres sociais e historicos, capazes de transformar e de se
transformar. Esses pressupostos indicam o exercicio da cidadania, que aqui € visto
pelo viés de Coutinho (1999, p. 42), que o descreve como uma capacidade
conquistada pelos individuos “de se apropriarem dos bens socialmente criados, de
atualizarem todas as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social
em cada contexto historicamente determinado”. Nesse sentido, os movimentos sociais
adquirem grande importancia para a emancipagdo e inclusdo social de grupos
oprimidos, pois a esséncia desses movimentos “[...] baseia-se na luta pela inclusao
social das pessoas, grupos, ou classes que foram excluidas de uma determinada
ordem, ou nem mesmo chegaram a participar ou ser reconhecidos como pertencentes
a uma categoria, seja ela qual for” (SILVA; RICHTER, 2013, p. 83).

Os movimentos sociais delineiam-se quando os direitos que deveriam garantir
dignidade as pessoas sao esquecidos pelo Estado. Auxiliam nessa perspectiva Frank
e Fuentes (1989, p. 37) ao explicar a importancia dos movimentos sociais no
preenchimento dos espacos vazios “[...] nos quais o Estado e outras instituicdes
sociais e culturais sdo incapazes de atuar pelos interesses dos seus membros, ou hao
querem fazé-lo”, contribuindo de forma decisiva na ampliacdo dos direitos humanos

relegados pela ideologia dominante. Para Gohn (1995, p. 44), os movimentos sociais

[...] sBo acbes coletivas de carater sociopolitico, construidas por atores
sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam
suas demandas e criam um campo politico de for¢ca social na sociedade civil.
Suas acdes estruturam-se a partir de repertorios criados sobre temas e
problemas em situagbes de conflitos, litigios e disputas. As acdes
desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma identidade
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coletiva ao movimento a partir de interesse em comum. Essa identidade
decorre da forca do principio da solidariedade e é construida a partir da base
referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo.

Nessa mesma diregcdo, Streck (2010, p. 305) afirma que o movimento social
age em busca de outro lugar social, atuando “[...] a partir daqueles que rompem a
inércia e se negam a continuar vivendo no lugar que historicamente Ihes estava
designado. Partindo desse mover-se, formam-se territérios que se orientam por uma
l6gica distinta da hegemoénica”. Logo, pode-se ressaltar que é a luta pelos direitos que
impulsiona as praticas realizadas pelos movimentos sociais na busca pela

emancipagao e por uma nova condigdo humana:

E a partir dos direitos que fazemos o resgate da cultura de um povo e de uma
nacao, especialmente em tempos neoliberais que destroem ou massificam as
culturas locais, regionais ou nacionais. Partir da oOptica dos direitos de um
povo ou agrupamento social é adotar um principio ético, moral, baseado nas
necessidades e experiéncia acumuladas historicamente dos seres humanos,
e ndo nas necessidades do mercado. A Optica dos direitos possibilita-nos a
construcdo de uma agenda de investigacdo que gera sinergia, nao
compaixao, que resulta em politicas emancipadoras, ndo compensatoérias
(GOHN, 2011, p. 346-347).

As palavras de Gohn (2011) demonstram a importancia de compreender o ser
humano sob a ¢ética do direito a “humanidade”, cada vez mais urgente diante dos
desafios impostos pelo modelo de economia neoliberal. Para o exercicio pleno do
direito, é necessario o respeito pela vida e dignidade humana, porque reconhecer e
tratar alguém como pessoa é respeitar sua vida, exigindo também que seja respeitada
sua dignidade, que é proépria de todos os seres humanos (OLIVEIRA, 2007). Além de
preencher 0s espagos vazios ocasionados pelo Estado, os movimentos sociais
contribuem de forma importante para a transformagao da proépria historia: sob o olhar,
sob as palavras e ag¢des dos grupos rotulados pela ideologia dominante como
excluidos(as), pois “[...] a insergao critica na historia, implica que os homens — seres
humanos — assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo” (FREIRE,
1980, p. 26, grifo nosso).

Haja vista as lindas e acalentadoras palavras de Freire (1980), o movimento
feminista, entendido como movimento social politico organizado, exerceu grande
influéncia na constituicido das mulheres como construtoras de sua propria histéria.
Almeida (2006, p. 98) relata que foi “o feminismo como agéo politica que veiculou uma

nova ideologia na qual se considerava que o mundo era formado pelos dois sexos,
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existindo entre eles relagdes de poder que produziam a desigualdade”. Além disso, os
movimentos feministas conduzem a uma reflexdo critica sobre os desafios
contemporaneos da sociedade. Louro (1997, p. 163) reitera a necessidade dessa
reflexdo: “As mulheres e os homens feministas precisam estar atentas/os as relagoes
de poder que se inscrevem nas varias dindamicas sociais — das quais elas e eles tomam

parte”. A autora ainda salienta que o movimento feminista

[...] redefine o politico, ampliando seus limites, transformando seu sentido,
sugerindo mudangas na sua “natureza”. Se “o0 pessoal € politico”, como
expressa um dos mais importantes insights do pensamento feminista, entéo
se compreendera de um modo novo as relacdes entre a subjetividade e a
sociedade, entre os sujeitos e as instituicdes sociais. E a reciproca também
pode ser aplicada, pois “0 politico também é pessoal’ — nossas experiéncias
e praticas individuais ndo apenas sdo constituidas no e pelo social, mas
constituem o social (LOURO, 1997, p. 148).

Os direitos femininos advindos por meio dos movimentos sociais e,
especialmente, do movimento feminista sdo inumeros. Por isso, para dar continuidade
a essa reflexdo, € importante perceber sua constituicdo ao longo da histdria
internacional e brasileira, sobretudo porque o grau de consciéncia feminina sobre a
opressdo e subordinacdo vivenciadas pelas mulheres acaba sendo determinado
social e historicamente de maneira diferenciada em tempos e lugares. Assim, as
‘ondas”, assim como a literatura denomina os apices dos movimentos feministas
realizados no Brasil e no mundo, serao alvo de reflexdo. No entanto ressalta-se que
as vozes femininas sempre estiveram presentes diante das estruturas opressoras e
conservadoras desde o século XVII (MATOS, 2010), transcendendo essa
denominacgao com frequéncia utilizada pela literatura.

Na Europa, por exemplo, Sardenberg e Costa (1994) contam que o primeiro
momento em que as mulheres tomaram consciéncia de género aconteceu em 1789,
quando os novos valores apregoados pela Revolugdo Francesa — a igualdade para
todos — constituiu um conceito limitado, restrito apenas para as classes dominantes e
para os homens. A tomada de consciéncia feminina sobre o lugar ocupado por elas
na sociedade patriarcal, ou seja, como sexo subordinado, adquiriu grande relevancia
para o avango dos movimentos que viriam a ser realizados posteriormente, pois o
movimento feminista surgiu quando algumas mulheres, ao se articularem em torno de
interesses comuns, se mobilizaram para a efetivacdo dos direitos que lhe eram

negados.
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Louro (1997) relata que a extens&o do direito ao voto as mulheres e a ampliacéo
das oportunidades de estudo e acesso a determinadas profissdes foram os principais
direitos reivindicados pelo movimento feminista denominado de Sufragismo3.
Frequentemente entendido como a primeira onda feminista, foi articulado por
mulheres de classe média dos Estados Unidos e da Inglaterra no fim do século XIX e
inicio do XX. Apesar dessas reivindicagdes, Sardenberg e Costa (1994, p. 89)

evidenciam que o movimento sufragista

[...] no questionou os papéis tradicionais da mulher “mae” e “esposa”. Ao
contrario, utilizou-se inclusive desses papéis como argumentos para as
reivindicacdes que, a serem atendidas, dariam maiores possibilidades as
mulheres para desenvolverem sua “principal” tarefa na sociedade: a de ser
mae. As sufragistas jamais se preocuparam em analisar a contradicao entre
a incorporacdo da mulher ao mercado de trabalho e a tarefa principal que
tanto defendiam, passando ao largo das consequéncias que tal incorporacéo
trazia as operarias, como a dupla jornada de trabalho.

Mesmo tendo deixado de refletir sobre os papéis tradicionais femininos e os
impactos da dupla jornada de trabalho realizada pelas mulheres, é inegavel a
importancia dessa movimentagdo em torno dos direitos femininos. Nos momentos de
apice chegou a mobilizar até dois milhdes de mulheres, embora seja necessario
enfatizar que no desenrolar desse movimento precisaram enfrentar fortes resisténcias
sociais. As prisdes e greves de fome como forma de protesto no interior das celas sédo
exemplos que demonstram que esse movimento se caracterizou por uma luta longa
que demandou enorme capacidade de organizagdo e infinita paciéncia (ALVES;
PITANGUY, 1991).

Também merece destaque o movimento realizado pelas feministas socialistas
na Alemanha, juntamente com o sufragio articulado nos Estados Unidos e na
Inglaterra. Tais lutas constituiram uma das principais tendéncias que dominaram o
feminismo internacional nesse periodo (SARDENBERG; COSTA, 1994). Na
Alemanha, o movimento realizou-se sob a atuagcdo de Rosa Luxemburgo, adquirindo
caracteristicas diferentes do movimento até entdo mencionado, pois as socialistas
acreditavam que, “...] a medida que lutassem por uma sociedade sem classes,
estariam também lutando por uma sociedade sem barreiras, sem desigualdades

quanto as outras categorias classificatérias como sexo, racga, idade, etc.”

3 Para mais informag0fes, assistir ao filme As sufragistas, que retrata 0 movimento sufragista na
Inglaterra. O livro O que é feminismo, escrito por Branca Moreira Alves e Jacqueline Pitanguy (1991),
também realiza um resgate histérico sobre as ondas feministas.
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(SARDENBERG; COSTA, 1994, p. 90). No entanto o movimento ndo reconhecia
questdes especificas femininas, resistindo até mesmo a ideia de organizagdo das
mulheres, pois acreditavam que a incorporagao da mulher na produgao social criaria
as bases para sua libertagcdo (SARDENBERG; COSTA, 1994).

Assim como aconteceu no campo internacional, anteriormente ao
estabelecimento do movimento de sufragio no Brasil, uma movimentagdo em torno
dos direitos femininos ja se desenhava sob o protagonismo de Nisia Floresta*. Em
meados do século XIX, Nisia fez a tradugao do texto Direitos das mulheres e injustica
dos homens, contribuindo de maneira significativa para a reflexao sobre as diferencas
entre mulheres e homens nessa época. As obras escritas por ela Opusculo
humanitario (1835), Conselho a minha filha (1842) e A mulher (1856) também se
destacaram como importantes referéncias para o despertar da consciéncia feminina
(SARDENBERG; COSTA, 1994).

Embora ja se possa observar o delineamento das primeiras manifesta¢des
feministas nas obras de Nisia Floresta, o Movimento Sufragista (entendido como a
primeira onda feminista) apenas ganhou for¢ca no Brasil por volta de 1922. Também é
necessario dizer que, apesar de seu auge acontecer no inicio do século XX, o contexto
social e politico vivenciado a partir da Proclamacéo da Republica foi um terreno fértil
para se pensar as desigualdades entre homens e mulheres. Assim como aconteceu
na Revolugao Francesa, na realidade brasileira, o direito ao voto ndo se estendeu a
todas as pessoas de forma igualitaria, apesar de a Constituicdo de 1891 prever o
sufragio universal (SARDENBERG; COSTA, 1994), ou seja, o direito ao voto para
todos(as).

E nesse contexto que o Movimento Sufragista brasileiro passou a reivindicar a
igualdade politica, ou seja, o direito ao voto feminino, sob a lideranga de Bertha Lutz,
cientista e bidloga que retornou do exterior em 1910. De acordo com Sardenberg e
Costa (1994), Bertha Lutz esteve a frente da Federagédo Brasileira pelo Progresso
Feminino (primeira entidade de mulheres no Brasil), exercendo forte influéncia para a
criacdo de outras associagdes de mulheres e contribuindo ainda para a conquista do
voto feminino em 1932. Com caracteristicas semelhantes ao sufragio internacional,
Sardenberg e Costa (1994) evidenciam que no Brasil o movimento foi desenvolvido

por mulheres de classes média e alta e também deixou de refletir acerca da opressao

4 Para mais informag@es, consultar o artigo de Graziela Rinaldi da Rosa Nisia Floresta e a reforma na
educacédo no Brasil em busca da equidade de género (2010).
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feminina.

Ainda na primeira onda feminista, é necessario citar as organizagdes de
esquerda que mobilizaram as mulheres das camadas populares em torno das lutas
gerais da sociedade, no entanto as autoras enfatizam que nos movimentos de

esquerda nao havia o reconhecimento da

[...] existéncia de questdes especificas a mulher, esses grupos apagavam
quase que totalmente de suas lutas “bandeiras” proprias da mulher e
lancavam exclusivamente as lutas gerais, presos dentro dos limites das
reivindicacdes econbmicas e politicas, cujas existéncias ndo demandavam
profundas transformacdes na sociedade, ndo conseguindo romper com 0s
limites ideol6gicos e politicos da sociedade classista. Sua militAncia, na
medida em que utilizava esteredtipos tradicionais, reforcando o papel da
mulher na familia e na sociedade, reforcara, em segunda instancia, a
ideologia de sua opressdo (SARDENBERG; COSTA, 1994, p. 101).

ApOs essa primeira onda feminista, houve um periodo sem movimentos dessa
ordem®. O direito ao voto e a absor¢gdo da mao de obra feminina pelo sistema
capitalista, principais reivindicagdes do Movimento Sufragista, haviam sido
alcangadas em muitos paises. Pinto (2010) salienta que, embora o movimento
feminista tenha perdido forga entre os anos de 1930 e 60, uma importante obra foi

publicada em 1949, O segundo sexo, da filésofa Simone de Beauvoir, que destaca:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; € o conjunto da civilizagao que elabora esse produto intermediario
entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino (BEAUVOIR, 1970, p.
9).

A obra comegou uma discussao a respeito das diferencgas sociais entre homens
e mulheres, transportando o debate anteriormente centrado na biologia para o campo
da histéria, sendo uma importante referéncia para os estudos sobre as mulheres e
para as reflexdes realizadas na segunda onda do feminismo. Assim, € possivel afirmar
que, além de proporcionar inegaveis avangos aos direitos das mulheres, 0 movimento

feminista também oportunizou a produgao do conhecimento sob o olhar feminino, que

5 Quando olhamos o mundo ocidental nesse momento histérico (meados do século XX), chama a
atencdo o contexto social desse periodo, que esteve marcado por crises econdmicas (1929), pela
Segunda Guerra Mundial e pela reordenacao politica e econdmica das grandes poténcias mundiais
(Guerra Fria). Para o Brasil, vivenciamos governos ditatoriais, a exemplo de Getulio Vargas, que
controlou de forma ideolégica os movimentos sociais. Para o0 aprofundamento dessas reflexdes, sugiro
a leitura das obras: A revolugcdo burguesa no Brasil, de Florestan Fernandes (1987), e Era dos
extremos, de Eric Hobsbawm (1995).



64

surgiu como tentativa de explicar e buscar alternativas para a eliminagdo da
subordinacao existente entre homens e mulheres.

Retomando a discussao a respeito das ondas feministas, foi somente nos anos
de 1960 que os movimentos denominados de feminismo ressurgiram com mais forga
em varios paises, dando inicio ao chamado novo feminismo, com destaque para a
obra A mistica feminina, da estadunidense Betty Friedan, langcada em 1963. Segundo
Alves e Pitanguy (1991, p. 54), em 1960 houve a ampliagdo das reinvindicagoes

realizadas pelo movimento feminista:

[...] além das reinvindicacdes voltadas para a desigualdade do exercicio de
direitos — politicos, trabalhistas, civis —, questiona também as raizes culturais
destas desigualdades. Denuncia, desta forma, a mistica de um “eterno
feminino”, ou seja, a crenga na inferioridade “natural” da mulher, calcada em
fatores biologicos.

Com base nas consideragdes realizadas por Alves e Pitanguy (1991), observa-
se que o surgimento do novo feminismo buscou superar a condi¢do biolégica de
inferioridade imposta pelo modelo patriarcal de sociedade, propondo-se também a
lutar por mudangas histéricas. Dessa maneira, o movimento iniciou importantes
transformacdes na prépria ordem social, passando a repensar o ser humano sob a

otica global de direitos:

O feminismo busca repensar e recriar a identidade de sexos sob uma o6tica
em que o individuo, seja ele homem ou mulher, ndo tenha que adaptar-se a
modelos hierarquizados, e onde as qualidades “femininas” ou “masculinas”
sejam atributos do ser humano em sua globalidade (ALVES; PITANGUY,
1991, p. 9).

A segunda onda do feminismo no Brasil, diferentemente de outros paises,
tomou corpo a partir do ano de 1970. Pinto (2010) relata que na Europa e nos Estados
Unidos o cenario era propicio para o surgimento de movimentos libertarios, o que nao
acontecia no Brasil, que vivenciava um periodo de represséao total ocasionado pelo
golpe civil e militar de 1964, que desconfiava de “[...] qualquer manifestacdo de
feministas, por entendé-las como politica e moralmente perigosas” (PINTO, 2010, p.
16-17). Por isso, no Brasil e em outros paises latino-americanos que vivenciavam
contextos sociais e politicos semelhantes, o movimento feminista caracterizou-se
como uma resisténcia contra a ditadura militar, como luta contra a hegemonia

masculina e a violéncia sexual e pelo exercicio do direito ao prazer (MATOS, 2010).
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Em 1975, foi realizado no Rio de Janeiro um seminario para a discussao da
condigao feminina conforme os preceitos do novo movimento feminista vivenciado na
Europa e nos Estados Unidos, que, por consequéncia, impulsionou a criagao de varios
grupos de mulheres em todo o pais (SARDENBERG; COSTA, 1994).

As lutas feministas no Brasil principalmente nesse periodo motivaram ainda os
estudos sobre as mulheres. Foi nesse contexto, em 1969, que Saffioti escreveu o livro
A mulher na sociedade de classes (2013), tornando-se com essa obra importante
referéncia para esse campo do conhecimento.

No cenario internacional, o ano de 1980 marcou o inicio das discussdes a
respeito do conceito de género sob o enfoque pés-moderno. A militante feminista Joan
Scott inaugurou um novo olhar sobre esse conceito ao escrever em 1986 o artigo
Género: uma categoria util de analise histérica, que logo ganhou centralidade em meio
aos estudos feministas que passaram a entender o conceito como “...] um elemento
constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos e 0 género € um primeiro modo de dar significado as relacbes de poder”
(SCOTT, 1990, p. 86). Ainda com um olhar para o continente americano, merece
destaque os estudos da pds-estruturalista e feminista Judith Butler, que trabalha com
a desconstrugéo do conceito de género. Em 1991 e 1992 a francesa Michelle Perrot
langou cinco volumes do livro Histéria das mulheres no Ocidente, tornando-se
referéncia internacional nesse campo do conhecimento, influenciando inclusive os
estudos sobre as mulheres no Brasil, pais em que teve varias de suas obras
traduzidas: Mulheres publicas (1998) e As mulheres ou os siléncios da histéria (2005).

Marcada pela volta “oficial” da democracia brasileira, de 1985 em diante foram
criados inumeros grupos e coletivos no Brasil que visavam a luta pelos direitos
femininos, tratando de inUmeras tematicas como a violéncia, a sexualidade, o direito
ao trabalho, a igualdade no casamento, o direito a terra, o direito a salde materno-
infantil, a luta contra o racismo e opc¢des sexuais (PINTO, 2010). Além disso, o
feminismo passou a atuar de forma institucional (relacdo com o Estado), época em
gue os conselhos dos direitos das mulheres foram implantados (municipais, estaduais
e federal).

O Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM) instituido nessa epoca foi
alvo de resisténcia do proprio movimento feminista, porém, ao atuar como mediador
nos foruns feministas em torno das propostas para a Constituinte Federal, ele

conseguiu superar a polarizacdo anteriormente existente (SARDENBERG; COSTA,
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1994). Essa terceira onda do feminismo brasileiro, além de estabelecer processos de
institucionalizacdo, também procurou outras formas de organizacdo coletiva,
buscando novas articulagdes dos movimentos: mulheres negras, Iésbicas, indigenas,
rurais (MATOS, 2010). A partir de 1990 ocorreu a fragilizagdo da atuacéo institucional
da movimentagdo feminista no Brasil (com o enfraquecimento dos conselhos),
contudo o periodo marcou a multiplicagdo de varias organizagées ndo governamentais
(ONGs) e identidades feministas, propiciando o crescimento de um feminismo mais
popularizado.

No contexto latino-americano, a partir de meados de 1980, sob influéncia da
movimentacgao feminista, comeg¢ou uma intensificagdo dos estudos sobre as mulheres.
Nesse periodo, destacam-se as obras das feministas mexicanas Graciela Hierro —
Etica y feminismo (1985) — e Marcela Lagarde y de los Rios — Los cautiverios de las
mujeres: madresposas, monjas, putas, presas y locas (1990) —, bem como da
feminista chilena Margarita Pisano — El triunfo de la masculinidad (2004). No Brasil,
Heleieth Saffioti langou os livros O poder do macho (1987), Mulher brasileira é assim
(1994) e Género, patriarcado e violéncia (2004). Também ha de se destacar a criagao
de revistas brasileiras como a Estudos Feministas, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) (1992), e os Cadernos Pagu, da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) (1993).

E possivel observar que a producdo do conhecimento — da histéria das
mulheres — manteve uma relagcdo muito préxima com a movimentacado feminista,
constituida em um processo reciproco de amadurecimento e fortalecimento
vivenciado por meio de desafios e conquistas. Todavia, a movimentagdo feminista
moldou-se de maneira diferenciada em tempos e lugares, ocasionando, dessa forma,
uma distingdo nos estudos relacionados as mulheres. Pedro (2011, p. 276) salienta a
existéncia de uma divisdo de producao tedrica nos paises norte-americanos e latino-

americanos:

[...] € no “Norte” que se constituem as teorias e no “Sul” que se fazem os
estudos de caso. E o Norte quem dita qual teoria € mais importante e legitima,
e qual é a menos “correta”, a mais atrasada. A abordagem pds-estruturalista,
por exemplo, excluiu do vocabulério tedrico legitimo a categoria “mulher”,
acusando-a de ser essencialista. Entretanto, para as historiadoras do Cone
Sul, as categorias “mulher” e “mulheres” continuam muito presentes.

Pedro (2011) demonstra em suas pesquisas a existéncia de grandes
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divergéncias teoricas ao tratar dos estudos sobre as mulheres e género,
principalmente por assumirem linhas tedricas diferentes. Apesar de este trabalho ndo
se apoiar teoricamente em muitas delas, é inegavel a contribuicdo dessas reflexdes
no que tange a constituicdo da mulher enquanto sujeito de direitos, pois é necessario
concordar com Marti (2007, p. 21) quando diz “que os povos vivem e pensam de
maneiras diferentes porque tém necessidades distintas, tém suas raizes e seus
projetos”.

Reconhecendo as especificidades do contexto vivenciado na América Latina e
no Brasil como suporte tedrico para as reflexdes realizadas nesta pesquisa, ganharam
destaque de modo especial as contribui¢gdes das autoras e militantes feministas latino-
americanas: Graciela Hierro, Marcela Lagarde y de los Rios, Margarita Pisano e
Francesca Gargallo, sobretudo a significativa contribuicdo da militante feminista
brasileira Heleieth Saffioti, considerada uma importante referéncia nos estudos sobre
as mulheres, por procurar por meio de uma perspectiva historica, ontolégica e politica
analisar o papel das mulheres sob o tripé género, raga e classes sociais.

Além disso, Saffioti discute o conceito de patriarcado e as relagdes de violéncia
ocasionadas por essa organizagao social, conforme ja ressaltado aqui. E importante
lembrar que varias estudiosas refutam a ideia da utilizacdo do conceito de patriarcado,
por acreditarem estar ancorado em uma visédo reducionista, no entanto Saffioti (2015,
p. 59, grifos do original) demonstra preocupacédo com o abandono do uso do conceito:
“Colocar o nome da dominagédo masculina — patriarcado — na sombra significa operar
segundo a ideologia patriarcal, que torna natural essa dominagéao-exploracao”.

Embora ndo tenha formulado uma conceituacdo acerca de género, Saffioti
(2015) entende que o conceito pode representar uma categoria social e historica. De
acordo com ela, o conceito de sexo é adotado para fazer referéncia a homens e
mulheres como grupos diferenciados, enquanto o conceito de género se relaciona as
imagens que a sociedade constréi desses masculino e feminino (SAFFIOTI, 2015). A
tedrica ainda assegura que sexo e género sao “[...] uma unidade, uma vez que nao
existe uma sexualidade biolégica independente do contexto social em que € exercida”
(SAFFIOTI, 2015, p. 116) e, portanto, considera a amplitude do conceito de género
entendendo-o como categoria historica, e ndo apenas como categoria de analise.

As autoras latino-americanas mencionadas dialogam de maneira importante
com as tematicas que assumem centralidade nas discussdes realizadas nesta

dissertagdo como patriarcado, opressao, violéncia, militancia feminista e constituicao
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social sobre as identidades feminina e masculina. Trazer a tona a voz de mulheres
latino-americanas é fundamental, porque concordamos com Rosa (2016a, p. 53)
quanto a urgéncia de se “[...] ‘colocar em cena’ pensadores(as) latino-americanos(as)
que se concentram as margens, e que foram empurrados/as para as margens a partir
de um colonialismo cultural”. Todavia, € necessario esclarecer que os estudos
realizados em paises localizados fora da Ameérica Latina n&o sdo negados e, por isso,
também contribuem com a reflexdo Simone de Beauvoir e Michelle Perrot.

Mesmo havendo divergéncias teodricas sobre as tematicas mulheres e género,
a eclosdo desses estudos pode ser considerada uma grande conquista para as
mulheres, o que permitiu o despontar na construgdo de uma nova historia sob o olhar
feminino. Sobre isso, Tilly (1994, p. 31) afirma: “Certamente toda histéria € herdeira
de um contexto politico, mas relativamente poucas historias tém uma ligagao tao forte
com um programa de transformagéo e de agado como a histéria das mulheres”. Porém
€ importante dizer que ha um longo caminho a ser percorrido nesse sentido,
especialmente porque o movimento feminista continua enfrentando desafios como,
por exemplo, criticas frequentes. Habitualmente, no senso comum, referéncias ao
feminismo como sinénimo de machismo s&o proclamadas. Sardenberg e Costa (1994,

p. 109) reiteram esse entendimento, quando garantem que € possivel observar

[...] uma decisiva resisténcia e mesmo hostilidade em relagdo ao movimento,
uma desinformag&o no que concerne ao feminismo, inclusive entre mulheres
supostamente “bem informadas”. Ademais, alimentada pela midia e
certamente ao gosto daqueles que tém interesse em que a mulher permaneca
passiva, submissa e conformada, persiste ainda, com imagem generalizada
da feminista, o estere6tipo da mulher feia, mal amada e mal ajustada, uma
ferrenha inimiga dos homens.

A resisténcia e a hostilidade a atuacdo feminista ndo sdo comportamentos
recentes e compdem a trajetdria das lutas femininas. E o que evidencia Gargallo
(2004) ao relatar que, na busca pela igualdade dos direitos femininos, as mulheres
organizadas tém sido ridicularizadas, menosprezadas e até mesmo assassinadas.
Romper com essa premissa nao é tarefa simples, porém é preciso continuar lutando
para a desmistificacdo desses estereotipos, pois se trata de grandes inverdades, visto
que o movimento feminista € um movimento social organizado que se configurou
como um meio para a “[...] reivindicagao por melhores condi¢des de trabalho e vida,
com o objetivo de construir uma nova condi¢gédo social humana” (SILVA; RICHTER,

2013, p. 79), e ndo como sinénimo de machismo.
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O préximo subcapitulo passara a refletir sobre a influéncia dos movimentos
feministas na efetivacao das politicas publicas para as mulheres, especialmente nos
ultimos anos no Brasil. Entretanto, faz-se necessario explicar que nao sera realizada
uma analise das minucias de cada politica. O intuito de trazé-las a tona nesse
momento decorre da necessidade de demonstrar o papel decisivo desse processo na

efetivacdo das politicas publicas.

2.3 OS MOVIMENTOS SOCIAIS FEMINISTAS E AS POLITICAS PUBLICAS PARA
AS MULHERES

Os movimentos sociais feministas exerceram grande influéncia na efetivacao
dos direitos usufruidos pelas mulheres na atualidade, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, quando o movimento se intensificou na busca pela
superacgao da condi¢ao de inferioridade feminina imposta pelo modelo de organizagao
patriarcal. Por isso, € possivel observar um avancgo bastante recente nesse sentido,
pois ha exatamente cem anos no Brasil, as mulheres continuavam no plano juridico
submetidas a autoridade do pai ou do marido pelo Caédigo Civil de 1916. Com base
nessa legislacdo, as mulheres eram consideradas “incapazes”, sendo impedidas “[...]
de gerenciar seus proprios bens econdmicos, de exercer uma ocupagdo sem a
autorizagdo prévia de um e outro e de desfrutar o direito de voto” (AZEVEDO;
FERREIRA, 2006, p. 233). Esse cddigo somente foi revogado recentemente com a
aprovagao do novo Cdédigo Civil — Lei n.° 10.406, no ano de 2002, quando “[...] os
encargos da familia no casamento sdo assumidos mutuamente pelo homem e mulher”
(CFEMEA, 2006, p. 16). Além disso, outros direitos que tiveram forte influéncia dos
movimentos sociais feministas foram aos poucos conquistados, como o direito ao voto
em 1932, a liberacao da pilula anticoncepcional em 1962 e a lei do divércio em 1977.

A educagdo e o trabalho também foram uma bandeira levantada pelo
movimento feminista desde o século XVIII. Essas reivindicagdes estenderam-se pelos
séculos XIX e XX, porém nao havia conotacao de politica publica. Mediante o impacto
da democratizacao e da luta dos movimentos feministas na década de 1980, ocorreu
“[...] um processo gradual de incorporagcdo da problematica das desigualdades de

género pela agenda governamental” (FARAH, 2004, p. 127). Marcado sob esse
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contexto, em 1985, criaram-se a primeira Delegacia da Mulher, em S&o Paulo, e o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, vinculado ao Ministério da Justica. Com a
abertura politica conquistada e a oficializagdo do fim da ditadura civil e militar, os
direitos sociais e educacionais foram refor¢cados, principalmente apds a aprovacao da
Constituicdo Federal de 1988, que incorporou a igualdade de direitos entre mulheres
e homens.

Os anos de 1990 ficaram marcados pelas transformagdes nos processos de
producao e organizagao do trabalho e pelo crescente avango tecnolégico e cientifico.
Iniciou-se um processo de delineamento de um mercado globalizado, que passou a
atender as necessidades da nova hegemonia do Estado capitalista: a ideologia
neoliberal. No aspecto politico, 0 Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional
passaram a orientar as politicas publicas, sobretudo nos paises considerados em
desenvolvimento, por meio do estabelecimento de metas para o desenvolvimento da
educacdo dos paises signatarios. Nesse contexto, comegaram a ser realizadas
conferéncias, como a Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, em 1990, que trouxe temas relativos a educagédo e também a
educacdo das mulheres, com destaque ao enfoque da igualdade de acesso
educacional entre os sexos. Em 1995 se realizou a IV Conferéncia Mundial sobre as
Mulheres em Pequim, China, que objetivou o alcance da igualdade de género e a
eliminagao da discriminac&o contra as mulheres e meninas.

Esse movimento mundial adentrou o século XXI| e deu continuidade a uma
agenda mundial em torno da igualdade de direitos a todas as pessoas, como, por
exemplo, o Férum Mundial de Educagao realizado em Dakar, Senegal, no ano de
2000. E necessario chamar a atencdo, no entanto, a respeito do discurso elogioso
proferido pela agenda mundial e anunciar a existéncia de objetivos implicitos nas
entrelinhas desse discurso, pois “os processos hegeménicos em nivel mundial tém
gerado uma globalizagdo excludente que vem aprofundando as desigualdades
sociais, potencializando e se alimentando das desigualdades entre homens e
mulheres e entre ragcas e etnias” (SILVEIRA, 2004, p. 69). Os organismos
internacionais contribuiram para maior visibilidade aos direitos femininos, porém faz-
se importante ressaltar que as politicas criadas com base nas recomendacdes desses
encontros ndo sao neutras. Esse entendimento € necessario, pois muitas das agendas
de género, permeadas pelo discurso neoliberal, mantém atencdo para politicas

focalizadas e compensatoérias que negam a diversidade entre mulheres e homens:



71

Falar em reduzir desigualdades de género nao significa negar a diversidade.
Trata-se de reconhecer a diversidade e a diferenga — entre homens e
mulheres — mas atribuindo a ambos “igual valor”, reconhecendo, portanto,
que suas necessidades “especificas” e nem sempre “iguais” devem ser
igualmente contempladas pela sociedade e pelo Estado. Se ndo se para para
pensar nestas maneiras diferentes de estar na sociedade, corre-se o risco de
propor e implementar agdes que aparentemente atendem a todos, mas, que,
na verdade, ndo reconhecem necessidades diferenciadas (FARAH, 2004, p.
127).

Exemplo disso sao as politicas publicas que esquecem a diferenga investindo
em programas que reforcam esteredtipos — como o papel de cuidadora, o reforgo de
responsabilidade pelo cuidado dos filhos — e evidenciando agdes de pequeno alcance,
muitas vezes fragmentadas. Esse panorama nao condiz com as lutas realizadas pelo
movimento social feminista, porque tais visbes “[...] consagram e reproduzem a
tradicional divisdo sexual do trabalho e ignoram um processo de construgao de
cidadania ‘ndo regulada’ que se assenta na visdo de sujeitos integrais que circulam
nos espacgos publico e privado com autonomia” (SILVEIRA, 2004, p. 68).

A garantia legal de acesso a educagao para todos (as) ou o discurso de
inexisténcia de desigualdades entre homens e mulheres n&o garante, por exemplo,
que desigualdades relacionadas ao género ndo venham a acontecer nesses espagos.
Sobre isso, Rosemberg (2001) chama a atengdo para o modo como o governo
brasileiro, em consonéancia com as organizagdes internacionais, interpreta a igualdade
de oportunidades de género no sistema educacional, reduzindo essa interpretagcéao a
“[...] indicadores de acesso e permanéncia, olvidando-se de outras dimensdes da
educacéao que refletem, sustentam e criam desigualdades de género” (ROSEMBERG,
2001, p. 155). Sob a pretensa ideia de incluséo e da inclusdo de todos(as), deixam-se
de realizar reflexdes sobre o modo como essa incluséo é efetivada e se de fato ha
alteracdo da logica de desigualdade vivenciada pelas mulheres. A importancia do
Estado na efetivagdo das politicas publicas é inegavel, porém Silveira (2004) chama
a atencao a esse aspecto ao dizer que a superagao das desigualdades se da por meio
da participacdo ativa e conjunta das mulheres com o Estado, impulsionando a
transformacao “[...] na direcao da igualdade, por meio de um feminismo em acéo, que
alimente as praticas de cidadania das mulheres e aprofunde a democratizacdo do
Estado” (SILVEIRA, 2004, p. 74).

No Brasil, especialmente nos ultimos anos, vém ocorrendo importantes
avangos aos direitos femininos. Em 2003, o governo federal criou a Secretaria

Especial de Politicas para as Mulheres, representando um marco importante para a
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efetivagdo das politicas publicas sobre o recorte de género. Nesse periodo, o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, que havia perdido forga nos anos de 1990,
passou a fazer parte da referida secretaria, representando outra significativa
conquista, pois anteriormente se vinculava ao Ministério da Justica.

Com a incorporagéo, dois importantes documentos foram criados, fruto das
Conferéncias Nacionais de Politicas para as Mulheres realizadas em 2004, 2007 e
2011: o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, o primeiro elaborado em 2004
e o0 segundo em 2013. Os dois planos discutem aspectos relacionados a educacéo e
ao trabalho feminino, reafirmando o direito igualitario a educagdo ja previsto na
Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases para a Educag¢ao Nacional
(LDBEN), de 1996. O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres ressalta que,
mesmo diante das garantias legais, ainda existem disparidades quanto aos conteudos
educacionais, cursos e carreiras, evidenciando a persisténcia de desigualdades
associadas a discriminacdo sexista, étnica e racial (BRASIL, 2013Db).

Em 2005, visando cumprir o objetivo da equidade de género no trabalho
presente no | Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, instituiu-se o Programa
Pré-Equidade de Género e Raga, no qual empresas de médio e grande porte, de forma
voluntaria, desenvolvem agdes para a promogao da igualdade de género no ambiente
de trabalho. Com o Il Plano Nacional, também foram criados programas com vistas a
atingir os objetivos associados a autonomia econdmica, ao trabalho e a incluséo social
feminina, como o Programa Nacional Trabalho e Empreendedorismo da Mulher
(2008), o Programa Trabalho, Artesanato, Turismo e Autonomia das Mulheres (2009),
o Programa Mulheres Construindo Autonomia na Construgdo Civil (2010) e o
Programa Mulheres Mil (2011).

A violéncia proferida contra as mulheres € uma bandeira vigorosamente
levantada pelos movimentos sociais feministas, e, nesse sentido, em 2005, criaram-
se importantes canais de comunicacao e legislacdes contra a violéncia doméstica.
Uma Central de Atendimento a Mulher — Ligue 180 — passou a funcionar nesse ano e
a receber denuncias, realizar orientagdes sobre as leis vigentes e encaminhamentos
a outros servigos.

A Lei n.° 11.340 — Lei Maria da Penha — foi aprovada em 2006 e constituiu
importante avango no combate a violéncia doméstica, que passou a ser definida como
crime. A lei faz referéncia a violéncia sofrida por Maria da Penha Maia Fernandes na

cidade de Fortaleza, estado do Ceara (uma tentativa dupla de homicidio proferida por
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seu marido em 1983). Mesmo sendo condenado duas vezes pelo crime, apos 15 anos
0 agressor continuava em liberdade, por isso Maria da Penha enviou o caso a
Comisséao Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) da Organizagédo dos Estados
Americanos (OEA), que em 2001 decidiu condenar o Estado brasileiro por negligéncia
€ omissao por violéncia doméstica. A Lei Maria da Penha visa a ampliacido das
condigbes de seguranca de denuncia das vitimas e ao aperfeicoamento dos
mecanismos jurisdicionais para possibilitar ao sistema de justica criminal
atendimentos mais efetivos em casos envolvendo violéncia doméstica (IPEA, 2015).

Esse avancgo legal € de suma importancia, visto que as situagdes de violéncia
contra as mulheres sao bastante frequentes no Brasil. Em uma pesquisa realizada
pela Fundagao Perseu Abramo e pelo Servico Social do Comércio (Sesc) (2011),
quatro anos apds a aprovagédo da Lei Maria da Penha, 40% das mulheres
entrevistadas relataram ja ter sofrido algum tipo de violéncia durante sua vida,
incluindo controle e cerceamento (24%), violéncia fisica ou ameacga (24%), violéncia
psiquica e verbal (23%), violéncia sexual (10%) e assédio (7%). O documento Mapa
da Violéncia salienta que o Sistema de Informacgao de Agravos de Notificagao (Sinan),
realizado pelo Sistema Unico de Saude (SUS), registrou a cada dia de 2014 405
atendimentos as mulheres vitimas de algum tipo de violéncia, proferidas sobretudo
pelo companheiro ou ex-companheiro na residéncia da vitima (WAISELFISZ, 2015).

Um ano apds a aprovacao da Lei Maria da Penha, foi criado o Pacto Nacional
pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres, que objetiva a redugao dos
indices de violéncia e a prote¢do das mulheres (BRASIL, 2011a). Em 2015, a Lei n.°
13.104 incluiu o feminicidio na lista de crimes hediondos. Ou seja, 0 assassinato de
mulheres por razdes associadas a seu género tornou-se uma forma qualificada de
homicidio.

Em abril de 2016, foram criadas as Diretrizes Nacionais contra o Feminicidio e
realizadas recomendagdes para a formulagao de protocolos, guias e orientagbes aos
governos dos estados e ao sistema de justica criminal (BRASIL, 2016). Essas acgoes
sdo apontadas por esse documento como essenciais para a efetivagao da Lei Maria
da Penha, uma vez que a aplicacao dessa lei ainda se da de maneira parcial por conta
do numero reduzido de servigos, de recursos humanos incompativeis com o volume
de atendimentos, da deficiéncia na qualificacdo dos profissionais, da inexisténcia de
sistemas de informagbes para monitoramento e da avaliagdo das respostas

institucionais perante a eficacia do enfrentamento a violéncia contra as mulheres
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(BRASIL, 2016). Ainda no corrente ano, ocorreu em maio de 2016 a IV Conferéncia
Nacional de Politicas para as Mulheres, em Brasilia. Esse evento reuniu cerca de trés
mil mulheres, que se mobilizaram em torno de discussdes sobre o tema “mais direitos,
participacao e poder para as mulheres”.

Ao remeter o olhar para Santa Catarina, verificou-se grande dificuldade para o
acesso as informagdes sobre as politicas publicas efetivadas no estado. No caso da
violéncia contra as mulheres, o documento elaborado pela Comissao Parlamentar
Mista de Inquérito revelou grave omissdo de Santa Catarina nesse sentido (BRASIL,
2013c). A precariedade na aplicagao da Lei Maria da Penha no estado é registrada
pelo documento, que também salientou que Santa Catarina foi um dos ultimos estados
a aderir ao Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres
(BRASIL, 2011a). No que se refere aos conselhos da mulher, Santa Catarina conta
desde 1999 com o Conselho Estadual da Mulher (sede em Floriandpolis) e com 23
Conselhos Municipais da Mulher, o que representa a cobertura de apenas 12% das
cidades catarinenses. Referente a rede de atendimento, havia em setembro de 2012
nove Centros de Referéncia e Assisténcia as Mulheres Vitimas de Violéncia (CREMV),
porém somente um funciona de fato como CREMV; 28 delegacias de Protecao a
Mulher, a Crianga, ao Adolescente e ao Idoso; quatro casas de abrigo; e 12 hospitais
que prestam servigos de protegcdo as mulheres vitimas de violéncia (BRASIL, 2013c).

As mulheres representam 50,34% da populagao em Joinville, no entanto, assim
como ocorre em Santa Catarina, existem pouquissimas informacdes e/ou
documentagdes a respeito das politicas publicas para as mulheres no municipio.
Acerca dos servigos oferecidos, o documento Joinville: cidade em dados — 2015,
elaborado pela Fundagdo Instituto de Pesquisa e Planejamento para o
Desenvolvimento Sustentavel de Joinville (FUNDACAO IPPUJ, 2015), relata que a
cidade conta com um servico de acolhimento institucional para mulheres — Casa
Abrigo Viva Rosa —, que objetiva proteger mulheres e prevenir a continuidade de
situacdes de violéncia. A cidade ainda possui um Conselho Gestor de Politicas
Publicas; o Conselho Municipal dos Direitos da Mulher (CMDM), desde setembro de
2003, todavia nédo € deliberativo; uma Delegacia de Protecédo a Crianca, Adolescente,
Mulher e Idoso; trés Centros de Referéncia Especializados em Assisténcia Social
(Creas) e seis unidades do Centro de Referéncia em Assisténcia Social (Cras).

E diante desses desafios que o questionamento realizado no inicio deste

capitulo — E afinal, qual histéria das mulheres conhecemos? — ganha centralidade. A
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reflexdo realizada ao longo deste capitulo sugere que as mulheres, especialmente por
meio dos movimentos sociais feministas, conquistaram espagos antes inimaginaveis
a “condi¢cao feminina” imposta pelo patriarcado, sobretudo quando comegaram a
reescrever a historia por meio do olhar feminino e, dessa maneira, “[...] ndo apenas
desafiam ou tentam subverter a cultura patriarcal dominante mas também fornecem a
mulher a voz adequada para falar por si mesma” (NAVARRO, 1995, p. 14). No entanto,
ao refletir sobre os direitos igualmente usufruidos pelas mulheres e pelos homens na
atualidade, é perceptivel que ha muito para ser feito com relagao as politicas publicas
para as mulheres. Exemplo disso € o contexto descrito nos ultimos paragrafos,
somado a atual situacdo politica brasileira.

Nos ultimos meses, especialmente ap0s o0 questionamento sobre a
continuidade de Dilma Vana Rousseff® na presidéncia da republica, grandes
retrocessos’ contra os direitos conquistados ha décadas vém sendo deflagrados. No
que tange as politicas publicas para as mulheres, é possivel citar a brevidade do
Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, que incorporou
a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres em outubro de 2015. Foram
menos de sete meses até a sua extingdo, apos a tomada da presidéncia da republica
por Michel Miguel Elias Temer Lulia, que incorporou a Secretaria Especial de Politicas
para as Mulheres ao Ministério da Justica e da Cidadania. Nesta pesquisa, ndo sera
tecida uma reflexdo mais profunda sobre as mudancas que vém tomando corpo no
pais nos ultimos meses, pois caberia uma analise mais abrangente nesse sentido,
porém a situagao indica a necessidade de contraposicao a esses desafios, para que
os direitos conquistados pelas mulheres e por outros grupos sociais ndo sejam mais
uma vez inviabilizados por uma historia contada apenas sob um viés.

No intuito de aprofundar as reflexdes para o campo educacional e do trabalho,

0 proximo capitulo realizara a aproximagao no que diz respeito a produgao académica

6 Em 2011, Dilma Rousseff foi a primeira mulher a tornar-se presidenta da republica do Brasil. Foi
reeleita na eleicdo seguinte, assumindo o governo brasileiro pela segunda vez em 2015, no entanto a
duracdo de seu mandato foi de apenas um ano e sete meses por conta de um processo de
impeachment que a destituiu do cargo. Sua trajetéria de vida é marcada pelo envolvimento nos
movimentos sociais, nos quais lutou por melhores condi¢bes de vida, pela redemocratizacéo do pais e
pelo direito das mulheres, entretanto vivenciou momentos de opresséo e violéncia, sendo taxada, por
exemplo, de “subversiva” no periodo civil e militar. E importante salientar que em seu governo houve
ampliacao significativa do niumero de Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia em todo o
pais.

7 O Projeto de Lei n.° 193/2016 (Programa Escola sem Partido) que tramita no Senado federal é um
exemplo de retrocesso na reflexdo sobre a teméatica de género na escola, principalmente por vedar a
discusséo e a problematizacéo dessas questdes nas instituicbes escolares.
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recente em relacao as tematicas mulheres, educacéao profissional e Institutos Federais
de Educagao, seguida de um debate conceitual acerca de trabalho, divisdo sexual do
trabalho e educacéao profissional. Evidenciar-se-a em seguida o cenario histérico de

dualidade na educacgao e trabalho no Brasil, remetendo um olhar para as mulheres.
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3 MULHERES, TRABALHO E EDUCAGAO

“O saber é contrario a feminilidade. Como é sagrado, o saber é apanagio de
Deus e do Homem, seu representante sobre a terra”
(PERROT, 2007, p. 91).

O proposito de iniciar este capitulo referenciando Perrot (2007) € aproximar
os(as) leitores(as) da reflexao que sera realizada ao longo das proximas paginas, pois
a autora brilhantemente denuncia por meio de suas palavras a agao do patriarcado
sobre a educac&o feminina ao longo da histéria da sociedade ocidental. As mulheres,

caberia com base nesses preceitos

formé-las para seus papéis futuros de mulher, de dona-de-casa, de esposa e
mae. Inculcar-lhes bons hébitos de economia e de higiene, os valores morais
de pudor, obediéncia, polidez, renuncia, sacrificio... que tecem a coroa das
virtudes femininas. Esse contetido, comum a todas, varia segundo as épocas
€ 0S meios, assim como 0s métodos utilizados para ensina-lo (PERROT,
2007, p. 93).

Mais do que negar o saber as mulheres e atribuir o conhecimento a posse
masculina, o patriarcado acabou, por consequéncia, delimitando os espagos de
trabalho feminino. Haja vista esse entendimento, veremos nos proximos subcapitulos
que em diferentes épocas e momentos da histdria brasileira o espago da educacao e
do trabalho feminino foram se constituindo em torno das caracteristicas da ideologia
patriarcal.

No intuito de possibilitar avancos nessa reflexdo, este capitulo fara uma
aproximacao no que diz respeito a produgdo académica recente em relacdo as
tematicas mulheres, educacao profissional e Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia, seguida de uma reflexdo conceitual sobre trabalho, divisdo sexual do
trabalho e educagéao profissional. Evidenciar-se-a logo depois o cenario historico de

dualidade na educacao e trabalho no Brasil, remetendo um olhar para as mulheres.



78

3.1 O QUE DIZEM OUTRAS PESQUISAS SOBRE MULHERES E EDUCAGCAO
PROFISSIONAL?

Os estudos sobre as mulheres, como vimos, especialmente a partir de 1960,
ganharam grande visibilidade apds a intensificagdo da movimentacdo feminista,
momento em que a histéria também comecgou a ser contada pela voz feminina. Apesar
do auge de estudos nessa época, outras mulheres também mostraram seu
protagonismo anteriormente a esse periodo, como Nisia Floresta e Simone de
Beauvoir, por exemplo, com estudos que falaram da condi¢cao feminina, que discutiram
0S papéis sociais assumidos pelas mulheres na sociedade, avangando por tematicas
variadas e por diversos campos do conhecimento.

Tendo em vista verificar os estudos que vém sendo realizados nos ultimos anos
no Brasil em torno da tematica mulheres e educacao profissional, a presente pesquisa
fez um levantamento nas bases de dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD), da biblioteca eletrénica da Scientific Eletronic Library Online
(SciELO) e da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao
(Anped Nacional' e Anped Sul?). O levantamento da produgéo cientifica existente
considerou a articulacao das tematicas educagao profissional e/ou Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia com a tematica mulheres?, no periodo de 2010 a
20154

Na tabela 1, € possivel observar os resultados encontrados nas diferentes
bases de dados averiguadas, nas quais foram obtidos 779 trabalhos sobre a tematica
educacao profissional relacionada a mulheres. Ao restringir a busca por trabalhos que
discutem o assunto mulheres nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia, esse numero reduz-se para 605 trabalhos.

1 A busca por trabalhos na Anped Nacional compreendeu os grupos de trabalho (GT): Trabalho e
Educacéo (GT 9), Educacao Popular (GT 6), Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas (GT 18) e Género,
Sexualidade e Educagéo (GT 23).

2 Na Anped Sul a busca ocorreu nos eixos de trabalho: educacdo Popular e movimentos sociais (eixo
3), educacdo de pessoas jovens e adultas (eixo 13), educacéo e género (eixo 18) e educacéo e trabalho
(eixo 20).

% Na tabela 1 sé@o elencados todos os descritores utilizados no levantamento da produgao cientifica.

4 Esse periodo temporal foi estabelecido por possibilitar a verificacdo dos trabalhos mais recentes
realizados no Brasil.
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Tabela 1 — Producéo cientifica brasileira sobre mulheres na educacao profissional e/ou em
Institutos Federais no periodo de 2010 a 2015

Trabalhos

: : Resultado Trabalhos
Fonte Descritores pesquisados sobre a :
geral o~ selecionados
tematica
Educacéao prof|§3|onal, mulheres e 641 26 1
género
Capes Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, mulheres e 535 7 2
género
Educacéao prof|§3|onal, mulheres e 87 30 1
género
BDTD Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, mulheres e 63 13 2
género
Educacéo profissional, mulheres 39 5 )
e/ou género
SciELO Instituto Federal de Educacso,
Ciéncia e Tecnologia, mulheres e 3 - -
género
Educacéo profissional, mulheres 3 3 )
e/ou género
Anped . ~
Nacional I_r]stlt_uto Federal d_e Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, mulheres e 3 3 -
género
Educacéo profissional, mulheres 9 1 )
e/ou género
Anped : ~
Sul Instituto Federal de Educagéo,

Ciéncia e Tecnologia, mulheres e
género

Fonte: primaria, com base nos dados da Capes, BDTD, SciELO, Anped Nacional e Anped Sul

O mesmo panorama observado nos diferentes bancos de dados também foi

perceptivel no banco de dissertacdes e teses da Capes, no qual se verificou um

numero significativo de trabalhos para o descritor “educacéao profissional, mulheres e

género”, totalizando 641 pesquisas. Entretanto, ao realizar a pesquisa com o descritor

relacionado ao Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, ha reducao de

16,54% do numero de pesquisas. Padrao semelhante também pode ser constatado

nas demais bases de dados como, por exemplo, na BDTD, em que se viu reducdo de

27,58% dos trabalhos para o descritor “Instituto Federal, mulheres e género”. A

diminuicdo do numero de trabalhos que investigam a realidade feminina nos Institutos

Federais pode ser oriunda do recente processo de expansdo vivenciado pela

instituicdo, que passou a se tornar mais evidente apenas na ultima década.
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Ainda sobre esses dados, ao considerar os trabalhos encontrados nas bases
de dados da Capes e da BDTD®, nota-se a prevaléncia de teses e dissertagbes
defendidas por mulheres, representando 76% das pesquisas encontradas na base de
dados da Capes e 90% de trabalhos da BDTD. O grande interesse feminino em torno
dessas tematicas contribui significativamente para essa area do conhecimento, pois
suas experiéncias individuais aparecem em modos de expressido unicos,
enriquecendo os relatos histéricos (NAVARRO, 1995).

ApoOs a leitura dos resumos das pesquisas encontradas, analisamos que
apenas 89 trabalhos relacionam a tematica “educacao profissional e/ou Instituto
Federal” com a tematica “mulheres” efetivamente. Os demais contemplavam a
tematica “mulheres” em outros espacos sociais, especialmente em outros niveis de
educacao escolar e modalidades de ensino. Na tabela 2, encontram-se duas

pesquisas que sao referéncia para esta investigacao.

Tabela 2 — Trabalhos que relacionam a tematica mulheres com educagéo profissional

y Tipo de Instituicdo
Autor (ano) Titulo Trabalho I p—r— Fonte
. “Sob a Torre de Marfim”: a Escola Universidade
Bélens Técnica Redentorista, um lugar de Tese Federal da Capes
(2013) memodrias, estratégias e praticas de Paraiba P
género — Campina Grande — PB (UFPB)
Universidade
Silva Mulheres na ciéncia: vozes, tempos, Federal do BDTD
e Tese Rio Grande
(2012) lugares e trajetérias 4o Sul
(UFRGS)

Fonte: priméria, com base nos dados da Capes e BDTD

A tabela 2 mostra a tese de doutorado de Bélens (2013), que investigou as
subjetividades de género na Escola Técnica Redentorista, em Campina Grande (PB),
de 1975 a 1985. A pesquisa usou diferentes metodologias para a coleta de dados,
como a leitura da documentagdo da escola para levantamento do perfil dos(as)
estudantes, pesquisa em jornais e histéria oral. Os resultados permitiram concluir que
o Estado militar e a Igreja catdlica exerceram o poder e o controle de comportamentos

e sentimentos que modelaram as subjetividades de género.

5 Para a representagao desse percentual, ndo foram utilizadas as demais bases de dados, pois somente
a Capes e a BDTD representam efetivamente os trabalhos realizados por apenas uma pessoa.
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A tese de doutorado de Silva (2012), por sua vez, investigou a insergéo e
participagdo das mulheres no campo da ciéncia, problematizando os discursos e as
praticas sociais implicados na constituicdo de mulheres cientistas. A pesquisa foi
realizada com seis mulheres que atuam em universidades publicas e em uma
instituicdo de pesquisa do Rio Grande do Sul das areas de Farmacia, Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Engenharia de Computagédo. Por meio de entrevistas narrativas,
Silva (2012) percebeu que o discurso bioldgico é utilizado para justificar a feminizagao
e masculinizagao de algumas areas do conhecimento. A pesquisadora identificou que
as escolhas profissionais foram influenciadas por processos discursivos e praticas
sociais vivenciadas com a familia e professores, por experiéncias escolares,
brinquedos e brincadeiras. Evidenciou ainda que o preconceito de género possui
facetas diversas que perpassam as praticas sociais e nem sempre sao perceptiveis
como situacdes de preconceito de género.

Inicialmente salientamos que as informagdes levantadas nas bases de dados
possibilitaram a observagdo de um percentual reduzido de pesquisas que
investigaram a tematica mulheres nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, totalizando 43,71% dos trabalhos, se consideradas todas as bases de
dados consultadas. Na tabela 3, ressaltamos quatro trabalhos que relacionam a

tematica mulheres aos Institutos Federais selecionados para esta pesquisa.

Tabela 3 — Trabalhos que relacionam a tematica mulheres aos Institutos Federais

Autor Tipo de Instituicéo

(Ano) e trabalho de ensino ells
Quem disse que ndo é coisa de menina: Universidade
Camargo provocagées acerca das relagoes de Tese do Vale do Capes
(2014) género no ensino técnico em Agropecuaria Rio dos Sinos P
do IFRS — Campus Bento Gongalves (Unisinos)
Kanaan “Quando eu sai de casa’: inventario das
politicas publicas e préticas educativas Dissertacéo Univille Capes
(2015) emancipatérias do Programa Mulheres Mil
Ensino médio integrado, representagées
Carvalho de género e perspectivas profissionais: um Universidade
estudo com jovens dos cursos de Dissertagao de Brasilia BDTD
(2010) Agropecuaria e Agroindustria em (UnB)
Guanambi/BA
Universidade
Leal Batom, graxa e salto alto: o discurso das , 5 Catdlica de
(2014) mulheres mecénicas Dissertagao Pelotas EDTD
(UCPel)

Fonte: primaria, com base nos dados da Capes, BDTD e Anped Nacional
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A analise das pesquisas permitiu uma aproximagcao consideravel com a
tematica desenvolvida por nossa pesquisa. Entre esses trabalhos, destacamos a tese
de doutorado realizada por Camargo (2014), que problematizou as relagdes de género
na area técnica em Agropecuaria no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) —
Campus Bento Gongalves. Esse trabalho objetivou identificar como os(as) docentes
do referido curso compreendem as relagbes de género que se estabelecem entre
os(as) estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem. Como metodologia,
0 pesquisador utilizou a analise documental, entrevistas semiestruturadas e grupos
de discussdo com os(as) docentes, o que propiciou evidenciar caracteristicas de uma
educacao sexista e de uma visdo naturalizada de comportamentos femininos e
masculinos.

E com grande entusiasmo que apresentamos a dissertacdo de mestrado de
Kanaan (2015), integrante de nosso grupo de pesquisa da Univille, o GEPPPE. Seu
trabalho foi realizado no IFSC — Campus Joinville — e teve como obijetivo investigar a
implementagdo de politicas socioeducativas para mulheres no Brasil no inicio do
século XXI, tendo como recorte para a pesquisa o Programa Mulheres Mil. A
metodologia utilizada foi a pesquisa documental, com a qual Kanaan (2015) concluiu
que a implementagdo do programa proporcionou quebra de paradigmas, com
mudangas culturais positivas, fazendo com que algumas alunas concluintes dessem
continuidade ao processo de escolarizacdo. No entanto a pesquisadora também
evidenciou afastamento entre as propostas originais do programa, com a
implementada no local pesquisado.

Carvalho (2010) em sua dissertacdo de mestrado fez um estudo comparativo
entre jovens de ambos os sexos em que buscou conhecer as experiéncias dos(as)
estudantes em relagdo aos cursos de Agropecuaria e Agroindustria oferecidos pelo
Instituto Federal Baiano — Campus Guanambi. Para o estudo, aplicou como
metodologia grupos de discusséao e registros etnograficos. Carvalho (2010) observou,
por meio de sua pesquisa, que a escolha pelo curso de oferta integrada ocorreu pelo
ensejo de entrada no mercado de trabalho para busca de melhores condi¢des de vida,
contudo averiguou a existéncia de situagdes de discriminagdo e ndo reconhecimento
das mulheres nessas profissbes nas praticas cotidianas vivenciadas pelos(as)
estudantes, por docentes e pela administracdo escolar.

A pesquisa de mestrado realizada por Leal (2014) objetivou a investigagao das

determinagdes sdcio-histéricas, culturais e ideoldgicas relativas a presenga feminina
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no curso técnico em Mecénica oferecido pelo Instituto Federal Sul-rio-grandense —
Campus Pelotas. Entrevistas com 13 estudantes mulheres egressas e ingressantes
foram feitas pela pesquisadora, que constatou como resultados questées importantes
relacionadas ao género, como a segregacao do conhecimento e a divisdo sexual do
trabalho. Leal (2014) também observou que as mulheres aparecem ocupando papéis
marcados por relagdes de género desiguais, mantendo ou reproduzindo praticas
socioculturais naturalizadas no imaginario social.

Analisando as pesquisas citadas, um fator recorrente apontado pelos(as)
pesquisadores(as) diz respeito a necessidade de desenvolver investigagbes na
perspectiva de género, haja vista a imprescindibilidade de tornar visivel a trajetoria
feminina na ciéncia e nos espacos de educacao profissional. O trabalho de Camargo
(2014) esclarece que as produgbes académicas que envolvem a perspectiva de
género sao bastante frequentes e abrangem diversas tematicas (trabalho doméstico,
violéncia, saude), contudo afirma a necessidade de adentrar nos campos da ciéncia e
tecnologia. O levantamento de dissertacdes e teses desenvolvido por nossa pesquisa
também confirmou essa necessidade, pois foi possivel identificar que apenas 24
trabalhos discutem efetivamente a tematica mulheres de forma articulada ao Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e 65 na educacéo profissional.

Dessa maneira, no quesito levantamento bibliografico, foi possivel identificar
uma producao pouco expressiva em sintonia com a nossa tematica, justificando a
relevancia desta pesquisa, que iniciara no préximo subcapitulo a aproximagao

conceitual referente ao trabalho e a educagao profissional.

3.2 TRABALHO E EDUCAGAO PROFISSIONAL: APROXIMACOES CONCEITUAIS

Atualmente, a sociedade vive modificagbes importantes, principalmente
aquelas que se referem aos modos de producdo, em que novas formas de viver e de
se relacionar séo ditadas, agbes sao justificadas e a competitividade é imposta como
essencial para o avang¢o da sociedade. O modelo de economia neoliberal enseja o

livre mercado e um capital sem regulamentacgao, impedindo

[...] as imensas possibilidades do avanco cientifico de qualificar a vida


http://www.sinonimos.com.br/imprescindibilidade/
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humana em todas as suas dimensdes, inclusive diminuindo
exponencialmente o tempo de trabalho necessario a reprodugdo da vida
biolégica e social e dilatando o tempo livre — tempo de liberdade, fruigao, gozo
(FRIGOTTO, 2001, p. 72).

E nesse panorama que ocorrem a precarizagdo do trabalho e a ampliacédo do
desemprego, responsabilizando individualmente as pessoas pelo ndo “ajustamento”
as regras impostas por esse modelo econdmico. Ao precarizar o trabalho,
desqualifica-se o trabalho em seu sentido ontoldgico, ou seja, como direito do ser

humano que dele necessita para a manutengao da vida humana.

O trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num dever
e num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a infancia. Trata-
se de apreender que o ser humano enquanto ser da natureza necessita
elaborar a natureza, transforma-la, pelo trabalho, em bens (teis para
satisfazer as suas necessidades vitais, biolégicas, sociais, culturais, etc. Mas
€ também um direito, pois é por ele que pode recriar, reproduzir
permanentemente sua existéncia humana. Impedir o direito ao trabalho,
mesmo em sua forma de trabalho alienado sob o capitalismo, € uma violéncia
contra a possibilidade de produzir minimamente a vida prépria (FRIGOTTO,
2001, p. 74).

E por meio do trabalho que “[...] o homem supera sua condi¢do de ser apenas
natural e cria uma nova realidade: a sociedade” (SELL, 2001, p. 157). Por isso, a
importancia de entendimento do trabalho como principio educativo, pois € por meio
do trabalho que o modo de viver e de pensar em sociedade € produzido e sao
estabelecidos “[...] os principios, as ideias, as categorias de acordo com as suas
relagbes sociais” (MARX, 2009, p. 126), representando “[...] uma condi¢do
indispensavel da vida social, mas também é o elemento determinante para a formacao
do ser humano, seja como individuo, seja como ser social” (SELL, 2001, p. 158). Como

principio educativo,

o trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem — quaisquer que sejam as formas de
sociedade — é necessidade natural e terna de efetivar o intercambio material
entre 0 homem e a natureza, e portanto, de manter a vida humana (MARX,
1982, p. 50).

Assim, o trabalho entendido como elemento criador da vida humana passou a
ser assumido na perspectiva neoliberal como um meio para a obtencao de lucro e
ampliacao do capital. Logo, os(as) trabalhadores(as) vendem a sua forga de trabalho,

mas nao usufruem as riquezas produzidas, caracteristica da mais-valia, na qual a
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exploracgéo e o trabalho alienado se tornam essenciais para a manutengao da ordem
econdmica, pois “este tipo de intercambio entre o capital e o trabalho € 0 que serve
de base a producéao capitalista, ou ao sistema do salariado, e tem que conduzir, sem
cessar, a constante reproducdo do operario como operario e do capitalista como
capitalista” (MARX, 2004, p. 20).

A problematica acentua-se no caso feminino, afinal os lugares atribuidos as
mulheres se referem ao longo da histéria brasileira a reprodugéo, ao privado, ao lar e
ao doméstico, enquanto aos homens se atribuiram o papel de provedor da familia, o
trabalho produtivo, o espaco publico e politico. Entdo, algumas profissdées, sobretudo
aquelas associadas ao cuidado, como professora e enfermeira, por exemplo,
passaram a ser consideradas mais adequadas as mulheres, por condizer com sua

condicao bioldgica. Kergoat (2009, p. 67) diz que a divisdo sexual do trabalho é uma

[...] forma de divisédo do trabalho social decorrente de relagbes sociais de
sexos; essa forma € historicamente adaptada a cada sociedade. Tem por
caracteristica a designacao prioritaria dos homens a esfera produtiva e das
mulheres a esfera reprodutiva e, simultaneamente, a ocupacéo pelos homens
das func¢des de forte valor social agregado (politicas, religiosas, militares, etc).

A divisdo sexual do trabalho e a atribuicdo de papéis sociais femininos® é
apontada por Lagarde y de los Rios (2005) como mecanismos que determinam a
opressao das mulheres, haja vista a existéncia de uma classificagao de valor baseada
no sexo. Assim, a hierarquizagao pode ser entendida como um dos principios da
divisdo social do trabalho, na qual um trabalho de homem “vale” mais do que um
trabalho de mulher (KERGOAT, 2009). A consequéncia dessa divisao € uma “[...]
distribuicdo desigual, tanto quantitativa quanto qualitativa, do trabalho e de seus
produtos. Com a divisdo do trabalho as relagdes sociais, isto €, as relacdes entre os
proprios homens, passam a ser hierarquizadas socio-econdmica e politicamente”
(ZANELLA, 1995, p. 158).

O documento Estatisticas de género: uma analise dos resultados do senso
demografico 2010, elaborado pelo IBGE em 2014, demonstra a atualidade dessa
problematica, destacando a superioridade feminina em niveis populacionais e de

instrucdo escolar, porém nas profissdes frequentemente escolhidas por elas, como

6 Sobre os papéis sociais femininos, sugiro a leitura dos livros O poder do macho, de Heleieth Saffioti
(1987), e Los cautiverios de las mujeres: madresposas, monjas, putas, presas y locas, de Marcela
Lagarde y de los Rios (2005).
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aquelas ligadas a area de educagao, humanidades e artes, ainda sdo registrados os
menores salarios. Corroborando com esse entendimento, Antunes (2004, p. 338)

afirma que, embora tenha ocorrido a expansao do trabalho feminino, ha

[...] um movimento inverso quando se trata da temética salarial na qual os
niveis de remuneracdo das mulheres sdo em média inferiores aqueles
recebidos pelos trabalhadores, 0 mesmo ocorrendo com relacdo aos direitos
sociais e do trabalho, que também sao desiguais.

A escolha por profissdes que envolvem a perspectiva de cuidado pelas
mulheres fica nitida no documento elaborado pelo IBGE (2014), evidenciando
caracteristicas da divisao sexual do trabalho. Embora parega uma escolha profissional
pretensamente livre, as escolhas realizadas pelas mulheres sdo determinadas
socialmente, pois, de acordo com o entendimento de Bock (1989), o ser humano € e
nao é ao mesmo tempo reflexo da sociedade e, por isso, € € ndo € ao mesmo tempo
autbnomo em relagao a ela. Assim, nas escolhas realizadas, “[...] o individuo escolhe
e nao escolhe (sua profissdo ou ocupagao) ao mesmo tempo” (BOCK, 1989, p. 16).

As palavras de Bock (1989) conduzem a compreenséo de que as escolhas sédo
multideterminadas socialmente — classe social, origem, género — porém, ao agir,
pensar e escolher, a pessoa “[...] atua sobre o mundo, relacionando-se, apropria-se
da cultura e adquire a linguagem; apropria-se dos significados e constréi um sentido
pessoal para suas vivéncias” (BOCK, 2002, p. 72). Logo, Bock (2010) salienta que
todos os seres humanos escolhem, entretanto, ao mesmo tempo que as escolhas sao
determinadas socialmente, também representam os sentidos vivenciados por cada

pessoa:

O sentido é irredutivelmente pessoal, (nico, mas carrega consigo 0s
elementos da vida social, coletiva. E 100% social, mas é também 100%
individual. Compreendé-lo permite dar visibilidade aos modos de construgcéo
das escolhas individuais. Permite compreender a relagdo da ideologia, que
vigora e domina na sociedade, e as suas formas individuais de ser, como
sentido (BOCK, 2010, p. 44).

A identidade profissional, dessa forma, pode ser vista como uma construcéo
realizada ao longo da vida, na qual os sentidos pessoais produzidos se modificam
constantemente por intermédio das relagcdes sociais vivenciadas. Sobre isso, Ciampa
(1987, p. 127) afirma: “Cada individuo encarna as relagdes sociais, configurando uma

identidade pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida. Uma vida-que-nem-
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sempre-é-vivida, no emaranhado das relagbes sociais”. Bock (2002, p. 81, grifo do
original) refere-se a imagem que cada pessoa tem sobre uma profissdo como uma

“cara”. Por isso,

localizar quais caras agradam e quais ndo agradam € o que aqui se chama
de processo de identifica¢éo. Ela ndo ocorre necessariamente pelo aspecto
objetivo ou racional dessa cara, mas responde a necessidades subjetivas que
também foram construidas na relagdo com a histéria e o ambiente social.

Os sentidos produzidos pelas mulheres na motivacdo de suas escolhas
profissionais, conforme o documento elaborado pelo IBGE (2014), podem revelar a
interferéncia do modelo de sociedade patriarcal. Nesse contexto, a liberdade de
escolha profissional para as mulheres é ainda mais perversa, pois, além da
dependéncia de seu esforgo individual exigido pelo modelo de economia neoliberal, o
carater submisso que ha milénios as sociedades vém moldando nas mulheres facilita
a elevacéo de seu trabalho excedente (SAFFIOTI, 2013), colocando-as a margem das
fungdes produtivas. A mesma ideia é reiterada por Bruschini (1994, p. 20), quando diz:
“[...] o sexo do individuo faz diferenca na relagdo entre o capital e o trabalho”,
reforgando ainda que as mulheres vivenciam uma dupla sujeigdo: ao homem e ao
capital. De maneira semelhante, Lagarde y de los Rios (2005, p. 103) caracteriza essa

dupla sujeicdo como uma dupla opressao:

[...] ante los hombres, en el conjunto de la sociedad y en el Estado, las
mujeres ocupan una posicibon de subordinacion, dependencia vy
discriminacién que se traduce en su sujecién al poder y que define las
relaciones de opresién genérica que hacen cualitativamente mas intensa la
explotacion a la que estan sometidas como productoras subordinadas al
capital y sujetas a los poderes patriarcales.

Além da sujeigado ou opressao — homem e capital — apontadas por Bruschini
(1994) e Lagarde y de los Rios (2005), as mulheres acabam encontrando outras
barreiras para a entrada no mundo do trabalho assalariado, como a dificil escolha
entre familia, maternidade e carreira. Ao enfrentarem um mercado competitivo e
extremamente masculinizado, deparam com uma jornada dupla, porque o trabalho
doméstico ndo é habitualmente dividido entre homens e mulheres, demonstrando a
invisibilidade e a dimensido sexuada desse trabalho: “No espagco doméstico, na
organizagao do trabalho familiar, cabe geralmente as mulheres um trabalho gratuito,
nao computado pela economia politica” (ALVES, 2013, p. 236). Essa realidade pode
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ser observada pelos dados de uma pesquisa realizada pela Fundagdo Perseu
Abramo/Sesc (2011) que evidencia que as mulheres brasileiras se dedicam mais
horas semanais aos trabalhos domésticos (17h44min) se comparadas aos homens,
que se dedicam 4h19min semanais.

Ao considerar a dificuldade vivenciada pelas mulheres no mundo do trabalho
assalariado e, especialmente, nas ultimas décadas, por conta dos obstaculos
impostos pelo neoliberalismo, a realizagdo do trabalho em seu sentido ontologico
torna-se um grande desafio, porém faz-se necessaria a busca por esse sentido, em
funcao da sua imprescindibilidade na transformagao social, por compreendermos que
“sem o trabalho n&o haveria nem ser humano, nem relagdes sociais, nem sociedade
e nem mesmo a histéria” (SELL, 2001, p. 158). E por meio do trabalho que as pessoas
transformam o seu meio e se transformam, estando imbricado nessa relagcdo um
processo educativo no qual o ser humano “[...] precisa aprender a produzir sua propria
existéncia” (SAVIANI, 2007b, p. 154). Assim, € preciso pensar trabalho e educagéo de
forma interligada e como possibilidade de solugdo para os dilemas atuais.
Corroborando com esse entendimento, Mészaros (2005, p. 67) ressalta que “nao pode
haver uma solucdo efetiva para a auto alienagdo sem que se promova,
conscienciosamente, a universalizagao conjunta do trabalho e educagao”.

Nesse cenario a educagédo profissional e tecnoldgica, entendida nessa
pesquisa como um nivel e modalidade de educagao e de ensino que se caracteriza
pela formacdo integral do(a) cidadao(a) trabalhador(a), que visa a superagcédo da
formacdo para o mercado de trabalho (BRASIL, 2013a), vive seu processo de
expansao, porém essa premissa vem sendo ameacada, pois nas ultimas décadas
passou a conviver com um dilema duplo: pode situar-se como um instrumento de
transformacao social possibilitando importantes mediagdes sociais, culturais,
econdmicas e estéticas de emancipagdo humana (FRIGOTTO, 2001), ou, ainda,
inscrever-se como uma estratégia de ampliagao e legitimagéo do sistema capitalista,

a formacgao ao atendimento exclusivo dos interesses do mercado de trabalho. Ha

[...] um longo processo historico que vem condenando a escola publica basica
ao credo do economicismo, tecnicismo e pragmatismo que reduzem o papel
da escola a adestrar para um suposto mercado de trabalho. Ou, mais
recentemente, pela nova vulgata, como a batizou Pierre Bourdieu, da
pedagogia das competéncias para a empregabilidade, do
empreendedorismo, jA que o horizonte do emprego esta cada vez mais
distante (FRIGOTTO, 2006, p. 95).
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Inserida nesse dilema, a educagdo profissional e tecnolégica passou a ser
entendida como um nivel e modalidade de educacéo e ensino apds a aprovacao da
LDBEN, situada na “[...] confluéncia de dois direitos fundamentais do cidadao: o direito
a educacao e o direito ao trabalho” (BRASIL, 2013a, p. 203), reiterando o direito a
profissionalizago, ja previsto na Constituicio Federal de 1988. E necessario chamar
a atencdo a um aspecto importante sobre a reforma realizada na educagéo
profissional na década de 1990: sua implementagao ocorreu em muito por causa da
necessidade de méao de obra qualificada para o atendimento do mercado globalizado
que se instalava, visando ao desenvolvimento de novas competéncias para o mercado
do trabalho. Sobre isso, Silva Junior (2011, p. 243) afirma que essas mudancgas
educacionais “[...] estariam formando a populagao brasileira em processos cognitivos,
nos necessarios conteudos postos pela mundializagdo do capital, tornando cada
cidadao apto para o trabalho (competente e empregavel)”.

Os conceitos de competéncia e empregabilidade apontados por Silva Junior
(2011) reforgam o discurso do capital humano, sugerindo que “[...] ndo ha lugar para
todos e o direito social e coletivo se reduz ao direito individual” (FRIGOTTO, 2007, p.
1138). Assim, o conceito de competéncias, amplamente difundido pelos discursos
oficiais e documentos legais da educacgéo profissional, nos moldes de pedagogia das

competéncias, apresenta-se como

[...] outra face da “pedagogia do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar
os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as
condicdes de uma sociedade em que as préprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob responsabilidade dos préprios sujeitos
gue, segundo a raiz etimolégica dessas palavras, se encontram subjugados
a “méo invisivel do mercado” (SAVIANI, 2007a, p. 73).

Mesmo com a aprovagao da LDBEN, em 1996, foi somente no ano de 2004 por
meio do Decreto n.° 5.154/2004 que houve a possibilidade de integragao do ensino
médio a educacao profissional’. Em 2004, a revogacao do Decreto n.° 2.208/97, que
previa o dualismo entre educacgédo geral e técnica, representou grande avango ao

superar a dualidade entre a educacgao geral e a educacéo profissional:

A concepcéo dos cursos de educacao profissional com organizacao curricular

7 A educagéo profissional apresenta-se de maneira bastante ampla, porém neste trabalho buscamos
tratar especificamente da educacédo profissional técnica de nivel médio, por ser alvo principal desta
pesquisa.
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integrada ao Ensino Médio intenta construir um percurso que contribua para
a superacédo de dicotomias antigas do sistema educacional brasileiro. Busca-
se, com efeito, a articulagdo da teoria com a pratica; considera-se a
importancia da relacdo entre saber cientifico e saber tacito; procura-se
articular parte e totalidade; e, por fim, trabalha-se na perspectiva de superar
a dualidade que opde formacao propedéutica e formacao profissional e que
estabelece a disciplinaridade de saberes gerais e especificos (GARCIA; LIMA
FILHO, 2004, p. 29).

ALDBEN incorporou a integracao entre educacgao geral e educagao profissional
prevista no decreto de 2004 somente mais tarde, no ano de 2008. Essa inclusao
estabeleceu uma secdo prépria que trata da educacao profissional técnica de nivel
médio, prevendo ainda que a oferta poderia ser realizada de forma articulada® ou
subsequente® ao ensino médio. Garcia (2013) relata a importancia da volta da
integracdo do ensino médio e da educacgao profissional, principalmente por articular
conhecimento, cultura, trabalho e tecnologia, resgatando a perspectiva de politecnia,
ou seja, a perspectiva de formag¢ao humana integral.

A dualidade e a fragmentacao entre o ensino médio e a educagao profissional
nao foram uma realidade apenas observada nas ultimas décadas da histéria brasileira.
De acordo com Ciavatta e Ramos (2011, p. 28), expressam-se historicamente desde
o periodo colonial, pela “[...] reproducéo das relagdes de desigualdade entre as
classes sociais, na separagcdo entre a educacédo geral, como preparagao para 0s
estudos superiores, e a preparacao imediata para o mercado de trabalho, funcional as
exigéncias produtivas”. Essa realidade refletiu-se nos séculos seguintes, e a educagéao
adquiriu caracteristicas de uma pedagogia tradicional e tecnicista, com a funcdo de
transmissao de saberes e comportamentos morais e a preparagao para o trabalho,
respectivamente.

Embora o discurso da competéncia e da empregabilidade seja fortemente
proclamado, alguns documentos oficiais da educagéao profissional trazem concepgdes
contrarias a esse discurso. Exemplo disso € o documento base para a educagao
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, que evidencia as
concepgdes de politecnia, trabalho como principio educativo e escola unitaria,
propondo quatro categorias consideradas indissociaveis para a formagao humana: o

trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia (SCHEIBE; SILVA, 2013). Esse documento

8 A educacéo profissional técnica de nivel médio prevé que a forma de oferta dos cursos podera ser
realizada de maneira articulada (integrada e concomitante ao ensino médio) ou subsequente ao ensino
médio.

9 Na forma subsequente (em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio).
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representa um avancgo importante, ao vislumbrar uma formag¢ado mais ampla do ser

humano, conforme os principios da politecnia. O documento almeja uma escola que

[...] se funda numa concepgédo omnilateral de homem. Homem que se produz
mediante o trabalho, mas que este ndo se reduz ao trabalho produtivo
material. Homem enquanto natureza, individuo e sobretudo relagdo social.
Omnilateralidade que envolve trabalho produtivo material, trabalho enquanto
arte, estética, poesia, lazer (mundo da liberdade). A politecnia, busca, de
outra parte, contrapor-se ao homem unilateral e a formacédo e educacao
dimensionadas sobre o especialismo, tecnicismo, profissionalismo. A
politecnia implica a busca de eixos que estruturem o conhecimento
organicamente, de sorte que faculte uma formacdo do homem em todas as
suas dimensdes (FRIGOTTO, 1988, p. 444).

As breves aproximagdes conceituais aqui realizadas destacam o grande
desafio que a educacao profissional precisa enfrentar diante das imposi¢cdes cada vez
mais duras do modelo de economia atual, entretanto & necessario acreditar na
possibilidade de uma escola unitaria como pensada por Gramsci (1991), ou seja,
como degrau para a emancipagao e transformacdo social, e no carater libertador e
emancipador da educagédo pensado por Freire (1999). Implicando a compreenséao,

conforme Ciavatta e Ramos (2011, p. 37),

[...] do humanismo na perspectiva histérico-dialética, no sentido de que a
producdo da existéncia humana é uma obra do préprio ser humano em
condi¢cdes objetivas, enfrentadas e transformadas por ele proprio. Esse
universo “humano” é o universo do trabalho, da ciéncia e da cultura.

Frigotto (1988) também destaca essa possibilidade, todavia enfatiza a
necessidade de superacédo dos dualismos que marcaram a histéria brasileira, como:
particular-geral, tedrico-pratico, técnico-politico, técnica-humanidades. Considerando
0s aspectos observados e a impreenscindibilidade do entendimento do trabalho em
seu sentido ontologico, o proximo subcapitulo discorrera sobre a perspectiva da

educacéo e trabalho no Brasil com um enfoque nas mulheres.

3.3 EDUCACAO E TRABALHO: UM OLHAR PARA AS MULHERES

Os processos de dualidade na educacgao e no trabalho foram e ainda sdo uma
constante presente na sociedade brasileira, aspecto que também pode ser observado
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na educacéao e no trabalho femininos, como veremos adiante. O desenvolvimento de
ambos os processos ocorreu de maneira diferenciada entre as classes sociais e entre
mulheres e homens.

A exigéncia do trabalho feminino no Brasil — trabalho que extrapola o espacgo
privado do lar — é bastante recente, porém Saffioti (2013) afirma que as mulheres
contribuiram em todas as épocas e lugares para a subsisténcia de sua familia e para
criar a riqueza social. Ao mencionar essa contribuigdo, a autora chama a atengao para
os trabalhos que ao longo da histéria foram se tornando invisiveis do ponto de vista
econbmico. Considerando esses aspectos, € possivel citar o trabalho escravo
realizado pelas mulheres negras e indigenas nos periodos Colonial e Imperial*, além
do trabalho doméstico desempenhado cotidianamente por muitas mulheres. Esse
ultimo revela ainda dualidade de género, pois socialmente o trabalho doméstico é

entendido como essencialmente feminino:

O registro da separacao entre a esfera produtiva e a do trabalho doméstico
revela, entdo, as razdes da invisibilidade dos “afazeres domésticos” no plano
simbdlico e cultural, por serem considerados “trabalho complementar,
acessorio e ajuda”, atividades naturais do sexo feminino (ALVES, 2013, p.
248).

Essa premissa acabou influenciando a educacdo e consequentemente a
educacao feminina, “[...] herdeira da experiéncia europeia, forjada sob a marca da
perspectiva cristd” (SEVERINO, 2006, p. 295), e exerceu grande influéncia nos trés
primeiros séculos da histéria brasileira. Ao longo dos séculos XVIII e XIX, a educagao
feminina no Brasil permaneceu restrita ao aprendizado dos cuidados com a casa, do
marido e dos filhos. Esse € um legado construido no Periodo Colonial, quando a
educacao das mulheres praticamente inexistia e se limitava a aprendizagem das
prendas domesticas (SAFFIOTI, 2013).

O descaso com a educacéao feminina foi influenciado pela ideologia da Igreja,
que estabelecia processos hegemobnicos a fim de reforgar esses valores entéo
dominantes, com os objetivos de controle e evangelizagdo. As mulheres eram
entendidas como seres inferiores, que necessitavam de uma vigilancia constante dos
pais ou maridos e de um forte papel moralizador da Igreja, pois a sexualidade feminina

era atrelada ao pecado:

10 Para saber mais, sugiro a leitura do livro Minha histéria das mulheres, escrito por Michelle Perrot
(2007), e A mulher na sociedade de classes, de Heleieth Saffioti (2013).
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A mulher carregava o peso do pecado original e por isso, sobretudo sua
sexualidade, devia ser vigiada muito de perto. Repetia-se como algo ideal,
nos tempos coloniais, que havia apenas trés ocasifes em que a mulher
poderia sair do lar durante toda sua vida: para se batizar, para se casar e para
ser enterrada (ARAUJO, 1997, p. 49).

Ribeiro (2003) explica que, a partir do século XVII, com a criagdo dos conventos
no Brasil, esses espacos se tornaram uma opg¢éo para a educacao feminina, nos quais
ocorria o ensino de leitura, escrita, musica e trabalhos domésticos. Entretanto,
conforme destaca Saffioti (2013, p. 243), “esse recurso parece ter sido empregado
muito mais por iniciativa do homem que da mulher”, pois o internamento das filhas nos
conventos proporcionava aos pais uma alternativa de esquivar-se de uma eventual
divisdo de riquezas ocasionada pelo casamento das filhas, constituindo-se também
como um local apropriado para a destinagao das mogas que apresentassem alguma
conduta inapropriada (SAFFIOTI, 2013).

No Periodo Imperial, a dualidade educacional continuou fazendo-se presente
na realidade brasileira, pois, mesmo com a previsado de instrugdo primaria gratuita a
populacdo em idade escolar na Constituicdo de 1824 (SHIGUNOV NETO, 2015), essa
premissa ocorreu de maneira insuficiente, evidenciando um processo de exclusado das
classes menos favorecidas economicamente. Shigunov Neto (2015, p. 79) demonstra
esse processo ao relatar que “a clientela das escolas, primaria e secundaria, no
periodo imperial se compunha, quase exclusivamente, pelos filhos de membros da
camada meédia e alta da populagao”.

Em relagdo a educagao feminina, Azevedo e Ferreira (2006, p. 233) contam
que “até a instauragdo da Republica a grande maioria da populagao era analfabeta,

as mulheres em maior proporgao”:

Em 1827, a primeira lei imperial sobre ensino determinou a gratuidade da
instrucdo primaria a todos os cidadaos, estabelecendo a criacdo de escolas
para meninas, nas quais aprenderiam a ler e a escrever, fazer as quatro
operagBes aritméticas, além de costurar e bordar. A instrucdo secundéria
seria oferecida apenas para a populacdo masculina, da qual se esperava que
prosseguisse os estudos em nivel superior, 0 que ndo era racional nem
compativel com a posi¢do da mulher, uma vez que nao se esperava dela o
ingresso no mercado de trabalho (AZEVEDO; FERREIRA, 2006, p. 233).

Azevedo e Ferreira (2006) revelam que durante o Periodo Imperial brasileiro a
diferenciagcao por sexo foi uma caracteristica da educagao. Saffioti (2013) auxilia

nesse entendimento, ao lembrar que, mesmo sendo a primeira legislagao a conceder
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as mulheres o direito a instrugdo, a lei imperial de 1827 também serviu como um
instrumento de discriminagdo dos sexos, admitindo “[...] as meninas nas escolas de
primeiro grau, ou seja, nas pedagogias, reservando 0s niveis mais altos — liceus,
ginasios e academias — para a populagdao masculina” (SAFFIOTI, 2013, p. 275-276).
O mesmo é reafirmado por Almeida (2006), que confirma a ocorréncia dessa dinédmica
nas grandes fazendas no interior da provincia. A autora salienta que, inicialmente, as
meninas e os meninos aprendiam as primeiras letras, mas apés determinado periodo
o conhecimento se distribuia de forma diferenciada, sendo oferecida aos meninos a
oportunidade de aprendizagem de latim, francés e geometria, enquanto as meninas
se reservava a aprendizagem de atividades do mundo doméstico (ALMEIDA, 2006).

Diante desse panorama, é necessario chamar a aten¢ao para o protagonismo
de Nisia Floresta!! nesse periodo, que fundou em 1838 o Colégio Augusto, no Rio de
Janeiro, exigindo o direito de acesso feminino no campo do saber e desafiando uma
cultura em que as mulheres ndo eram valorizadas (ROSA, 2012a). Mesmo tendo
contestado a dominacdo masculina e as diferencas de género, Nisia ndo projetava a
modificagdo do papel da mulher na sociedade, pois “suas escolas para meninas
tinham uma filosofia cristd conservadora e eram conservadoras” (ROSA, 2012a, p.
98), no entanto os conhecimentos oferecidos as meninas ampliaram-se, incluindo o
ensino de linguas, musica, dancga, histéria, geografia, matematica, desenho e costura,
pois Nisia Floresta ndo concordava que as Unicas atividades apropriadas para as
mulheres fossem a costura e os trabalhos domésticos (ROSA, 2012a).

Apesar do protagonismo de Nisia Floresta no Periodo Imperial e a perda de
hegemonia da Igreja na transicdo do império para a republica, a instrugdo feminina
continuava a ser desconsiderada socialmente. Além disso, as mulheres eram
impedidas de ocupar alguns espacos sociais e até mesmo de sairem
desacompanhadas. Ou seja, o carater de vigilancia continuava presente, os pais
seguiam educando suas filhas em casa com professores(as) particulares, e a
preparagao para o casamento ainda era objetivo fundamental.

No inicio do século XX, apds o término da Primeira Guerra Mundial, um novo
estilo de vida comegou a ser delineado em torno dos novos valores burgueses. Essa

mudanga comecgou a acontecer especialmente por conta da aceleracdo da

11 Para saber mais informacdes a respeito de Nisia Floresta, consultar a tese de Graziela Rinaldi da
Rosa (2012b), Transgresséo e moralidade na formagéo de uma “matrona esclarecida’: contradi¢cbes na
filosofia da educacéo nisiana. Ver referéncias.
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industrializagdo e da urbanizacdo das cidades, sobretudo nas maiores em
populacdo!?, por consequéncia da constituicdo ainda inicial do capitalismo. As
transformacgdes culturais, politicas e econbémicas que estavam ocorrendo se
estenderam a sociedade, a familia e a mulher, abalando os valores tradicionais
familiares, permitindo a superacéo das “[...] fronteiras da vida privada para a esfera
publica, rompendo o isolamento do mundo doméstico no qual as mulheres eram
confinadas” (AZEVEDO; FERREIRA, 2006, p. 218), porém o trabalho somente “[...]
poderia ser licito se significasse cuidar de alguém, doar-se com nobreza e resignagao,
e servir com submissao, qualidades inerentes as mulheres, premissas com as quais
se afinavam profissbes ligadas a saude, como enfermeira ou parteira” (ALMEIDA,
2006, p. 71, grifo do original).

Essa mulher moderna comecgou a buscar trabalho, a frequentar lugares até
entdo nao permitidos, comegando a luta pelos direitos juridicos e civis, porém ainda
em uma posi¢ao nao equivalente a do homem. Nesse periodo, apesar de a educagao
e de o trabalho femininos serem apregoados como uma necessidade para o progresso
e a civilizagao do pais, a estrutura de desigualdade continuava, e no plano juridico as
mulheres permaneciam dependentes em relacdo aos homens, subordinadas a

autoridade do pai ou do marido:

A educacgdo, que se pretendia igual para os dois sexos, na realidade
diferenciava-se nos seus objetivos, pois, de acordo com o ideéario social, o
trabalho intelectual ndo devia fatigar o sexo feminino, nem se constituir num
risco a uma constituicdo fragil e nervosa. O fim Ultimo da educacdo era
preparar a mulher para o servico doméstico e o cuidado com o marido e o0s
filhos. A mulher educada dentro dessas aspira¢cdes masculinas seria uma
companhia mais agradavel para o homem, que transitava regularmente no
espaco urbano, diferentemente da pratica do periodo colonial, com seu
recolhimento e distanciamento do espa¢o de sociabilidade. A mulher-mae
deveria ser pura e assexuada, e nela repousariam 0s mais caros valores
morais e patridticos (ALMEIDA, 2006, p. 71, grifo do original).

Ainda que a Igreja nesse periodo tivesse perdido seu espago hegemobnico, os
valores morais no tocante a educacédo feminina seguiram vivos na sociedade

brasileira, pois o0 modelo de mulher forjado no ultimo século,

[...] inspirado nos arquétipos do cristianismo, espalhava a cultura vigente
instituindo formas de comportamento em gque se exaltavam virtudes femininas
como castidade e abnegacédo, forjando uma representacdo simbdlica de
mulher por meio de uma ideologia imposta pela religido e pela sociedade, na

12 Nas cidades de Séo Paulo e do Rio de Janeiro.
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qgual o perigo era principalmente representado pela sexualidade. Essa
ideologia vai desqualificar a mulher do ponto de vista professional, politico e
intelectual (ALMEIDA, 2006, p. 68).

Porém néo se pode negar que o estabelecimento de uma educacao laica, com
o advento da republica, tenha sido fundamental para o inicio de uma mudancga na
educacao feminina, passando da prioridade dos principios morais e de preservagao
da familia para a transmissdo de conhecimentos cientificos até entdo negados pela
ideologia catdlica.

Ap6s a Conferéncia Nacional de Educacdo de 1931 e a publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932, a educacgao publica comegou a
ser entendida como um instrumento para que a sociedade brasileira alcangasse seu
objetivo de reconstrucdo social. De acordo com Azevedo e Ferreira (2006, p. 240),
“[...] as politicas educacionais ao mesmo tempo em que cogitavam a escolarizagao
universal em nivel primario também propunham formas especializadas de
escolarizagao, definidas conforme a classe social e/ou o género dos individuos”. Para
atender aos objetivos da universalizagdo primaria da educagdo demandada pela
Escola Nova, passou a se dar mais incentivo a educacgao feminina. Nessa época entao
foram criadas as escolas normais, principalmente para a profissionalizagcdo das
mulheres que desejavam ser professoras, frequentadas especialmente por jovens
provenientes da classe média alta (ALMEIDA, 2006).

O magistério foi uma alternativa para a educagao feminina, porque ja era uma
profissdo aceita socialmente, porém observa-se que em grande medida esse olhar
sobre as mulheres continuava se dando em relagéo ao “cuidado” e as mulheres eram
indicadas para modelar a infancia patriética. De acordo com Almeida (2006, p. 74),
‘compunha-se assim um cenario no qual a educagdo feminina passou a ser
importante, devidamente atrelada, em todos os niveis, a destinacdo natural das
mulheres para lecionar e sempre em estreita relacédo com o universo doméstico”.

Ainda sob o contexto da Escola Nova, foi desenvolvido um ramo para a
educacao profissional que “[...] contemplava escolas profissionais para mulheres,
oferecendo cursos que incluiam a capacitacdo técnica em atividades domésticas,
comerciais, artisticas e pedagoégicas” (AZEVEDO; FERREIRA, 2006, p. 240). Nesse
periodo, foram criadas a Escola Profissional Feminina de Curitiba, em 1917, a Escola
Profissional Paulo de Frontin, em Brasilia, no ano de 1919, a Escola Profissional
Feminina Nilo Pecanha, na cidade de Campos (RJ), em 1922, e a Escola Profissional
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Feminina de Floriandpolis em 1935, destinadas ao publico feminino menos favorecido

economicamente. Para a época, foram considerados fatos extraordinarios:

[...] a0 mesmo tempo em que se difundia uma nova representacdo da “dona-
de-casa” e da “mae de familia” também se promovia a efetiva escolarizacao
e profissionalizagé@o de parcela da populagdo feminina em uma escala sem
precedentes. Além de “boas futuras maes e esposas”’, as escolas de
formacao profissional também lancavam na esfera puablica operarias, peritas
ou professoras especializadas em técnicas industriais, comerciais, artisticas
e domeésticas, fato até entdo inédito (AZEVEDO; FERREIRA, 2006, p. 241).

Ao contrario do que acontecia com o0s ensinos primario, normal e profissional,
até 1930 houve pouco investimento no ensino secundario — atualmente entendido
como ensino médio —, afinal se tratava de um nivel de ensino extremamente elitizado
para a época, pois hao existia uma rede de escolas secundarias, conforme apontado
por Azevedo e Ferreira (2006). Esse periodo carrega as herangas adquiridas do
Periodo Imperial, no qual dois sistemas de ensino se contrapdem: “[...] o sistema
primario, normal e técnico-profissional, de um lado, e o sistema secundario e superior
do outro. Constituindo o primeiro o sistema de educacdo popular e o segundo o
sistema de educacao da elite” (SAFFIOTI, 2013, p. 304).

O golpe de 1937, que instituiu o Estado Novo, inaugurou uma fase politica de
contestacbes democraticas, alterou a politica educacional ao consolidar o dualismo
em uma escola para as elites com elevado padrdo educativo e para as classes
populares o preparo para o trabalho por meio do ensino profissionalizante (ALMEIDA,
2006). O Estado tornou-se extremamente elitista e autoritario, pois objetivava por meio
da utilizagdo do sistema educacional a dominacdo dos segmentos populares,
utilizando um falso consenso para conquistar a hegemonia. Almeida (1998, p. 203)
ressalta que, nesse periodo, as mulheres “[...] ja eram maioria no magistério detinham,
do ponto de vista social, uma imagem dessexualizada e sacralizada, ao incorporarem
a maternidade e o papel de guardias da moral da familia e da patria”. Em 1942, o
dualismo no ensino secundario ficou ainda mais evidente mediante a Lei Orgéanica do

Ensino Secundario de Gustavo Capanema:

[...] o sistema educacional deveria corresponder & divisdo econdmico-social
do trabalho, que incluia também a distin¢cao por género. Desse modo, a cada
classe ou grupo social deveria corresponder um tipo especifico de escola
coerente com as fungdes sociais atribuidas a cada um deles (AZEVEDO;
FERREIRA, 2006, p. 248).
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Tomando como cenario o fim da Segunda Guerra Mundial e de maneira
contundente o golpe civil e militar de 1964, consolidou-se nesse processo o
capitalismo no Brasil, conforme apontado por Severino (2006). A ideologia burguesa
que dominava o periodo, aliada ao regime civil e militar na forma de um governo
autoritario, empregava uma viséo tecnicista da educacdo, buscando sintonizar o
sistema educacional com o modelo de desenvolvimento econbmico do pais. A classe
média passou a considerar o trabalho feminino como um modo de alcangar mais bem-
estar social, reforcando a profissdao de professora como a mais adequada aos
interesses sociais, afinal era necessario disseminar a ideologia de segurancga nacional

em razao da necessidade de desenvolvimento do pais. Na época, era

[...] imprescindivel a existéncia da ordem, do disciplinamento do corpo social
e da Seguranca Nacional. Trata-se de um Estado autoritario que acambarque
multiplas fungdes, desde a intervencao e regulacdo da esfera econdbmica —
conduzindo o processo de industrializagcdo — até a educagao “civica” do povo
(GERMANO, 1994, p. 44-45).

Nesse contexto, a educacgao voltou-se para a formagao profissional, visando a
preparagcao de mao de obra técnica. Por meio do lema “Ordem e Progresso”, o
autoritarismo disciplinador formaria cidadaos(as) pacificos(as) e ordeiros(as) para
atender as necessidades do sistema econdmico. Foi nesse periodo que ocorreram a
reforma universitaria, em 1968, e a obrigatoriedade de profissionalizagao nos cursos
de segundo grau e no ensino de criangas de 7 a 14 anos, em 1971.

No fim do século XX, apds o estabelecimento oficial do fim da ditadura civil e
militar no Brasil, os direitos educacionais foram reforcados, com a aprovacido da
Constituicdo Federal de 1988. Nos anos seguintes, realizaram-se varias reformas
educacionais, especialmente para o atendimento das recomendag¢des internacionais
em que o Brasil era signatario, caracterizando politicas sociais de carater neoliberal.
Davis, Campos e Esposito (2002, p. 4) explicam que, no Brasil, essas reformas

incidiram

[...] sobre vérias dimensdes do sistema: legislacdo, financiamento,
organizacao das redes, curriculo, material didatico, formas de participagéo da
comunidade, maior autonomia das unidades escolares, treinamento de
professores, informatizacao, introducéo de sistemas de avaliacdo, e assim
por diante.

Dessa forma, ao longo da primeira década de 1990 importantes legislacbes
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foram aprovadas, como a LDBEN e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Além disso, ocorreu a criagdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb),
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade), de acordo com as recomendag¢des das organizagdes
internacionais.

Esse panorama histérico e cultural, alicercado pelas mudangas econémicas e
politicas das ultimas décadas, adentrou no século XXI, influenciando o campo
educacional, o mundo do trabalho e a vida das mulheres brasileiras. Atualmente,
segundo dados do IBGE (2010), a expectativa de vida das mulheres aumentou e
houve reducdo no numero de filhos. O documento Estatisticas de género ressalta que,
“‘do total de familias unicas e familias conviventes principais que residiam em
domicilios particulares, em 2010, 37,3% tinham a mulher como responsavel pela
familia” (IBGE, 2014, p. 63). O documento mostra que houve reducéo nas taxas de
analfabetismo, com maior taxa apenas nas mulheres com mais de 60 anos,
representando, segundo o documento, importante avancgo na escolarizagao feminina
(IBGE, 2014).

Em raz&o da expanséao do sistema educacional brasileiro, elevou-se a taxa de
frequéncia escolar de meninos e meninas da faixa etaria de 6 a 14 anos. Ja no ensino
meédio, pode ser observada propor¢ao maior de mulheres (54,7%) se comparada com
a de homens (45,3%). A superioridade feminina também é verificada no ensino
superior, representando 57,1% dos(as) estudantes da faixa etaria de 18 a 24 anos
(IBGE, 2014). Esses dados apontam grandes conquistas femininas, porém é
necessario dizer que em muitos aspectos as desigualdades continuam ocorrendo.

Sobre isso, o documento Estatisticas de Género destaca:

[...] areas gerais de formac¢&o nas quais as mulheres de 25 anos ou mais de
idade estdo em maior proporgao, isto €, Educacao (83,0%) e Humanidades e
Artes (74,2%), sdo justamente aquelas que registram 0s menores

rendimentos médios mensais entre as pessoas ocupadas [...]
independentemente do setor onde essas pessoas trabalhem (IBGE, 2014, p.
107).

Corroborando com esse entendimento, o Reaseam: Relatério Anual
Socioecondmico da Mulher revela que, em niveis populacionais atualmente, o nimero
de mulheres é superior ao de homens, com prevaléncia também no numero de

eleitoras femininas, no entanto em cargos de lideranga politica elas estdo em menor
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numero. Em cargos diretivos de atividade econdémica, ha numero reduzido de
mulheres, principalmente nos setores agricola e de construgdo. Ja nas areas de
educacgao, saude e servigos sociais, elas representam 65,6% dos cargos diretivos, e
nos setores de alojamento e alimentacao, 44% (BRASIL, 2015b).

No ensino profissional o documento também comprova desigualdades, pois,
apesar de o percentual de matricula e de conclusdo feminina ser maior do que o dos
homens, as mulheres continuam concentrando suas escolhas “...] em algumas areas
consideradas tipicamente femininas de acordo com a divisdo sexual do trabalho,
associadas a tarefas de cuidado e de reproducao, como as areas de educacéao e da
saude” (BRASIL, 2015b, p. 24-25). Os dados também demonstram de maneira
especial a baixa procura pelas areas militares e de controle e processos industriais,
conforme se vé no grafico elaborado pelo Relatério Anual Socioecondmico da Mulher
(BRASIL, 2015b, p. 25):

Grafico 7 — Distribuicdo por sexo das matriculas em cursos profissionalizantes no Brasil em
2012
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Fonte: BRASIL (2015b).

Mais do que apresentar um panorama sobre a distribuicdo de matriculas
relativas ao sexo, o grafico evidencia o reflexo da invisibilidade feminina no campo
cientifico e tecnoldgico construido ao longo da histéria. O patriarcado, como vimos,
além de contar uma historia das mulheres sob o viés masculino, determinou com suas

regras e normas os lugares a serem ocupados pelas mulheres na sociedade,
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projetando seus ideais nos espagos da educagéao e do trabalho, bem como da ciéncia
e da tecnologia.

A educacao profissional, especialmente a realizada nos Institutos Federais de
Educacdo, considera a ciéncia e a tecnologia!® indispensaveis para a formacgao
humana, visto que, associadas ao trabalho e a cultura, sdo entendidas como
determinantes para a constituicdo de sujeitos criticos e atuantes na transformacéo
social (BRASIL, 2007). No entanto, haja vista o referencial androcéntrico, os conceitos
de ciéncia e tecnologia estdo correlacionados, envoltos pelo pensamento racional,
experimental e neutro (CASCAES; SOUZA; CARVALHO, 2005). A razdo implicada
nesse “fazer ciéncia e tecnologia” ndo € do ponto de vista do discurso patriarcal
entendida como um atributo feminino, visto que outras caracteristicas como a emogéao
e a sensibilidade, por exemplo, foram proclamadas e atribuidas a “natureza feminina”,
servindo como mecanismos de ocultamento das mulheres nesse “fazer ciéncia”. No
entanto como dizer que as mulheres nédo fazem ou nao fizeram ciéncia se dominam e
dominaram outros campos do conhecimento? Nao se trata, portanto, do tipo de ciéncia
mais valorizada socialmente, considerando que o mundo da ciéncia, conforme
apontado por Harding (1993), se impde como uma teoria totalizante que serve para
explicar tudo? Para responder a essas perguntas, remetemos nosso olhar a reflexdo

realizada por Rosa (2012a, p. 28):

[...] sempre houve mulheres que construiram saberes e agiram no seu tempo,
construindo uma histéria. Dessa maneira, posso dizer que a ciéncia muitas
vezes é machista, mas ndo que ela € masculina e/ou feminina. Se afirmo que
ela € masculina, estou negando todas as mulheres que fizeram parte de
diversas é&reas cientificas, seja nas artes, na filosofia, na literatura, na
guimica, na fisica, na matematica, e em outras areas. E, se digo que ela é
feminina, estou fazendo o mesmo.

Rosa (2012a) afirma que a ciéncia ndo € masculina, mas sim machista e
patriarcal. Logo, nao se trata da ineficiéncia feminina do uso da razao no “fazer ciéncia
e tecnologia”, porque em outros campos do conhecimento, e ndo s6 nas ciéncias
exatas, a racionalidade também se faz presente. As cientistas do passado, por
exemplo, protagonizaram agcdes no campo cientifico e tecnolédgico, entretanto foram
ocultadas pelo discurso patriarcal, sobretudo porque nao possuiam direito a

propriedade. Por isso,

13 Nesta pesquisa os conceitos de ciéncia e tecnologia sdo entendidos como producéo do conhecimento
que visam a partir da a¢éo consciente, promover a satisfacdo das necessidades humanas.
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[...] as patentes de suas inven¢des saiam no nome do pai, marido ou de algum
outro parente. Também os inventos relacionados a esfera doméstica e da
crianga, realizados pelas mulheres, ndo eram contados como
desenvolvimentos tecnolégicos (SPANGER; CASCAES; CARVALHO, 2009,
p. 135).

O reflexo desse panorama historico revela-se nos espagos de educagao
profissional, nos quais algumas profissées ainda ndo detém numero expressivo de
matriculas femininas, conforme pdde ser observado anteriormente no Relatério Anual
Socioeconémico da Mulher (BRASIL, 2015b). Esses dados apontam a necessidade
de politicas publicas que favoregam o acesso e a permanéncia feminina na educagéao
profissional e sua visibilidade no mundo cientifico.

Nesse sentido, em 2005 a Secretaria Especial de Politica para as Mulheres
langou o Programa Mulher e Ciéncia, em parceria com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, o Ministério da Educagédo e a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU),
com o objetivo de estimular a producao cientifica feminina. Esse programa se constitui
em quatro agdes: o Prémio Construindo a Igualdade de Género; o Edital Relagdes de
Género, Mulheres e Feminismos; o encontro Pensando Género e Ciéncias; e o Edital
Meninas e Jovens Fazendo Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo, cujo propdsito é a
ampliagdo do numero de mulheres nas carreiras cientificas e tecnologicas.

A Secretaria Especial de Politica para as Mulheres ainda desenvolve outras
agdes, como o curso Género e Diversidade na Escola, para insercdo desse debate no
curriculo escolar, e o curso Gestdo de Politicas Publicas em Género e Raga, ambos
realizados em parceria com o Ministério da Educacao e a Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (Secadi). O CNPq, objetivando
visibilizar as mulheres cientistas ao longo da historia, publicou em 2006 a primeira
edicdo do livro Pioneiras da ciéncia no Brasil**. No conjunto de todas as edigdes,
homenageou cerca de 70 pesquisadoras, langando em 2016 sua sexta edig¢ao.

No Ministério da Educacgéo, o Programa Mulheres Mil'®> merece ser destacado
por sua abrangéncia nacional. Criado em 2011 pela Portaria n.° 1.015, vem sendo
executado pela Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O

14 No site http://cnpg.br/iweb/guest/pioneiras-da-ciencia, pode ser encontrada a biografia de inimeras
mulheres cientistas brasileiras, como: Heleieth Saffioti, Nisia Floresta, Lucilia Tavares, Dulce Whitaker,
entre outras.

15 Para mais informacdes, indico a leitura dos livros Mulheres Mil: do sonho a realidade (BRASIL, 2011c)
e Mulheres Mil na Rede Federal: caminhos da inclusao (BRASIL, 2011b). Ver referéncias.
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programa prevé cursos profissionalizantes (cursos de formacao inicial e continuada —
FIC — de 160 horas) as mulheres em situagdo de vulnerabilidade, nos quais sao
discutidos temas relativos aos direitos femininos, empreendedorismo, saude, entre
outras tematicas.

E possivel observar que nos Gltimos anos foram desenvolvidas agdes para a
promog¢ao da visibilidade feminina nas ciéncias e na educagéo profissional, no entanto
nao encontramos politicas publicas voltadas a formagdo profissional feminina
destinada as outras modalidades da educagao profissional, como os cursos de oferta
integrada, por exemplo, evidenciando, dessa forma, a necessidade de continuidade
de acdes nessa area.

Tendo como intuito refletir sobre a insergdo feminina em cursos de educagéao
profissional, o préximo capitulo discorrera a respeito das experiéncias femininas nesse
espaco, por meio da voz de estudantes mulheres que frequentam ou frequentaram

cursos técnicos no IFSC Campus Joinville.
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4 AINSERGAO FEMININA NO IFSC CAMPUS JOINVILLE

“Os velhos, as mulheres, os negros, os trabalhadores manuais, camadas da
populagdo excluidas da histéria ensinada na escola, tomam a palavra. A
histéria, que se apoia unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar

conta das paixées individuais que se escondem atras dos episédios”
(BOSI, 2003, p. 15).

A histéria que sera tecida neste capitulo tratara sobre paixdes, escolhas,
desejos e desafios escondidos atras dos episddios diarios vivenciados por oito
mulheres que frequentam ou frequentaram cursos de Mecénica e Eletroeletrénica no
IFSC Campus Joinville. Assim como nos provoca Bosi (2003), as mulheres
entrevistadas tomam a palavra, ressignificando a historia oficial por meio da sua
propria voz e de suas percepgdes sobre o cotidiano. Mulheres que revelam mediante
suas narrativas memorias e lembrangas individuais que evidenciam os significados

socialmente construidos:

[...] o modo de lembrar é individual, tanto quanto social: o grupo transmite,
retém e reforgca as lembrancas, mas o recordador, ao trabalha-las, vai
paulatinamente individualizando a memaria comunitaria e, no que lembra e
como lembra, faz com que fique o que signifique (BOSI, 2015, p. 31).

No entanto, antes de adentrar nesses episodios e nhas memaorias construidas
com base nas vivéncias femininas, faz-se necessario realizar uma breve apresentagao
de cada mulher entrevistada. Tendo como objetivo a preservagado da identidade
nominal das estudantes, optou-se pela atribuicdo de nomes ficticios inspirados em
mulheres que tiveram significativa representacdo social no Brasil € no mundo.
Mulheres que lutaram, que resistiram aos padrdes socialmente estabelecidos e que
inspiraram tantas outras. Sao elas: Elza, Nisia, Frida, Cora, Victoria, Carmen, Maria e
Sonjal.

Todas as participantes sao do sexo feminino, tém idades entre 18 e 22 anos e
sao residentes no municipio de Joinville. Elas ingressaram no IFSC no periodo de

2011/1? a 2014/1 e, por conta do movimento dindmico que a vida proporciona, apos a

1 Nomes ficticios inspirados em Elza Furtado Gomide, Dionisia Gongalves Pinto, Magdalena Carmen
Frieda Kahlo y Calderdn, Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas, Veridiana Victéria Rossetti, Carmen
Portinho, Maria da Conceicao de Almeida Tavares e Sonja Ashauer.

2 Periodo em que iniciou a primeira turma dos cursos com forma de oferta integrada.
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realizacédo das entrevistas algumas estudantes concluiram o curso. Esse movimento
fluido e irresistivel da vida humana oportunizou o desejo de conquista de novos
sonhos a essas mulheres, e, assim, algumas delas (concluintes e desistentes do
curso) experimentam os espagos da graduagdao, como Nisia (Letras), Carmen
(Engenharia Elétrica), Frida (Historia) e Maria (Ciéncias Contabeis). Esses sonhos
também acompanham as estudantes que continuam frequentando o IFSC, a exemplo
de Cora, que estuda para o vestibular, que quer cursar Letras. O mesmo acontece
com Sonja e Victoria, que pretendem graduar-se em Engenharia Elétrica, e com Elza,
que cursa Engenharia Mecéanica concomitantemente ao curso técnico do IFSC.

Além dos sonhos relacionados a busca pelo conhecimento, outras
caracteristicas comuns podem ser observadas entre as oito estudantes entrevistadas.
Com excecdo de uma delas, todas estudaram no ensino fundamental em escolas
publicas municipais e/ou estaduais, e a maioria reside com os pais. Contudo, como
cada historia de vida é unica, cheia de singularidades e especificidades, € preciso
destaca-las de forma mais detalhada.

Bosi (2003) acentuou no inicio deste capitulo a auséncia das mulheres na
histéria. Por isso, como maneira de valorizar uma historia invisibilizada,
simultaneamente ao delineamento das primeiras aproximacdes com as histérias de
vida das estudantes, serdo apresentadas as mulheres que inspiraram os codinomes
utilizados nesta pesquisa.

Elza Furtado Gomide (1925-2913) é paulista, estudou fisica e mais tarde
matematica, tornando-se a primeira mulher no Brasil a realizar o curso de doutorado
na area. Foi uma grande apaixonada pela matematica, atuando como professora e
pesquisadora durante 50 anos na Universidade de Sao Paulo (USP) (MELO;
RODRIGUES, 2006). Em homenagem ao seu pioneirismo, foi atribuido a uma das
estudantes o codinome Elza. Assim como a protagonista ja anunciada, Elza é
apaixonada pela area de exatas e também recebeu de seu pai grande apoio na
escolha da profissado. A estudante tem 18 anos e mora com o pai, madrasta e irmaos
no bairro Vila Nova. Sua mae faleceu quando a estudante tinha 4 anos de idade. No
momento, dedica-se exclusivamente aos estudos e sonha em se profissionalizar na
area de Engenharia Mecanica. Em 2014, participou do processo seletivo para o curso
técnico concomitante em Mecanica e atualmente frequenta o quarto médulo do curso
no periodo noturno. A conclusao deveria ter ocorrido no segundo semestre de 2015,

porém a jovem acabou reprovando em algumas disciplinas, pela dificuldade de
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conciliar o curso técnico com a graduagado em Engenharia Mecénica, realizada em
outra instituicdo de ensino desde o inicio de 2015.

Dionisia Gongalves Pinto (Nisia Floresta) nasceu em Papari, no Rio Grande do
Norte, em 1810, falecendo na Norméandia em 1885. Educadora, é considerada uma
das primeiras feministas brasileiras ao lutar pela educacdo de qualidade para as
mulheres no século XIX. Apesar de essa época apresentar condicdes desfavoraveis
para as mulheres, ela escreveu sobre os direitos femininos e criou duas escolas para
meninas (ROSA, 2012b). A estudante que tem a honra de utilizar o codinome Nisia
aqui tem 19 anos e concluiu o curso técnico integrado em Eletroeletrénica no IFSC no
segundo semestre de 2015. Na época da entrevista a jovem frequentava o ultimo
modulo do curso e estava prestes a conclui-lo. Morava com a méae e os irmaos no
bairro Costa e Silva, pois seu pai falecera quando a estudante tinha 2 anos de idade.
Estudou em escolas publicas e privadas e atualmente esta fazendo faculdade de
Letras em Curitiba, sonhando em seguir a carreira de pesquisadora na area. Ainda
quando estudante do IFSC, tinha participagdo ativa nos movimentos estudantis e
feministas promovidos na escola e, por isso, a aproximagao com Nisia Floresta.

Magdalena Carmen Frieda Kahlo y Calderdn (Frida Kahlo) nasceu em 1907 no
México e faleceu em 1954 no mesmo pais. Considerada uma das maiores pintoras do
século XX, retratou em seus trabalhos superacdes e sofrimentos vivenciados por ela,
tornando-se simbolo do feminismo e da liberdade. Frida € como sera chamada uma
das mulheres que concedeu seu depoimento. A estudante tem 18 anos e reside com
0s avos, a irmé e o tio. O pai de Frida faleceu durante a infancia da jovem, que contou
ainda com uma histéria de abandono da mae. Segundo suas lembrangas, até o ensino
meédio sempre estudou em escola publica e atualmente cursa graduagdo em Historia
em uma instituicdo de ensino particular, exercendo atividades profissionais em uma
loja de roupas. Ingressou no IFSC no primeiro semestre de 2013, desistindo no quinto
modulo do curso integrado em Mecéanica. Ela sonha em ser professora e cursar
Ciéncias Sociais futuramente. Assim como Frida Kahlo, a militancia feminista faz parte
da vida da estudante aqui denominada de Frida. Foi uma das pioneiras no langamento
do Grémio Estudantil do IFSC, prosseguindo com a militdncia no ensino médio e na
faculdade, participando de varios coletivos feministas apos a desisténcia do curso do
Instituto Federal.

Anna Lins dos Guimardes Peixoto Bretas (Cora Coralina) nasceu em 1889 em

Goias e faleceu em Goiania em 1985. E considerada uma das mais importantes
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escritoras brasileiras. De acordo com Reis (2011), Cora Coralina tinha pouca
instrucdo, mas era muito observadora. O livro Poemas dos becos de Goias e estdrias
mais foi enviado a Carlos Drummond de Andrade, que, por meio de uma crénica,
transformou Cora Coralina num fenbmeno. Em sua homenagem, Cora é um dos
codinomes utilizados nesta pesquisa e, assim como Cora Coralina, a estudante
também apresenta grande amor pela literatura e pelas palavras. Tem 18 anos, reside
com o pai e a mae no bairro Iriri, sempre estudou em escola publica e sonha formar-
se em Letras. Ingressou no IFSC no primeiro semestre de 2013 e, no momento, cursa
0 oitavo modulo do curso integrado em Eletroeletrénica no periodo vespertino,
dedicando-se exclusivamente aos estudos. Participa ativamente de varios
movimentos sociais, incluindo o Grémio Estudantil da escola.

Veridiana Victoria Rossetti (Victoria Rossetti) nasceu em 1918 no municipio de
Santa Cruz das Palmeiras (SP) e faleceu na cidade de S&o Paulo em 2010. Foi a
primeira mulher no estado a formar-se em Agronomia e a segunda no Brasil. Exerceu
toda a sua carreira cientifica no Instituto Biologico de Sédo Paulo, desenvolvendo
estudos que lhe possibilitaram reconhecimento internacional (MELO; RODRIGUES,
2006). A estudante que representara Veridiana Victoria Rosseti chamada nesta
investigacdo de Victoria manteve, assim como a nossa homenageada, contato muito
proximo com a area de trabalho dos familiares (pai e avd) durante a infancia. A
estudante tem 22 anos e uma histéria marcada pela separag¢ao dos pais ainda quando
crianga. Na infancia residia com seu pai na cidade de Sao Francisco do Sul (SC),
mudando para Joinville em 2002. Apds a mudanga de municipio, passou a residir com
sua mae no primeiro momento e, logo depois, com o0 namorado. Sempre estudou em
escola publica e hoje em dia se dedica exclusivamente aos estudos. Ela também
possui experiéncias profissionais anteriores na area de eletroeletrénica. Ingressou no
IFSC no primeiro semestre de 2014 e esta cursando o quarto moddulo de
Eletroeletronica concomitante no periodo noturno. A conclusao de seu curso estava
prevista para o segundo semestre de 2015, todavia, por causa de intercorréncias de
mudancga de moradia, precisou trancar a matricula® por um tempo. Tem o desejo de
trabalhar com instalagéao elétrica e prosseguir os estudos nessa area, cursando a
graduagao em Engenharia Elétrica apds o término do curso técnico.

Carmen Portinho nasceu em Mato Grosso do Sul em 1903 e faleceu no Rio de

8 Trancamento de matricula: processo em que o (a) estudante solicita uma pausa no curso sem perder
0 vinculo com a Instituigdo.
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Janeiro em 2001. Foi engenheira, urbanista e militante feminista atuando com Bertha
Lutz pelo direito ao voto feminino na primeira onda sufragista no Brasil. Formou-se
como engenheira civil e durante sua carreira profissional vivenciou fortes resisténcias
masculinas, que nao a impediram de seguir seus objetivos profissionais. Na década
de 1930 se matriculou no primeiro curso de urbanismo do pais, tornando-se uma
engenheira de renome (MELO; RODRIGUES, 2006). Em comum com a estudante que
recebeu o codinome Carmen €& o sonho em formar-se em uma area considerada
masculina pelo ideario social: engenharia. A estudante tem 18 anos e reside com o
pai, a mae e a irma no bairro Costa e Silva. Ndo exerce atividades profissionais
formais, porém ja auxiliou o pai durante trés meses em sua oficina. Ingressou no curso
integrado em Mecanica no segundo semestre de 2012, concluindo-o em meados de
2016. Atualmente esta cursando Engenharia Mecanica no IFSC Campus Joinville e
futuramente pretende trabalhar com seu pai e estudar fora do pais.

Maria da Conceicao de Almeida Tavares € brasileira naturalizada, nascida em
1930. Em Portugal se formou em matematica, porém, ao mudar-se para o Brasil,
mudou de profissédo, tornando-se uma das mais importantes economistas brasileiras.
Trabalhou no Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE) e como
professora de Economia da Unicamp e da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Escreveu varios livros nessa area do conhecimento que se tornaram
referéncia nos bancos escolares de economia (MELO; RODRIGUES, 2006). Assim
como Maria da Conceicdo, a estudante que utilizou o codinome Maria em sua
homenagem também vivenciou um processo de mudanca de profissdo. A estudante
tem 18 anos, reside com a mae, o pai e a irma no bairro Costa e Silva. Ingressou no
IFSC no primeiro semestre de 2013, desistindo do curso integrado em Eletroeletrénica
quando estava no sexto médulo. Atualmente, exerce atividades profissionais em um
escritorio de contabilidade e cursa graduacdo em Ciéncias Contabeis em uma
universidade particular. Nao pretende retornar a area de eletroeletrbnica e tem como
sonho profissional tornar-se docente do curso em que esta se graduando.

Sonja Ashauer nasceu em Sao Paulo em 1923 e teve uma vida breve,
falecendo com apenas 24 anos de idade na mesma cidade. Mesmo tendo a vida
interrompida por uma grave doenga, Sonja foi exemplo de um protagonismo brilhante
no campo de conhecimento da fisica, sendo a segunda mulher no Brasil a tornar-se
bacharel na area e a primeira a concluir o doutorado em Fisica (realizado na

Inglaterra), desafiando o ambiente hostil edificado para as mulheres da época (MELO;
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RODRIGUES, 2006). Em sua homenagem, uma das estudantes entrevistadas
recebeu o codinome de Sonja, porque, tal qual Sonja Ashauer, vivenciou por meio do
incentivo constante do pai momentos de aproximagdao com a area profissional
escolhida por ela desde a infancia. A estudante tem 18 anos e reside com a mae, o
pai e o irmao no bairro Costa e Silva. Ingressou no IFSC no segundo semestre de
2012 e concluiu o curso recentemente, em meados de 2016. Hoje em dia exerce
atividades profissionais em uma loja do ramo de eletroeletrénica e prepara-se para o
vestibular de Engenharia Elétrica de outra instituicdo publica. Apés a formacgéo,
pretende trabalhar no ramo de projetos na industria, para posteriormente dedicar-se a
carreira docente.

Nos préximos subcapitulos, as narrativas das oito mulheres entrevistadas
ganhardao centralidade em nossas analises, compondo um dialogo com todo o
contexto de realizagdo da pesquisa (referenciais tedricos, mapeamento de dados no
sistema académico e observagdo de campo). E necessario ressaltar que as trés
categorias criadas para atingir os objetivos propostos por esta pesquisa ndo sao
compostas de maneira rigida e inflexivel. Por isso, sera possivel observar um dialogo

constante entre as trés categorias propostas.

41 TEMPO, MEMORIAS E SENTIDOS: AS ESCOLHAS PROFISSIONAIS
FEMININAS

A proposta deste subcapitulo € compreender o movimento de escolha
profissional realizado pelas estudantes entrevistadas, evidenciando os motivos, as
influéncias, dificuldades e contradigdes envolvidas nesse processo. Propbs-se entédo
verificar as nuangas e minucias presentes na escolha dos cursos técnicos do IFSC
Campus Joinville e a projecao feita por tais jovens sobre o seu futuro profissional.

Compreende-se nesta pesquisa que o processo de escolha e,
consequentemente, o da escolha profissional nao ¢é livre dos determinantes sociais,
pois, embora seja um processo aparentemente individual, esta carregado de
elementos da vida social, conforme descreve Bock (2010). Nessa mesma perspectiva,
Klein e Silva (2012, p. 29) ressaltam que o ser humano é considerado “[...] um ser

historico, que nao esta dado naturalmente”, e, desse modo, “[...] ndo é possivel o
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entendimento das necessidades humanas fora do quadro dessa conformagao
histérico social” (KLEIN; SILVA, 2012, p. 26). Logo, a opressao vivenciada
historicamente pelas mulheres apo6s o surgimento do patriarcado, associada a outros
contextos sociais vivenciados por elas, pode exercer grande influéncia nos processos

decisorios.

[...] a ideologia dominante, as formas de trabalho, o funcionamento do
mercado, o papel da educacao, os valores, 0s grupos de pertencimento, nao
é algo externo ao individuo. Ao construir sentidos subjetivos sobre a escolha
ou sobre o futuro profissional, o sujeito estard também, ao mesmo tempo,
internalizando a vida social e contribuindo para a construcdo da subjetividade
gue é coletiva (BOCK, 2010, p. 48).

As reflexdes realizadas por Bock (2010) levam ao entendimento de que o
motivo para a escolha do futuro profissional de cada estudante entrevistada pode
variar, pois contextos sociais singulares acompanham a trajetoria vivenciada por cada
pessoa. Mesmo incorrendo a afirmacgao de que as escolhas se dao pela singularidade
dos sentidos produzidos pelas vivéncias, ao verificar as minucias presentes nas
narrativas, foi possivel identificar que as estudantes nem sempre compreendem de
forma clara os motivos da escolha feita por elas. E o caso de Elza, que aponta o desejo
individual como principal justificativa para a escolha do curso concomitante em

Mecanica:

Foi uma escolha minha. Meu pai, ele me apoiou. Minha familia, assim, me incentivou,
né. Me incentivaram a ir atras, a fazer o curso, realmente. Mais o interesse foi meu, eu
fui atras. Eu decidi que realmente queria fazer um técnico, aonde eu queria fazer, e
passei isso pra meu pai, € meu pai concordou com a minha decisao (ELZA, Entrevista
I, 2015, grifos nossos).

Ao relatar que a escolha pelo curso foi sua, revelou que identifica o desejo
pessoal como a principal motivagado para essa escolha profissional. No inicio da
narrativa a figura paterna surge em segundo plano, como coadjuvante, pois parece
gue, na sua opinido, seu pai apenas teria apoiado e concordado com a decisdo ja
tomada por ela. No entanto, ao mesmo tempo em que nota o desejo individual,
atribuindo a si mesma a responsabilidade por sua decisao pelo curso de Mecéanica,
no transcorrer de seu depoimento é possivel observar uma contradigao a fala inicial,

destacando, dessa vez, a decisiva figura do pai em suas decisoes:

O sonho dele também é me ver formada, e por ele ter um pouco desse contato com a area
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mecanica, né? Embora ele trabalhe com a area da mecéanica automotiva, a mecanica
industrial que eu aprendo aqui ele também sabe. O meu pai foi realmente determinante
pra mim, na minha escolha, no meu processo de inser¢ao dentro da, do curso técnico e
também da faculdade, e também determinante pra que eu nao desistisse (ELZA,
Entrevista |, 2015, grifos nossos).

Nesse momento da entrevista, a percepgao sobre o processo de escolha
realizado por ela adquiriu outro tom. Elza atribuiu ao anterior papel assumido pelo pai
(espectador) uma figura atuante, demonstrando a influéncia positiva sobre sua
escolha e permanéncia no curso. Essa situacao ilustra a fala de Bock (2010, p. 48) a

respeito do processo de constituicdo das escolhas profissionais:

O sujeito escolhe e essa escolha € um momento de seu processo pessoal de
construgdo de sentidos. Mas essa construgao utiliza como recurso ou matéria
prima ndo s6 a irredutivel existéncia singular dos sujeitos, suas experiéncias
e os afetos que dedica a cada momento vivido, mas o conjunto de
significacdes e de formas de relacionamento e producdo em que acontecem
e que circunscrevem as experiéncias vividas pelo sujeito.

A contradi¢ao deflagrada no depoimento de Elza ndo deve ser entendida com
descrédito, pois indica como “a memoaria oral, longe da unilateralidade “[...] faz intervir
pontos de vista contraditorios, pelo menos distintos entre eles, e ai se encontra a sua
maior riqueza” (BOSI, 2003, p. 15). Ainda sobre isso, Thompson (1992) explica que
ao remontar o passado existe a possibilidade que as distor¢des ocorram, porque as
sucessivas mudancas de valores podem inconscientemente influenciar e alterar as
percepcgdes. O autor também salienta que “[...] o testemunho falado jamais se repetira
exatamente do mesmo modo. Essa auténtica ambivaléncia o aproxima muito mais da
condigdo humana” (THOMPSON, 1992, p.147).

Assim como na experiéncia de Elza, os relacionamentos que circunscrevem as
experiéncias vividas (BOCK, 2010) por todas as demais estudantes, especialmente
observadas na influéncia positiva familiar, também foram verificados nas narrativas de
Victéria, Sonja e Carmen. Todas apontaram contato muito proximo com a area
(Mecénica ou Eletroeletrdnica), vivenciado sobretudo no relacionamento estabelecido

com o pai durante a infancia, conforme é possivel identificar nas inferéncias a seguir:

Eu escolhi esse curso por causa do meu pai e do meu avo, que eles sdo da area de
elétrica. Trabalham no Porto?, eu ja trabalhei 14, e foi trabalhando 14, vendo o que meu pai
faz, que eu realmente gostei. Ter ido trabalhar no mesmo local que o meu pai foi que me
abriu a mente assim, no quesito: o que fazer da minha vida? Que estudos escolher?

4 Victoria faz referéncia ao Porto de Sao Francisco do Sul.
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Porque foi la, trabalhando la que eu vi mesmo, que eu tive contato, que: Ah! Certo, eu
quero isso! (VICTORIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

O meu pai é marceneiro e o meu pai é daqueles que sabem fazer de tudo em casa,
sabe? Sabe um pouco de... Sei la... Fazer parede, de encanamento, de elétrica e de tudo.
Entao eu sempre fui muito metida nessa parte. Entao, tipo, eu ja sei instalar tomada
desde os meus 8 anos, isso é coisa que eu aprendia. [...] Entdo eu ja sabia, tipo, instalar
tomada, trocar resisténcia de chuveiro, era uma parte que eu gostava. Eu me divertia
muito. Dai eu pensei: eu ndo vou entrar direto numa faculdade, que vai que nio € isso que
eu quero. Ai eu pensei em primeiro fazer o técnico pra ter uma nogdo maior (SONJA,
Entrevista I, 2016, grifo nosso).

A minha mae ficou sabendo do IFSC e pediu pra eu vir fazer a prova, né? Dai eu era pra
escolher entre eletro e mecanica, dai o meu pai me convenceu a escolher mecanica.
N&o conhecia muito sobre, sobre o curso e dai quando eu entrei aqui eu acabei gostando
assim, quando eu vi a pratica. Dai quando eu vi o assunto de mecanica eu acabei gostando
bastante. [....] Desde que eu era pequena ele ja trabalhava com isso assim, dai eu tinha
acho que, eu ndo lembro a minha idade, mas ele fez um tecnélogo também, acho que em
manutengao mecanica, quando eu era menor. E ele sempre teve nesse ramo assim
(CARMEN, Entrevista I, 2016, grifos nossos).

As lembrangas recordadas pelas estudantes anunciam o tempo e o lugar em
que a escolha pela profissao foi se esbogando. Victéria enfatizou a experiéncia de
trabalho (estagio) vivenciada com o pai no porto de Sdo Francisco do Sul como o
marco decisivo para sua escolha profissional. No entanto, ao remeter um olhar sobre
a historia vivida por ela desde a infancia, é possivel perceber que as experiéncias com
0 pai a levaram até esse momento de apice, pois o encantamento pela area ja se
desenhava por meio das visitas que realizava ao porto quando crianga, somadas a

observacao dos trabalhos realizados pelo pai em casa:

Quando eu era pequena, naquela época tinha visita, visitagao pro Porto. [...] Ai, tipo, meu!
Fiquei muito curiosa! Ai conforme eu fui crescendo, meu pai trazendo coisas do Porto pra
casa, ou até arrumava as coisas de casa e eu fui observando, ndo que eu entendesse
muita coisa, mais eu observava e achava legal. Ai conforme eu fui crescendo, achando
legal, cada vez mais legal, ai apareceu esse estagio no Porto que eu pude ver mesmo
que era (VICTORIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

Foi no movimento vivenciado desde a infancia e do olhar liberto das exigéncias
do mundo adulto que Victdria foi ampliando suas percepgdes sobre a area de elétrica,
como ela mesmo menciona: “Conforme eu fui crescendo, achando legal, cada vez
mais legal’ (VICTORIA, Entrevista |, 2016). Dias (1995, p. 74) enaltece a importancia
da fungédo socializadora da familia, afinal, segundo essa autora, o mundo é
apresentado pela familia a crianga, e, por isso, “a forma como os pais dao significado
aos elementos da vida ocupacional sempre estara presente no modo de um filho

significar esse universo”.
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Assim como Victoria, na entrevista com Sonja, a influéncia positiva familiar
sobressai durante toda a conversa representada pela figura paterna, revelando que o
contato com a area de elétrica também se desenrolou desde a infancia: “Eu ja sei
instalar tomada desde os meus 8 anos” (SONJA, Entrevista |, 2016). Embora parega
uma tarefa inapropriada para criangas, a estudante denotou a esses episddios
caracteristicas de brincadeiras, o que pode ser visto por meio da fala “Eu me divertia
muito” (SONJA, Entrevista |, 2016). Para Sonja, o tempo e o lugar de descoberta da
profissao iniciaram-se de maneira diferente do descrito por Victdria, pois o modo como
a jovem narrou sua histéria de vida acaba conferindo ao tempo da infancia e das
brincadeiras 0 momento para essa descoberta.

Na maior parte do tempo, a narrativa de Sonja indica momentos de
encantamento pela area de elétrica, no entanto hesitagdes, incertezas e duvidas
também podem ser constatadas: “Dai eu pensei: eu ndo vou entrar direto numa
faculdade, que vai que nao é isso que eu quero. Ai eu pensei em primeiro fazer o
técnico pra ter uma nogdo maior’ (SONJA, Entrevista |, 2016, grifo nosso). Sonja
acabou significando o curso técnico como um meio, um caminho para possibilitar “uma
nocdo maior’ (SONJA, Entrevista |, 2016) sobre a area e assegurar com mais certeza
as escolhas profissionais futuras que realizara, ou seja, a garota busca, ao cursar
inicialmente o curso técnico, a confirmagdo sobre o prosseguimento ou ndo nessa
area profissional.

As duvidas e incertezas revelam a complexidade que esta envolta a escolha
profissional, evidenciando o movimento dialético intrinseco a esse processo, que se
caracteriza na vivéncia de Sonja, por uma mescla de sentimentos de certezas e
incertezas. Esse entendimento é reafirmado por Soares (2002, p. 25) quando afirma
que “[...] as expectativas das pessoas quanto ao seu futuro estdo carregadas de
afetos, esperancgas, medos e insegurangas”. A escolha profissional mostra-se,
portanto, como um “...] ato de coragem do (da) jovem, que escolhe, naquele
momento, o que quer e o que esta disposto[a] a perder. E um momento importante de
construgao da sua individualidade” (BOCK; AGUIAR, 1995, p. 22, grifo nosso).

Com base no entendimento de que as vivéncias sdo sempre singulares, 0
tempo de descoberta da profissdo por Carmen também se movimentou de modo
diferente do das trés estudantes até agora mencionadas. Embora o contato com a
area de mecanica a acompanhasse desde a infancia por conta do trabalho do pai, sua

narrativa revelou que o tempo de descoberta da profissdo parece ter ocorrido somente
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apo6s o ingresso no curso integrado em Mecanica no IFSC: “N&o conhecia muito sobre,
sobre o curso e dai quando eu entrei aqui eu acabei gostando, assim, quando eu vi a
pratica” (CARMEN, Entrevista |, 2016).

Sua fala sugeriu que até esse momento a area de mecanica nao era alvo de
seu interesse, 0 que pode ser visto em: “Era pra escolher eletro ou mecanica”
(CARMEN, Entrevista I, 2016). Carmen ndo parece relacionar a escolha do curso
técnico a vivéncia estabelecida por ela com a area de mecanica desde a infancia, pois
a influéncia do pai ganhou centralidade nas palavras da estudante somente no
momento em que a “convenceu” escolher a area de mecanica. Embora Carmen nao
tenha consciéncia do impacto das experiéncias vivenciadas ao longo da vida no
processo de escolha profissional, Gonzalez Rey (2004, p. 57, grifo nosso) garante que
“[...] cada familia, bairro, instituicao e pais tém formas préprias de producao do sentido
que afetam de uma maneira ou de outra os sujeitos individuais que os constituem”,
embora as pessoas nem sempre consigam explicar ou tenham consciéncia disso.

Ainfluéncia familiar positiva em relagao as areas de mecanica e eletroeletrénica
presentes nas histérias de vida de Elza, Victéria, Sonja e Carmen sobressaem o
espaco do curso técnico, inspirando-as na busca por outros sonhos e desejos. Todas
elas, com excecdo de Victoria e Sonja, que se preparam para o vestibular de
Engenharia Elétrica, ja frequentam o ensino superior na area, como Elza, que cursa
Engenharia Mecanica, e Carmen, Engenharia Elétrica.

E factivel discutir que a relacdo afetiva positiva, especialmente da figura
paterna quanto a area de mecanica ou eletroeletronica nas historias de vida discutidas
até o momento, foi fator determinante para o rompimento da tradicional divisao sexual
do trabalho em que estao inseridas essas profissdes. Para esses grupos familiares,
essas areas parecem nao ser entendidas como carreiras improprias ao “destino
bioldgico” feminino. Ao contrario, os pais vislumbram em suas filhas a possibilidade
de continuidade de seus préprios sonhos. As relagdes positivas que se constituiram
parecem ter provocado um movimento de contraposicdo ao discurso ideoldgico
patriarcal, que pressupde que carreiras ligadas a matematica, fisica e engenharia séo
mais apropriadas para os homens (HIRATA; KERGOAT, 2007; LUZ, 2009; ABREU et
al., 2016), ampliando as possibilidades profissionais para cada uma dessas mulheres.

Nas historias de vida até agora descritas, a influéncia positiva familiar parece
ter sido fundamental para a permanéncia das estudantes no curso técnico e

prosseguimento na area, bem como para que nao desistissem do curso, como no caso
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relatado por Elza. No entanto, em entrevista com a estudante Maria, observou-se um
padrdao que diferiu de maneira significativa das demais. A estudante descobriu a
profissdo ainda na infancia, influenciada sobretudo pela figura paterna, descrevendo

uma aproximagao estreita com a area de eletroeletrénica:

As vezes ele [o pai] ficava em casa, mexendo nas coisas dele, nas pecas dele: de
arrumar computador, de arrumar alguma coisa em casa, TV, alguma coisa assim, ele
sempre foi muito de arrumar tudo. Ai pra gente passar um tempo com ele, porque a gente
sabia que ele gostava, a gente® acabava aprendendo a arrumar as coisas também. Ai a
gente foi gostando da area (MARIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

Como eu ja mexia com as coisas mais ou menos em casa, que o pai mexia também,
entdo eu optei por fazer eletro, porque eu sei que seria algo mais, que o pai poderia me
ajudar também (MARIA, Entrevista I, 2016, grifo n0osso).

Maria deixou muito claro a influéncia paterna em sua decisao pela escolha do
curso técnico integrado em Eletroeletronica, salientando que o tempo que ela e os
irmaos passaram com o pai arrumando componentes eletronicos favoreceu o gosto
pela area, uma aproximagdo positiva e o desejo de profissionalizar-se em
eletroeletrénica. Porém, mesmo com essa grande influéncia positiva, a estudante
acabou desistindo do IFSC no sexto médulo do curso. Sobre os motivos que a levaram

a desisténcia, relatou:

Eu fiquei bem confusa, eu confesso, pra desistir ou ndo. Doeu o coragido. Mais, como eu
tava procurando um estagio na area de contdbeis e eu ndo tava conseguindo na area de
elétrica, eu sabia que ia ser um pouco mais dificil e tudo mais, eu comecei a procurar na
area de contabeis assim. [...] Mais, como eu vi que era algo que eu nao ia levar
profissionalmente, isso me levou um pouco a desistir assim também (MARIA, Entrevista I,
2016, grifo nosso).

A minha ultima chefe. [...] Ela que me incentivou a desistir do curso de eletroeletrénica,
porque ela falou: “Vocé nao vai ter muita oportunidade! Na area de contabilidade tu vai ter
mais, porque a mulher € bem mais remunerada nessa area e tem mais oportunidade”
(MARIA, Entrevista |, 2016).

Esse momento de escolha (desisténcia) na vida de Maria envolveu uma série
de sentimentos, entre os quais destacou a duvida, a confuséo e a dor, revelando uma
escolha dificil e que “doeu no coragdo” (MARIA, Entrevista I, 2016). O desejo de
prosseguir na area tragada desde a infancia dividiu atengédo com a projecgao realizada
por ela sobre seu futuro profissional. A dificuldade em encontrar estagios na area de

eletroeletrénica parece ter conferido a estudante a visualizagdo de um horizonte

5 Quando Maria usa a expressao a gente, refere-se aos seus irmaos.
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incerto, com remuneracgao inferior e menos oportunidades: “Realmente ndo tem pra
onde eu ir sabe? NGo vou ter oportunidades talvez” (MARIA, Entrevista |, 2016). Nessa
fala, Maria acabou atribuindo as mulheres e a si mesma mais dificuldades para ter um
futuro profissional prospero na area de eletroeletrénica: “Eu sabia que ia ser um pouco
mais dificil e tudo mais” (MARIA, Entrevista |, 2016).

Suas palavras revelaram como no imaginario social e também no feminino a
profissdo no ramo de eletroeletrbnica € naturalmente entendida como masculina.
Pisano (2004) auxilia nesse entendimento, ao relatar que a constituicdo de espagos
sociais femininos e masculinos esta profundamente arraigada na sociedade e
integrada a consciéncia das mulheres e dos homens. Corroborando com o exposto,
Louro (1997) também destaca a implicagao dos discursos produzidos nas praticas e

representagdes sociais de mulheres e homens:

Discursos carregados de sentido sobre os géneros explicaram (e explicam)
como mulheres e homens constituiram (e constituem) suas subjetividades, e
€ também no interior e em referéncia a tais discursos que elas e eles
constroem suas préticas sociais, assumindo, transformando ou rejeitando as
representacdes que lhe sdo propostas (LOURO, 1997, p. 478).

As reflexdes realizadas por Louro (1997) revelam que as palavras produzidas
socialmente estdo carregadas de sentidos que constroem, transformam ou rejeitam
as representacdes de cada pessoa sobre suas praticas sociais. O processo de
transformacdo do desejo profissional construido durante a infancia por Maria
demonstra como cada pessoa se modifica e constréi sua identidade constantemente
e, por isso, nunca estara acabado seu formato final (BOCK, 2002).

Entao, é possivel compreendermos que as experiéncias vivenciadas por Maria
em seu local de trabalho (época em que comegou a pensar na desisténcia do curso)
podem ter contribuido significativamente para a alteragdo de seus sonhos e
expectativas futuras. A fala da chefe verbalizada pelas palavras da estudante: “Vocé
néo vai ter muita oportunidade! Na area de contabilidade tu vai ter mais, porque a
mulher € bem mais remunerada nessa area e tem mais oportunidade” (MARIA,
Entrevista |, 2016) coincide com a proje¢cao que Maria ja vinha realizando sobre seu
futuro profissional, auxiliando possivelmente na desisténcia do curso: “Ela que me
incentivou a desistir do curso de Eletroeletrénica” (MARIA, Entrevista |, 2016). A
histéria de Maria revelou que diversos grupos sociais exercem influéncia nas decisdes

e escolhas realizadas, pois, ao pensar nas profissdes, as pessoas “[...] mobilizam
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imagens que foram construidas durante toda a sua vida. Para esta construcgéo,
contribui todo o seu processo de socializagdo, e ndo apenas um momento, um contato,
uma histéria” (BOCK, 2002, p. 80-81).

Até esse momento, observamos o impacto da influéncia positiva familiar nos
processos de decisao da escolha profissional, no entanto essa n&o foi uma premissa
constatada em todas as entrevistas. As narrativas de Frida e Nisia apontaram certa

imposig¢ao familiar perante a escolha profissional do curso do IFSC:

E foi por causa do meu vO que eu tentei entrar no IFSC, porque ele trabalhou a vida toda
dele como engenheiro mecénico, dai meio que passou pra mim, né? Eu entrei no IFSC,
na verdade eu ndo sabia nem que curso fazer. Eu nao queria vir pro IFSC, eu ja tinha
conseguido bolsa de 100% no B. J., e eu queria ir pra la, porque a principio eu queria fazer
medicina. [...] E eu vim pra ca, porque eu briguei um monte pra néo vir pro IFSC, né. E
bem: Vai, vai, vai. Dai eu fui. Dai acabou que eu vim parar no IFSC (FRIDA, Entrevista I,
2016, grifo nosso).

Pra ser sincera néo foi eu quem escolheu o IFSC, a minha mée que escolheu. Ela me
matriculou Unica e exclusivamente no IFSC, entdo, assim, eu passava ou eu passava,
porque 0 meu irmao mais velho, ele ndo fez um curso técnico e acabou sentindo falta. A
minha mae, ndo: “Aqui vocé vai ter uma profisséo, vai, vocé vai sair daqui com um plano
B, ndo importa o que acontega”. [...] Alias, eu até falei pra ela: “Mae, eu nem sei se eu
gosto de eletro”. “Nao, vocé vai gostar”. Ela tava certa, felizmente, né? (NiSIA, Entrevista
I, 2016, grifo nosso).

Pelas inferéncias destacadas, averiguamos que as histérias de Frida e Nisia se
assemelham pela imposicdo familiar no processo de escolha profissional, contudo
diferem significativamente no modo como a familia se relaciona com a area do curso
€ na maneira como se desenrolou a experiéncia de ambas como estudantes do IFSC.

Afamilia de Frida possui estreita ligagao com a area de mecanica, representada
pela figura do avé que trabalhou como engenheiro mecanico durante toda a vida dele.
A relagdo afetiva do avd e da neta é muito forte, pois o vinculo entre ambos se
configura em uma conexao de pai e filha, pelo fato de Frida ter perdido o pai e a mae
biolégicos ainda quando crianga. Mesmo assim, ela n&o parece ter construido durante
a infancia relagao positiva com a area de mecanica. Ao contrario, seus planos e metas
diferiam de maneira significativa daqueles projetados pelo avé (pai): “A principio eu
queria fazer medicina” (FRIDA, Entrevista |, 2016), “Eu entrei no IFSC, na verdade eu
néo sabia nem que curso fazer’ (FRIDA, Entrevista |, 2016) e “Eu briguei um monte
pra n&o vir pro IFSC” (FRIDA, Entrevista I, 2016).

A imposig¢ao da escolha pelo curso integrado em Mecanica deliberada pelo avd

(pai) a Frida evidencia possivelmente o desejo de continuidade de seus proprios
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sonhos, porém para ela a profissdo de mecanica parece ter sentidos diferentes
daqueles constituidos pelo avd. Sobre esse processo de identificacdo com as

profissdes, Bock (2002, p. 81, grifo do original) pontua:

[...] as pessoas constroem e lidam com a cara da profissdo (termo que se
refere a imagem que a pessoa tem de cada profissao). [...] Esta cara ndo é
verdadeira nem falsa, ndo € nem mais proxima nem mais distante da
realidade, ndo é correta ou incorreta. [...] As pessoas se identificam ou nao
com essas caras.

Possivelmente, outros contextos sociais vivenciados por Frida moldaram uma
cara sobre a profissao que difere daquela construida pelo avd (pai). A auséncia de
sintonia com o curso de Mecanica e a falta de identificacdo com a area, aliadas a
desconsideracdo de seus sonhos e desejos, parecem ter sido alguns dos fatores
determinantes para sua desisténcia no quinto médulo do curso, pois, conforme
destaca Dias (1995), as escolhas profissionais alicergcadas em conflitos ocasionarao
problemas ao longo de seu percurso. A respeito do processo de desisténcia, Frida

declara:

Sempre quis sair, desde o0 primeiro ano, mas nao tinha coragem (FRIDA, Entrevista I,
2016, grifo nosso).

Nao gostava. Me dedicava, me dava bem, sé que ndo era uma coisa que me agradava.
Talvez por isso que eu desisti do IFSC. [...] Ndo adiantava eu ficar numa coisa tipo meio
que ia perder tempo. [...] Ai ficar dois anos estudando pra uma coisa que eu n&o penso
nem em trabalhar nisso. Ai eu pensei: compensa mais eu sair, e fazer o que eu gosto, né?
(FRIDA, Entrevista I, 2016).

Afalta de coragem explicitada em sua narrativa dividiu espago com a pretenséo
de desisténcia ja no primeiro ano apds o ingresso no curso. Provavelmente, a estreita
ligacao afetiva com o avd (pai) parece ter provocado sentimentos contraditérios e
impeditivos para a desisténcia nessa época. E possivel também identificar que Frida
despendeu grande esfor¢o e dedicagdo ao curso de Mecanica, porém ela diz que ele
nao a agradava, deixando claro que nao pretendia trabalhar nessa area e, por isso,
optou apods a desisténcia do IFSC pela graduagao em Historia.

O percurso da escolha profissional realizado por Nisia no curso técnico
integrado em Eletroeletrénica delineou-se diferentemente das demais histérias de vida
até agora tracadas. Nesse processo, a estudante conferiu a sua mae papel de
protagonismo em sua escolha profissional, denotando a si mesma a impossibilidade
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de recusa da opcéo realizada pela méae: “Né&o foi eu quem escolheu o IFSC, a minha
méae que escolheu, ela me matriculou unica e exclusivamente no IFSC, entao, assim,
eu passava ou eu passava’ (NiSIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

De sua narrativa, ainda € possivel apreender que, para Nisia, o papel
secundario ocupado por ela na escolha do curso técnico nao parece ter adquirido
aspecto negativo, pois conferiu a mae tom assertivo sobre a escolha realizada: “Ela
tava certa, felizmente, né?” (NiSIA, Entrevista |, 2016), revelando identificagdo com a
area no decorrer do curso. Entretanto, mesmo com essa aproximacao favoravel, Nisia
declarou durante a narrativa o desejo de prosseguir outros caminhos profissionais

apods o término do curso técnico:

Na verdade, eu sempre gostei bastante tanto de exatas quanto de humanas. [...] Eu tive
uma, bastante dificuldade em descobrir qual das areas eu ia querer seguir, 0 que eu ia
querer fazer, o que eu ia querer estudar. Na verdade, até esse Ultimo ano eu tava entre
trés: entre Fisica, Psicologia e Letras. Psicologia eu acho que eu acabo fazendo também,
€ eu acabei escolhendo a que eu sentia que eu nao tinha como deixar de gostar. [...] E é
por isso que eu escolhi Letras (NISIA, Entrevista |, 2015).

A incerteza, a duvida e os questionamentos acompanharam as reflexdes
realizadas por Nisia em torno da escolha da profissao, indicando as dificuldades de
escolher entre aquilo que sua mée projetava para seu futuro (area de exatas) e aquilo
que ela prépria foi delineando por meio dos sentidos construidos por sua vivéncia
(area de humanas). O papel secundario ocupado por Nisia na escolha pelo curso
técnico toma outro espago na escolha realizada por ela na graduacédo, assumindo,
dessa vez, papel principal e de protagonismo. Sobre a dificuldade vivenciada e a

modificacao das escolhas reveladas por Nisia, Ciampa (1987, p. 171) afirma:

Interiorizamos aquilo que os outros nos atribuem de tal forma que se torna
algo nosso. A tendéncia é que nds predicamos coisas que 0S outros nos
atribuem. Até certa fase esta relacdo é transparente e muito efetiva; depois
de algum tempo, torna-se mais seletiva, mais velada (e mais complicada).

Com esse entendimento, é possivel compreender que a identidade profissional
de Nisia foi construida por meio das relagdes estabelecidas com sua familia (méae),
possivelmente somada a outros contextos sociais vivenciados por ela. Essa historia
de vida evidencia o processo de modificacdo permanente das escolhas profissionais
realizadas por cada pessoa (BOCK, 2002), pois, “o importante e bonito do mundo é

isto: que as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda nao foram terminadas — mas que
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elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam” (ROSA, 1983, p. 20).

Outro ponto que merece ser destacado nesse depoimento se refere ao contato
familiar com a area de eletroeletronica, pois, diferentemente do modo como ocorreu
com as demais familias, n&o foi um aspecto observado na narrativa exposta por Nisia.
A mae da estudante ao escolher o curso técnico acabou projetando uma possibilidade
de seguranca profissional futura para a filha: “Aqui vocé vai ter uma profissdo” (NiSIA,
Entrevista |, 2015). Tal posicionamento revelou preocupagao de inser¢ao no mercado
de trabalho, apresentando estreita relacdo com o atendimento dos interesses
econdmicos em detrimento da perspectiva da educacdo como forma de compreensao
de si mesma e do mundo. Esse cenario € mencionado por Sader (2005, p. 15) ao
chamar a atengao sobre o entendimento da educagéo na atualidade: quando poderia
“[...] ser uma alavanca essencial para a mudancga, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista [...]. Em lugar de instrumento de emancipagéo
humana, agora € mecanismo de perpetuagao e reproducao desse sistema”.

Sader (2005) traz a tona a problematica imposta pelo modelo capitalista de
economia a educacao. Nessa visdo, a educagao profissional passa a ser entendida
como um meio para a preparacdo para o mercado de trabalho, e ndo para a
constituigado integral do sujeito. A preocupagéo da mae da estudante com a inser¢ao
lucrativa da filha no mercado de trabalho e a extensédo dessa apreensdo aos caminhos
profissionais futuros pensados por Nisia exemplificam o cenario apresentado por

Sader (2005) anteriormente:

A minha mae também nao quer que eu faga Letras, na verdade. O sonho da minha
mae é ter trés engenheiros na familia (ela ja se conformou com n&o ter), e basicamente
ela quer que a gente faca algo que dé dinheiro. Dessa forma, ela ndo incentiva nenhum
dos filhos a fazer humanas, artes, licenciaturas (NiSIA, Entrevista Il, 2016, grifo nosso).

Em sua narrativa se nota que os cursos da area de engenharia sao
considerados pela mae da estudante de mais prestigio social, especialmente pelo
pagamento de melhores salarios: “Ela quer que a gente faga algo que dé dinheiro”
(NISIA, Entrevista 1, 2016). Na contramao desse discurso, os cursos da &rea de
humanas, que, na sua opiniao, sdo menos lucrativos, ndo seriam adequados para a
filha por esse motivo, causa da possivel recusa pela opgao feita por Nisia ao curso de
Letras.

Esse desprestigio decorre da construgao social existente em torno de carreiras
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ligadas a area de humanas, que socialmente estdo atreladas ao universo feminino.
Almeida (2006) auxiliou nessa reflexdo ao longo desta pesquisa, ao demonstrar que
nos diferentes momentos histéricos brasileiros a imagem social feminina constituida
pelo patriarcado determinou lugares e modos de agir em sociedade, e,
consequentemente, algumas profissdes foram atribuidas a “natureza feminina” como
uma espécie de vocagao. No entanto Bock (2002) salienta que o conceito de vocagao
bioldgica foi criado para justificar as diferencas presentes na sociedade. Assim, o
organico explicaria as diferengas individuais e sociais, servindo como uma forma de
justificar o fracasso. A sociedade patriarcal conduz as mulheres por sua condi¢cao
biolégica (entenda-se: seu corpo) a patamares inferiores nessa ordem social. Desse
modo, a hierarquizag¢ao das profissdes, caracteristica da divisdo sexual do trabalho,
atribui mais valor as atividades realizadas pelos homens, contribuindo para que
algumas profissdes, ao serem feminizadas, sofram desvalorizagéo (LUZ, 2009).
Avancgando nas narrativas das estudantes, varias nuangas conduzem a escolha
profissional feita por Cora, que vao desde a percepc¢ao da responsabilidade individual
sobre a escolha realizada no curso técnico integrado em Eletroeletrénica, cerceada
pelas implicacbes do discurso econdmico, até o descobrimento no decorrer desse
movimento da profissdo que tanto ama. Ao ser questionada sobre a escolha do curso

no IFSC, ela atribui a si essa responsabilidade:

Meu pai nem sabia do IFSC naquela época. Dai eu falei pra ele. [...] S6 que Federal sempre
achei legal, e pensei que também fosse me ajudar se fosse querer continuar numa
[universidade] Federal, e agora ajuda por causa da bolsa e das cotas de escola publica.
Entao foi o que eu achei bom na época. [...] Eu achei que queria fazer Engenharia. Eu
tinha essa convicgéo, porque eu queria ser engenheira, porque ainda eu pensava muito
no dinheiro e n&o no que eu gostava de fazer (CORA, Entrevista I, 2016).

Ao narrar sua histéria, Cora destaca uma escolha feita por si, por um EU muitas
vezes oculto na narrativa, mas fortemente proclamado por meio de suas palavras:
“[EU®] sempre achei legal”, “[EU] pensei que também fosse me [EU] ajudar”, “Foi o
gue eu achei bom”, “Eu tinha”, “Porque eu queria” (CORA, Entrevista |, 2016). No
entanto, apesar de o EU ser bastante evidenciado em sua fala, o NOS também
aparece durante o relato de sua histéria, embora Cora ndo consiga visualiza-lo como

fator determinante para essa escolha profissional inicial.

6 A palavra eu em mailsculo nédo esta presente na narrativa de Cora, porém foi utilizada no texto para
evidenciar que esta presente de forma implicita em seu depoimento.
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A familia de Cora, assim como a de Nisia, ndo estabeleceu contato proximo
com a area de eletroeletrbnica, no entanto seu pai parece ter exercido grande
influéncia nos sentidos produzidos pela jovem em suas escolhas profissionais em
outros aspectos, especialmente quando associa o curso de Engenharia (que
possivelmente realizaria apds o curso técnico) as questdes econémicas: “Eu pensava
muito no dinheiro” (CORA, Entrevista Il, 2016). Ao longo da entrevista, essa fala
também pbde ser observada como um discurso produzido por seu pai, pois, quando
questionada sobre os sonhos idealizados por ele sobre sua carreira, a estudante

revelou:

Ele com certeza escolheria alguma engenharia. Pelo dinheiro! Obviamente! (CORA,
Entrevista I, 2016).

A associacao de profissdes que envolvem engenharia com a oportunidade de
melhores salarios foi verificada tanto na fala de Cora quanto em uma possivel fala de
seu pai verbalizada pela estudante: “Eu queria ser engenheira, porque ainda eu
pensava muito no dinheiro” e “Ele com certeza escolheria alguma engenharia. Pelo
dinheirol” (CORA, Entrevista Il, 2016). A narrativa de Cora assemelha-se ao
depoimento de Nisia nesse sentido, pois sua mae também projetava um futuro
promissor para a filha na area de engenharia: “ela quer que a gente faga algo que dé
dinheiro” (NiSIA, Entrevista, 2016).

Esses depoimentos revelam que os esteredtipos de género sdo reproduzidos
por homens e também por mulheres, pois, conforme lembra Saffioti (2015), o
patriarcado funciona como uma maquina automatica que pode ser acionada por

qualquer pessoa, inclusive pelas mulheres:

[...] imbuidas da ideologia que d& cobertura ao patriarcado, as mulheres
desempenham, com maior ou menor frequéncia e com mais ou menos
rudeza, as fungdes de patriarca [...]. Ainda que nédo sejam cumplices deste
regime, colaboram para alimenta-lo (SAFFIOTI, 2015, p. 108).

Ainda sobre a narrativa de Cora, € necessario ressaltar que, embora o nés se
apresente de forma mais sutil no inicio do seu depoimento, a afirmacdo de uma
escolha individual vai tomando um corpo diferente a medida que a garota narra a sua
histéria de vida. O nds foi dito por ela de maneira mais evidente quando descobriu no

decorrer do curso técnico a area do conhecimento por que € apaixonada: portugués.
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Uma descoberta impulsionada, sobretudo, pelo incentivo dos(as) professores(as) do

curso técnico:

Ai eu vim, me matriculei, dai eu descobri que eu nao suporto [risos]. Nao suporto
engenharia. E, tipo, eu sempre gostei muito de portugués, sempre fui apaixonada por
portugués, por literatura, por gramatica, por fonologia, tudo ligado a portugués. Entao por
incentivo de alguns professores, ai eu percebi que era isso que eu queria fazer. E
nao desisti do IFSC por motivos de que eu gosto muito dos professores daqui
(CORA, Entrevista I, 2016, grifos nossos).

A paixdo de Cora por portugués, literatura e gramatica foi fortalecida pelo
incentivo dos(as) professores(as), que parecem ter proporcionado a estudante a
possibilidade de voltar sua atencéo para a area do conhecimento que ama. Embora o
tempo e o lugar da descoberta da profissdo tenham atingido sua plenitude somente
nessa época, percebe-se que muito antes desse tempo essa escolha ja ganhava seus
primeiros tragcos. Ao dizer que pensou em seguir a carreira de engenharia por causa
do dinheiro e “ndo no que eu gostava de fazer’ (CORA, Entrevista |, 2016), acabou
revelando que a profissdo que somente agora pareceu emergir ja fazia parte de seus
desejos e sonhos mais intimos, porém esses sonhos conflitavam com a projegéo
realizada por ela sobre um futuro profissional mais promissor na area de engenharia,
precisando, por isso, superar seus proprios julgamentos em torno das profissées da
area de humanas, que sao socialmente desprestigiadas.

Além disso, a influéncia positiva dos(as) professores(as) nos processos
decisorios de Cora foi novamente salientada quando descobriu que “ndo suportava”
(CORA, Entrevista |, 2016) o curso de Eletroeletrénica, conferindo a esses(as)
mesmos(as) professores a responsabilidade por sua continuidade no curso’: “Néo
desisti do IFSC por motivos de que eu gosto muito dos professores daqui” (CORA,
Entrevista |, 2016). Os(as) professores(as) permitiram o reencontro de Cora com seus
desejos mais intimos, demonstrando por meio dessa agdo que o ato de ensinar nao
deve ser entendido como mera transferéncia de conhecimento. Sobre isso, Freire

(1997, p. 23, grifo nosso) destaca:

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecénica de que resulte a memorizagao maquinal que ja critiquei. Ao estudo
critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda

7 E necessario enfatizar, que embora tenha continuado a frequentar o curso técnico, durante sua
narrativa a estudante revelou que pretende cursar graduacéo de Letras apds a conclusao do curso no
IFSC.
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necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da
palavra e a leitura do mundo, leitura do texto e leitura do contexto.

Nesse sentido, a educagéo, conforme menciona Freire (1997), adquire carater
libertador e emancipador, capaz de proporcionar reencontros, produzir sonhos,
desejos e consciéncia critica a respeito da realidade social. Todavia, essa premissa
vem sendo ameacgada diante do contexto brasileiro atual e, por isso, merece ser
ressaltada uma das motivacdes das estudantes para a escolha dos cursos realizados
no IFSC: a qualidade de ensino. Embora cada histéria de vida tenha se desenhado de
maneira diferente, com desejos e motivacdes diversas, esse aspecto foi citado por

quase todas as estudantes:

Eu resolvi me inscrever e fazer a prova do IFSC, porque em questao de custo-beneficio,
digamos assim, né, o IFSC era pra mim, era a melhor escolha em questdo de qualidade
do ensino. [...] O curso era gratuito, entdo ai cabia perfeitamente pra minha situagéo
(ELZA, Entrevista I, 2015, grifos nossos).

Porque era uma escola publica, de qualidade e era de graca. A mesma coisa que todo
mundo sente (NISIA, Entrevista I, 2015, grifo nosso).

Todo mundo falava: O IFSC é bom, o IFSC é bom (FRIDA, Entrevista I, 2016, grifo
Nnosso).

Ah! Eu estudo no IFSC. Eles falam: Nossa no IFSC! E Federal |a! E, é federal! Entdo, eu
fui mais por pensar no meu curriculo futuramente, se eu fosse atuar na area, né? (CORA,
Entrevista I, 2016, grifo nosso).

Porque aqui € bem mais puxado no caso, tem uma qualidade muito melhor assim
(CARMEN, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

Eu queria muito por causa do ensino, porque: Ah! Era federal e tudo mais! O ensino era
muito melhor (MARIA, Entrevista |, 2016, grifo n0osso).

Ah! E uma escola federal, né? Federal, tipo, todo mundo tem aquele brilho nos olhos
assim, entdo era uma escola federal (SONJA, Entrevista Il, 2016, grifo nosso).

Por meio dessas narrativas, € possivel observar que a qualidade e a gratuidade
oferecidas por uma escola publica federal também parecem ter sido fatores
determinantes para a escolha do curso pelas estudantes, que, além de citar as
palavras qualidade e gratuidade, utilizam como sinénimos: “O IFSC é bom” (CORA,
Entrevista |, 2016) e “O ensino era muito melhor” (MARIA, Entrevista |, 2016). Esses
depoimentos revelaram que socialmente a imagem da instituicdo pesquisada esta

atrelada a qualidade de ensino, como nas falas: “Ah! Eu estudo no IFSC” (CORA,
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Entrevista |, 2016), “Nossa no IFSC! E Federal 1a!” (CORA, Entrevista |, 2016) e “E
uma escola federal, né? Federal, tipo, todo mundo tem aquele brilho nos olhos assim’
(SONJA, Entrevista Il, 2016).

No entanto esse “brilho nos olhos” vem sendo ameacado em virtude do
desmonte das politicas publicas atuais. Vivenciamos um momento em que a
educacdo, a saude e as politicas publicas sao vistas como impeditivas para o
crescimento do pais (leia-se crescimento econdmico), condizendo com as
caracteristicas ferrenhas de um discurso neoliberal, no qual o Estado deve intervir o
minimo possivel. Em contraposi¢cdo a esse discurso, faz-se necessario visibilizar a
qualidade de ensino proporcionada por instituicdbes publicas como o IFSC, porque
felizmente a nossa palavra e a nossa voz, até o momento, ndo nos foram tiradas.

Ainda sobre as motivacées que levaram a escolha dos cursos do IFSC,
chamou-nos a atencdo durante o levantamento de dados realizado no sistema
académico da escola o numero acentuado de matriculas femininas nos cursos com
forma de oferta integrada (ensinos médio e técnico). Por isso, questionamos® o peso
que o ensino médio oferecido por essa modalidade de oferta teve no processo de

decisao da escolha do curso. Sobre isso, as entrevistadas relataram:

O técnico com certeza pesou bastante. [...] Eu escolhi pelo ensino médio (CORA,
Entrevista I, 2016).

Primeiramente era pelo ensino médio mesmo. Dai, claro! Muito melhor com um técnico
(CARMEN, Entrevista I, 2016).

Eu acho que foi 60% o ensino médio e 40 o técnico, porque eu gosto muito de mexer com
as coisas, porque o meu pai mexe e, meu! A gente, a gente adora mexer com as coisas!
Mais foi mais pelo ensino médio mesmo (MARIA, Entrevista |, 2016).

Eu precisava continuar o ensino médio e tinha a area técnica, que era uma area que me
direcionaria pra onde eu quero ir, né? Pra ter uma nocéo, entdo juntou o Gtil com o
agradavel (SONJA, Entrevista Il, 2016).

Identifica-se por meio das narrativas de Cora, Carmen, Maria e Sonja que o
ensino médio oferecido de forma simultdnea ao ensino profissional foi um dos fatores
para a escolha delas. Acreditamos que o ensino técnico oferecido na forma de oferta
integrada permite mais envolvimento feminino e novos caminhos perceptivos em

cursos entendidos socialmente como masculinos, bem como abre novas

8 Essa pergunta somente foi realizada para aguelas estudantes que cursam o ensino técnico na forma
de oferta integrada.
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possibilidades para a superagdo das dualidades historicamente presentes na

educacéo brasileira, como o dualismo entre educagéo geral e educacéao profissional:

[...] a integracdo do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade
conjuntural — social e histérica — para que a educacao tecnolégica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacéo geral
e formacéo técnica no ensino médio, visando a uma formacao integral do ser
humano é, por essas determinacdes concretas, condicdes necessarias para
a travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a superagdo da
dualidade educacgéo pela supera¢do da dualidade de classes (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45).

Também é necessario enfatizar que a motivagcdo em cursar o ensino médio
aliado ao técnico possivelmente se uniu aos desejos e as aspiragdes construidas ao
longo da historia de vida de cada estudante. A narrativa de Maria revelou esse carater,
pois relatou que o ensino médio em niveis percentuais determinou de maneira mais
acentuada a opgao pelo curso na forma de oferta integrada. Entretanto, de sua
narrativa, ainda é possivel entender que o contato com a area estabelecido durante a
infancia com o pai foi outra influéncia em sua escolha profissional: “Porque eu gosto
muito de mexer com as coisas, porque o meu pai mexe e, meu!” (MARIA, Entrevista
[, 2016).

Portanto, as narrativas das oito mulheres entrevistadas demonstraram que o
processo de escolha profissional realizado, na opg¢ao pelo curso do IFSC, é
multideterminado, envolto por uma série de motivagdes e desejos. As escolhas de
Elza, Victoria, Carmen e Sonja mostraram que o contato proximo com a area
vivenciado na infancia e a influéncia familiar positiva promovida pela figura paterna
foram determinantes para a escolha profissional pelo IFSC e pelas opcoes
profissionais futuras na area, mas as histérias de Maria e Frida demonstraram que
esse contato proximo com a area nem sempre € uma garantia de continuidade na
profissdo, pois ambas desistiram do curso técnico, projetando sonhos e desejos

diferentes daqueles sonhados pelos familiares.

Se nossos comportamentos socioculturais sdo esquemas relacionais de
base, que foram aprendidos por meio de experiéncias, e exercidos e
integrados em rituais relacionais préprios de cada comunidade, eles também
séo remodelados pelos temperamentos, pelas sensibilidades, pela infinidade
dos matizes que manifestam essa originalidade a qual somos sensiveis,
sempre que encontramos personalidades que nos surpreendem na sua
redefinicdo destes esquemas (JOSSO, 2004, p. 42).

Assim como na histéria vivenciada por Maria e Frida, as historias de vida de
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Nisia e Cora revelaram que outros espagos sociais também exercem grande influéncia
nas escolhas profissionais, a exemplo dos(as) professores(as), no caso descrito por
Cora, e da chefe de Maria no trabalho. Além disso, pudemos observar que o ensino
de qualidade gratuito foi um fator somado aos demais motivos para as escolhas
realizadas pela maioria das estudantes entrevistadas, com excecao de Victéria, que
nao mencionou em sua narrativa esse aspecto. De modo semelhante, a opgéo de
cursar o ensino médio de maneira simultadnea ao curso técnico também influenciou a
escolha pelo curso de oferta integrada, revelando possivelmente as razées para um
numero superior de matriculas nessa forma de oferta.

No proximo capitulo sera realizada uma reflexdo sobre a influéncia do ideario
social construido em torno da imagem feminina imposta pelo patriarcado nas relagdes
estabelecidas no ambiente escolar pesquisado. Para essa compreensdo, serao
verificadas as relagdes vivenciadas na comunidade escolar — estudantes, docentes e
demais setores institucionais —, bem como as de violéncia e opressdo de género
experimentadas nesse espaco e seu impacto na permanéncia e/ou desisténcia das

estudantes entrevistadas nos cursos.

4.2 AIMAGEM SOCIAL FEMININA: O IMPACTO NAS RELACOES ESTABELECIDAS
NO AMBIENTE ESCOLAR

A naturalizagdo de caracteristicas e comportamentos as mulheres e aos
homens, como ja discutido ao longo deste trabalho, foi se constituindo ao longo da
histéria por meio de um sistema de organizacgao social que moldou as formas de agir,
de pensar e de se relacionar em sociedade. Por intermédio de um sistema de
violéncia, que oprimiu as mulheres com o surgimento do patriarcado, a imagem
feminina compds-se de um “perfil ideal”, e caracteristicas, comportamentos e espacos
sociais foram sendo incorporados a sua “condicao bioldgica”.

Essa premissa pode ser observada cotidianamente na sociedade, pois,
conforme o entendimento de Hierro (2004), o patriarcado, além de se institucionalizar
na familia, é reforgado na sociedade e legitimado pelo Estado com o objetivo de “[...]
legitimar, perpetuar y legalizar la assimetria de los géneros” (HIERRO, 2004, p. 128).

A escola, importante caminho para a emancipacdo humana e para a efetivagcao de
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direitos, também deve ser compreendida como um espacgo social que reforca os

valores projetados pela sociedade, pois esta carregada de

diferencas, disting6es, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acéo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
gue nela entravam distintos dos outros, 0s que a ela ndo tinham acesso. Ela
dividiu também, internamente, os que la estavam, através de muiltiplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar
adultos de criancas, catélicos de protestantes. Ela também se fez diferente
para os ricos e para os pobres e ela imediatamente “separou os meninos
das meninas” (LOURO, 1997, p. 57, grifo nosso).

Essa “separacao de meninos e meninas” indicada por Louro (1997) ja pbde ser
confirmada nesta pesquisa mediante o mapeamento do numero de matriculas do
Campus Joinville do IFSC, quando se evidenciou a predominancia masculina nos
cursos de Mecanica e Eletroeletrénica, além de uma insercdo feminina muito
pequena, com apenas 18% das matriculas realizadas em um periodo de cinco anos
nesses cursos. Esse levantamento revelou uma grande disparidade no perfil dos(as)
estudantes matriculados(as), salientando como o estabelecimento de regras e de
padrdes sociais impostos pelo patriarcado pode estar fortemente vinculado as
experiéncias de mulheres e homens, influenciando suas escolhas profissionais. E
sobre o que Castaneda (2004), no prefacio do livro Violéncia Sexista, reflete, ao citar
a filésofa Graciela Hierro, afirmando que o patriarcado, por intermédio de construcoes
ideologicas, acaba articulando valores, atitudes, praticas, discursos e formas
organizativas que pautam as relagdes, atribuicbes e regras que, por consequéncia,
incluem ou excluem, hierarquizando espacos e papéis sociais.

A fim de perceber como os valores, as atitudes e as praticas se projetam no
cotidiano escolar vivenciado pelas estudantes, foi realizado um questionamento sobre
as percepgdes iniciais das mulheres entrevistadas nos primeiros contatos com a sala
de aula (quando iniciaram o curso técnico), haja vista que os dados mapeados
direcionavam ao entendimento de uma composicdo do espago escolar

majoritariamente masculina:

Nunca tinha ido para uma sala com tantos garotos. [...] Foi estranho, mas n&o
surpreendente (NISIA, Entrevista |, 2015).

Acho que era algo que ja esperava sabe? Tipo: Ah! Um técnico em Eletroeletrbnica néo
tem muitas meninas (MARIA, Entrevista |, 2016).
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Entéo ja foi pra mim um choque, né. Meu Deus! Eu sabia que a mecénica era uma area
ndo muito popular entre as mulheres. Mas assim dessa forma! (ELZA, Entrevista |, 2015).

Sentimentos de estranhamento e de choque, acompanhados pela percepgao
de um cenario ja esperado por elas — sala de aula composta predominantemente de
homens —, parecem ter sido as primeiras impressdes sobre a nova realidade que se
configurava na vida dessas mulheres. As falas de Maria — “Ah! Um técnico em
Eletroeletrénica ndo tem muitas meninas” (MARIA, Entrevista |, 2016) — e de Elza —
“Eu sabia que a mecénica era uma area ndao muito popular entre as mulheres” (ELZA,
Entrevista |, 2015) — manifestam como algumas profissbes s&o entendidas
socialmente como masculinas.

Quando as entrevistadas revelaram a opgao de escolha dos cursos para outras
pessoas, como amigos(as) e familiares, por exemplo, viu-se padrédo semelhante de

entendimento sobre as carateristicas sociais atribuidas a eles:

Que curso vocé faz? Eu faco Mecanica. Mecéanica? Mas mecénica € um curso de homem,
0 que tu t& fazendo 14? (ELZA, Entrevista |, 2015).

Quando vocé fala que vocé faz Eletro [eletrdnica], a reac@o é sempre a mesma, e sempre
tem um estranhamento. E v:’;rias pessoas perguntam, tipo: Ah! Nao é estranho? Deve ter
bastante guri na sua sala (NISIA, Entrevista |, 2015).

As pessoas sempre perguntavam assim: Mas por que vocé vai fazer Mecanica? Por que
néo faz outro curso, talvez? (CARMEN, Entrevista |, 2016).

Eu acho que quando eu fazia o técnico me questionavam muito, até outras mulheres me
questionavam: Tu é menina! Por que tu ta fazendo o técnico em Eletroeletrénica? Como
assim? (MARIA, Entrevista I, 2016).

Pro meu irméo eu ndo deveria fazer, porque: Ah! Por que vocé ndo faz um curso mais de
menina? (SONJA, Entrevista |, 2016).

O espanto, a surpresa e o estranhamento surgiram como reagdes diante das
escolhas realizadas pelas estudantes, podendo revelar que socialmente essas
profissdbes sao consideradas inapropriadas ao destino biolégico das mulheres,
condizendo com as caracteristicas da divisdo sexual do trabalho.

Essa premissa €& observada, por exemplo, nas atividades profissionais
exercidas com mais frequéncia por mulheres e homens no Brasil. Sobre isso, os dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (IBGE, 2013) demonstram essa
diferenciacdo de forma bastante clara, revelando que no setor de industrias a
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participagdo masculina € majoritaria, com 63,9% das ocupagdes nesse ramo de
atividade. O mesmo acontece na construgao civil, na qual os homens representam
97,1% das ocupacbes. Esses dados permitem identificar que o ideério social
construido pelo patriarcado em torno da imagem feminina vem exercendo grande
influéncia na participagdo das mulheres nas areas de estudo e trabalho relacionadas
a industria, a construgcdo civil e as ciéncias exatas. Corroborando com esse
entendimento, Spanger, Cascaes e Carvalho (2009, p. 138) afirmam que uma das
possiveis explicagdes pelo numero diminuido de mulheres em carreiras ligadas a
industria, bem como cientificas e tecnoldgicas, € a “[...] forte influéncia de esteredtipos
sexuais na educacao e uma sociedade androcéntrica ainda dominante”.

Ainda é factivel discutir pelas inferéncias destacadas que a inser¢ao das
estudantes nos cursos técnicos adquire conotagdo de invasao, intromissdao e
interferéncia. Por isso, além dos sentimentos ja citados, as pessoas acabam
indicando, aconselhando e recomendando espagos e cursos “mais apropriados” a
condigdo feminina: “Por que néo faz outro curso, talvez?” (CARMEN, Entrevista I,
2016) e “Ah! Por que vocé néo faz um curso mais de menina?” (SONJA, Entrevista |,

2016). Auxilia nessa reflexao Saffioti (1987, p. 8, grifos do original), quando relata:

A identidade social da mulher, assim como a do homem, é construida através
da atribuicdo de papéis, que a sociedade espera ver cumpridos pelas
diferentes categorias de sexo. A sociedade delimita, com bastante precisao,
0s campos em que pode operar a mulher, da mesma forma como escolhe os
terrenos em que pode atuar o homem.

Essas palavras denunciam a delimitacdo dos papéis sociais que devem ser
cumpridos pelas mulheres e homens, no entanto, quando ha o rompimento desse
padrao social, instalam-se sentimentos de reprovacédo, negacao e estranhamento,
como pdde ser observado nas falas de Elza, Nisia, Carmen, Maria e Sonja. E
importante salientar que esses sentimentos podem ser entendidos como mecanismos
de opressao, pois Lagarde y de los Rios (2005) garante que a materializacdo da
divisdo sexual do trabalho também é compreendida como uma forma de opresséao
imposta pelo patriarcado. A mesma opinido tem Hierro (2004), quando assegura que
a estrutura de violéncia prescrita pelo patriarcado pode ser observada na familia,
sociedade e Estado. Essa premissa pode ser constatada cotidianamente, visto que a
constituicdo social feminina e masculina é vivenciada por cada pessoa desde o

nascimento em diversos espagos, porque somos seres historicos e sociais



131

(VYGOTSKY, 2001).

A percepcéo inicial das estudantes causou-nos preocupag¢des adicionais, pois
sugere que o caminho percorrido pelas mulheres em cursos de Mecanica e
Eletroeletrbnica pode estar carregado de atitudes, comportamentos e situagdes de
preconceito e desigualdade, dificultando a trajetéria a ser percorrida pelas estudantes
mulheres nessa instituicdo de ensino profissional. A escola, como ja descrita por Louro

(1997), € um espacgo que produz diferengas, distingdes e desigualdades. Por isso,

os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir,
sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na
concepcgao, na organizagdo e no fazer cotidiano escolar. [...] Atentas/os aos
pequenos indicios, veremos que até mesmo o0 tempo e o0 espag¢o da escola
néo séo distribuidos nem usados — portanto, ndo sdo concebidos — do mesmo
modo por todas as pessoas (LOURO, 1997, p. 59).

As conversas realizadas com as estudantes entrevistadas reiteram o que Louro
(1997) anuncia, pois, apesar de o acesso educacional ser garantido legalmente a
todas as pessoas, o cotidiano revelado pelas narrativas demonstrou que esse espago
nao é concebido do mesmo modo para todos(as). Saffioti (1987, p. 15) auxilia nesta
reflexao ao enfatizar que as “estruturas de dominagao nao se transformam meramente
através da legislacao”.

Esse cenario ndo nos provoca surpresas, e concordamos com Saffioti (1987)
quando relata que o processo de naturalizagdo de uma discriminacido é
exclusivamente sociocultural e, por isso, perpassa todos os espacos sociais, incluindo
a escola. O relacionamento com os colegas de sala (homens) no decorrer do curso
revela de maneira evidente como o ambiente escolar acaba reproduzindo sutiimente
situagdes de preconceito, desigualdade e posicionamentos diferenciados no

tratamento de mulheres e homens:

Quando eles tavam conversando, até falando de alguma situacdo do curso ou alguma
matéria do curso, eles davam pouca credibilidade pra o que eu falava. [...] Eu sentia como
que eles dissessem assim: nao, fica quieta que vocé nao sabe o que vocé ta falando. Eles
deixavam esse ar (ELZA, Entrevista I, 2015).

Mas ainda assim tem essa distingdo, e eles ndo tratam a gente como eles tratariam um
outro guri, € sempre assim. Eles tém cuidado de ndo machucar, de ndo magoar, eles ndo
sdo tdo agressivos com a gente, eles veem a gente como algo mais fragil (NiSIA,
Entrevista I, 2015).

A énfase na incapacidade do uso da razdo as mulheres ficou evidente nas falas
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de Elza, quando descreveu a falta de credibilidade dada a ela em conversas realizadas
com os colegas sobre assuntos relacionados a area de mecanica. Na narrativa de
Nisia, a caracteristica de fragilidade também foi atribuida por seus colegas de sala ao
universo feminino: “Eles veem a gente como algo mais fragil’ (NiSIA, Entrevista |,
2015). Por isso, tratam as jovens com mais cuidado e ndo sdo agressivos. Essas falas
demonstraram como no imaginario social a incapacidade feminina no uso da razédo e
a fragilidade fisica se inscrevem na “natureza feminina” (SAFFIOTI, 1987) e como
caracteristicas de agressividade, por exemplo, se estruturam como masculinas.

Quando Elza relatou que “Eu sentia como que eles dissessem” e “Eles
deixavam esse ar’, os sentimentos e percepgdes que perpassam sua vivéncia nesse
espaco escolar foram revelados. Bosi (2003, p. 43) evidencia que “a memoria resgata
o tempo mediante as imagens” e, embora as narrativas aparentemente se apresentem
como uma impressao, uma percepg¢ao sobre o vivido, ndo devem ser olhadas com
desconfianca de autenticidade, pois o que é dito e o que é lembrado por meio da
memoria revelam “[...] o tempo vivido, conotado pela cultura e pelo individuo” (BOSI,
2003, p. 43).

Assim como as experiéncias vivenciadas pelas estudantes na sala de aula, as
situagbes de desigualdade de género também puderam ser comprovadas nos
laboratérios de eletroeletronica e mecanica da instituicdo, o que acaba reforcando
mais uma vez a imagem de incapacidade feminina nessas areas, naturalizando essas

profissdes como masculinas:

Ai quem que ndo fazia nada, quase nada: eu. [énfase na palavra eu] Tipo, eles davam a
iniciativa, ndo pediam nem ajuda, s6 iam, entendeu? Tipo: Ndo precisa, pode ficar ai de
lado, entende? (VICTORIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

Que depois da aula sempre fica aqueles cavacos no chdo, sabe? Dai a gente tem que
varrer e sempre rola aquela piadinha: Ah! Tu € menina, vocé sabe varrer! Varre ai! Coisas
do tipo (CARMEN, Entrevista |, 2016, grifo n0osso).

A narrativa de Victéria revelou sentimentos que evocam a percepg¢ao de néo
aceitagdo da figura feminina no grupo de estudantes, principalmente por ter sua
participagdo nas atividades desconsiderada: “Ai quem que néo fazia nada, quase
nada: eu”. (VICTORIA, Entrevista |, 2016). Um eu que aparece na narrativa de Victéria
marcado por um tom de descontentamento, indicando o possivel processo
angustiante que perpassou suas experiéncias, pois vé o seu grande sonho (seguir na

area de elétrica) dividindo espago com um eu marcado pela recusa, um eu marcado
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pelo descrédito, um eu marcado pela auséncia de importancia da mulher nesse
espaco.

Ainda sobre as experiéncias vivenciadas no laboratério, agora com o olhar para
0 espaco da mecanica, a fala da estudante Carmen chama a atengao por conta de
atitudes machistas vivenciadas no relacionamento com os colegas de sua turma. Na
situagao descrita: “Ah! Tu é menina, vocé sabe varrer! Varre ai!”” (CARMEN, Entrevista
I, 2016), é possivel identificar que essa atividade é atribuida “naturalmente” as
mulheres. Nesse sentido, Saffioti (1987) salienta a necessidade de observar o
processo que consiste em naturalizar os processos socioculturais, porque, “quando
se afirma que é natural que a mulher se ocupe do espago doméstico, deixando livre
para o homem o espaco publico, esta-se rigorosamente, naturalizando um resultado
da histéria” (SAFFIOTI, 1987, p. 11, grifo do original). Ao longo desta dissertacéo e
principalmente pelas palavras de Perrot (2007), foi possivel averiguar como a historia
oficial se constituiu sob o olhar masculino e como a histéria das mulheres,

consequentemente, foi contada com base nesse olhar por um longo periodo. Logo,

€ de extrema importancia compreender como a naturalizagdo dos processos
socioculturais de discriminagdo contra a mulher e outras categorias sociais
constitui o caminho mais facil e curto para legitimar a “superioridade” dos
homens, assim como a dos brancos, a dos heterossexuais, a dos ricos
(SAFFIOTI, 1987, p. 11).

Como se nota, o patriarcado vai assumindo status social privilegiado, por meio
de pequenos e sutis mecanismos de opressao. E o que afirma Lagarde y de los Rios
(2005), quando garante que a opressao das mulheres é definida por um conjunto
articulado de situacdes de subordinagao e discriminagdo em suas relagdes com os
homens. Bourdieu (2002) também contribui para esse entendimento, ao ressaltar
como a dominagao masculina revestida de neutralidade se manifesta, por exemplo,
por meio da distribuicdo desigual de atividades a cada um dos sexos. E nessa
perspectiva que a negativa de trabalho em grupo verificada na fala de Victoria e a
piadinha sobre a limpeza do laboratério da segunda inferéncia devem ser analisadas,
porque ambas acabam confirmando como essas atitudes vao se naturalizando e se
tornando normais. Do ponto de vista social, ndo sdo compreendidas como situacdes
de preconceito ou de opressdo, ao contrario, sao vistas como uma brincadeira, uma
piada, algo sem conotagao pejorativa.

Esse cenario também pode ser observado na fala de Sonja, que descreve uma
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situagao de erro ocorrida com um grupo de meninas no laboratorio de eletroeletrénica:

Entdo sempre dava aquele burburinho, né? Ai, menina! Sabe? Tinha que ser menina.
Coisas assim. Mas era uma coisa bem tranquila, porque na verdade eles falam mais
s6 para rir (SONJA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

Mais uma vez a incapacidade feminina apareceu em “Tinha que ser menina”,
que permite ver a influéncia do ideario social construido sobre a imagem feminina pelo
patriarcado nas relagdes firmadas no cotidiano escolar, haja vista esse discurso
conferir as mulheres caracteristicas de incapacidade, inferioridade e menos apego a

inteligéncia. Essas minucias do dia a dia, embora paregam inofensivas, deixam

[...] bem claro o processo de construgdo social da inferioridade. O processo
correlato é o da construcdo social da superioridade. [...] Logo, a construcéo
social da supremacia masculina exige a constru¢do social da subordinagéo
feminina. Mulher décil é a contrapartida de homem macho. Mulher fragil é a
contraparte de macho forte. Mulher emotiva é a outra metade de homem
racional. Mulher inferior € a outra face da moeda do macho superior
(SAFFIOTI, 1987, p. 29, grifos do original).

Ainda nesse sentido, a fala destacada — “Mas era uma coisa bem tranquila,
porque na verdade eles falam mais sé para rir’ (SONJA, Entrevista |, 2016) — sugere
que a violéncia de género se manifesta de maneira imperceptivel aos olhos de Sonja,
demonstrando a naturalizagao desse processo.

Nesta pesquisa, entendemos que essas “brincadeiras” e “piadinhas” podem ser
entendidas como uma violéncia, porque concordamos com Saffioti (2015) quando
relata que a violéncia mantém limites ténues com a normalidade. Esse sistema de
violéncia, naturalizado e muitas vezes sutil, € essencial para a manutencado da
feminilidade patriarcal, pois, por sua dimenséo politica, exerce influéncia sobre as
mulheres, instituicdes e sociedade (LAGARDE Y DE LOS RIiOS, 2005). A tese de
doutorado realizada por Silva (2012) também apontou a falta de percepcédo das
situagdes de opressao vivenciadas pelas mulheres entrevistadas em sua investigagcéo
e, por isso, concluiu que o preconceito de género possui facetas variadas que
perpassam as praticas sociais e nem sempre sao perceptiveis como situacdes de
preconceito.

Assim como ocorreu no relacionamento entre os(as) estudantes, as narrativas
revelaram que a imagem social construida sobre a mulher e 0 homem também se

reflete no trabalho docente. Fato que ndo causa espanto, afinal os(as) professores(as)
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se constituem igualmente nessa organizagao social, mesmo porque, todas as pessoas
se constituem socialmente, como ja mencionamos por intermédio de Vygotsky (2001),
Hierro (2004) e Lagarde y de los Rios (2005). O mesmo entendimento é reafirmado
por Saffioti (2015, p. 57): “[...] as relagdes patriarcais, suas hierarquias, sua estrutura
de poder contaminam toda a sociedade”.

A mesma sutileza em que se reveste a violéncia ja percebida no relacionamento
com os colegas de sala de aula também pode ser observada na convivéncia com os
professores, na qual a desigualdade de género se mostra geralmente por meio de
piadinhas e brincadeiras. Nas narrativas, € possivel observar que a ideia de
inferioridade feminina é reiterada cotidianamente de forma camuflada por mecanismos

sutis de opressao:

Do primeiro até o ultimo médulo, a gente teve pelo menos um professor que fazia piadinha
desse tipo. E as vezes, ndo € nem questdo do tipo: Ah! Mulher, ela € inferior! N&o é assim
gue acontece (NISIA, Entrevista |, 2015, grifo nosso).

Eles fazem uma piadinha machista na sala (CORA, Entrevista I, 2016, grifo nosso).

Era algo isolado bem de um professor assim, e ele so fazia piada por piada mesmo. Ele
falou pra gente: Meu! Eu t6 fazendo piada s6 pra animar a aula, me desculpem, nédo era a
minha intengdo machucar alguém, ndo sei o qué (MARIA, Entrevista |, 2016, grifos
Nossos).

As falas destacadas ainda revelam em nosso entendimento diferenciagéo na
percepcao sobre as atitudes de violéncia entre as estudantes com envolvimento nos
movimentos sociais feministas® e aquelas que ndo participam dessas movimentagoes.
Parece que Nisia e Cora tém percepg¢ao mais apurada, principalmente por notarem as
minucias e as sutilezas em que a violéncia e a opressdo de género se revestem, o
que pode estar associado a participacao de ambas nos movimentos sociais. Quando
Nisia relata: “As vezes, ndo é nem questéo do tipo: Ah! Mulher, ela é inferior! N&o é
assim que acontece”, a estudante afirma que o discurso machista e a violéncia de
género nao se apresentam na maioria das vezes de forma escancarada, mas sim de
maneira ténue e sutil.

A compreensao da situagao de violéncia das duas primeiras estudantes (Nisia
e Cora) indica a importancia dos movimentos sociais, sobretudo por se constituirem

como “[...] espacos privilegiados para alavancar o desenvolvimento de uma cidadania

9 Realizaremos uma reflexdo mais aprofundada sobre as experiéncias das estudantes nos Movimentos
Sociais Feministas no proximo subcapitulo.
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ativa e comprometida com as superacdes da realidade e das condigdes de exclusao
social” (STRECK, 2006, p. 100).

A terceira inferéncia, no entanto, demonstra um posicionamento diferente
diante desses episodios. Embora Maria perceba as brincadeirinhas realizadas
pelos(as) professores(as), parece encara-las como situagbes sem conotagao
machista ou pejorativa: “Ele so6 fazia piada por piada mesmo”, compreendendo essas
situacbes como piadas e, por isso, engragadas e sem maldade. A situagao vivenciada
pela jovem descreve o que Bourdieu (2002) chama de dominagao simbdlica,
revelando como a construgdo social das caracteristicas e dos comportamentos
femininos e masculinos (construgéo arbitraria do bioldgico) impostos pelo patriarcado
acaba conferindo um carater aparentemente natural a visdo androcéntrica. Afirma
Pisano (2004) o mesmo, quando relata que essa estrutura de escravidao, e aqui a
entendamos como patriarcado, se tornou cada vez mais escondida e mais sultil.

Embora em todas as entrevistas realizadas grande parte das situagdes de
violéncia vivenciadas pelas estudantes apareca de modo bastante camuflado,
sugerindo a sutileza em que se revestem as normas e regras do patriarcado, situacdes
mais evidentes de desigualdade de género também puderam ser observadas no

relacionamento com os docentes:

Na prépria eletroeletrdnica, os professores explicam o assunto, olham para as meninas e
perguntam: Entenderam? Sé pra elas [énfase na palavra]. Como se 0s meninos
obviamente tivessem entendido tudo (CORA, Entrevista |, 2016).

Teve uma aula que o professor disse assim: Ah! Os meninos que quiserem vaga pra nao
sei 0 qué, ta tendo sabe? Tipo, tudo pros meninos. [...] Isso era bem ruim também, tipo, se
sentia totalmente deslocada ali (FRIDA, Entrevista I, 2016).

Assim como aconteceu no relacionamento com os colegas de sala de aula, a
ideia de incapacidade intelectual feminina também pd&de ser observada na convivéncia
das estudantes mulheres com os(as) professores(as), bastante evidente na fala de
Cora, quando a jovem relata que ao questionarem a turma sobre eventuais duvidas
sobre assuntos propostos em sala de aula os professores “olham para as meninas e
perguntam: Entenderam? Sé pra elas” (CORA, Entrevista |, 2016). O direcionamento
dessa pergunta as mulheres reforga o entendimento de incapacidade feminina no uso
da razédo, pois como mulheres teriam “obviamente” alguma duvida sobre o assunto

abordado em sala, porque no discurso patriarcal
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geralmente, a mulher é associada a valores considerados negativos, tais
como emocdao, fragilidade, resignacdo. Tais valores contém idéias como: a
mulher é incapaz de usar a razdo; ndo é capaz de lutar contra ocorréncias
adversas, ja que se conforma com tudo; é insegura. Estes caracteristicos sédo
apresentados como inerentes a mulher, isto €, como algo que a mulher
traz desde o nascimento (SAFFIOTI, 1987, p. 34, grifos nossos).

Ainda sobre isso, ao realizar a entrevista com Cora, foi possivel observar pelo
modo como a estudante articulou a frase “S6 para elas” grande insatisfagdo e
indignacéao pelo direcionamento realizado pelos professores nessa situagéo. Verifica-
se pelo tom impresso em sua fala dor profunda ao ser colocada em um patamar de
incapacidade e inferioridade intelectual. Por isso, pode-se afirmar que atitudes sutis e
aparentemente inofensivas deixam marcas que doem, que machucam e que magoam
profundamente. Embora ndo tenha proferido essas palavras de dor, a entonacao de
voz em sua narrativa permitiu-nos identificar que esses sentimentos podem estar
presentes na maneira como a estudante reage as situagdes de preconceito e de
desigualdade de género. Na historia oral ndo nos atemos somente as palavras ditas,
pois conforme Bosi (2003) as hesitagdes, os siléncios, os lapsos, as incertezas e, no
caso de Cora, sua fala emotiva revelam selos de autenticidade que portam “[...]
significagdes que nos aproximam da verdade” (BOSI, 2003, p. 65).

Ainda sobre as inferéncias destacadas, sentimentos de angustia também se
deflagram no relato de Frida quando salienta que, ao serem informados(as) sobre
oportunidades de estagio em sala de aula pelos professores, ocorreu o
direcionamento das vagas aos estudantes homens: “Teve uma aula que o professor
disse assim: ‘Ah! Os meninos que quiserem vaga pra nédo sei o qué, ta tendo, sabe?”.
A situacéao descrita pela estudante ressalta uma visdo naturalizada das caracteristicas
femininas e masculinas pelos professores, que se assemelha a conclusao
desenvolvida por Camargo (2014) em sua tese de doutorado, na qual identificou que
as relagbes estabelecidas entre estudantes e docentes estdo marcadas por uma
educacao sexista.

Ao mesmo tempo em que o contexto vivenciado por Frida indicou
caracteristicas da divisdo sexual do trabalho, quando o olhar docente deslocou sua
atencgao ao publico masculino, também manifestou os sentimentos femininos (no caso
de Frida) de ndo pertencimento aquele curso, aquele grupo, aquela profissao: a jovem
sentiu-se “totalmente deslocada al”, ou seja, excluida.

Além disso, no decorrer de sua experiéncia como estudante do IFSC, Frida
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vivenciou uma situacao de violéncia que merece ser destacada por se diferenciar de
todos os cenarios apresentados pelas demais estudantes. Na época em que ainda
frequentava o curso de Mecanica (desistiu no quinto médulo), sofreu uma grave
situagao de preconceito e desrespeito proferida por alguns colegas homens de sua

turma:

Uma vez eles sairam da sala mais cedo e foram na biblioteca e criaram uma pagina no
“W10.” com o meu nome, falando que eu era a criadora do feminismo e depois fizeram uma
foto minha com: machismo, machismo, machismo, opressdo, opressdo. E dai eles
pegaram uma foto minha e colocaram tipo a logo de um site pornd e eu fiquei muito brava
(FRIDA, Entrevista I, 2016).

Saffioti (2015) no primeiro capitulo desta dissertagcdo nos ajudou a tecer
reflexdes a respeito do descrédito comumente conferido ao estudo do patriarcado
pelos(as) estudiosos(as) nesse campo do conhecimento e a posicdo assumida por ela
nesse sentido. A autora acredita, apoiando-se teoricamente em Castells (1999, p.
278), que o patriarcado “da sinais no mundo inteiro de que ainda esta vivo e passando
bem”, e, portanto, esse conceito ndo deve ser abandonado. A narrativa de Frida
destacada anteriormente ilustra isso, ao revelar por meio da exposi¢ao da estudante
na internet (“W.”) uma grave violéncia de género que aparece reconfigurada pelas
novas tecnologias, reiterando a ideia de Saffioti (2015, p. 48, grifo do original): “[...]
como os demais fendmenos sociais, também o patriarcado estda em permanente
transformacao”. Pensamos que na situacdo vivenciada por Frida o patriarcalismo
atingiu requintes de crueldade ainda mais perversos, se levarmos em conta o alcance
geografico proporcionado pela rede mundial de comunicagao.

Apos expor a situacao de violéncia, Frida foi questionada durante a entrevista
sobre sua reagao e medidas tomadas por ela para a solugao desse problema, ou seja,

se levou a situagédo ao conhecimento dos(as) responsaveis pela escola:

Nao, ndo levei também. [...] Fiquei muito brava. Dai eu fui tirar satisfagdo com o guiri,
primeiro que ele tentou levantar a m&o pra mim, dai eu ja meti a méo nele, né? Vai ficar
falando coisa. Dai ele: Vocé ndo pode falar nada, nem ser feminista, vocé nunca foi
estuprada. Ai eu fiquei, tipo, Meu Deus! Peguei e sai (FRIDA, Entrevista I, 2016, grifos
NOSSOS).

A narrativa de Frida revela dois momentos em que a violéncia sofrida parece

10 A palavra foi omitida do texto porque faz referéncia ao nome de uma empresa do ramo das redes
sociais.
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té-la deixado sem saber como agir, apesar de seu protagonismo no movimento social
feminista. No primeiro, n&o procurou a instituicdo para que tomasse providéncias,
evidenciando a possivel fragilidade da escola no tratamento dessas situagbes. No
outro, apods “tirar satisfagdo” com o colega de sala, ficou paralisada diante da nova
violéncia: “Ai eu fiquei, tipo, Meu Deus! Peguei e sai” (FRIDA, Entrevista I, 2016).
Lagarde y de los Rios (2005) afirma que em muitos casos as mulheres nao
conseguem se defender, pelo contrario, emudecem e se paralisam diante de situagdes
de violéncia como se houvesse uma forga sobrenatural a ser enfrentada. Essas
reagdes ressaltam como os valores projetados pelo patriarcado se inscrevem de
maneira acentuada no imaginario feminino, impedindo até mesmo a denuncia ante a
violéncia sofrida. Assim como na experiéncia de Frida, a paralisagdo em relagcao as

situagdes de preconceito e violéncia de género também foi apontada por Nisia:

Quando um cara mergulhava no meu decote no 6énibus, eu ndo falava nada para
ninguém, nem na hora e geralmente nem depois também. S6 reclamei entre os meus
amigos sobre professores que fazem piadas machistas, nao falei nem com a escola nem
com os professores. Vocé tem medo de que se vocé falar alguma coisa vao falar que
vocé esta errada em se sentir assim, e uma parte de vocé ja concorda com essa pessoa.
E pior quando é algo pequeno, uma piada, ou algo ainda mais sutil, como o jeito que
alguém te trata. Podem dizer que é paranoia, ou vitimismo. E mesmo quando é algo
grande, como alguém pegando em vocé, roubando um beijo, ou até estupro, dificilmente
a mulher vai falar qualquer coisa se a vida toda ela ouviu que aquilo era normal e aceitavel.
Tém pessoas que até se culpam por nao ter gostado. Além de tudo isso, tem o fato de
mulheres serem criadas para serem compassivas e discretas. A gente cresce aprendendo
que mulher n&o deve brigar, ndo deve responder, que tem que ser boazinha e gentil. Que
quando algo incomoda vocé tenta resolver de outros jeitos, sem confronto. Entdo tudo isso
se acumula: a primeira reagao € nao falar nada, porque vocé aprendeu assim. Vocé tem
medo de falar, porque ninguém vai ouvir € vocé questiona se deveria mesmo querer falar
qualquer coisa (NiSIA, Entrevista |, 2016, grifos nossos).

A narrativa da estudante revelou situagdes de violéncia de género vivenciadas
por ela em outros espagos sociais (no 6nibus, por exemplo) e na escola (piadas
machistas). Assim como Frida, Nisia também n&o procurou por ajuda em nenhuma
das duas situacgoes descritas, apesar de seu envolvimento nos movimentos sociais. A
estudante denotou esse comportamento ao medo de ser julgada como paranoica e
vitimista, pois, segundo ela, diversas caracteristicas séo atribuidas as mulheres desde
a infancia: “Tem o fato de mulheres serem criadas para serem compassivas e
discretas. A gente cresce aprendendo que mulher ndo deve brigar, ndo deve
responder, que tem que ser boazinha e gentil. Entdo tudo isso se acumula” (NiSIA,
Entrevista I, 2016, grifo nosso). Essa construgéo social acaba impedindo, de acordo

com Nisia, uma reagao e um confronto a essas situacdes, porque “ninguém vai ouvir”,
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por se tratarem de atitudes normais e aceitas socialmente.

As falas de Nisia esclareceram com bastante fidedignidade o entendimento de
Saffioti (1987, p. 40, grifo do original) sobre a constru¢ao social do que é ser mulher e
do que é ser homem na sociedade patriarcal, ou seja, dos esteredtipos sociais criados

em torno da imagem de mulheres e homens:

[...] o esteredtipo funciona como uma mascara. Os homens devem vestir a
mascara do macho, da mesma forma que as mulheres devem vestir a
mascara de submissas. O uso das mascaras significa a repressao de todos
os desejos que caminham em outra direcdo. Nao obstante, a sociedade
atinge alto grau de éxito neste processo repressivo, que modela homens e
mulheres para relacdes assimétricas, desiguais, de dominador e dominada.

Ao mesmo tempo que Nisia revelou grau acentuado de entendimento sobre a
realidade social que cerceia suas experiéncias cotidianas, observando as sutilezas
em que a violéncia se materializa e compreendendo que essas atitudes e esses
comportamentos s&o criados socialmente, sua fala também demonstrou que em
muitas situagcdes o processo repressivo anunciado por Saffioti (1987) parece atingir
seu éxito. Embora as duas estudantes com envolvimento nos movimentos sociais
feministas apresentem sentimentos conflitivos e contraditérios, a percepcao das
minucias presentes no cotidiano evidenciado por Nisia indica a importancia dos
movimentos sociais na tomada de consciéncia, demonstrando que a construgao da
cidadania se da por meio de um movimento constante de reflexdo. Esse processo,
como vimos, € muitas vezes doloroso e produz sentimentos contraditorios, contudo
Streck (2006, p. 106) salienta: “E ao assumir os riscos de ser histérico e social que o
ser humano se constréi como sujeito”.

Ao retornar a analise sobre o silenciamento vivenciado por Frida e Nisia ao nédo
procurarem os(as) responsaveis pela escola para a denuncia das situagdes de

violéncia de género sofridas por elas, é necessario destacar:

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espaco escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende
a preferir. Todos os sentidos sdo treinados [...]. E todas essas licdes sao
atravessadas pelas diferencas, elas confirmam e também produzem
diferenca. Evidentemente, 0s sujeitos ndo sdo passivos receptores de
imposicdes externas. Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente
(LOURO, 1997, p. 61, grifo do original).
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Mesmo nao cabendo a esta pesquisa realizar uma critica negativa ao trabalho
desenvolvido na instituicdo pesquisada, as situagdes vivenciadas pelas estudantes
dao indicios importantes a respeito do posicionamento da escola diante dessas
ocorréncias. As duas estudantes parecem nao ter reconhecido a instituicao como o
lugar apropriado para resolver as situagdes de violéncia possivelmente, porque o0s
gestos, os movimentos e os sentidos produzidos e incorporados por elas nesse
espaco escolar (LOURO, 1997) nao configuraram o local como um ambiente
receptivo, convidativo e acolhedor para a resolugdo dessas problematicas. Louro
(1997) afirma que, para tornar-se um espago acolhedor, a escola necessita
reconhecer as formas em que se instituem as desigualdades sociais, e isso significa
“[...] adotar uma atitude vigilante e continua no sentido de procurar desestabilizar as
divisdes e problematizar a conformidade com o ‘natural” (LOURO, 1997, p. 86).

Ao remeter um olhar ao segundo momento de silenciamento de Frida, €&
possivel observar que além de ser vitima de uma grave violéncia, ou podemos melhor
dizer de um crime, a estudante acabou sendo revitimizada quando declarou: “Ele
tentou levantar a méo pra mim” (FRIDA, Entrevista |, 2016). Ao ser questionado por
ela, o agressor parece ter percebido sua atitude como uma afronta a sua “natural”
condigdo masculina de superioridade, porque, conforme Saffioti (2015, p. 79), ha “[...]
incentivo da sociedade para que os homens exercam sua forgca-poténcia-dominacao
contra as mulheres”. Assim, quem pratica o preconceito, ou, nesse caso, quem

praticou a violéncia

[...] esta investido de poder, ou seja, habilitado pela sociedade a tratar
legitimamente as pessoas sobre quem recai 0 preconceito da maneira como
este as retrata. Em outras palavras, 0os preconceituosos — e este fendmeno
nao é individual, mas social — estdo autorizados a discriminar categorias
sociais, marginalizando-as do convivio social comum, s6 lhes permitindo uma
integracdo subordinada (SAFFIOTI, 2015, p. 131).

A violéncia sofrida por Frida parece refletir uma recusa e o preconceito do
agressor pela atuacdo feminista dela, o que pbde ser observado quando ela
questionou seu colega de sala e este verbalizou: “Vocé ndo pode falar nada, nem ser
feminista, vocé nunca foi estuprada” (FRIDA, Entrevista |, 2016). Talvez, esse
afrontamento seja decorrente da situagdo de empoderamento que Frida assume ao
participar do movimento social feminista, pois contraria o habitual lugar concedido as

mulheres na sociedade patriarcal: de inferioridade e submissdo. Essas caracteristicas
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normalizadas e atribuidas socialmente a “natureza feminina” se alteram, o que pode
no entendimento do agressor, mesmo que nao tenha plena consciéncia disso, ser visto
como um sentimento de impoténcia e, por isso, o estopim para a violéncia praticada

por ele. Segundo Saffioti (2015, p. 89, grifo nosso),

o poder apresenta duas faces: a da poténcia e a da impoténcia. As mulheres
sdo socializadas para conviver com a impoténcia; os homens — sempre
vinculados a forga — sédo preparados para o exercicio do poder. Convivem
mal com a impoténcia. Acredita-se ser no momento da vivéncia da
impoténcia que os homens praticam atos violentos, estabelecendo rela¢des
deste tipo.

Essa situagcao infelizmente é bastante corriqueira, porque os movimentos
sociais feministas sao tidos com frequéncia como movimentos de subversao a ordem
social. No entanto, ao contrario desse olhar preconceituoso, essas agbes acabam
oportunizando uma nova posi¢cao social aqueles e aquelas de que delas participam,
ou seja, os sujeitos de direitos. E o que afirma Streck (2010, p. 304) quando diz que
0s movimentos sociais proporcionam “[...] uma nova compreensdo do sujeito, como
emergéncia da acdo e nao como instancia fixa”. Assim, ao tornar-se protagonista de
sua historia, a estudante acabou deturpando a condicdo de inferioridade e
dependéncia imposta pelo patriarcado, pois, para Lagarde y de los Rios (2005), esse
lugar de protagonismo e de decisédo sobre a vida e 0 mundo é entendido como um
tabu e uma proibi¢cdo sagrada.

Ainda sobre a situacdo de violéncia vivenciada por Frida, é necessario
chamarmos a atengcdo novamente a fala de seu agressor, quando nas palavras da
estudante assegurou: “Vocé nunca foi estuprada”. Além de sinalizar desconhecimento
e preconceito quanto aos principais objetivos dos movimentos sociais, a fala também
revelou ataque a escolha realizada pela estudante, que deveria receber “um castigo”
(estenda-se: ser estuprada) por deturpar a “ordem social”. Sardenberg e Costa (1994,
p. 109) esclarecem esses sentimentos de rejeicdo no tocante ao movimento social
feminista: “[...] apesar da apropriacdo de propostas e conquistas feministas pela
sociedade mais abrangente, observa-se, ainda, se ndao uma decisiva resisténcia e
mesmo hostilidade em relagcdo ao movimento, uma desinformacado no que concerne
ao feminismo”.

Retornando o foco ao espaco escolar pesquisado, assim como aconteceu no

relacionamento com os(as) estudantes e docentes, as situacbes de preconceito e
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desrespeito as mulheres apresentaram-se de maneira bastante sutil, mascarada e até
mesmo imperceptivel em outros espacgos da instituicdo escolar, como no caso de Elza,
Carmen, Sonja, Nisia e Maria, que nao conseguiram visualiza-las fora da sala de aula
nem nos laboratérios. Isso n&o significa que as situagdes de violéncia de género nao
venham a ocorrer nos corredores e em outros espacos da escola. Conforme
demonstram as narrativas das demais estudantes, o cenario de desigualdade também

€ evidenciado em outros espacgos da instituicao:

A gente sempre acaba vendo no discurso dos meninos, tipo passando e escutando,
estarem comentado determinada menina. Entdo a gente sabe que ali tem um pouco de
machismo. As piadinhas machistas que tdo presentes, sim, em todo lugar praticamente
(CORA, Entrevista |, 2016).

A gente as vezes percebe alguns meninos olhando assim, meio ndo sabendo disfarcar
(CARMEN, Entrevista I, 2016).

Que nem no slogan, tipo nas imagens, tu vé que tém menininhas [elevagdo do tom do
voz], mas elas tdo mais no fundo da imagem, alguma coisa mais assim, sabe? Tem aquele
foco principal no sexo masculino (FRIDA, Entrevista I, 2016).

As situagdes mencionadas por Cora, Carmen e Frida denunciaram como sutis
mecanismos de opressdo marcados por olhares, comentarios, piadinhas e imagens
se propagam pelo espaco escolar e se apresentam de maneira bastante “inofensiva”.
A mulher enquanto objeto do homem para a satisfacao de seu prazer aparece nas
narrativas de Cora e Carmen por meio dos olhares que nao se disfarcam e pelos
comentarios quando as meninas passam. Conforme Saffioti (1987), a mulher ocupa
na sociedade patriarcal a posi¢cao de objeto do desejo masculino. Beauvoir (1970)
enfatiza com o exemplo de Adao e Eva o lugar de dominagdo do homem sobre a
mulher, sendo esta ultima “dada ao homem para que ele a possua e fecunde como
possui e fecunda o solo; e, através dela, ele faz da Natureza inteira seu reino”
(BEAUVOIR, 1970, p. 193), sendo assim “[...] o objeto privilegiado através do qual ele
domina a Natureza” (BEAUVOIR, 1970, p. 198).

Louro (1997) nesta pesquisa ja salientou a necessidade de afiarmos os
sentidos, para que sejamos capazes de ver, ouvir e sentir a constituicao dos sujeitos
no cotidiano escolar. Essa proposi¢ao assume destaque nesse momento, porque a
narrativa de Frida revelou nitidamente que esse “[...] olhar precisa esquadrinhar as
paredes, percorrer 0os corredores e salas, deter-se nas pessoas, Nnos seus gestos,

suas roupas; € preciso perceber 0os sons, as falas, as sinetas e os siléncios” (LOURO,
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1997, p. 59). O siléncio da imagem que grita ESTE E UM ESPACO MASCULINO esta
presente no slogan apontado por Frida na sua narrativa, quando a imagem feminina
€ colocada em segundo plano: “Tipo nas imagens, tu vé que tem menininhas, mas
elas tdo mais no fundo da imagem” (FRIDA, Entrevista I, 2016). O tom impresso em
sua fala — menininhas — parece comunicar seu descontentamento ao lugar que a
instituicdo parece designar as mulheres, acentuando pela énfase nessa palavra o
lugar de inferioridade que a imagem do slogan possivelmente denota a estudante.
As situagcdes de preconceito e opressao vivenciadas pelas mulheres
entrevistadas estendem-se na procura por oportunidades profissionais na area. Na
busca por estagio!!, algumas estudantes relataram dificuldades para a conquista da

vaga:

E dai eu procurei numa empresa aqui no Costa e Silva, acho que nao posso citar nomes,
mas tinha uma vaga pra aprendiz na area de elétrica, pra montadora de painéis. Ai, beleza.
Dai eu enviei curriculo, dai a menina do RH [recursos humanos] me encaminhou um
curriculo agendando a entrevista, me ligou e tudo mais, a gente agendou a entrevista. Ai
era pra fazer a entrevista, ai no dia da entrevista, de manha, ela mandou mensagem
pra mim, mandou um e-mail cancelando, porque o chefe da area queria um menino
€ ndao uma menina na area. Dai eles contrataram um menino que estuda no IFSC, s6 que
esta alguns modulos anteriores do que o meu. Ou seja, ndo tive uma experiéncia muito
boa (MARIA, Entrevista I, 2016, grifo nosso).

E eu via pelas préprias meninas que tinham que fazer estagio, era dificil pra arrumar
(FRIDA, Entrevista I, 2016, grifo nosso).

A dificuldade na procura por estagio e as situagoes de preconceito de género
na contratagao feminina podem ser verificadas nas duas areas pesquisadas, pois 0
relato de Maria apontou sua dificuldade na area de eletroeletronica e o de Frida na
area de mecanica.

A experiéncia vivenciada por Maria, especialmente, chama a atencao, porque
relata a perda de um estagio na area de elétrica por ser mulher: “No dia da entrevista,
de manhéa, ela mandou mensagem pra mim, mandou um e-mail cancelando, porque o
chefe da area queria um menino e ndo uma menina na area’ (MARIA, Entrevista I,
2016, grifo nosso). A preferéncia da empresa por homens para trabalhar nessa area

apareceu de maneira clara em sua fala: “Eles contrataram um menino que estuda no

11 Nao ha obrigatoriedade de realizacdo de estagio para os(as) estudantes dos cursos de forma de
oferta integrada. E provavel que esse fato seja um dos determinantes para a baixa procura de estagios
nessa modalidade de oferta; das seis estudantes entrevistadas, somente trés procuraram por estagio.
Ja nos cursos com forma de oferta concomitante, as duas estudantes entrevistadas procuraram por
estagio e vagas de emprego na area.



145

IFSC, s6 que esta alguns moédulos anteriores do que o meu” (MARIA, Entrevista |,
2016). Mesmo estando em moédulos mais avangados do que o jovem contratado, esse
fator ndo parece ter sido suficiente para a conquista da vaga por Maria, evidenciando
que “[...] ainda persistem ideias de que também existem atividades que seriam
naturalmente masculinas” (LUZ, 2009, p. 154). Essas dificuldades condizem com o
entendimento de Bruschini (1994), quando afianga que as mulheres vivenciam dupla
sujeicao: ao homem e ao capital, e com Lagarde y de los Rios (2005), que caracteriza
essa dupla sujeicdo como opressao de género.

E factivel discutir que todas as mulheres entrevistadas vivenciaram situacdes
de preconceito, violéncia e opressao de género relacionadas a construgado social
sobre a imagem feminina imposta pelo patriarcado na instituicdo pesquisada. Além
disso, os depoimentos demonstraram que a desigualdade de género nao esta restrita
ao ambiente escolar, haja vista que a dificuldade em encontrar estagio nas areas
apontadas pelas estudantes revelou caracteristicas da divisdo sexual do trabalho.
Desse modo, surge a necessidade de entender o impacto desse cenario no processo
de decisao feminina sobre a permanéncia ou a desisténcia nos cursos do IFSC, visto
que os dados levantados no sistema académico da instituicdo indicaram altos
percentuais de desisténcia e baixa conclusao feminina.

Embora somente duas estudantes tenham efetivamente desistido do curso
(Frida e Maria), as historias de vida demonstraram que Cora e Elza também cogitaram
essa possibilidade. Possivelmente, o contexto familiar positivo e o desejo de
profissionalizacdo na area de mecanica contribuiram para a permanéncia de Elza no
curso, pois ao narrar sua histéria de vida destacou o papel determinante de seu pai'?:
“O meu pai foi realmente determinante pra mim, [...] determinante pra que eu ndo
desistisse” (ELZA, Entrevista |, 2015). De maneira semelhante, Cora também atribuiu
sua permanéncia no curso a influéncia positiva dos(as) professores(as) da escola:
“Néo desisti do IFSC por motivos de que eu gosto muito dos professores daqui’
(CORA, Entrevista |, 2016). Salientamos que nao é possivel afirmar que o desejo de
desisténcia revelado pelas estudantes esteja atrelado exclusivamente ao cenario de
opressao e de violéncia de género vivenciado por elas na escola, considerando que
em suas narrativas nado houve a mencgao desses motivos.

Mediante esses depoimentos, compreende-se que o0s sentidos produzidos por

12 Essa reflexdo pode ser constatada de maneira mais detalhada no subcapitulo anterior.
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meio dos sonhos e das expectativas de prosseguir na area de eletroeletrénica ou
mecanica, o apoio familiar que rompe com os estereotipos de género e o incentivo de
outros atores sociais (como a escola, no exemplo citado por Cora) parecem se
sobrepor as dificuldades encontradas pelas estudantes na instituicdo, favorecendo a
superacao desses obstaculos. No entanto, como se trata de vidas unicas e singulares,
essa € uma afirmativa que nao pode ser atribuida a todas as estudantes. Frida e Maria,
por exemplo, também foram influenciadas desde a infancia a continuar na area pelos
familiares, o que nao foi suficiente para impedir que ambas desistissem do curso.

Frida desistiu do curso de Mecénica em um mddulo ja avangado, no quinto,
porém nao podemos afirmar que a estudante tenha desistido do curso unicamente
pela grave violéncia de género sofrida'?, contudo é inegavel que essa violéncia e o
sentimento de deslocamento apontados no decorrer de seu depoimento ndo tenham
influenciado sua decisao pela desisténcia, haja vista que esse cenario pode ter sido
somado a sua rejeic¢do inicial ao curso profissional'4.

Entretanto a historia de vida de Maria revelou indicios mais evidentes do
impacto da opressdo de género no processo de sua desisténcia do IFSC,
especialmente revelados pelas consequéncias ocasionadas pela divisdo sexual do
trabalho. O cenario apresentado por ela se manifestou pela dificuldade em encontrar
estagio na area de elétrica: “Eu tava procurando um estagio na area de contabeis e
eu nao tava conseguindo na area de elétrica [...]. Isso me levou um pouco a
desistir assim também” (MARIA, Entrevista |, 2016, grifo nosso), e ainda: “No dia da
entrevista, de manh&, ela mandou mensagem pra mim, mandou um e-malil
cancelando, porque o chefe da area queria um menino e ndo uma menina na area”
(MARIA, Entrevista I, 2016).

Ademais, se observarmos os motivos de Maria para a desisténcia do curso
elencados no primeiro subcapitulo das analises, vemos que a influéncia exercida
socialmente e fora do contexto escolar (incentivo de sua chefe a procurar um curso
mais adequado) também se relacionou a uma situagao de preconceito de género. A
situagao vivenciada e narrada por Maria em sua entrevista reiterou o entendimento de
autoras e autores que sinalizam que a violéncia e a opressao de género também se

manifestam pela divisdo sexual do trabalho, como Lagarde y de los Rios (2005),

13 Nao podemos afirmar que a desisténcia tenha ocorrido por esses motivos, pois a estudante ndo
verbalizou em nenhum momento da entrevista tal impacto.
14 No subcapitulo anterior, Frida evidenciou que a escolha pelo curso nédo foi realizada por ela.
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Saffioti (2015) e Bourdieu (2002).

Desse modo, as narrativas demonstraram que as relagdes estabelecidas no
ambiente escolar (colegas de sala, docentes e demais setores institucionais) projetam
de forma evidente os valores impostos pelo patriarcado. Além disso, as dificuldades
encontradas pelas estudantes que se propuseram a seguir carreiras ligadas a
industria, as tecnologias e as ciéncias, somadas aos obstaculos para a conquista de
vagas de estagio, apontaram a sutileza com que a opressao e a violéncia de género
se manifestam. As barreiras enfrentadas pelas mulheres no passado, especialmente
daquelas que ousaram enfrentar uma época que restringia a liberdade feminina
nesses campos do conhecimento, configura-se de maneira bastante atual, na medida
em que as profissdes de mecanica e eletroeletrénica sao entendidas como masculinas
e revelam nuancas da divisdo sexual do trabalho. O acesso a essas profissdes néo é
negado as mulheres, por causa das garantias legais, contudo as narrativas sugeriram
que os mecanismos de opressao elencados ao longo deste subcapitulo podem vir a
somar-se com outros condicionantes sociais, provocando a “expulsao” (desisténcia)
das mulheres nesses cursos.

Neste subcapitulo apontamos alguns aspectos sobre a influéncia dos
movimentos sociais feministas na superagdo das desigualdades de género
vivenciadas pelas mulheres entrevistadas. Entretanto, com o objetivo de aprofundar
essas reflexdes, no préximo subcapitulo passaremos a discutir acerca da experiéncia
e do envolvimento das estudantes nesses movimentos na escola e sociedade,
verificando as dificuldades vivenciadas pelos movimentos sociais feministas no

espaco escolar e as possibilidades de emancipacao oportunizadas por essa vivéncia.

4.3 EDUCACAO E FEMINISMO: A IMPORTANCIA DOS COLETIVOS FEMINISTAS
NAS INSTITUICOES DE ENSINO

No subcapitulo anterior foi possivel observar a sutileza com que o preconceito
e a violéncia de género se materializam no cotidiano escolar pesquisado. Embora a
escola se apresente como um local de acesso igualitario as mulheres e aos homens,
nem sempre essa condicdo se apresentou como uma premissa, porque a vivéncia

cotidiana revelada por meio das narrativas evidenciou que os valores projetados pelo
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patriarcado estdo presentes de maneira acentuada no espaco escolar. Por isso,
remeteremos nossa atencao a partir desse momento as analises sobre a influéncia
dos movimentos sociais feministas na superagao dessas dificuldades. De acordo com
Streck (2006, p. 103, grifo nosso),

[...] € praticamente inviavel compreender a realidade latino-americana sem
levar em conta 0s movimentos sociais. Estes sdo responsaveis por grande
parte das conquistas hoje transformadas em politicas sociais, buscando
garantir direitos basicos do (da) cidadao (8).

Ao iniciar esta pesquisa, selecionamos para as entrevistas estudantes e ex-
estudantes com envolvimento nos movimentos sociais feministas, como pode ser
observado no capitulo metodolégico “Escolhas e decisdes: as mulheres no movimento
da pesquisa”. A necessidade de seleciona-las, como vimos, decorreu do meu olhar
como pedagoga da instituigdo, porque o cotidiano demonstrava claramente que as
estudantes mulheres vinham se movimentando em torno da luta pelos direitos
femininos na escola. Assim, selecionamos duas estudantes que frequentam a
instituicdo (Nisia e Cora) e uma estudante desistente do curso (Frida) para a
composicdo das narrativas?'®.

Antes de adentrar nas experiéncias vivenciadas pelas estudantes no
movimento feminista, faz-se preciso destacar como ocorreram os primeiros contatos
com 0s movimentos sociais, que com base nas narrativas de Nisia, Frida e Cora se

revelaram por meio da participacdo no Grémio Estudantil da instituicio:

Foi aminhaprimeira participagdo em grémio, porque, na verdade, grémio é um negdcio
que nao existia até aqui, até que, até eu vim pro IFSC, sabe? (NISIA, Entrevista |, 2015,
grifo nosso).

A gente montou o grémio aqui no IFSC (FRIDA, Entrevista I, 2016, grifo nosso).

Eu néo faco parte do grémio em si, mas sempre quando eu posso eu td ajudando a
divulgar as coisas ou fazer debates, ou falar sobre 0 que eu acho que deveria ter
importancia e que mais pessoas deveriam estar, tipo, ligados assim (CORA, Entrevista I,
2016, grifo nosso).

Nisia e Frida manifestaram grande envolvimento na movimentagao estudantil,

15 E necessario enfatizar que a participagéo das estudantes do IFSC em movimentos sociais feministas
€ mais recorrente nos cursos com forma de oferta integrada. No que se refere ao curso de oferta
concomitante, durante a observacdo de campo nao se encontrou nenhuma estudante com
envolvimento nesses movimentos.
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que se materializou tanto pela criagdo do grémio quanto pela participacéo efetiva de
ambas nesse movimento. As falas também ressaltaram a recente constituicdo do
Grémio Estudantil na instituicdo, sugerindo que a existéncia histérica do movimento
no campus nao deve ultrapassar cinco anos'®: “Grémio é um negécio que nédo existia
aqui” (NISIA, Entrevista |, 2015); “A gente montou o grémio aqui no IFSC” (FRIDA,
Entrevista |, 2016).

Cora também falou de seu envolvimento com o Grémio Estudantil, porém suas
palavras revelaram que ndo integrava efetivamente esse grupo: “Eu néo fago parte do
Grémio em si” (CORA, Entrevista |, 2016). Todavia, a percepgao sobre o papel
emancipador do movimento impulsionou Cora a ajudar, a colaborar e a cooperar com
as atividades realizadas, reconhecendo a importancia dos debates e da reflexado, que
em sua narrativa aparece como um meio para ficar “ligado para as coisas importantes”
(CORA, Entrevista I, 2016). A palavra “ligado” expressa por Cora parece remeter a
uma tomada de consciéncia, uma compreensao a respeito da realidade social que
vivencia. Situacdo que descreve, conforme assinala Streck (2006, p. 107), a
interferéncia dos movimentos sociais na revisdo da ideia do sujeito, “[...] a0 mostrarem
que o0 mesmo nao existe de forma abstrata e fixa, mas se constréi no movimento da
historia”.

Possivelmente, as experiéncias iniciais de Cora incentivaram-na a
experimentar a movimentagdo estudantii com mais protagonismo nos meses
seguintes a primeira entrevista. Na segunda conversa realizada com ela a posigao
assumida se alterou, e ela destacou sua candidatura como integrante de uma das
chapas para as eleicdes do Grémio Estudantil que ocorreram em meados do primeiro

semestre de 2016. Sobre isso ela comenta:

Foi megacansativo, mas foi uma experiéncia boa. [...] Fizemos uma campanha forte, todo
mundo estava bem determinado. [...] Na prépria eleicdo a gente néo teve tantos votos,
nem todos os alunos votaram, nem a metade dos alunos votaram (CORA, Entrevista Il,
2016).

Ao descrever seus sentimentos em torno dessa experiéncia, Cora revelou duas
sensagdes que se contrapbéem. A primeira foi de cansaco e exaustdo: “Foi

megacansativo” (CORA, Entrevista Il, 2016), e a segunda, que se materializou em

16 Projetamos essa conclusdo temporal considerando que a trajetéria das estudantes (Nisia e Frida) no
IFSC se iniciou em 2012.
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uma postura mais confiante e positiva, que possivelmente veio a superar o primeiro
sentimento revelado, pois descreveu que, apesar do cansago, “foi uma experiéncia
boa”’ (CORA, Entrevista Il, 2016). De sua narrativa, ainda € possivel apreender que o
grande compromisso de Cora, percebido pela determinagdo de seu grupo em fazer
uma campanha forte, n&o foi suficiente para a eleicdo de sua chapa, pois, segundo
suas palavras, nem todos(as) os(as) estudantes da escola votaram.

O processo democratico proporcionado por meio das elei¢des parece ter sido
desacreditado, na medida em que poucos estudantes exerceram efetivamente esse
direito. Esse cenario talvez tenha se manifestado em virtude do contexto social e
historico brasileiro, que nem sempre propiciou o exercicio pleno a cidadania para
todas as pessoas. A proibicao do voto feminino ha menos de cem anos, os processos
duais que se refletiram no campo educacional e no trabalho e o governo repressor
que mutilou a criticidade da populagéo no auge da ditadura civil e militar sdo apenas
alguns exemplos dos condicionantes histéricos que podem ter contribuido para o
descrédito constatado na situagao descrita por Cora, ou seja, para a fragilidade da

vivéncia cidada dos(as) estudantes da instituicao.

A cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez para sempre, ndo é algo
gue vem de cima para baixo, mas é resultado de uma luta permanente,
travada quase sempre a partir de baixo, das classes subalternas, implicando
um processo histérico de longa duragdo (COUTINHO, 1999, p. 42).

E necessario enfatizar que nesta pesquisa entendemos que a cidadania n3o se
restringe apenas ao direito ao voto. Ao contrario, ela é entendida, com base em
Coutinho (1999), como uma capacidade conquistada pelos individuos de se
apropriarem dos bens socialmente criados e de atualizarem todas as potencialidades
de realizacdo humana, no entanto a cidadania exercida no direito ao voto no Brasil,
alvo de nossa reflexdao no momento, “[...] € ainda marcada pelas herangas coloniais
da subserviéncia e do conformismo” (GOHN, 2011, p. 356).

A cidadania parece ser exercida pelas estudantes Cora, Frida e Nisia de forma
mais consciente, para além do direito ao voto, construida por meio das experiéncias
vivenciadas e do protagonismo ativo nas movimentagdes sociais feministas. A
exemplo de Cora, € interessante assinalar que a descoberta sobre o papel
emancipador e transformador dos movimentos sociais por Nisia também veio a
ocorrer a partir do momento em que a reflexdo sobre sua potencialidade foi mais

aprofundada. Sua narrativa revelou essa compreensao:
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Pra ser sincera, eu também néo sabia do que um grémio era capaz. Mas ai quando a
gente foi no Encontro Sul, acho que o Encontro Sul é um negdcio que mudou bastante
assim. [...] E um encontro com todas as escolas técnicas do Sul do Brasil. Ali a gente
comecou a ver o movimento estudantil como algo vivo, sabe? Como algo realmente
capaz de mudar as coisas. Tipo, todas aquelas pessoas discutindo, discutindo os
problemas que realmente importam, sabe? Tipo, que educagédo que a gente quer,
discutindo sobre a evaséo, discutindo assim também sobre machismo nas escolas
técnicas, discutindo sobre, dispostas a fazer alguma coisa, tentando mudar as coisas. Foi
de 14, diga-se de passagem, que veio a ideia do “liberte-se” (NiSIA, Entrevista I, 2015,
grifos nossos).

A percepgédo do movimento estudantil como algo vivo, capaz de promover
mudangas por meio da discussao coletiva de assuntos “que realmente importam”
(NISIA, Entrevista I, 2015) foram notados por Nisia na sua participacdo de um
encontro com outros(as) estudantes do Sul do pais, pois até esse momento a
estudante parecia nao ter consciéncia desse potencial: “Pra ser sincera, eu também
nédo sabia do que um grémio era capaz’ (NIiSIA, Entrevista |, 2015). Esse movimento
constante de reflexao realizado por Nisia corrobora com o entendimento de Coutinho
(1999) sobre a luta permanente envolta na construcdo da cidadania. Foi mediante a
percepcgao de transformacao e de protagonismo proporcionado pela movimentagao
social que o movimento feminista no IFSC comecgou a ser delineado, conforme Nisia
afirma: “Foi de 14, diga-se de passagem, que veio a ideia do ‘Liberte-se”'” (NISIA,
Entrevista I, 2015).

Frida, assim como Nisia, também participou ativamente do Grémio Estudantil,
sendo uma das responsaveis pelos primeiros passos da organizagdo na escola.
Mesmo tendo desistido do curso de Mecanica, essa experiéncia rendeu frutos
positivos, pois as acdes pensadas no IFSC também foram desenvolvidas na escola

estadual em que Frida passou a estudar apés a desisténcia:

S6 que, por coincidéncia, uma das meninas que saiu, ela foi estudar la no O. A. também,
na minha sala. E dai a gente prop6s essa ideia pra fazer o debate feminista la. Ela era do
grémio aqui do IFSC também. [...] E dai ela foi pro O. A. também, e a gente propds no
caso toda essa ideia feminista que teve la, surgiu daqui também, um pouquinho. Eu
tinha contato com o L. também, mesmo tando la em outro grémio, e dai a gente fazia essa
acao entre os grémios pra poder ao menos juntar e ter algumas ideias parecidas.
Pra poder ta aplicando (FRIDA, Entrevista |, 2016, grifos nossos).

A articulagado entre os movimentos sociais descrito tanto por Nisia (encontro

17 Grupo formado por estudantes e servidoras mulheres da Instituicdo, que se reinem mensalmente
para discussdes sobre a condicdo feminina na escola e sociedade. A breve apresentacdo sobre o grupo
“Liberte-se” explanada decorre do meu olhar como pedagoga da Instituicdo e da minha participacao
como militante neste grupo. Ainda nesta pesquisa, mais informa¢cdes sobre o grupo a partir das
narrativas das mulheres entrevistadas serdo expostas.
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sul) quanto por Frida (acao entre grémios de escolas diferentes) evidencia a influéncia
da atuagdo em rede dos movimentos sociais no fortalecimento do protagonismo
estudantil. Quanto a isso, Gohn (2011, p. 336) assegura: “Os movimentos realizam
diagndsticos sobre a realidade social, constroem propostas. Atuando em redes,
constroem acdes coletivas que agem como resisténcia a exclusdo e lutam pela
inclusdo social”, projetando em seus participantes “[...] sentimentos de pertencimento
social” (GOHN, 2011, p. 336).

A atuacédo em rede pode ser observada de modo evidente quando Frida afirmou
que “essa ideia feminista que teve 1a” (ao se referir as atividades realizadas na escola
estadual) surgiu por meio do contato corriqueiro com os(as) estudantes que
continuavam frequentando o curso no IFSC. Ao “juntar ideias parecidas”, Frida
denotou uma compreensao de unido de forgas, de fortalecimento de ideias e de
intensificagdo de acdes, o que veio a contribuir para intervencdes mais efetivas,
amplas e motivadoras, confirmando a importancia dessas acdes para a luta contra a
exclusao social ja descrita por Gohn (2011).

Além do envolvimento com os movimentos sociais observados na escola,
mediante a participagdo de Nisia'®, Frida e Cora no Grémio Estudantil, a militancia
das estudantes ultrapassou os muros escolares nas vivéncias de Cora e de modo

mais acentuado no tocante a Frida. Sobre esse envolvimento, comentaram:

Fora do IFSC é mais protesto mesmo, tem protesto eu t6 indo, assim. O ultimo protesto
que eu fui foi contra a PL [projeto de lei] 5069. Leis que n&o dizem respeito ao corpo dele,
diz respeito ao nosso corpo, que nao vao prejudicar necessariamente todo mundo, mas
vai prejudicar quem? Entao foi um dos motivos que eu fui no ultimo protesto. Eu fui no
Movimento Passe Livre também (CORA, Entrevista I, 2016, grifos nossos).

Tem o Pinte e Lute, né? Que ndo que eu participe, mas eu tenho ligagdo com eles. [...] E
também tem o MPL [Movimento Passe Livre], que eles me convidaram pra participar até
do movimento, tipo organizar as manifestagdes, integrar as reunides, sé que eu nao tenho
muito tempo, mas eu fico por dentro de todas as manifestacdes. Eu vou e ajudo a
compartilhar, a panfletar quando da, sabe? [...] Os movimentos que eu mais participo sdo
esses. E o feminista, né? Tipo, eu ndo participo de nenhum coletivo em si, mas eu tenho
bastante ligagdo com o Mina, né? Sao as Mulheres Independentes na Ativa. E eu
também tenho bastante grupo de amigas minhas, que a gente fica debatendo, tipo no F.1°
mesmo, coloca série, filme, artigo, algum tema que ta em alta, reportagem, dai a gente
debate sobre eles mesmo. E € bem legal. E dai tem a ag&o direta que eu fago com a minha
amiga, né? Tipo, a gente cola os Lambs pela nossa regido, aonde a gente mora2® (FRIDA,

18 Nisia em sua narrativa nao trouxe elementos sobre sua participagdo em movimentos sociais fora do
espaco escolar.

19 A palavra foi omitida do texto porque faz referéncia ao nome de uma empresa do ramo das redes
sociais.

20 Os movimentos sociais grifados na inferéncia de Frida: 1) Pinte e Lute: coletivo de muralismo situado
em Joinville que visa apoiar visualmente os movimentos populares, trabalhando com pinturas de cunho
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Entrevista I, 2016, grifos nossos).

A militdncia de ambas pdde ser percebida destacadamente na participagao de
protestos, marchas e passeatas como o Movimento Passe Livre (MPL) e contra
projetos de lei, tal qual o PL 5069%1. Os motivos de Cora para a participagdo nesse
ultimo movimento sdo uma maneira de gritar e de mostrar a indignagéo contra a
criagao de leis produzidas por pessoas (homens) que invadem um “corpo que néo é
seu” (CORA, Entrevista |, 2016). O direito a propriedade privada, um dos pilares que
sustentou a criagcao do patriarcalismo, conforme descreveu Engels (1984) inicialmente
nesta pesquisa, parece manifestar-se de forma bastante atual na situagao descrita por
Cora. A medida que leis, acdes e atitudes sdo tomadas de modo impositivo e
autoritario pelos homens, ocorre um processo de opressao das mulheres, manifestado
por meio de relagdes hierarquicas de poder e de controle sobre a sexualidade e sobre
o corpo feminino.

Ainda quanto a inferéncia mencionada, cabe dizer que, embora Frida assuma
humildemente a participagdo em movimentos sociais feministas quando verbaliza:
“Né&o que eu participe, mas eu tenho uma ligagédo com eles” e “eu néo participo de
nenhum coletivo em si, mas eu tenho bastante ligagdo”, suas agbes demonstram
grande ativismo social. Mesmo sem muito tempo, a estudante realiza debates nas
redes sociais, auxilia no compartilhamento de informagdes, atua na panfletagem e na
colocacao de cartazes feministas pelo bairro (Lambs). O modo como narrou sua
histéria de vida durante a entrevista também reiterou essa afirmacao, porque a cada
palavra dita os sentimentos de pertencimento aos movimentos sociais feministas eram
evidenciados, conforme a empolgagdo e o0 entusiasmo emergiam com mais
intensidade em sua fala.

A experiéncia narrada por Frida em uma rede social, momento em que troca
experiéncias com as amigas e realiza debates para a promoc¢ao de reflexdes sobre
temas que estdo “em alta”, salienta os meios que auxiliam na acdo concreta dos

movimentos sociais na atualidade. Nesse sentido, Gohn (2011) relata que os principais

social; 2) Movimento Passe Livre (MPL): movimento social que luta pelo transporte gratuito e de
gualidade & populacéo; 3) Mulheres Independentes na Ativa (Mina): coletivo feminista da Univille; 4)
Lambs: cartaz de cunho artistico e/ou critico colado em espacos publicos que tem como objetivo
despertar reflexdes que frequentemente ndo sdo discutidas na sociedade.

21 Esse projeto de lei é bastante criticado pelo movimento social feminista, pois seus artigos produzem
interpretacdes equivocadas a respeito da utilizacdo de métodos abortivos, principalmente porque a
pilula do dia seguinte pode ser considerada, dependendo da interpretacdo da referida lei, um
medicamento abortivo.
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movimentos sociais atuam pelas redes sociais, utilizando acentuadamente os novos
meios de comunicacdo e informagdo como a internet, exercitando, assim, um agir
comunicativo para a criagdo e o desenvolvimento de novos saberes. De maneira
semelhante, Streck (2010) menciona a relevancia social da internet, por propiciar a
transformacdo de opinides consolidadas por meios de comunicagdo comumente
usados pela maior parte da populagéo, visto que “[...] a Internet ajuda a construir redes
de informacao alternativas que fazem o contraponto a opinido emanada em meios de
comunicacao, aos quais 0 povo so tem acesso como espectador ou coadjuvante nos
programas das tardes de domingo” (STRECK, 2010, p. 304). Logo, mesmo com a
sensacdo de Frida de “estar fazendo pouco”, a militAncia realizada por ela por
intermédio das redes sociais constitui um importante caminho comunicativo para a
producao de novas opinides e saberes, conforme ja destacaram Gohn (2011) e Streck
(2006).

Inicialmente neste subcapitulo, chamamos a atencao para o fato de a militancia
ser presente na vida de Nisia, Frida e Cora, no entanto também questionamos nas
entrevistas o envolvimento de Elza, Victoria, Carmen, Maria e Sonja nos movimentos
sociais feministas. Como resposta, todas elas revelaram ndo possuir aproximagao
com essas experiéncias, entretanto o relato de Sonja entre as demais narrativas se
destacou pela maneira como expbés os motivos para a sua decisao de nao participar

dos movimentos sociais:

Eu nunca me senti: Nossa! Eu tenho que ir, sabe? Me sentir na obrigacéo de ir, nunca.
Entdo... (SONJA, Entrevista |, 2016).

Minha mae ndo deixa, a minha méae diz: ‘Sonja, vocé vai levar tiro’ [risos] (SONJA,
Entrevista |, 2016).

A falta de obrigacdo e de necessidade foi apontada por Sonja como motivos
para ndo participar dos movimentos. Com sua fala, ainda é possivel observar que,
além da falta de identificagcdo, provavelmente o temor projetado por sua mae diante
de uma possivel participagdo sua em tais agdes contribui para que a estudante nao
considere a possibilidade de envolver-se nos movimentos sociais feministas: “Sonja,
vocé vai levar tiro” (SONJA, Entrevista |, 2016). Ao ser questionada acerca dos

motivos que levam sua méae a pensar dessa forma, ela relatou:

A minha mée... Quando a ditadura acabou, em 84 ou 857 [...] Eles sabem o que estava se
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passando, o que acontecia na época, porque eles viveram isso. Entdo... E na época nao
podia ndo ter nenhuma liberdade de expressao, ndo podia fazer nada. E por que hoje em
dia pode? Por que correr o risco de fazer alguma coisa se tu pode ser prejudicado, se tu
pode ser, sei la, morto. Qualquer coisa podia acontecer contigo, né? A gente ndo sabe. E
eu acho que isso interfere bastante. E também a midia, porque a midia muitas vezes
mostra o lado ruim, dependendo. A gente sabe, né? [risos] Falam as coisas somente de
um lado (SONJA, Entrevista Il, 2016).

No entendimento de Sonja, o temor sentido por sua mae é decorrente de dois
motivos. O primeiro tem relagdo com a experiéncia vivenciada por ela durante o
periodo da ditatura civil e militar, porque nessa “época ndo podia ter nenhuma
liberdade de expressdo, ndo podia fazer nada” (SONJA, Entrevista Il, 2016). O
segundo, pela interferéncia imparcial midiatica: “Falam as coisas somente de um lado”
(SONJA, Entrevista |, 2016).

Esses excertos permitem observar que os sentimentos negativos de Sonja e
de sua mae no tocante aos movimentos sociais sdo por conta da influéncia dos fatores
historicos e sociais vivenciados, gerando, além de relagdes preconceituosas aos
movimentos sociais, barreiras para a visualizagao positiva deles. O periodo vivenciado
pela mae da estudante (regime militar) ndo foi propicio para o surgimento dos
movimentos sociais, pois o Brasil vivia um periodo de repressao, coercio e violéncia.
A ordem e o disciplinamento provocados pelo medo eram essenciais do ponto de vista
governamental, que entendia as manifestacbes sociais como extremamente
perigosas, por isso a possivel associagao de sua mae ao afirmar “Sonja, vocé levar
tiro” aos(as) participantes dos movimentos sociais, que eram vistos(as) (e ainda sdo)
como subversivos(as) a ordem social.

O outro motivo de recusa da mae de Sonja diz respeito a influéncia negativa
exercida pela midia na opinido publica, que, do ponto de vista da estudante, associa
os movimentos sociais a desordem, & rebeldia e & desobediéncia. E o que Sardenberg
e Costa (1994) asseguram quando explicam que o esteredtipo criado em torno da
imagem das mulheres feministas € influenciado pela midia. As mesmas autoras
também destacam a necessidade de desconstrucdo desses esteredtipos pelo proprio
feminismo, porque esse movimento “[...] trouxe a possibilidade de se desconstruir e
entender que ndo queremos ser também esse esteredtipo de feminista, que também
foi construido, que é a feminista durona, aquela que queima o sutia e todas as imagens
negativas que a midia criou” (SARDENBERG; COSTA, 1994, p. 111).

O temor, o desconhecimento e o preconceito observados no sentimento de

Sonja e de sua mae em relagdo aos movimentos sociais também podem ser
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evidenciados como possiveis motivos para as dificuldades de consolidagdo do grupo
Liberte-se na escola, que atualmente experimenta sua terceira tentativa de
implementagdo??. Os sentimentos provocados por essas dificuldades na primeira e na
segunda tentativa de langamento da proposta do grupo ainda no ano de 2015 podem

ser verificados na narrativa de Nisia:

Pra ser sincera foi frustrante. Porque, assim, a gente passou no recreio, a gente passou
com todas as garotas. O boca a boca tava acontecendo, as garotas conversavam na
classe. [...] E eu esperava umas 15 pessoas, umas 20 pessoas, 20 ja era exagero. Mas
eu, se viesse, eu néo ia ficar tdo surpresa assim. Eu fiquei mais surpresa com o fato de
ter vindo cinco garotas sé, contando comigo e com a J., que tava organizando (NiSIA,
Entrevista I, 2015, grifo nosso).

A gente ndo seguiu adiante com o Liberte-se. Porque acabou com aquela panelinha, né?
Mas nesse semestre? a gente tentou de novo fazer o “Liberte-se”. E a gente fez a mesma
coisa de novo, todo aquele boca a boca. E ndo apareceu uma garota (NISIA, Entrevista |,
2015).

Sentimentos de frustracdo e de decepcgédo, acompanhados pela surpresa pelo
numero reduzido de participantes no grupo, cerceiam a experiéncia vivenciada por
Nisia, que possivelmente reproduziu por meio do ultimo sentimento revelado a
projecao idealizada por ela. Apesar das estratégias de divulgacao realizadas pelas
organizadoras (boca a boca), apenas cinco estudantes mulheres participaram da
primeira reunido. Na nova tentativa a frustragdo de Nisia talvez tenha aumentado, pois
conforme ela descreveu “ndo apareceu nenhuma garota” (NiSIA, Entrevista |, 2015).

Sobre as razdes para esse comportamento de recusa, a estudante relatou:

Eu acho que as meninas tém medo, porque elas veem as feministas como pessoas muito
extremistas. [...] Porque elas sentem que o feminismo vai falar que elas vivem do jeito
errado, elas nédo se identificam e acham que v&o ser julgadas (NISIA, Entrevista I,
2016, grifo nosso).

A percepcao das estudantes que ndo mantém participagcdo no movimento
feminista, no entendimento de Nisia, se apresenta imerso a imagem social
(esteredtipos) frequentemente difundida sobre as mulheres que fazem parte desse
movimento. Ao tentar quebrar a imagem social de mulher submissa e passiva imposta

pelo patriarcado, as mulheres feministas passam a ser entendidas como mal

22 No ano de 2015 as estudantes haviam realizado duas tentativas de implementacéo do grupo, porém
néo obtiveram sucesso.
23 Nisia referiu-se a segunda tentativa de consolidagéo do grupo, ainda em 2015.
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ajustadas e subversivas a ordem social (SARDENBERG; COSTA, 1994). O
extremismo foi apontado por Nisia como uma das caracteristicas possivelmente
atribuidas em termos sociais as mulheres feministas, que ao serem talhadas desse
modo nao viriam a tolerar ou admitir o estilo de vida de outras pessoas nem consentir
com ele, ocasionando o medo e a falta de identificagcdo das mulheres “nao feministas”
com o movimento.

No Brasil, o movimento feminista enfrentou grandes hostilidades no decorrer
de sua historia, como ja pdde ser observado no caso da mae de Sonja, que conviveu
com a agressividade e a violéncia proferida aos movimentos sociais no regime civil e
militar. Nos anos de 1970, Moreno (1988 apud SANDENBERG; COSTA, 1994)
evidencia que as feministas eram chamadas de sapatbes e mal-amadas. Tais
caracteristicas eram impostas com o objetivo de afastar as mulheres que pudessem
vir a se interessar pelas discussdes propostas pelo movimento feminista, difundindo-
se, assim, a imagem de fazedoras de cabegas.

Haja vista essas consideragdes, € possivel verificar que a imagem de
subversdo, desordem e desobediéncia historicamente remetida ao feminismo
continua na atualidade apresentando-se com grande vivacidade na sociedade. Nisia
e Cora, que ressaltaram a experiéncia do grupo Liberte-se na escola, compreendem
que esses esteredtipos se fazem presentes no imaginario das estudantes da

instituicdo pesquisada:

Pras garotas poderem conversar e discutir as coisas assim realmente relevantes, sabe?
Sobre autoimagem, sobre o papel da mulher. Ndo era um movimento feminista, na verdade
era, mas ndo tinha esse nome, até porque a palavra feminismo assusta a garota. A questao
de ndo usar esse nome, tentar ndo deixar tdo claro isso, porque a gente sabia que as
pessoas tém uma ideia formada de feminismo que n&o é o que é o feminismo. [...] A gente
s6 queria fazer as garotas pensar, sabe? A respeito dessas coisas (NISIA, Entrevista |,
2015).

Ai a gente queria unir as meninas, porque, por exemplo, muitas meninas aqui dizem que
sdo contra o feminismo. Apesar do grupo Liberte-se ndo poder se autodeclarar feminista
pra nao espantar as que dizem que o feminismo € uma coisa ruim, todas as meninas que
estéo la se consideram. E a gente queria desmistificar isso, porque € um movimento que
preza pela igualdade, entdo a gente acha que tem pouco entendimento sobre ele, por isso
acabam surgindo essas falacias sobre (CORA, Entrevista Il, 2016).

E a gente tem que comegar a quebrar alguns, algumas, alguns paradigmas na sociedade,
algumas questdes que ficam em aberto, por exemplo: feminismo. [...] Muitas coisas a gente
conseguiu pelo feminismo, entdo muitos dos nossos direitos: o voto. Se alguém nao
tivesse batido um dia e dito: ‘N&o, a gente vai lutar por isso’ (CORA, Entrevista Il, 2016).

O grupo Liberte-se é entendido por suas integrantes como um movimento
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feminista, porém com as narrativas foi possivel constatar que Nisia e Cora, ao
perceberem o preconceito existente em torno da imagem social do movimento na
escola, ndo divulgam o grupo como um coletivo feminista, pois ambas acreditam que
essa declaragdo poderia assustar e espantar as estudantes. Essas reacbes
possivelmente decorrem, conforme ja assinalaram Sardenberg e Costa (1994), de
uma decisiva resisténcia e hostilidade em relagdo ao movimento também presente no
imaginario feminino.

A falta de entendimento e de conhecimento sobre os objetivos e as conquistas
alcangadas pelo feminismo foi apontada por Cora como responsavel por “essas
falacias” (CORA, Entrevista Il, 2016), associando a resisténcia ao movimento a uma
visdo equivocada sobre ele. Esses esteredtipos de negacdo e rejeigdo no
entendimento de Sardenberg e Costa (1994, p. 111) se propagam e se reproduzem
ao mesmo “[...] tempo em que se produz e dissemina uma visao distorcida (machista?)
do préprio feminismo”.

A preocupacgao de ocultagdo da esséncia do grupo Liberte-se parece orientar
os objetivos de criagdo desse coletivo, que surgiu como uma alternativa para a
desmistificagdo do olhar equivocado remetido ao feminismo, como pdde ser
constatado na fala de Nisia, quando contou que o grupo pretende “fazer as garotas
pensar, sabe? A respeito dessas coisas” (NISIA, Entrevista |, 2015); e de Cora, que
evidenciou: “A gente tem que comecgar a quebrar alguns, algumas questbes que ficam
em aberto, por exemplo: feminismo” (CORA, Entrevista Il, 2016). Somado a essa
quebra de paradigmas, como descrito por Cora, 0 grupo agiria como veiculo de
reflexdo sobre os direitos femininos conquistados por meio da agdo do movimento
social feminista, buscando salientar que ele “preza pela igualdade” (CORA, Entrevista
II, 2016), e n&o o contrario. As aspiragdes de Nisia e Cora quanto ao grupo Liberte-se
condizem com as aprendizagens proporcionadas pelos movimentos sociais, pois
estes ao criarem condigdes para a valorizagdo dos saberes do proprio grupo
(contrapondo-se aos saberes que os mantém a margem e que causaram O proprio
movimento) também se colocam como produtores de novos saberes (STRECK, 2006).

Mesmo com as dificuldades enfrentadas pelo grupo Liberte-se em 2015, a
desmistificagado do preconceito remetido ao movimento social feminista continuava a
ser um dos objetivos do grupo em 2016, quando novamente o grupo ganhou corpo
por intermédio da proposta de uma das chapas que concorreram as elei¢gdes para o
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Grémio Estudantil nesse mesmo ano — a chapa Avangar?*. A chapa nio conseguiu ser
eleita, no entanto Cora e outras estudantes (que ndo foram alvo das entrevistas)
acreditaram nesse projeto e o coletivo mais uma vez ganhou vida na escola®. Apesar
das adversidades e do numero reduzido de participantes, o grupo Liberte-se realizou
até o més de dezembro de 2016 seu sexto encontro, nos quais foram discutidas as
tematicas: relacionamentos abusivos, sexismo e escolha profissional, construgao
social sobre o que é ser mulher e criminalizagdo do aborto.

A recente vivéncia da instituigdo com os movimentos sociais, seja pela figura
do Grémio Estudantil, seja pelo coletivo Liberte-se, enfrenta, como vimos, grandes
resisténcias em relagcdo aos(as) demais estudantes, no entanto acreditamos que o
envolvimento das mulheres em movimentos sociais feministas oportuniza a percepgéao
sobre a existéncia de situagdes preconceituosas e de desigualdade de género
vivenciadas de forma mais consciente. Esse posicionamento € por nés defendido, pois
no subcapitulo anterior observamos em uma das reflexdes feitas um olhar mais
apurado acerca das sutilezas em que a violéncia e a opressao de género se revestem,
especialmente daquelas estudantes com envolvimento nos movimentos sociais como
Nisia, Frida e Cora. E importante enfatizar, porém, que mesmo com esse olhar mais
apurado sobre as violéncias de género, muitas vezes, as mulheres com envolvimento
nos movimentos sociais também ndo sabem como agir nesses contextos de violéncia
e opressao, a exemplo de Nisia e Frida, que se calaram perante a violéncia sofrida
por elas?®. Frida destacou em sua narrativa uma reflexdo sobre as contradi¢cbes

presentes em sua vivéncia cotidiana no que se refere as questdes de género:

Temos conflitos com a gente mesmo, né? Tipo, mesmo na militAncia as vezes tu vé
atitudes tuas, que tu pensa, meu! [...] Mas ai, em vez de tu pegar, € desconstruir isso com
o tempo, né? Eu acho que eu desconstrui bastante coisa ja (FRIDA, Entrevista |, 2016).

A inferéncia destacada revelou a dificuldade de desvencilhamento dos
preceitos difundidos pelo patriarcado, inclusive para as mulheres que refletem sobre

a condigao feminina nos movimentos sociais feministas. O conflito foi apontado pela

24 A estudante Cora foi uma das integrantes da chapa. Para mais informag8es sobre o processo eleitoral
do Grémio Estudantil no IFSC, consultar a pagina: <https://linkdigital.ifsc.edu.br/2016/05/04/ch apa-
copas-e-eleita-para-diretoria-do-gremio-estudantil-do-campus-joinville/>.

25 Existe uma diferenca entre as duas primeiras experiéncias de implementacéo do coletivo Liberte-se
na instituicdo. Nas duas primeiras tentativas participavam apenas as estudantes da escola, ja na nova
configuracdo do grupo foi aberta a possibilidade de participacdo de mulheres servidoras do campus. E
importante salientar que também fago parte desse grupo como integrante.

26 Essa situacao foi abordada no subcapitulo anterior.
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estudante como um indicativo das contradi¢des existentes entre a luta realizada no
movimento feminista perante as atitudes e os comportamentos que possivelmente
reproduzem os preceitos da organizagao patriarcal vivenciados por ela no cotidiano.
A percepgéao sobre a necessidade de DESCONSTRUIR os estered6tipos criados
foi mencionada pela estudante como uma necessidade e um movimento constante e
processual. Esse posicionamento critico, mesmo com as barreiras que precisam ser
superadas pelas integrantes do movimento, é fundamental, na medida em que propde
a reflexao continua dessas questdes para a conquista de condi¢des igualitarias ao
direito feminino. Manifesta-se, dessa forma, o carater emancipador e transformador
proporcionado por essas vivéncias, que de acordo com Freire (2005, p. 46, grifo

nosso) revela os dois momentos em que o objetivo emancipatério se manifesta:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséo e véo
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacao; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, essa pedagogia deixa de ser do oprimido
e passa a ser a pedagogia dos homens (mulheres) em processo de
permanente libertacéo.

As reflexdes de Freire (2005) expressam a grande importancia de
desvelamento do mundo de opressao vivido por determinado grupo social (no caso
desta pesquisa — as mulheres), pois € por meio dessa compreensao que ocorre 0
comprometimento com a transformacdo de si mesmo(a) e de sua realidade.
Possivelmente por esse compromisso, apesar das dificuldades e das resisténcias
enfrentadas pelas estudantes entrevistadas quanto a implementacido do coletivo
Liberte-se na escola, suas idealizadoras reencontraram forgas para a terceira tentativa
de estabelecimento do grupo em 2016.

Ainda sobre a importancia do debate acerca dos movimentos sociais feministas

na escola, Cora evidenciou a experiéncia vivenciada por ela em sua sala de aula:

N&o sei como é nas outras salas, né? Mas na minha sala, tem algumas pessoas que nao
tém tanta nogc&do, mas a maioria dos meninos, eles tém nocéo de género, a inser¢ao da
mulher na sociedade, a ascensao da mulher na sociedade. Entao, é tranquilo assim,
sabe? [...] As vezes até eles mesmo te pegam falando: “Oh! Isso é machismo! Tu mesma
ta reproduzindo machismo!”. Entdo, a minha sala, assim, € uma sala bem critica, digamos
assim (CORA, Entrevista |, 2016, grifo nosso).

A nocao de género e a insergdo e a ascensao da mulher na sociedade, além
da percepcéo de situagdes machistas pelos colegas em sala de aula, foram apontadas

por Cora como atitudes frequentemente praticadas pela maioria dos estudantes
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homens de sua turma, o que acaba ocasionando na percepcao da estudante
tranquilidade para a vivéncia feminina nesse espaco: “Entéo, é tranquilo assim, sabe?”
(CORA, Entrevista |, 2016). A posi¢cao assumida pela turma parece superar a imagem
social do curso (Eletroeletronica) como mais apropriada para o publico masculino,
rompendo com a ideia imposta pelo modelo de organizagdo patriarcal de uma area
inapropriada as mulheres. Possivelmente, as questdes de género devem ser
dialogadas entre os(as) estudantes, o que pode ser visto em uma fala de Cora quando
assegura que sua turma é “uma sala bem critica” (CORA, Entrevista |, 2016).

N&o podemos afirmar que situagbes de opresséo e violéncia de género néo
venham a ocorrer na turma, porém a postura critica assumida parece proporcionar
uma aproximacao inicial de quebra e rompimento dos esteredtipos femininos e
masculinos, conforme destaca Gutierrez (1985 apud SARDENBERG; COSTA, 1994,
p. 112):

A transfiguracédo da mulher, que h& de decorrer da vitéria sobre o estere6tipo
feminino, ha de derrotar, também, a deformacao do estere6tipo masculino,
transfigurando também o homem. O advento de uma nova mulher
desencadeara o advento de um novo homem.

Quando relatamos que se trata de uma aproximagao para a quebra dos
esteredtipos de género, pretendemos demonstrar que, mesmo com o olhar critico
dos(as) estudantes da sala de aula de Cora, situagdes machistas provavelmente
devem acontecer. Haja vista que as mulheres e homens, compreendidos(as) como
seres histéricos e sociais, reproduzem a ordem social estabelecida, o que pbéde ser
observado pela fala da estudante: “As vezes até eles mesmo te pegam falando: ‘Oh!
Isso é machismo! Tu mesma ta reproduzindo machismo!” (CORA, Entrevista |, 2016).

Saffioti (2015, p. 75) auxilia nesse entendimento ao salientar que a
desigualdade, “[...] longe de ser natural, é posta pela tradi¢cao cultural, pelas estruturas
de poder, pelos agentes envolvidos na trama de relagdes sociais. Nas relagcdes entre

homens e mulheres”. Por isso,

[...] a violéncia de género pode ser perpetrada por um homem contra o outro,
por uma mulher contra outra. Todavia, o vetor mais amplamente difundido de
violéncia de género caminha no sentido do homem contra mulher, tendo a
falocracia como caldo da cultura (SAFFIOTI, 2015, p. 75, grifo do original).

Também é necessario dizer que a situagao descrita por Cora foi excecao, pois
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somente ela evidenciou situacbes que denotam o olhar, a preocupacao e acdes
positivas em relagdo as questdes de género em sala de aula pelos colegas homens.
Ao contrario desse cenario, Frida, como vimos no subcapitulo anterior, vivenciou uma
situagao oposta a esta, pois foi vitima de uma grave violéncia de género (proferida
pelos seus colegas de turma) ocasionada, sobretudo, por seu envolvimento no
movimento social feminista. Esse episddio confirma como, muitas vezes, na luta pelos
seus direitos as mulheres sdo menosprezadas e ridicularizadas (GARGALLO, 2004).

Entendemos que as dificuldades de consolidagcdo dos movimentos sociais
feministas ocorrem de maneira acentuada nesse espaco escolar, no entanto a
situacao descrita por Cora nos anima diante das potencialidades que o entendimento
correto sobre 0 movimento pode proporcionar, especialmente no sentido de um
acolhimento positivo das mulheres nesse espaco de educacdo, pois conforme ja
assinalou Streck (2006) os movimentos sociais contribuem para o desenvolvimento
da cidadania e na superacio da exclusao social.

Acreditando que o compromisso da instituicdo nesse sentido deve ser
ampliado, questionamos as estudantes sobre as acdes que a escola poderia tomar
perante as situagdes de opressao e violéncia de género vivenciadas pelas estudantes
mulheres e como elas poderiam favorecer a ampliacdo do debate feminista no espaco.

Sobre isso, destacou-se o relato de Cora:

Diadlogo mesmo. Eu acho que o didlogo, a promog¢ao de eventos, de atos, como o
que teve sobre a cultura do estupro. Acho que é importante, porque deu muita
visibilidade aqui. Nao s6 dentro, mas fora do campus também. Porque as faixas la fora
estavam la penduradas, quem passava via. Eu acho que eventos e debates (CORA,
Entrevista I, 2016, grifo nosso).

O dialogo proporcionado pela realizagdo de eventos, atos e debates foi
mencionado por Cora como fundamental para a visibilidade das questdes referentes
aos direitos femininos na escola. A estudante possivelmente apontou essa importancia
pela imagem concebida por ela aos movimentos sociais feministas, entendendo-os
como espagos privilegiados para falar sobre coisas importantes, conforme ja
observamos no inicio deste subcapitulo em sua fala. Logo, o evento realizado pela
instituicdo intitulado como Cultura do Estupro?’ foi citado pela estudante como um

exemplo de acao para esses debates, evidenciando a visibilidade proporcionada pelo

27 Para saber mais, consultar o site: <http://www.ifsc.edu.br/campus-joinville/6014-manifesto-discute-
machismo-e-a-cultura-do-estupro>.
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ato dentro e fora da instituicdo: “Acho que é importante, porque deu muita visibilidade
aqui. Ndo so6 dentro, mas fora do Campus também” (CORA, Entrevista Il, 2016).

O evento Cultura do Estupro ocorreu em dois dias do més de junho de 2016,
sendo idealizado pela dire¢ado da escola, pela coordenadoria pedagdgica e pelos(as)
professores(as). As atividades realizadas tiveram grande participagdo dos(as)
estudantes, que confeccionaram cartazes sobre a tematica, posteriormente afixados
nos corredores e paredes do campus. Além disso, foram efetuadas outras atividades
relacionadas ao tema, como a leitura de contos durante o intervalo de aula por meio
da transmissdo do radio da escola, apresentacdo de videos e de uma palestra
intitulada “Machismo e violéncia contra a mulher”. A seguir ha duas imagens do

evento.

Figura 1 — Cartaz em alus&o ao evento Cultura do Estupro: divisdo sexual do trabalho

Fonte: primaria
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Figura 2 — Cartaz em alusdo ao Evento Cultura do Estupro: construcdo de papéis sociais
femininos

Fonte: primaria

As imagens reforcam o que haviamos discutido no subcapitulo anterior,
reafirmando que a violéncia e a opressao de género sao vivenciadas pelas estudantes
pois, possivelmente, o conteudo dos cartazes retrata situagdes vivenciadas pelas
estudantes na escola e na sociedade. Na figura 1, caracteristicas da divisdo sexual
do trabalho podem ser verificadas na frase: Disseram: “Mas vocé n&o vai conseguir,
esse curso é para homens”, na qual ocorre o direcionamento dos cursos (Mecanica
ou Eletroeletronica) ao publico masculino, além de uma atribuicdo “natural” do
fracasso feminino nessas areas.

A figura 2, ao mesmo tempo em que revela a sutileza de materializagdo do
patriarcado em pequenos mecanismos de opressao como a construgdo de papeéis
sociais as mulheres e aos homens desde a infancia, também denuncia graves
violéncias de género, principalmente no que se refere a culpabilizagédo das mulheres

quando vitimas de um ato violento: Mas o mais engragcado € que a propria sociedade
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faz da menina culpada. Essa situagao de culpabilizagdo pode ser entendida com base

em Saffioti (2015, p. 48), quando afirma:

[...] os homens continuam matando suas parceiras as vezes com requintes
de crueldade, esquartejando-as, ateando-lhes fogo, nelas atirando e as
deixando tetraplégicas etc. O julgamento destes criminosos sofre, € 6bvio, a
influéncia do sexismo reinante na sociedade, que determina o levantamento
de falsas acusagdes — devassa é a mais comum — contra a assassinada. A
vitima é transformada rapidamente em ré, procedimento este que consegue,
muitas vezes, absolver o verdadeiro réu.

Remetendo um olhar para o meu trabalho como pedagoga da institui¢ao, posso
dizer que no ultimo ano diversas a¢des vém sendo realizadas na escola com o intuito
de discutir a tematica de género. A exemplo do més de maio de 2016, quando ocorreu
por iniciativa da coordenadoria pedagdgica uma palestra?® para discusséo dos temas
direitos humanos, violéncia de género, discriminagdo e crimes virtuais com os(as)
estudantes de algumas turmas do curso técnico integrado de Mecénica e
Eletroeletronica. Além disso, a coordenadoria pedagdgica desenvolve o projeto Agao
Solidaria: Igualdade de Género??, que prevé a continuidade dessas agdes®.

Com base nos dados observados nessa categoria de analise, é factivel discutir
que ag¢des como as descritas anteriormente e o evento citado por Cora sdo de extrema
relevancia, porque evidenciam tematicas ocultadas pelo manto da normalidade,
trazendo a cena temas que clamam para serem discutidos. Como vimos ao longo
deste subcapitulo, os movimentos sociais feministas encontram grande dificuldade de
implementagao no local de pesquisa, decorrente possivelmente dos esteredtipos
criados em torno de sua imagem e da criminalizagdo dos movimentos sociais. Alves e
Pitanguy (1991), Sardenberg e Costa (1994) e Pinto (2010) dialogaram ao longo da
pesquisa sobre isso, revelando que o percurso historico vivenciado pelos movimentos
sociais feministas foi marcado por uma luta ardua, com percalcos e desafios a serem
enfrentados. Entretanto €& necessario acreditarmos nas potencialidades
proporcionadas por meio dessas movimentagdes, pois, como vimos, elas possibilitam
uma postura mais critica diante da realidade vivenciada, podendo contribuir para a

superagao das desigualdades de género vivenciadas na institui¢ao.

28 para mais informacgfes, consultar o site: <http://www.ifsc.edu.br/campus-joinville/5903-palestra-
aborda-questoes-de-direitos-humanos>.

2% InformagGes sobre a vinculacdo e aprovacdo do projeto em: <http://www.ifsc.edu.br/joinville> e
<http://www.ifsc.edu.br/arquivos/pesquisa/coord_pesqg/editais2016/edital_27/resultado%?20final%20edi
t al%2027_PROPPI_2016.pdf>.

30 Por apresentar-se como um movimento ainda inicial de interesse da escola para essas questdes,
nao foi possivel refletir sobre o impacto dessas ac¢des no interior escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

“Aprendeu a ler lendo niimeros. Brincar com nimeros era o que mais a
divertia e de noite sonhava com Arquimedes. O pai proibia: — Isso néo é
coisa de mulher — dizia. Quando a Revolucado Francesa fundou a Escola

Politécnica, Sophie Germain tinha dezoito anos. Quis entrar. Fecharam as
portas na sua cara: — Isso ndo é coisa de mulher — disseram. Por conta
propria, sozinha, estudou, pesquisou, inventou. Enviava seus trabalhos, por
correio, ao professor Lagrange. Sophie assinava Monsieur Antoine-August
Le Blanc, e assim evitava que o eximio mestre respondesse: — Isso ndo é
coisa de mulher. Fazia dez anos que se correspondiam, de matematico a
matematico, quando o professor soube que ele era ela. A partir de entao,
Sophie foi a Gnica mulher aceita no masculino Olimpo da ciéncia européia:
nas matematicas, aprofundando teoremas, e depois na fisica, onde
revolucionou o estudo das superficies elasticas. Um século depois, suas
contribuicbes ajudaram a se tornar possivel, entre outras coisas, a torre
Eiffel. A torre tem gravados 0os nomes de varios cientistas. Sophie ndo esta
la. Em seu atestado de ébito, de 1831, aparece como dona de casa, e hdo
como cientista: — Isso ndo é coisa de mulher — disse o funcionério”
(GALEANO, 2008, p. 191, grifos do original).

O propdsito de iniciar as consideragdes finais com as palavras de Eduardo
Galeano é provocar uma reflexdo a respeito do lugar ocupado pelas mulheres na
sociedade patriarcal. Sophie Germain?, a protagonista da histéria contada pelo escritor
uruguaio, nasceu em 1776 em Paris e viveu sua adolescéncia no auge da Revolugao
Francesa, momento histérico que restringiu a “igualdade para todos” somente aos
homens das classes dominantes. Ao ter seus direitos negados, Sophie escondeu-se
na biblioteca de sua casa, local em que se apaixonou pelos numeros e pela
matematica. A partir dai ouviu de seu pai, da sociedade e do Estado que isso n&o era
coisa de mulher, conforme pudemos observar na epigrafe.

Essa historia leva-nos a refletir sobre as dificuldades enfrentadas pelas
mulheres na conquista de seus sonhos, e por isso arriscamos dizer que a frase “isso
nao é coisa de mulher” ja deve ter sido ouvida pela maioria das mulheres ao menos
uma vez ao longo da vida, ou entdo por muitas vezes, como € o meu caso. Ouvi essa
frase nas historias contadas por minha mae, momento em que percebi os percalgos e
as dificuldades enfrentados por ela na busca por seus sonhos educacionais e
profissionais. Escuto essa frase quando realizo atividades ou tenho comportamentos
e atitudes que a sociedade patriarcal impde como inapropriada a minha condicéo

feminina. Ao me atrever a invadir o “terreno masculino”, risos debochados e “piadinhas

1 Para saber mais sobre a vida de Sophie Germain, consultar o artigo “A vida e o trabalho de Sophie
Germain”, publicado por Natascha Hall, Mary Jones e Gareth Jones (2004).
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sem maldade” surgem, revelando a frase escondida nesses mecanismos de opressao:
“‘isso ndo é coisa de mulher”.

O contrario também ocorre, pois ougo cotidianamente “o que é coisa de mulher”
e qual é o meu lugar nessa sociedade. Por isso, ao retomar a reflexdo sobre as
questdes iniciais desta pesquisa e as motivagdes que me levaram a demonstrar
interesse pela tematica investigada, posso afirmar que a minha historia de vida foi
determinante para as escolhas que realizei, embora nao tivesse consciéncia disso ha
dois anos, quando surgiram os primeiros tragos desta investigacdo. Hoje tenho
certeza de que os sentimentos que revelei anteriormente influenciaram meu caminho
e minhas escolhas, pois, como foi possivel observar ao longo do subcapitulo “Tempo,
memorias e sentidos: as escolhas profissionais femininas”, as escolhas sao
multideterminadas socialmente.

Entre as muitas determinag¢des sociais que motivaram esta pesquisa, destaco
meu trabalho como pedagoga no IFSC Campus Joinville, pois os olhares langados por
mim sobre o cotidiano e o espacgo vivido indicaram a percep¢cao de um dado
importante: um numero inferior de estudantes mulheres em alguns cursos oferecidos
pela instituicdo. Essas impressdes orientaram as questbes deste trabalho e a
necessidade de compreender as implicagdes de género na construgdo da
profissionalizacdo de mulheres nesses cursos (Mecénica e Eletroeletrbnica). A
realidade observada pelo meu olhar foi reiterada por meio do levantamento de dados
realizado no sistema académico da escola. Havia de fato um numero muito pequeno
de matriculas femininas nesses cursos, no entanto ainda era necessario ouvir e sentir
pelas vozes femininas a experiéncia vivenciada pelas mulheres nesse espacgo escolar.

A histéria oral, empreendida por meio das histérias de vida, permitiu verificar
minucias e particularidades unicas presentes na experiéncia de vida de cada uma das
oito estudantes entrevistadas, pois conforme destacado por Bosi (2003, p. 19-20) a
narrativa € mais do que um documento unilinear, porque “[...] mostra a complexidade
do acontecimento. E a via privilegiada para chegar até o ponto de articulagdo da
Histéria com a vida cotidiana. Colhe pontos de vista diversos, as vezes opostos”. A
contradicao existente entre as certezas e incertezas que acompanharam o processo
de escolha profissional pelas estudantes no primeiro subcapitulo e a trajetoria
conflitiva na desconstrugao dos esteredtipos de género presentes nas narrativas das
estudantes com envolvimento nos movimentos sociais feministas verificadas no

segundo e terceiro subcapitulos deste trabalho revelaram a riqueza do testemunho
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oral, corroborando com o entendimento de Thompson (1992) quando enfatiza que tal
testemunho se aproxima muito mais da condigdo humana.

Mesmo dispostas em categorias distintas e desmembradas em subcapitulos,
procuramos manter um dialogo constante entre as trés categorias de analise desta
pesquisa, compreendendo que uma se entrelaca a outra de maneira intrinseca. Foram
elas: 1) tempo, memoarias e sentidos: as escolhas profissionais femininas; 2) a imagem
social feminina: o impacto nas relagbes estabelecidas no ambiente escolar; 3)
educacao e feminismo: a importancia dos coletivos feministas nas instituicdes de
ensino.

Ao longo desses subcapitulos pudemos observar que a escolha profissional
das estudantes entrevistadas esteve envolta por uma série de motivagdes, revelando,
conforme enfatizam Ciampa (1987) e Bock (1989), seu carater multideterminado.
Marcadas as jovens por tempos e espacgos de descobertas da profissdo diversos, por
momentos de indecisdo, duvidas e mudancas de expectativas e de percursos
profissionais, evidenciou-se o movimento dialético intrinseco a esse processo. As
histérias de vida de Cora, Nisia, Frida e Maria sdo exemplos de que as escolhas
podem ser ressignificadas, revelando pelas experiéncias cotidianas vivenciadas por
elas a construgéo constante de seus desejos e sonhos.

Todas as entrevistas/narrativas demonstraram que as relagbes familiares
exerceram grande influéncia no processo de decisao pelo curso do IFSC, entretanto
essa motivagcao nao se apresentou de maneira uniforme entre as histérias de vida
tragadas, pois se revelou positivamente em algumas narrativas e negativamente
(imposicao familiar) em outras. Acreditamos que as relagdes significativas
estabelecidas de forma positiva pela familia das estudantes Elza, Victéria, Carmen e
Sonja contribuiram efetivamente para a escolha profissional realizada (Mecénica ou
Eletroeletrbnica) e para o desejo de continuidade nessas areas profissionais. Além
disso, os depoimentos revelaram que esses grupos familiares parecem ter rompido
com os esteredtipos de género (curso masculino) comumente atribuidos a essas
profissdes, ampliando as oportunidades educacionais e profissionais das estudantes.

Porém, tendo em vista o carater multideterminado desse processo, é
necessario enfatizar que outras motivagdes também contribuiram de modo
significativo para as escolhas realizadas, como os determinantes ideoldgicos,
econdmicos e sociais, por exemplo. A narrativa de Cora revelou esse entendimento,

pois pudemos observar em seu depoimento varios vieses motivadores para a escolha
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do curso, como os fatores econémicos (melhores salarios), o ensino médio aliado ao
ensino técnico e o ensino gratuito e de qualidade. Esse padrdao multifacetado também
foi observado nas demais narrativas e de maneira mais detalhada no primeiro
subcapitulo das analises.

Ao discorrer sobre o impacto da construgao social da imagem feminina imposta
pelo patriarcado nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar, foi possivel
constatar que todas as estudantes entrevistadas ouviram, sentiram e experimentaram
situacbes de opressao e violéncia de género na sociedade e na instituigao
pesquisada. A frase “isso ndo é coisa de mulher” foi proferida por pessoas conhecidas
e por familiares que questionaram a escolha realizada por elas, revelando que no
ideario social essas profissdes continuam sendo entendidas como masculinas.

Ao adentrarem na instituicdo, os primeiros passos das estudantes estiveram
marcados por sentimentos de estranhamento, gerados pela percepg¢ao de um espago
composto na sua maioria de homens. Esse fato ndo seria um problema se condicbes
igualitarias fossem possibilitadas a elas, pois percebemos ao longo das histérias de
vida narradas que o relacionamento entre os colegas de turma, docentes e demais
setores da escola manifesta de maneira acentuada valores projetados pelo
patriarcado. As situagbes de violéncia e de desigualdade de género aparecem
revestidas por nuancgas de normalidade e naturalidade proferidas por comportamentos
sutis de opressdo. Essas consideragbes podem ser observadas por meio de
brincadeirinhas e piadinhas, que embora ndo sejam entendidas como violentas nem
com conotagao pejorativa pelos agressores, demonstram a face perversa do modelo
de organizagdo patriarcal. Cenarios mais graves e condizentes com o padréo
comumente conhecido por violéncia também puderam ser constatados no espaco
escolar, como na narrativa de Frida, em que pudemos visualizar uma grave violéncia
de género proferida a ela por seus colegas de turma.

Especialmente no subcapitulo “A imagem social feminina: o impacto nas
relagdes estabelecidas no ambiente escolar”, notamos as implicagdes da opressao e
violéncia de género no processo de profissionalizacdo das mulheres entrevistadas,
verificando a consequéncia dessas situacdes para a permanéncia ou desisténcia nos
cursos técnicos de Mecanica e Eletroeletronica. Além disso, constatamos que as
relagdes positivas exercidas pela familia e o encorajamento de outros(as) atores(as)
sociais (escola) contribuem decisivamente em momentos de decisdo sobre a

permanéncia ou desisténcia do curso, como foi possivel observar nas narrativas de
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Cora e Elza. Chamamos a atengcdo também para a situacéo descrita por Cora quando
revelou em sua narrativa a hipétese de desisténcia do curso. Em seu depoimento se
observou o impacto do olhar positivo da escola nos momentos em que a incerteza, o
desanimo e as duvidas em relag&o ao curso surgiram, possibilitando possivelmente a
permanéncia da estudante no curso. Desse modo, afirmamos a necessidade da
ampliagdo de atitudes semelhantes, que tornem a escola um ambiente acolhedor e
propicio ao dialogo. A necessidade de ouvir, sentir e prestar atengcdo ao espaco
escolar € premente, ainda mais se voltarmos nosso olhar a reagdo comumente
manifestada pelas mulheres quando vitimas de violéncia na escola: o silenciamento.

Ainda sobre o impacto da violéncia e opressdo de género no processo de
desisténcia, é factivel discutir a respeito da impossibilidade de afirmar que os motivos
que levaram Elza e Cora a cogitar a desisténcia do curso estejam associados as
situacdes vivenciadas por elas na escola, pois em suas narrativas nao houve nenhum
indicador desse posicionamento. De modo semelhante, Frida, que vivenciou uma
grave situagdo de violéncia de género? na instituicdo, também ndo atribuiu a
responsabilidade desse cenario a sua desisténcia do curso, no entanto a narrativa de
Maria, entre todas as entrevistas, € a que melhor destaca o impacto do ideario social
construido em torno da imagem feminina em seu processo de desisténcia, pois ao
relatar suas dificuldades na procura por estagio na area revelou caracteristicas da
divisdo sexual do trabalho e dos esteredtipos de género criados em torno da imagem
feminina. E necessario enfatizar que, mesmo Maria tendo associado os motivos para
a desisténcia do curso aos impactos gerados pelas implicagdes de género (dificuldade
com estagios), outros fatores possivelmente foram somados a esse processo, pois a
desisténcia de um curso também se inscreve como um momento de escolha e, por
issO, € um processo multideterminado.

Haja vista essas consideragdes, ndo € possivel afirmar que a violéncia e a
opressao de género vivenciadas pelas estudantes sejam as unicas motivadoras para
o elevado percentual de desisténcia feminina constatado no levantamento de dados
da instituicdo, pois as motivagdes que levam a permanéncia ou a desisténcia estao
envoltas por uma complexidade de razdes, desejos, metas e sonhos que evidenciam
o movimento dindmico e multideterminado da vida humana, pois de acordo com Bock
(1999 apud BOCK, 2002, p. 68, grifos do original),

2 E importante dizer que a violéncia sofrida por Frida se enquadra na Lei Maria da Penha.
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as propriedades que fazem do homem (e da mulher) [grifo nosso] um ser
particular, que fazem deste animal um ser humano, sdo um suporte biolégico
especifico, o trabalho e os instrumentos, a linguagem, as relaces sociais e
uma subjetividade caracterizada pelas consciéncia e identidade, pelos
sentimentos e emogdes e pelo inconsciente. Com isto queremos dizer que o
ser humano é determinado por todos esses elementos. Ele é
multideterminado.

Mesmo nao sendo possivel afirmar que a desisténcia ocorra exclusivamente
pelas situacdes de violéncia vivenciadas, os dados levantados e as narrativas indicam
a necessidade de atengao constante da escola nesse sentido, visto que as situacdes
de preconceito, opressao e violéncia de género podem vir a somar-se a outras
motivagoes presentes no momento de decidir entre permanecer ou desistir do curso.

Ao longo desta pesquisa também buscamos compreender a influéncia das
movimentagdes sociais na superagao das desigualdades de género vivenciadas pelas
mulheres no IFSC, momento em que identificamos que os movimentos estudantil e
feminista sao alvo de muitas resisténcias na escola. O esteredtipo negativo em relagéo
a esses movimentos se apresenta de maneira evidente nas narrativas das estudantes
militantes, especialmente quando revelados os desafios para a efetivacao do coletivo
Liberte-se na escola. Esses dados apontam a necessidade do cuidado da instituicdo
perante essas questdes, e por isso sugerimos a promog¢ao de ag¢des articuladas aos
movimentos, que possam vir a auxiliar o rompimento desses esteredtipos.

Essa atencdo é essencial, na medida em que as analises realizadas nas
entrevistas revelaram que a opressao de género nem sempre é percebida como uma
violéncia pelas estudantes, pois como atrizes sociais também acabam reproduzindo e
naturalizando caracteristicas do sistema de organizacdo patriarcal. E preciso
enfatizarmos que nao pretendemos culpabilizar as mulheres por esse processo, pois
a naturalizagao da violéncia se inscreve como uma estratégia extremamente perversa
do patriarcado, que oculta por meio de sutis mecanismos de opressao as relagdes de
poder presentes nesse ordenamento social (VEIGA-NETO, 2011).

Mesmo diante dessas adversidades, € importante destacar a contribuicdo dos
movimentos sociais feministas no que tange a ampliagcdo da percepgédo das
estudantes mulheres sobre as violéncias vivenciadas no espago escolar, bem como
sua interface com a sociedade. Acreditamos que esses movimentos contribuem para
a superacdo das dificuldades impostas as mulheres pelo patriarcado e para o
posicionamento critico e desvelador em torno das desigualdades de género. Esse

posicionamento péde ser observado nas narrativas de Nisia e Cora, quando notaram
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as minucias e as sutilezas que a violéncia e a opressao de género se manifestam: “As
vezes, hdo é nem questdo do tipo: ‘Ah! Mulher, ela é inferior!”. Ndo é assim que
acontece”. A reflexdo sobre as questdes de género em sala de aula também foi
apontada como um mecanismo importante para a quebra dos esteredtipos masculinos
e femininos, como visto no subcapitulo anterior com a fala de Cora.

No entanto ressalta-se que essa percepcado mais apurada ndo € garantia de
que os esteredtipos de género sejam eliminados, pois compreendemos que nos
constituimos socialmente e, por isso, reproduzimos com frequéncia o padrao
socialmente estabelecido. Esse entendimento pode ser confirmado quando
observamos que a reproducao desses esteredtipos e o0 silenciamento perante as
violéncias sofridas também sao atitudes praticadas pelas estudantes militantes, a
exemplo de Nisia e Frida, que ndo procuraram a escola para a tomada de providéncias
para resolver a violéncia sofrida por ambas.

Entretanto a contradigdo entre perceber a violéncia e se silenciar diante das
situagdes de preconceito ndo anula a importancia dos movimentos sociais feministas
para o protagonismo feminino, pois revela a luta permanente envolta na construgao
da cidadania (COUTINHO, 1999). O relato de Frida demonstrou de maneira auténtica
essa colocacgao: “Temos conflitos com a gente mesmo, né? Tipo, mesmo na militancia
as vezes tu vé atitudes tuas, que tu pensa, meu! [...] Mas ai, em vez de tu pegar é
desconstruir isso com o tempo” (grifo nosso). Além disso, sua narrativa indicou a
importancia do debate critico promovido pelos movimentos sociais, pois, ao revelar a
percepcgao de sua participacéo na reproducao dos esteredtipos de género, Frida abriu
um caminho importante para a desconstrucdo deles e para a transformacao da
realidade opressora que vivencia (FREIRE, 2005).

A fim de demonstrar a influéncia dos movimentos sociais feministas no
protagonismo feminino, retomo nesse momento uma questado importante para mim.
Em minha banca de qualificagdo surgiu um questionamento que passou a fazer parte
das minhas reflexbes cotidianas: “Fernanda, vocé se considera feminista?”. Hoje
posso responder conscientemente que sim, eu sou feminista. Pensei em revelar essa
resposta na introdugcao desta dissertacdo, no entanto essa percepc¢ao foi construida
no decorrer da pesquisa por meio dos estudos que realizei sobre a tematica e da
minha militdncia no coletivo Liberte-se, momento em que a certeza de sentir-se
feminista foi ganhando corpo e vivacidade. Por essas razdes, penso ser esse 0

momento apropriado para responder a pergunta feita, porque demonstra
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temporalmente como me transformei nesse processo, mostrando que a pesquisa faz
parte de um amplo movimento do saber, e, porisso, “[...] pesquisar e ensinar-aprender
sao parte do mesmo processo de conhecer” (STRECK, 2005, p. 18).

Esse processo ja € uma grande contribuigdo deste trabalho, porém, mais do
que promover uma transformacdo da Fernanda de outrora em pesquisadora e
feminista, também denunciou a violéncia e a opressdo de género no espago escolar
pesquisado, evidenciando a importancia da proje¢cao do olhar da instituicdo perante
essas questdes. Nessa perspectiva, sugere-se que a escola continue adotando
praticas que possibilitem a discuss&o sobre as questdes de género, pois as narrativas
revelam que, além da dificuldade de estabelecimento do movimento social feminista
na instituicdo, as mulheres vivenciam situagcdes de violéncia que nem sempre sao
denunciadas por elas. Entendemos que esse olhar é necessario, para que a frase
“Isso néo é coisa de mulher” ndo volte a ser repetida com tanta frequéncia no espaco
escolar.

No momento de finalizagdo desta pesquisa procuramos indicar possiveis
desdobramentos em termos de pesquisas futuras. Entre elas, destacamos a
possibilidade de investigagdo dos motivos do alto percentual de desisténcia das
estudantes mulheres no inicio dos cursos (Mecénica e Eletroeletrbnica), observado
no mapeamento de dados realizado na instituicdo. Além disso, a percepg¢ao acerca
das questdes de género nas instituicdes escolares (IFSC e demais escolas) pode ser
ampliada com estudos que envolvam outros atores(as) sociais, como docentes e

gestores(as) de escolas.



174

REFERENCIAS

ABREU, Alice Rangel de Paiva et al. Presenca feminina em ciéncia e tecnologia no
Brasil. In: ; HIRATA, Helena; LOMBARDI, Maria Rosa (Orgs.). Género e
trabalho no Brasil e na Franga: perspectivas interseccionais. Sdo Paulo: Boitempo,
2016. p. 149-160.

ALBERTI, Verena. Historias dentro da histéria. In: PINSKY, Carla Bassanezi (Org.).
Fontes histéricas. Sdo Paulo: Contexto, 2005. p. 155-202.

. Manual de histéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013.

ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educagao: a paixao pelo possivel. Sdo Paulo:
Editora da Unesp, 1998.

. Mulheres na educacgao: missdo, vocacdo e destino? A feminizagdao do
magistério ao longo do século XX. /In: SAVIANI, Demerval et al. (Org.). O legado
educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2006. p. 59-
108.

ALVES, Ana Elizabeth Santos. O trabalho e a educacao de mulheres em comunidades
rurais: praticas de reproducao social. In: BATISTA, Eraldo Leme; MULLER, Meire
Terezinha (Orgs.). A educagao profissional no Brasil: histérias, desafios e
perspectivas para o século XXI. Campinas: Alinea, 2013. p. 235-256.

ALVES, Branca Moreira; PITANGUY, Jacqueline. O que é feminismo. Sao Paulo:
Brasiliense, 1991.

ALVES, Rubem. O amor que acende a lua. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

. Pindquio as avessas: uma estoria sobre criangcas e escolas para pais e
professores. Campinas: Verus, 2005.

ANTUNES, Ricardo; ALVES, Giovanni. As mutagdes no mundo do trabalho na era da
mundializacdo do capital. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 25, n. 87, p. 335-
351, maio/ago. 2004.

ARAUJO, Emanuel. A arte da seducdo: sexualidade feminina na Colénia. /n: DEL
PRIORE, Mary (Org.). Histéria das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto/Editora
da Unesp, 1997. p. 45-77.

AZEVEDO, Nara; FERREIRA, Luiz Otavio. Modernizagao, politicas publicas e sistema
de género no Brasil. Cadernos Pagu, Campinas, n. 27, p. 213-254, jul./ago. 2006.

BACHELARD, Gaston. O direito de sonhar. Sdo Paulo: Difel, 1986.



175

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo: a experiéncia vivida. Sdo Paulo: Difusdo
Europeia do Livro, 1967.

. O segundo sexo: fatos e mitos. Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro,
1970.

BELENS, Jussara Natalia Moreira. “Sob a Torre de Marfim”: a Escola Técnica
Redentorista, um lugar de memérias, estratégias e praticas de género — Campina
Grande — PB (1975-1985). 282 f. Tese (Doutorado em Educacdo)-Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2013.

BOCK, Ana Mercés Bahia; AGUIAR, Wanda Maria Junqueira. Por uma pratica
promotora de saude em orientagao profissional. In: BOCK, Ana Mercés Bahia et al.
(Org.). A escolha profissional em questao. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1995. p.
9-23.

BOCK, Silvio Duarte. Escolha profissional: vocacdo ou sobrevivéncia?
Transformacgao, Brasilia, ano IV, n. 11, set. 1989.

. Orientagao profissional: a abordagem socio-histérica. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

. Orientacgao profissional para as classes pobres. Sio Paulo: Cortez, 2010.

BOSI, Ecléa. Meméria e sociedade: lembrancas dos velhos. 18. ed. Sdo Paulo:
Schwarcz S.A., 2015.

. O tempo vivo da memoéria: ensaios de psicologia social. 3. ed. Sdo Paulo:
Atelié, 2003.

BOURDIEU, Pierre. A dominagdo masculina. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2002.

BRANCO, Lucia Castelho; BRANDAO, Ruth Silviano. A mulher escrita. Rio de
Janeiro: Casa-Maria, 1989.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Reflexdes sobre como fazer trabalho de campo.
Sociedade e Cultura, Goiania, v. 10, n. 1, p. 11-27, jan./jun. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Consulta publica das escolas e cursos técnicos
regulares nos sistemas de ensino e cadastradas pelo MEC. Disponivel em:
<http://sistec.mec.gov.br/consultapublicaunidadeensino/#>. Acesso em: 18 maio
2015a.

. Ministério da Educacgéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013a.

. Ministério da Educacédo. Educagao profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio: Documento Base. Brasilia: MEC/Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, 2007.



176

. Ministério da Educacido. Mulheres Mil: do sonho a realidade. Brasilia:
Ministério da Educagao, 2011a.

. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldgica.
Mulheres Mil na Rede Federal: caminhos da incluséo. Brasilia: Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnologica, 2011b.

. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Pacto
Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres. Brasilia: Secretaria
de Politicas para as Mulheres, 2011c.

. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres. Brasilia: Secretaria de Politicas para as
Mulheres, 2013b.

. Senado Federal. Secretaria Geral da Mesa. Secretaria de Comissoes.
Coordenacao das Comissoes Especiais, Temporarias e Parlamentares de Inquérito.
Comissao Parlamentar Mista de Inquérito. Brasilia: Senado Federal, 2013c.

. Presidéncia da Republica. Secretaria de Politicas para as Mulheres.
Reaseam: Relatorio Anual Socioecondémico da Mulher. Brasilia: Secretaria de
Politicas para as Mulheres, 2015b.

. Presidéncia da Republica. Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres. Diretrizes Nacionais contra o Feminicidio: investigar, processar e julgar
com perspectivas de género as mortes violentas das mulheres. Brasilia: Secretaria de
Politicas para as Mulheres, 2016.

BRUSCHINI, Cristina. Trabalho feminino: trajetéria de um tema, perspectivas para o
futuro. Estudos Feministas, Florianopolis, n. 1, p. 17-32, 1.° sem. 1994.

CAMARGO, Edson Carpes. Quem disse que nao é coisa de menina: provocagoes
acerca das relagoes de género no ensino técnico em agropecuaria do IFRS -
Campus Bento Gongalves. 152 f. Tese (Doutorado em Educagao)-Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Séo Leopoldo, 2014.

CARVALHO, Maria de Fatima. O aluno com deficiéncia intelectual na escola: ensino,
aprendizagem e desenvolvimento humano. /n: MELETTI, Silvia Marcia Ferreira;
KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes (Orgs.). Escolarizagao de alunos com
deficiéncia: desafios e possibilidades. Campinas: Mercado das Letras, 2013. p. 203-
241.

CARVALHO, Nivaldo Moreira. Ensino médio integrado, representagoes de género
e perspectivas profissionais: um estudo com jovens dos cursos de
Agropecuaria e Agroindustria em Guanambi/BA. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagéo)-Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010.



177

CASCAES, Tania Rosa Ferreira; SOUZA, Tatiana de; CARVALHO, Marilia Gomes de.
Género, diversidade sexual, ciéncia e tecnologia: a escola como agente de mudancas.
In: CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO PARANA (Org.).
Cadernos de Género e Tecnologia. Curitiba: Cefet/PR, 2005. p. 28-41.

CASTANEDA, Griselda Gutiérrez. Violencia sexista: algunas claves para la
comprension del feminicidio en Ciudad Juarez. Cidade do México: Pueg, 2004.

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. In: (Org.). A era da informacgao:
economia, sociedade e cultura. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999.

CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA (CFEMEA). Os direitos das
mulheres na legislagcdo brasileira pos-constituinte: legislagado (federal, estadual e
municipal) sobre direitos das mulheres a partir da Constituicdo de 1988. In:
RODRIGUES, Almira Rodrigues; CORTES, laris (Orgs.). Os direitos das mulheres
na legislagao brasileira pos-constituinte. Brasilia: Letras Livres, 2006.

CIAMPA, Anténio da Costa. A estoria do Severino e a historia da Severina. Sao
Paulo: Brasiliense, 1987.

CIAVATTA, Maria Franco; RAMOS, Marise. Ensino médio e educacéao profissional no
Brasil: dualidade e fragmentacéo. Retratos da Escola, Brasilia, v. 5, n. 8, p. 27-41,
jan./jun. 2011.

COUTINHO, Carlos Nelson. Cidadania e Modernidade. Perspectivas, Sao Paulo, v.
22, p. 41-59, 1999.

DAVIS, Claudia; CAMPQOS, Maria Malta; ESPOSITO, Yara Lucia. Educagéao basica. In:
FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE SAO PAULO (Fapesp).
Indicadores de ciéncia, tecnologia e inovagao em Sao Paulo — 2001. Sdo Paulo:
Fapesp, 2002. p. 1-45.

DIAS, Maria Luiza. Familia e escolha profissional. In: BOCK, Ana Mercés Bahia et al.
(Org.). A escolha profissional em questao. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1995. p.
71-92.

ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. Rio
de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1984.

FARAH, Marta Ferreira Santos. Politicas publicas e género. In: GODINHO, Tatau;
SILVEIRA, Maria Lucia da (Orgs.). Politicas publicas e igualdade de género. Sao
Paulo: Coordenadoria Especial da Mulher, 2004. p. 127-142.

FERNANDES, Florestan. A revolugao burguesa no Brasil. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1987.

FRANK, André Gunder; FUENTES, Marta. Dez teses acerca dos movimentos sociais.
Lua Nova, Sao Paulo, n. 17, p. 19-48, jun. 1989.



178

FREIRE, Paulo. Agao cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1981.

. Conscientizagao, teoria e pratica da libertagao: uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Morais, 1980.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1999.

. Pedagogia do oprimido. 47. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

i . Professora sim, tia ndao: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho
d’Agua, 1997.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A relagdo da educacao profissional e tecnolégica com a
universalizagdo da educacgao basica. Educagao & Sociedade, Campinas, v. 28, n.
100, p. 1129-1152, out. 2007.

Educacdo e trabalho: bases para debater a educacdo profissional
emancipadora. Perspectiva, Florianopolis, v. 19, n. 1, p. 71-87, jan./jun. 2001.

. Formacgao profissional no 2.° grau: em busca do horizonte da educacéao
politécnica. Cadernos de Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 4 n. 4, p. 435-445,
out./dez. 1988.

. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional. In:
FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez,
2000. p. 69-90.

. O ensino médio publico universalizado e de qualidade nao interessa politica
e economicamente & burguesia brasileira. /n: INSTITUTO TECNICO DE EDUCACAO
E PESQUISA DAREFORMAAGRARIA (Org.). Educagio basica de nivel médio nas
areas de reforma agraria: textos de estudo. Sdo Paulo: lterra, 2006. p. 91-98.

; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A génese do Decreto n.® 5. 154/2004 um
debate no contexto controverso da democracia restrita. In: :

(Orgs.). Ensino médio integrado: concepgdes e contradicoes. Sao Paulo Cortez,
2005. p. 21-56.

FUNDACAO INSTITUTO DE PESQUISA E PLANEJAMENTO PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DE JOINVILLE (Fundac&o Ippuj). Joinville:
cidade em dados — 2015. Joinville: Prefeitura de Joinville, 2015. Disponivel em:
<https://ippuj.joinville.sc.gov.br/arquivol/lista/codigo/672Joinville %2BCidade%2Bem%
2BDado0s%2B2015.html>. Acesso em: dez. 2016.

FUNDACAO PERSEU ABRAMO; SERVICO SOCIAL DO COMERCIO (Sesc).
Mulheres brasileiras e género nos espacos publico e privado — 2010. Sao Paulo:
FPA/NOP, 2011. Disponivel em:
<http://www.fpabramo.org.br/sites/default/files/cap5.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2016.


https://ippuj.joinville.sc.gov.br/arquivo/lista/codigo/672Joinville%2BCidade%2Bem%2BDados%2B2015.html
https://ippuj.joinville.sc.gov.br/arquivo/lista/codigo/672Joinville%2BCidade%2Bem%2BDados%2B2015.html
http://www.fpabramo.org.br/sites/default/files/cap5.pdf

179

GALEANO, Eduardo. Espelhos: uma historia quase universal. Porto Alegre: L&PM,
2008.

GARCIA, Nilson Marcos Dias; LIMA FILHO, Domingos Leite. Politecnia ou educagao
tecnoldgica: desafios ao ensino médio e a educagao profissional. Caxambu/MG,
2004. Disponivel em: <http://27reuniao.anped.org.br/dive
rsos/te_domingos_leite.pdf>. Acesso em: 1.° ago. 2016.

GARCIA, Sandra Regina de Oliveira. Ensino médio e educacgao profissional: breve
histérico a partir da LDBEN n.° 9394/96. In: AZEVEDO, Jose Clovis; REIS, Jonas
Tarcisio (Orgs.). Reestruturacao do ensino médio: pressupostos tedricos e desafios
da pratica. Sdo Paulo: Fundagao Santillana, 2013. p. 49-64.

GARGALLO, Francesca. Las ideas feministas latinoamericanas. 2004. Disponivel
em: <http://herbogeminis.com/IMG/pdf/ideas_feministas_latinoamericanas.pdf>.
Acesso em: 18 ago. 2015.

GATTI, Bernadete Angelina; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo de Afonso. A relevancia dos
métodos de pesquisa qualitativa em educacéao no Brasil. In: WELLES, Wivian; PFAFF,
Nicolle (Orgs.). Metodologias da pesquisa qualitativa em educagao: teoria e
pratica. Petropolis: Vozes, 2011. p. 29-38.

GERMANO, José Willington. Estado militar e educagao no Brasil (1964-1985). 2.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulagédo da identidade deteriorada.
4. ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1988.

GOHN, Maria da Gldria. Movimentos e lutas sociais na historia do Brasil. Sdo
Paulo: Loyola, 1995.

Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista Brasileira de
Educacao, Rio de Janeiro, v. 16, n. 47, p. 333-361, maio/ago. 2011.

GONZALEZ REY, Fernando Luis. O social na psicologia e a psicologia no social.
Petropolis: Vozes, 2004.

GRAMSCI, Antonio. Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Parte 1. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1991.

HALL, Natascha; JONES, Mary; JONES, Gareth. A vida e o trabalho de Sophie
Germain, Lisboa. Gazeta da Matematica, n. 146, p. 32-35, jan. 2004.

HARDING, Sandra. A instabilidade das categorias analiticas na teoria feminista.
Estudos Feministas, Floriandpolis, n. 1, p. 7-31, 1993.


http://27reuniao.anped.org.br/dive%20rsos/te_domingos_leite.pdf
http://27reuniao.anped.org.br/dive%20rsos/te_domingos_leite.pdf

180

HIERRO, Graciela. Etica y feminismo. México: Unam, 1985.

. Las mujeres asesinadas en ciudad Juéarez. In: CASTANEDA, Griselda
Gutiérrez (Org.). Violencia sexista: algunas claves para la comprension del
feminicidio en Ciudad Juarez. Cidade do México: Pueg, 2004.

HIRATA, Helena; KERGOAT, Daniéle. Novas configuragdes da divisdo sexual do
trabalho. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 132, p. 595-609, set./dez. 2007.

HOBSBAWM, Eric. Era dos extremos: o breve século XX: 1914-1991. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Estatisticas de
género: uma analise dos resultados do senso demografico 2010. Rio de Janeiro:
IBGE, 2014. Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visua
lizacaol/livros/liv88941.pdf>. Acesso em: 18 maio 2015.

. Microdados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2012. Rio de Janeiro: IBGE, 2013. Disponivel em: <ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e Ren
dimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de Domicilios_anual/microdados/2012/>.
Acesso em: 21 set. 2016.

. Censo demografico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/po pulacao/censo2010/>. Acesso em: 20 jun.
2016.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA
CATARINA (IFSC). Anuario estatistico IFSC/Proen 2016. Florianopolis: IFSC, 2016.
Disponivel em: <https://public.tableau.com/profile/publish/AnurioEstatsticoPROENIF
SC2016anobase2015-DadosdeMatrculas_/AnurioEstatstico#!/publish-confirm>.
Acesso em: 6 fev. 2017.

. Plano de Desenvolvimento Institucional. Florianopolis: IFSC, 2015.
Disponivel em: <http://pdi.ifsc.edu.br/files/2015/ 07/PDI_completo_v3.pdf>. Acesso
em: 20 set. 2016.

. Regimento didatico-pedagodgico. Floriandpolis: IFSC, 2014. Disponivel em:
<http://cs.ifsc.edu.br/portal/files/Consup2014/resolucac41comRDPeGLOSSARI
O.pdf>. Acesso em: 4 jul. 2016.

INSTITUTO DE PESQUISAECONOMICAAPLICADA (Ipea). Avaliando a efetividade
da Lei Maria da Penha. Brasilia: Ipea, 2015.

JOSSO, Marie-Christine. A transformacéo de si a partir da narragao de histérias de
vida. Educacgao, Porto Alegre, ano XXX, n. 3, p. 413-438, set./dez. 2007.

. Experiéncias de vida e formagao. Sdo Paulo: Cortez, 2004.


http://biblioteca.ibge.gov.br/visua%20lizacao/livros/liv88941.pdf
http://biblioteca.ibge.gov.br/visua%20lizacao/livros/liv88941.pdf
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Ren dimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_anual/microdados/2012/
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Ren dimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_anual/microdados/2012/
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/po%20pulacao/censo2010/
https://public.tableau.com/profile/publish/AnurioEstatsticoPROENIF%20SC2016anobase2015-DadosdeMatrculas_/AnurioEstatstico#!/publish-confirm
https://public.tableau.com/profile/publish/AnurioEstatsticoPROENIF%20SC2016anobase2015-DadosdeMatrculas_/AnurioEstatstico#!/publish-confirm

181

KANAAN, Hanen Sarkis. “Quando eu sai de casa”: inventario das politicas
publicas e préaticas educativas emancipatorias do Programa Mulheres Mil. 115f.
Dissertacao (Mestrado em Educacgéo)—-Universidade da Regido de Joinville, Joinville,
2015.

KERGOAT, Daniele. Divisdo sexual do trabalho e relagbes sociais de sexo. In:
HIRATA, Helena et al. (Orgs.). Dicionario critico do feminismo. Sdo Paulo: Editora
da Unesp, 2009. p. 67-75.

KLEIN, Ligia Regina; SILVA, Graciela L. R. da. Quando o discurso da diferenca
desdenha a desigualdade: as armadilhas da inclusdo. /n: BARROCO, Sonia Mari
Shima; LEONARDO, Nilza Sanches Tessaro; SILVA, Téania dos Santos Alvares da
(Orgs.). Educacao especial e teoria histérico cultural: em defesa da humanizagao
do homem. Maringa: Eduem, 2012. p. 23-39.

LAGARDE Y DE LOS RiOS, Marcela. Los cautiverios de las mujeres: madresposas,
monjas, putas, presas y locas. México: Universidade Nacional Autonoma de México,
2005.

LEAL, Nara Eliane Pereira. Batom, graxa e salto alto: o discurso das mulheres
mecanicas. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras)-Universidade Catdlica de
Pelotas, Pelotas, 2014.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao. Rio de Janeiro: Vozes,
1997.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas.
Sé&o Paulo: EPU, 1986.

LUZ, Nanci Stancki. Divisao Sexual do trabalho e profissdes cientificas e tecnologicas
no Brasil. In: CASAGRANDE, Lindamir Salete (Org.). Construindo a igualdade de
género. Curitiba: UTFPR, 2009. p. 151-170.

MARTI, José. Educagdo em nossa América: textos selecionados. ljui: Editora Unijui,
2007.

MARTINS, José de Souza. O falso problema da exclusdo e o problema social da
inclusédo marginal. In: . Exclusao social e a nova desigualdade. Sao Paulo:
Paulus, 1997. p. 25-38.
MARX, Karl. Miséria da filosofia. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2009.

. O capital. 7. ed. Sao Paulo: Difel, 1982.

. Salario, preco e lucro. In: ANTUNES, Ricardo (Org.). A dialética do trabalho:
escritos de Marx e Engels. Sao Paulo: Expressao Popular, 2004.

MATOS, Marlise. Movimento e teoria feminista: & possivel reconstruir a teoria feminista
a partir do sul global? Sociologia Politica, Curitiba, v. 18, n. 36, p. 67-92, jun. 2010.



182

MEIRELES, Cecilia. Obra poética. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.

MELO, Hildete Pereira; RODRIGUES, Ligia Maria Coelho de Souza. Pioneiras da
ciéncia do Brasil. Rio de Janeiro: SBPC, 2006. Disponivel em:
<http://www.sbpcnet.org.br/site/publicacoes/outras-publicacoes/livro_pioneiras.pdf>.
Acesso em: 1.° nov. 2016.

MESZAROS, Istvan. A educacgio para além do capital. Sao Paulo: Boitempo, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia. O desafio da pesquisa social. In: . Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. 33. ed. Petropolis: Vozes, 2013a. p. 9-29.

. Trabalho de campo: contexto de observacgao, interagdo e descoberta. In:
. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 33. ed. Petropolis: Vozes,
2013b. p. 61-77.

MUCIDA, Angela. Escrita de uma meméria que ndo se apaga. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

NAVARRO, Marcia Hoppe. Por uma voz autdnoma: o papel da mulher na histéria e na
ficcado latino-americana contemporanea. In: (Org.). Rompendo o siléncio:
género e literatura na América Latina. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS,
1995.

OLIVEIRA, Samuel Antonio Merbach. Noberto Bobbio: teoria politica e direitos
humanos. Filosofia, Curitiba, v. 19, n. 25, p. 361-372, 2007.

OSTERNE, Maria do Socorro Ferreira; SILVEIRA, Clara Maria Holanda. Relacdes de
género: uma construgao cultural que persiste ao longo da histéria. O publico e o
privado, Ceara, n. 19, p. 101-121, jan./jun. 2012.
PATEMAN, Carole. O contrato sexual. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1993.
PEDRO, Joana Maria. Relagdes de género como categoria transversal na
historiografia contemporanea. Topoi, Rio de Janeiro, v. 12, n. 22, p. 270-283, jan./jun.
2011.
PERROT, Michelle. As mulheres ou os siléncios da histéria. Bauru: Edusc, 2005.

. Minha histéria das mulheres. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

. Mulheres publicas. Sao Paulo: Editora da Unesp, 1998.

PESAVENTO, Sandra Jarahy. Histéria e histéria cultural. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

PINTO, Céli Regina Jardim. Feminismo, histéria e poder. Sociologia Politica,
Curitiba, v. 18, n. 36, p. 15-23, jun. 2010.



183

PISANO, Margarita. El triunfo de la masculinidad. Santiago de Chile: Fem-e-libros,
2004. Disponivel em: <http://www.rebelion.org/docs/199857.pdf>. Acesso em: 16 jul.
2015.

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. Estudos Historicos, Rio de Janeiro,
v.5,n.10, 1992.

REIS, Claudia Barbosa. Cora Coralina e sua casa silenciosa. Revista UFG, Goiania,
ano XllI, n. 11, p. 120-127, dez. 2011.

RIBEIRO, Arilda Ines Miranda. Mulheres educadas na Col6nia. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Chynthia Greive (Org.).
Trajetéria da educacdo profissional: 500 anos de educacdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003. p. 79-94.

ROSA, Graziela Rinaldi da. As relagoes de género na filosofia. Santa Cruz do Sul:
Edunisc, 2012a.

. Educacéo e direitos das mulheres: resisténcias e subversdo nas praticas
educativas. In: MACHADO, Rita de Cassia; CASTRO, Amanda Motta (Orgs.). Direito
das mulheres no Brasil: experiéncias de norte a sul. Manaus: UEA Edic¢des, 2016a.

. Educacao e militancia para a garantia dos direitos das mulheres na formagao
de professores/as. In: CONGRESSO LATINO-AMERICANO DE GENERO E
RELIGIAO, 4., 2016, Sao Leopoldo. Anais... S&o Leopoldo: EST, 2016b. p. 419-434.

. Nisia Floresta e a reforma na educag¢ao no Brasil em busca da equidade de
género. In: STRECK, Danilo Romeu. Fontes da pedagogia latino-americana: uma
Antologia. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 88-103.

. Transgressao e moralidade na formacgao de uma “matrona esclarecida”:
contradigées na filosofia da educagdo nisiana. 352 f. Tese (Doutorado em
Educacao)-Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2012b.

ROSA, Guimaraes. Grande sertao veredas. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983.

ROSEMBERG, Fulvia. Politicas educacionais e género: um balanco dos anos 1990.
Cadernos Pagu, Campinas, v. 16, p. 151-197, 2001.

SADER, Emir. Prefacio. In: MESZAROS, Istvan. A educacao para além do capital.
Sao Paulo: Boitempo, 2005. p. 15-18.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classes. 3. ed. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2013.

. Género patriarcado e violéncia. 2. ed. Sao Paulo: Expressao
Popular/Fundagao Perseu Abramo, 2015.

. A mulher na sociedade de classes: mito e realidade. Sdo Paulo: Quatro
Artes, 1969.


http://www.rebelion.org/docs/199857.pdf

184

. O poder do macho. 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1987.

SARDENBERG, Cecilia Maria Bacellar; COSTA, Ana Alice Alcantara. Feminismos,
feministas e movimentos sociais. /n: BRANDAO, Margarida Luiza Ribeiro;
BINGEMER, Maria Clara Lucchetti (Orgs.). Mulher e relagdes de género. Sio Paulo:
Loyola, 1994. p. 81-114.

SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagégicas do Brasil. 2. ed. Campinas:
Autores Associados, 2007a.

. Trabalho e educagado: fundamentos ontolégicos e historicos. Revista
Brasileira de Educagao, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007b.

SCHEIBE, Leda; SILVA, Filomena Lucia Gossler Rodrigues da. Ensino médio
integrado a educagao profissional e sua potencialidade para a formagao dos
estudantes de nivel médio: consideragdes sobre a experiéncia em Santa Catarina. In:
SILVA, Monica Ribeiro da (Org.). Ensino médio integrado: travessias. Campinas:
Mercado das Letras, 2013. p. 13-38.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise histérica. Educagao e
Realidade, Porto Alegre, 1990.

SELAU, Mauricio ela Silva. Historia oral: uma metodologia para o trabalho com fontes
orais. Esbocgos, Florianépolis, v. 11, n. 11, p. 217-228, 2004.

SELL, Carlos Eduardo. Sociologia classica: Durkheim, Weber e Marx. Itajai: Editora
Univali, 2001.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Fundamentos ético-politicos da educagao no Brasil de
hoje. In: LIMA, Julio César Franca; NEVES, Lucia Maria Wanderley (Orgs.).
Fundamentos da educacgdo escolar do Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro:
Fiocruz, 2006. p. 289-320.

SHIGUNOV NETO, Alexandre. Histéria da educacgao brasileira: do periodo colonial
ao predominio das politicas educacionais neoliberais. Sdo Paulo: Salta, 2015.

SILVA, Fabiane Ferreira da. Mulheres na ciéncia: vozes, tempos, lugares e
trajetorias. 148 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude)-Universidade Federal do Rio Grande, Rio Grande, 2012.

SILVA, Janine Gomes da. Tensoes, trabalhos e sociabilidades: historias de
mulheres em Joinville no século XIX. Joinville: Editora Univille, 2004.

SILVA, Juvéncio Borges; RICHTER, Mariana Leiu. O papel dos movimentos sociais
em prol da economia solidaria: possibilitadores de cidadania e inclusdo social.
Universitas JUS, Brasilia, v. 24, n. 3, p. 77-92, 2013.

SILVA, Marcelo Kunrath. Uma introducao a historia oral. Cadernos de Sociologia,
Porto Alegre, v. 9, p. 115-141, 1999.



185

SILVA JUNIOR, Jo3o dos Reis. Reformas educacionais, reconversdo produtiva e a
constituigdo de um novo sujeito. /In: GENTILI, Pablo; FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs.).
A cidadania negada: politicas de exclusdo na educacéo e no trabalho. 5. ed. Séo
Paulo: Cortez; [Buenos Aires, Argentina]: Clacso, 2011. p. 243-262.

SILVEIRA, Maria Lucia da. Politicas publicas de género: impasses e desafios para
fortalecer a agenda politica na perspectiva da igualdade. /n: GODINHO, Tatau;
SILVEIRA, Maria Lucia da (Orgs.). Politicas publicas e igualdade de género. Sao
Paulo: Coordenadoria Especial da Mulher, 2004. p. 65-76.

SOARES, Dulce Helena Penna. A escolha profissional do jovem ao adulto. S&o
Paulo: Summus, 2002.

SPANGER, Maria Aparecida Fleury Costa; CASCAES, Tania Rosa Ferreira;
CARVALHO, Marilia Gomes. Ciéncia e tecnologia sob a o6tica de género. /In: LUZ,
Nanci Stancki; CARVALHO, Marilia Gomes; CASAGRANDE, Lindamir Salete (Orgs.).
Construindo a igualdade de género na diversidade: género e sexualidade na
escola. Curitiba: UTFPR, 2009. p. 133-150.

STRECK, Danilo Romeu. Entre emancipacao e regulagado: (des)encontros entre
educacao popular e movimentos sociais. Revista Brasileira de Educagao, Rio de
Janeiro, v. 15, n. 44, p. 300-409, maio/ago. 2010.

. Pesquisar é pronunciar o mundo. /n: ; EGGERT, Edla; SOBOTTKA,
Emil Albert (Orgs.). Dizer a sua palavra: educacgdo cidada, pesquisa participante,
orcamento publico. Pelotas: Seiva, 2005. p. 11-30.

. Préaticas educativas e movimentos sociais ha América Latina: aprender nas
fronteiras. Séries Estudos, Campo Grande, n. 22, p. 99-111, jul./dez. 2006.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

TILLY, Louise Audino. Género, historia das mulheres e histéria social. Cadernos
Pagu, Campinas, n. 3, p. 29-62, 1994.

VASCONC[ELOS, Vania Nara Pereira. Visbes sobre as mulheres na sociedade
Ocidental. Artemis, Joao Pessoa, n. 3, p. 1-10, dez. 2005.

VEIGA-NETO, Alfredo. Incluir para excluir. In: LARROSA, Jorge; SKLIAR, Carlos
(Orgs.). Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenga. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011. p. 105-118.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. A construgao do pensamento e da linguagem. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2015: homicidio de mulheres no
Brasil. Brasilia: Flacso Brasil, 2015.

ZANELLA, Andréa Vieira. A ideologia alema: resgatando pressupostos
epistemoldgicos da abordagem histérico-cultural. Porto Alegre: Psico, 1995.



186

ANEXOS



UNIVERSIDADE DA REGIAO
DE JOINVILLE UNIVILLE

w

univille

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LUGAR DE MULHER E EM CASA? INSERGAO FEMININA EM CURSOS DE
EDUCAGCAO PROFISSIONAL NO SECULO XXI.

Pesquisador: Fermnanda Greschechen

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 49146215.9.0000.5366

Instituicio Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 1.282.763

Apresentagédo do Projeto:

A pesquisa objetiva investigar o processo de insergdo feminina em cursos profissionalizantes, na
perspectiva dos movimentos sociais e politicos de participacéo da mulher no século XXI. O recorte territorial
sera em uma escola de educacao profissional localizada na regido urbana do municipio de Joinville — SC,
denominada como: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC —
Campus Joinville. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, e, que sera problematizada a partir do
aporte tedrico de autoras e autores que investigam as tematicas: mulher, género, educagao profissional,
inser¢do da mulher nos espagos escolares, feminismo, divisdo sexual do trabalho e politicas

publicas. Serdo realizadas consultas e estudos em documentos oficiais, acervos ptblicos fisicos e acervos
digitais, ANPED, SCIELO e outros. Em uma segunda etapa com o Sistema Académico do Instituto,
verificardo o nimero de ingressantes e

concluintes homens e mulheres da referida Instituicdo. Ainda nessa etapa, realizarado trabalhos de
observagao de campo para compreender e registrar o cotidiano, as relagdes, o lugar, 0 movimento e as
praticas sociais, desse ambiente institucional, por meio de um olhar etnografico (Brandao, 2007). Essa
atividade abre caminhos perceptivos para dar suporte ao processo de escuta, ou seja, conversas
(entrevista) com as estudantes: permanecentes , concluintes e desistentes dos Cursos
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Técnicos de Nivel Médio em Mecanica e Eletroeletronica nas modalidades Integrada e Concomitante do
Instituto. Nesse sentido, as entrevistas assumirdo inicialmente caracteristicas de dislogos, tendo como ponto
de partida temas geradores abstraidos dos objetivos desta pesquisa, com sustentagio teérica e
metodolégica da Histéria Oral e com certificacdo de parecer do CEP/UNIVILLE, 2015. Por fim, analisardo as
condiges objetivas e subjetivas de todo o contexto em pesquisa, como as leituras, as observagdes,

o trabalho de campo. Nesse movimento tedrico e metodoldgico do ir e vir as fontes e referéncias refletira,
sobretudo questdes de enfrentamento das possiveis dificuldades relacionadas ao género, como a
identificac@o de preconceito e desigualdade no meio escolar, a constitui¢do da identidade feminina neste
espago bem como a importancia da educago profissional para a emancipagdo das mulheres no século XXI.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o processo de insergéo feminina em cursos profissionalizantes na perspectiva dos movimentos
sociais e politicos de participagdo da mulher no século XXI.

Objetivo Secundério:

Identificar as implicacbes de género na construcso da profissionalizagsio da mulher tendo como pressuposto
narrativas femininas, nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado e Concomitante em Eletroeletrdnica e
Mecénica do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC Campus
Joinville;

Identificar o processo de construgdo do idedrio social de mulher ao longo da histéria brasileira e suas
implicagdes no conjunto de relagdes da formagéo da educagao profissional;

Investigar as politicas publicas que vém tratando sobre as politicas femininas na contemporaneidade;
Problematizar estudos sobre a insergéo da mulher no processo de escolarizagso, identificando quais tem
sido os avangos emancipatérios nesse campo para o século XXI.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A presente pesquisa implica em riscos minimos citados pelo pesquisador, e como beneficio ao participante
da pesquisa, é informado podera contribuir para o aprofundamento de questdes referentes a educagéo
feminina em escolas profissionais, sob a perspectiva dos movimentos sociais e politicos de participacéo da
mulher no século XXI. O presente estudo também podera possibilitar o aprofundamento sobre as questdes
de género, buscando a percepgdo de como estes processos foram se constituindo historicamente e
socialmente no Brasil. a escolha por esta
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tematica, se deu em grande parte, pelos aprofundamentos tedricos proporcionados pelas discussdes no
Grupo de Pesquisa em Politicas e Praticas Educativas — GEPPE, sendo que os resultados e reflexdes
realizados ao longo e ao término desta pesquisa, proporcionaréo um aprofundamento tedrico sobre a
tematica e poderado contribuir ainda mais com as discussoes e estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa
mencionado.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa conta com 10 participantes, que enquadram-se no seguintes critérios de inclusdo:

Serdo incluidas nesta pesquisa as alunas mulheres dos Cursos Técnicos de Nivel Médio de Mecanica e
Eletroeletrénica nas modalidades concomitante e integrada, bem como as mulheres concluintes e
desistentes dos referidos cursos entre os anos de 2010 a 2015. E importante mencionar, que a explicagio
sobre o projeto sera realizada no momento do convite as alunas, sendo que este momento objetiva o
voluntariado para a participagéo nas entrevistas, que somente seréo realizadas apds a assinatura no Termo
Livre de Consentimento pelos participantes.

Critéios de excluséo:

Serao excluidos desta pesquisa os alunos homens. E importante destacar que esta pesquisa ser4 realizada
em apenas uma Escola Profissional Publica do municipio de Joinville, dessa forma, as demais Escolas

Profissionais e de Ensino Basico publicas e privadas do municipio serdo desconsideradas deste estudo.

A metodologia utilizard o método da histéria oral, a andlise dos dados sera realizada com apoio desta
abordagem. Enfatiza que durante e apds esta pesquisa, os dados levantados por este estudo ficardo sob
responsabilidade da pesquisadora durante cinco anos, apés este periodo, os documentos serao
devidamente destruidos.

Quanto ao cronograma a pesquisa de campo comegara em novembro e terminara em abril de 2016.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

O TCLE formulado esta de acordo com a Res. CNS 466/12.

A Carta de anuéncia ¢ apresentada, datada e assinada pelo responsavel da instituic&o.
O Instrumento de pesquisa pertinente a pesquisa foi apresentado.

Recomendagoes:
Nao se aplica.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto atende as solicitagdes propostas.

O projeto "LUGAR DE MULHER E EM CASA? INSERGCAO FEMININA EM CURSOS DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL NO SECULO XXI", sob CAAE 49146215.9.0000.5366 do (a) pesquisador(a) Fernanda
Greschechen, de acordo com a Resolugio CNS 466/12 e complementares foi considerado APROVADO
apos analise. y

Informamos que apés leitura do parecer, é imprescindivel a leitura do item “O Parecer do CEP” na pagina do
Comité no sitio da Univille, pois os procedimentos seguintes, no que se refere ao enquadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pdagina. Segue o link de acesso
(http://community.univille.edu.br/cep/statusparecer/577374).
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuigdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagéo do projeto de
pesquisa proposto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento - Arquivo | Postagem | = Autor Situacéo
Informages Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 10/09/2015 Aceito
do Projeto ROJETO 587543.pdf 08:35:15
Declaragdo de Coparticipante.pdf 10/09/2015 |Fernanda Aceito
Instituigdo e 08:33:29 | Greschechen
| Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 10/09/2015 |Fernanda Aceito
Brochura 08:31:47 |Greschechen
| Investigador
TCLE/Termos de | TCLE.pdf 10/09/2015 |Fernanda Aceito
Assentimento / 08:30:04 |Greschechen
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha.pdf 10/09/2015 |Femanda Aceito

08:28:35 | Greschechen

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcédo da CONEP:

Nao
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Eleide Abril Gordon Findiay
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APENDICE A — QUESTOES TEMATIZADORAS PARA A ENTREVISTA COM AS
ESTUDANTES

Temas geradores: educacgao profissional, género, mulheres, escolha profissional,
referéncias e desafios da area escolhida.

Quando vocé pensa em sua vida, como mulher estudante em uma escola de educacao
profissional, o que nos contaria sobre 0s seguintes aspectos de sua vida:
1) Informagdes basicas sobre vocé: idade, grau de instrucdo e periodo de

permanéncia na escola.

2) Experiéncias marcantes em sua trajetéria escolar em relacdo a sua vida, as
pessoas importantes em casa e ha comunidade.

3) Sua experiéncia nos espacos publicos sociais brasileiros e sua participacédo na vida
comunitéria.

4) Suas conquistas no campo da educacdo e no campo profissional. Sempre
conseguiu concretizar todos os seus sonhos em relacéo a escola e ao trabalho?

5) Suas expectativas em relacéo a escola e ao mundo do trabalho.
6) Os motivos que a levaram a escolher esse curso de educagao profissional.

7) Acontecimentos ou fatos que causaram transtornos, dificuldades ou que
interromperam sua trajetéria educacional.

8) Sua percepcdo quanto as oportunidades educacionais e profissionais para as
mulheres no Brasil de hoje.

9) As dificuldades enfrentadas para alcangar seus objetivos educacionais e
profissionais no curso escolhido. Vocé percebe que sado oferecidas as mesmas
oportunidades educacionais para homens e mulheres?

10) Vocé lembra quantas mulheres iniciaram o curso com vocé? Quantas continuam
estudando? E as mulheres que sairam do curso, chegaram a falar o motivo da
desisténcia?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, ou entdo autorizar a participagdo, como
voluntario(a), de seu(sua) filho(a), em uma pesquisa cientifica intitulada “Lugar de mulher é
em casa?” Insergao feminina em cursos de educagéo profissional no século XXI, que seré
desenvolvida pela mestranda FERNANDA GRESCHECHEN, sob a coordenagcdo da
Professora Doutora ELIZABETE TAMANINI, que estdo vinculadas ao Grupo de Estudo e
Pesquisa Politicas e Praticas Educativas (GEPPPE) do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacgao da Universidade da Regiao de Joinville (Univille). Este projeto de pesquisa justifica-
se mediante a necessidade de investigar o processo de inser¢gao feminina em cursos
profissionalizantes na perspectiva dos movimentos sociais e politicos de participacdo da
mulher no século XXI. Ele procurara identificar o processo de construcao do ideario social de
mulher ao longo da histdria brasileira e suas implicagdes no conjunto de relagdes da formacgao
da educacao profissional. Para tanto, a pesquisa teve inicio em abril de 2015 (estudos
prévios), com término previsto para novembro de 2016.

Os dados serao coletados por meio da realizacdo de entrevistas, mediante sua
autorizagao. Salientamos que, pelo interesse cientifico, as entrevistas serdo registradas via
anotacdo em bloco de notas e gravacdes de voz, desde que com 0 seu consentimento,
transcritas e posteriormente apresentadas para a sua aprovacéo. Importante ressaltar que
vocé ou seu(sua) filho(a) terdo total liberdade de se recusar a participar das atividades
propostas pela pesquisadora se de alguma maneira se sentirem constrangidos(as), assim
como também poderao desistir da pesquisa a qualguer momento, sem que a recusa ou a
desisténcia acarrete qualquer prejuizo ao(a) estudante ou ao(a) responsavel. E importante
lembrar que vocé nao tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira ao
participar desta pesquisa.

A participacdo nesta pesquisa € opcional e representa riscos ou desconfortos minimos.
Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de
quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Conceitualmente toda coleta de
dados envolvendo seres humanos acarreta algum tipo de risco, incluindo os riscos inerentes
a vida (risco minimo). Caso tenha duvidas, leia mais informag¢des no item “Riscos”, em:
<http://novo.univille.edu.br/pt-BR/a-univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/c omite-
eticapesquisa/projeto-de-pesquisa-com-sereshumanos /645058>. Lembramos ainda que sua
participacdo ou a de seu(sua) filho(a) sera de suma relevancia para o cumprimento do objetivo
proposto por este estudo, promovendo beneficios de &mbito académico e profissional para o
campo das politicas publicas do municipio de Joinville e regido e para a producéo teérica
sobre a tematica mulher e educacgédo profissional. Nesse sentido, os resultados da pesquisa
poderdo ser apresentados em congressos, periddicos cientificos e eventos promovidos na
area de ciéncias humanas. Por isso, peco a sua anuéncia. De igual modo, é importante
lembrar que vocé e/ou o responsavel tera direito a esclarecimentos sobre a pesquisa em
qualguer momento, sendo sempre garantido o sigilo de identidade e de informacdes
confidenciais. Os dados da pesquisa ficardo sob responsabilidade da pesquisadora durante
cinco anos. Apds esse periodo, os documentos serdo devidamente destruidos.

Em caso de duvida, vocé podera procurar a professora orientadora desta pesquisa, a
Professora Doutora Elizabete Tamanini, no Programa de Pds-Graduagédo em Educagéo da
Univille, pelo telefone (47) 3461-9077, ou no seguinte enderego: Rua Paulo Malschitzki, 10,
Zona Industrial, Campus Universitario, Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A, sala A, 227B. A
pesquisadora também podera ser procurada, pelo telefone (47) 8450-1369, que estara
disponivel para esclarecimentos no horario das 19 as 21h.

Atencao: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa € voluntaria. Em caso de
davida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa da Univille —
Rua Paulo Malschitzki, 10, Zona Industrial, Campus Universitario, CEP 89219-710,


http://novo.univille.edu.br/pt-BR/a-univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/c%20omite-eticapesquisa/projeto-de-pesquisa-com-seres
http://novo.univille.edu.br/pt-BR/a-univille/proreitorias/prppg/setores/area-pesquisa/c%20omite-eticapesquisa/projeto-de-pesquisa-com-seres
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Joinville/SC, ou pelo telefone (47) 3461-9235.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdes do projeto, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine o consentimento de participacdo do sujeito, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma.

Pesquisador responsavel:
Nome:
Assinatura:

CONSENTIMENTO

Eu, , abaixo assinado, concordo em
participar e/ou autorizar meu(minha) filho(a) a participar do presente estudo como sujeito e
declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa e o0s
procedimentos nela envolvidos.

Local e data:
Assinatura do sujeito ou responsavel legal:
Telefone para contato:
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APENDICE C — EXEMPLO DE QUADRO UTILIZADO PARA AANALISE INDIVIDUAL

DAS ENTREVISTAS

ELZA

TEMPO, MEMORIAS E SENTIDOS: AS ESCOLHAS PROFISSIONAIS FEMININAS

Trechos da entrevista

Comentarios

Foi uma escolha minha. Meu pai, ele me apoiou. Minha
familia, assim, me incentivou, né. Me incentivaram a ir atras, a
fazer o curso, realmente. Mais o interesse foi meu, eu fui
atras, eu decidi que realmente queria fazer um técnico, aonde
eu queria fazer, e passei isso pra meu pai e meu pai
concordou com a minha deciséao.

O sonho dele também é me ver formada, e por ele ter um pouco
desse contato com a area mecanica, né? Embora ele trabalhe
com a area da mecanica automotiva, a mecénica industrial que
eu aprendo aqui ele também sabe. O meu pai foi realmente
determinante pra mim, na minha escolha, no meu processo

Relata desejo pessoal como a
principal motivagcdo para a escolha
profissional.

Elza-protagonista

Pai-coadjuvante.

No decorrer da narrativa percebe o
pai como determinante para a
escolha e para evitar a desisténcia.

mulheres. Mas, assim, dessa forma!

Que curso vocé faz? Eu fago mecénica. Mecéanica? Mas
mecénica é um curso de homem. O que tu ta fazendo la?

Quando eles tavam conversando, até falando de alguma
situagdo do curso ou alguma matéria do curso, eles davam
pouca credibilidade pra o que eu falava. [...] Eu sentia como
que eles dissessem assim: “N&o, fica quieta que vocé néo
sabe o que vocé ta falando”. Eles deixavam esse ar.

de insercdo dentro da, do curso técnico e também da EX'St§nC'a de c_ont_radlgao em
faculdade, e também determinante pra que eu nao relagho aos primeiros  fatores
L revelados pela estudante.

desistisse.
Eu resolvi me inscrever e fazer a prova do IFSC, porque em
questéo de custo x beneficio, digamos as:sim, né, o'IFSC €ra | Fatores  contribuintes para a
pra mim era a melhor escolha em questéo de qualidade do | ggcolha: qualidade e gratuidade.
ensino. [...] O curso era gratuito, entdo ai cabia perfeitamente

ra minha situacao.

A IMAGEM SOCIAL FEMININA: O IMPACTO NAS RELAGCOES ESTABELECIDAS NO
AMBIENTE ESCOLAR
Ent&o ja foi pra mim um choque, né. Meu Deus! Eu sabia que | Sensagbes de estranhamento,
a mecénica era uma &area ndo muito popular entre as | choque.

Esperava cenario, mas a realidade
superou suas expectativas iniciais.

Estranhamento de outras pessoas
ao curso realizado pela estudante.
Caracteristicas da divisao sexual do
trabalho.

Mecénica entendida socialmente
como profissao masculina.

Incapacidade do uso da razdo. Falta
de credibilidade das mulheres na
area. Desrespeito.

Situagéo de opressao de género.
Sentimentos que a situagao provoca
na estudante revelam
caracteristicas de seu cotidiano.

EDUCAGAO E FEMINISMO: A IMPORTANCIA DOS C

INSTITUICOES DE ENSINO

OLETIVOS FEMINISTAS NAS

Nao tem participagdo nos movimentos.

Nao relatou nenhuma situagdo de

destaque.

Fonte: entrevistas realizadas com estudante participante da pesquisa (2015; 2016)




