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RESUMO

A presente pesquisa € vinculada ao programa de Pds Graduagao do Mestrado
em Educacao, da linha de pesquisa — Politicas e Praticas Educativas, e foi
realizada em escolas da regido rural do Municipio de Joinville. O principal
objetivo consistiu em investigar as percepg¢des de alunos do ultimo ano da
educacéao basica, em relacédo a profissao docente, identificando assim, de que
forma, as escolas investigadas estimulam a formag&o educacional. O trabalho
foi constituido de duas etapas: uma pesquisa documental nos diversos acervos
do Municipio e digitais, sobre as diferentes tematicas relacionadas ao trabalho
como territorio, formacao profissional, histéria da educagado do campo e politicas
publicas. Em seguida, analisamos os significados da formacéo profissional, por
meio de entrevistas semi estruturadas coletivas, a partir dos temas geradores
presentes nos objetivos propostos como: escola do campo, territério, formagcao
profissional e formacdo docente (seguindo orientagcbes do parecer
(CEP/UNIVILLE)) com alunos das escolas pesquisadas. Apos a concluséo deste
trabalho, pretende-se socializar os resultados em eventos cientificos e na
produgao académica na area de educacéo brasileira, com o objetivo de auxiliar
nas discussdes acerca das possibilidades de acesso ao ensino superior para
alunos de escolas em comunidades rurais, ampliando as perspectivas de
debates das politicas publicas nacionais, voltadas para a formacdo docente.
Além disso, podera contribuir com o desvelamento do processo historico da
educacao no meio rural, trazendo discussdes embasadas nos diferentes autores

deste trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas - Educagdo do Campo — Educacéao

Basica - Formacao Profissional.



ABSTRACT

This study was conducted in schools in the rural area of the city of Joinville,
with the main objective to investigate the perceptions of the last year of basic
education students, in relation to the teaching profession, thereby identifying, how
the schools investigated stimulate educational background. The work consisted
of two stages: a documentary research in the various collections of the
Municipality and digital, on different themes related to the project, such as
territory, training, history of rural education and public policy. Then we analyze
the meanings of vocational training, through collective semi structured interviews,
from the present generating issues in the proposed objectives as school field,
territory, vocational training and teacher training (following the opinion of the
guidelines (CEP / UNIVILLE)) with students of the schools surveyed. Upon
completion of this work, we intend to socialize the results at scientific meetings
and academic production in Brazilian education area, in order to assist in the
discussions about the possibilities of access to higher education for students from
schools in rural communities, expanding prospects for discussions of national
public policies, focused on teacher training. Additionally, you may contribute to
the unveiling of the historical process of education in rural areas, bringing

informed discussions in the various authors of this paper.

KEYWORDS: Public Policy - Rural Education - Basic Education - Professional

Training.
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“Palavras que compdéem siléncios...”: INTRODUCAO

“Uso as palavras para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras fatigadas de informar.
Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo agua, pedra, sapo”.

Manoel de Barros — O apanhador de desperdicios

Desde pequena me descobri apaixonada pelas palavras. Brincava de ser
professora, ensinando as almofadas no sofa, as bonecas comportadissimas na
cama e os primos insolentes que adoravam ser mandados pra direcéo.
Apaixonei-me pelas palavras, antes mesmo de saber ler. Meu irméo trazia livros
da biblioteca da escola e eu narrava a histoéria, adivinhando-a pelos desenhos.
Adorava quadros a giz, fazia diversas atividades, brincando com meus irmaos e
vizinhos, era uma farra. Conforme crescia, ia percebendo como a conduta de
meus professores influenciavam a mim e aos meus colegas de turma. Coisas
que marcaram a vida da gente. Palavras que ndo voltam mais. Sorrisos e
momentos gostosos que se eternizam na memoria. Cresci apaixonada pelo
mundo ao meu redor, pela simplicidade da vida, e principalmente pelas “coisas
desimportantes”, como diria Manoel de Barros.

Com a adolescéncia, algumas profissées para o futuro passaram a fazer
parte dos meus planos. Todas elas envolviam o poder das palavras. Acabei
fazendo vestibular para duas delas, deixando que o destino decidisse por mim.
Passei nas duas, e agora: Jornalismo ou Histéria? Pesei tantas coisas, mas
novamente pensei nas palavras e me questionei: Fiquei desiludida com palavras
indevidamente proferidas por jornalistas, sabendo do seu grande poder de
influéncia sobre as pessoas. Nao fui inocente a ponto de pensar que em Historia
ou em qualquer outra licenciatura ou profissdo nao existissem e nao existam
pessoas que diferente de abrir uma discussao, fecham-na, sobrepondo a sua
fala a todas as outras, como ultima e unica verdade do mundo. Afinal, conforme
Freire (1996, p. 16) somos “Mulheres e homens, seres historico-sociais, nos
tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir,
de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos”. Entretanto, todas estas
discussdes no chao da sala de aula e todas as discussdes que a educacao
continua carecendo em nosso pais gritaram ao meu encontro.

No ano de 2008, comecei a cursar o curso de Licenciatura em Historia na
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Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE. Sempre fui aluna de escolas
publicas, e como aluna me impressionava com o poder das palavras: escrita e
falada. Imaginem que o que o professor falava na frente da sala tinha um poder
que poderia desacreditar os mais fiéis discursos! Me apaixonei pela Historia e
pela pesquisa, mas minha paix&o pela educacéo sé veio mais tarde no estagio
de docéncia. No final de 2008, fui selecionada para uma bolsa de pesquisa de
iniciagao cientifica pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica,
financiada pelo Fundo de Apoio a Pesquisa - PIBIC/FAP, com o projeto intitulado
“‘Guardides da Memoria: Narrativas e Historias em uma instituicdo asilar”.
Desenvolvi a pesquisa, ao longo de 2009 e inicio de 2010, sobre uma instituicao
asilar de Joinville, o Ancianato Bethesda, frente ao desenvolvimento histérico de
amparo e institucional da Velhice no Brasil. O estudo constituiu-se principalmente
em duas etapas: uma pesquisa documental sobre a questdo da velhice
institucionalizada e a analise a partir da metodologia em Histéria Oral como meio
de problematizar as memdrias dos moradores desta instituicao.

Entre os anos de 2008 a 2009, tive a oportunidade de trabalhar
voluntariamente para o Arquivo Municipal de Joinville. No decorrer do estagio,
obtive diversas experiéncias a partir do trabalho com arquivistica e organizacéo
de documentos textuais e iconograficos, além de desenvolver a catalogagao de
um banco de dados acerca do “Cemitério do Imigrante’.

Em 2010 iniciei meu estagio obrigatério na rede publica estadual, atuando
nos anos finais do ensino fundamental e na Educacéao para Jovens e Adultos —
EJA. Neste ano, através das observagdes pude perceber alguns dos grandes
desafios que o professor tem que enfrentar ao adentrar em uma sala de aula.
Além disso, comecei a desenvolver também minhas primeiras impressdes sobre
meu projeto de ensino e como seria a pratica das minhas aulas no préximo ano.
Neste momento mais uma vez, me deparei com a importancia dos discursos,
daquilo que um professor escolhe, narra, fala, escreve, compara, exige,
seleciona... Tudo depende de suas escolhas e de como lidara com elas, frente a

sala de aula.

1 Antigo cemitério tombado na cidade de Joinville, pelo Instituto de Patriménio Historico e Artistico
Nacional — IPHAN desde 1962. Teve seu primeiro sepultamento em 1851 e encerrou suas
atividades em 1913. Ver mais em: https://fundacaocultural.joinville.sc.gov.br/conteudo/3-
Casa+da+Mem%C3%B3ria.html
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A escola, portanto, torna-se uma instituicdo produtora de conhecimento,
onde perpassam multiplos saberes, nas mais diversas relagdes, entre
professor/professora, escola, aluno/aluna, comunidade e sociedade, como uma
rede em que estes saberes se intercruzam. Desta forma, ela deve ser discutida,
em seu meétodo historicamente construido.

O século XIX foi marcado por muitas contradicdes, lutas histéricas e
politicas que se apresentaram com configuragdes distintas no campo dos direitos
civis e politicos e onde se formaram muitas contribui¢gdes para a construgao de
escola e educagdo. Destacamos a relevancia do surgimento da escola dos
Annales, cuja qual tratou de questionar velhos saberes, metodologias e as
préprias fontes historicas.

Desde o século XIX com o surgimento da escola dos Annales, é que o
ensino vem sendo repensado e mais precisamente, o ensino de Historia, com
novas abordagens, novas metodologias e perspectivas vdo sendo criadas?.
Embora estas discussdes sejam destaque e estejam cada vez mais presentes
em nosso cotidiano, é ainda corriqueiro a evidente permanéncia de métodos de
ensino tradicionalmente construidos e que ecoam por entre as paredes das salas
de aula. Devido a prépria institucionalizacdo do ensino ter sido tardia no Brasil,

estas discussdes também precisam ser amadurecidas. Segundo Ghiraldelli,

O marco pioneiro da educacéo institucional no Brasil s6 ocorreu quase
cinquenta anos ap6s o Descobrimento. O Brasil ficou sob o regime de
Capitanias Hereditarias de 1532 até 1549, quando entado D. Joao lli
criou o Governo Geral e, na primeira administragdo deste, com Tomé
de Souza, aportaram aqui o Padre Manoel de Ndbrega e dois outros
jesuitas que iniciaram a instrugdo e a catequese dos indigenas. Mais
tarde, outras levas de jesuitas vieram ajudar e complementar os
esforgos de Nébrega3.

Existem muitos estudos recentes acerca do ensino e método, entretanto,
precisamos estar atentos para o giro do mundo, e a forma como o ensino deve
estar cada vez mais relacionado com temas tao presentes do cotidiano de todo
aluno, inserindo-o neste ensino, como sujeito participativo e atuante. Portanto,

torna-se imprescindivel compreender e investigar os processos de

2 Ver mais em: BURKE, Peter (org.): A Escrita da Histéria: Novas Perspectivas. S&o Paulo: Editora
UNESP, 1992.

3 GHIRALDELLI, Paulo. Introducdo a Educagdo Escolar Brasileira: Histdria, politica e filosofia da
Educacdo. 2001
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desenvolvimento histérico da sociedade em que vivemos desvelando as
problematicas que continuam existindo no campo educacional. Além disso,
partilho da ideia de Freire, de que “consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele” (1996, p. 52). Sabendo disso, ndo poderia concluir minha
graduagao, sem estar pensando em voar “mais além”, em querer mais do que
“palavras fatigadas de informar”.

No ano de conclusao de minha graduagao, em 2011, comecei a aplicar
meu projeto de ensino, intitulado “Segunda Guerra: Uma histéria de vencidos e
vencedores?” no qual eu pude problematizar, a partir das falas dos alunos, o
conceito de Guerra ser quase sempre aliado a uma vitoria e consequentemente
a uma derrota. Este momento do estagio significou muito mais do que a
aplicagdo de um projeto, mas o estagio representou o que busquei durante a
graduagéao, como parte da pratica de tudo o que fomos aprendendo ao longo dos
4 anos. No desenrolar do estagio, fui percebendo a magica construgdo do
conhecimento como uma relagao dialdgica, onde alunos e professores crescem
aprendendo juntos como uma ferramenta para a emancipagao dos diferentes
sujeitos que constroem diversos conhecimentos. Estava em voga novamente, a
paixao pelas palavras, estando presentes da forma que fossem, elas estariam
comigo constantemente lembrando-me de minha responsabilidade para com
elas.

Em 2012, iniciei minha experiéncia profissional em uma escola da rede
particular de ensino de Joinville, e em julho recebi indicagdo para iniciar em outra
escola particular. Em ambas as escolas trabalhei no Ensino Fundamental 2, ou
seja, de 6° a 9° anos. Ao iniciar meu trabalho nas escolas, procurei envolver-me
com possibilidades de continuidade de minha formacao. Esta necessidade de
continuidade de minha formacao surgiu pelo fato de a educag¢ao contemporanea
perpassar os mais diversos nucleos de aprendizagem, no que concerne a
relacdo entre professor e aluno, aluno e professor. Ciente de meu
“‘inacabamento”, pois como disse Freire (1996, p. 22) “Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
consciente”, passei a buscar meios para dar continuidade a minha formacéao.

Estas relagdes, entretanto, ndo comegam dentro dos muros da escola, em
sua estrutura social e fisica, mas sim antecedem o falar, o raciocinio légico, a

escrita e a leitura, dentro do ambiente familiar. Sdo estas, portanto que através
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dos mais diversos meios de linguagens, compdem nossos siléncios,
pensamentos e agoes.

Desta forma, passado um ano depois de minha formagcéo em Histéria,
sabia que era hora de retomar os estudos, dando continuidade a minha
formacgdo. Surgiu entdo em 2013 a oportunidade de iniciar o Programa de
Mestrado em Educacao da Universidade de Joinville — UNIVILLE, com a linha de
pesquisa intitulada “Politicas e Praticas Educativas”, em 2013, onde procurei
articular minha vivéncia em sala de aula, refletindo sobre a importancia dos
discursos, suas intencionalidades, e escolhas politicas, bem como, me
possibilitaria a participacdo nas diversas discussdes da linha do Mestrado, ao
pensar sobre as diferentes perspectivas acerca da escolha pela profisséo
docente e também para as discussdes sobre as politicas publicas na educacgao.

A minha escolha pelo mestrado em educacgao, se deu por inumeros
desejos e anseios. Muitos professores foram influenciando minha trajetéria, tanto
0S que me ensinavam em sala de aula, ainda como aluna, e também meus
companheiros de profissao, mais tarde no dia a dia das escolas. A maneira como
as escolas se constituiam ao meu redor de maneira singular na vida de todos
aqueles que por elas passavam, também me parecia incoerente, pois poucos
eram e sao aqueles que a ela valorizam, bem como, as iniciativas publicas
também me pareciam defasadas.

Portanto, sabendo que estes questionamentos ja surgiram no meu
cotidiano escolar - como aluna - interessei-me em construir um trabalho baseado
nas percepg¢des de alunos e alunas, perpassando seu cotidiano, territério, as
politicas publicas, profissdo docente, escola, entre outros temas que foram
surgindo ao longo deste trabalho.

Com um olhar atento ao cotidiano da educacdo em nosso pais,
percebemos que sdo muitos os desafios que enfrentamos em nossa profissao.
Problemas como a falta de qualidade na estrutura das escolas e a baixa
remuneragao aos docentes, fazem nossa profissdo ser cada vez mais, pouco
procurada como um curso superior. Quando deslocamos nosso olhar para a
realidade do campo, observamos que os problemas que cercam a educacao
brasileira sdo ainda mais complexos. Segundo o Panorama da Educacao do
Campo, realizado em parceria do INEP e MEC em 2007, foram diagnosticadas

as seguintes questdes na educagao do campo (INEP, 2007. p. 8-9):
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v a insuficiéncia e a precariedade das instalagfes fisicas da
maioria das escolas;

v as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas,
em razao da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

v  a falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade;

v curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educacéao e
desenvolvimento;

v a auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas
escolas rurais;

v" 0 predominio de classes multisseriadas com educacéo de baixa
qualidade;

v  a falta de atualizacdo das propostas pedagoégicas das escolas
rurais;

v baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de
distor¢éo idade-série;

v baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores,
quando comparados com os dos que atuam na zona urbana;

v a necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacdo das
escolas;

v'a implementacdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural, que se adapte a caracteristica da
clientela, em funcdo dos periodos de safra.

Pensando em algumas destas questdes e partindo de uma inquietagao
sobre como a profissdo docente € compreendida por alunos do Ensino Médio de
Escolas Publicas em espago rural, iniciamos este trabalho como uma
investigacao, uma “pronuncia do mundo” (STRECK, p. 17) ao nosso redor. Esta
inquietude que moveu o trabalho foi ao encontro dos motivos pelos quais, a
profissao que escolhemos, ter tido nos ultimos anos, um grande desinteresse por
parte de alunos que prestam vestibulares.

Cabe também, a compreensdo da realidade acerca da educacdo do
campo, que néao fica somente no contexto rural, mas que tem diversas relagdes
na vida cotidiana dos sujeitos que a compdem, inclusive com o meio urbano.
Sobre isso Antonio Munarim, Marcos de Oliveira, Sonia Beltrame e Zilma Peixer
inferem (2011, p. 215):

Embora a educagao no campo tenha uma identidade propria, ela nao
pode ser entendida como somente aquela que tem lugar nas escolas e
em outros espacgos do préprio meio rural, tampouco é dirigida com
exclusividade aos que vivem diretamente da terra. Primeiro ela exige o
rompimento da dualidade classica e o repensar de nossas categorias
urbano e rural; segundo, pode-se observar que a questdo urbana esta
presente na escola do campo porque a vida do campo se relaciona
também com a vida da cidade.

Além disso, com o andamento da pesquisa, outros fatores se mostraram
relevantes, como a baixa oferta de cursos de licenciatura, ja que no Exame
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Nacional de Desempenho dos Estudantes - ENADE de 2011 foi constatado que
ha no Brasil, apenas 26% de cursos de licenciatura, entre presenciais e a
distancia, contra 56% de bacharelado e 18% de tecnoldgico*. Quem escolhe as
licenciaturas? Por que escolher as licenciaturas?

Conforme, nos mostra o quadro abaixo, ha uma procura cada vez menor

pelas licenciaturas tanto presenciais, quanto a distancia:

Tabela 1 - Numero e Percentual de Cursos de Graduagao Brasil 2010-2011

Grau Académico

Total Geral — :
Bacharelado Licenciatura
| Tl | % | ot [ % [ Tol | % | Toal | % |

2010 29.507 100,0 16.586 56,2 7922 269 499 169
2011 30.420 100,0 17.031 56,0 7911 260 5478 180
09%(2010-2011) 31 27 0,1 96

Fonte: MEC/Inep.
Nota: Nao inclui area basica de ingresso.

As pistas que moveram nossas ateng¢des para ouvir dos alunos, quais sao
os motivos pelo desinteresse a profissdo docente, foram muitos, entre eles
destacamos a desvalorizacdo da profissao, que aliou a ma remuneragcao dos
docentes, a péssima estrutura das escolas publicas e o desrespeito por parte da
sociedade em relagao aos profissionais.

Em estudo realizado sobre o panorama da educacédo do campo no Brasil
tendo como indicadores a base de dados do Plano Nacional de Educacéo, e do
Educacenso, ambos de 2007, Monteiro e Oliveira (2010), ressaltam a realidade
ainda mais alarmante vivenciada pela populagdo do campo, no que tange ao
acesso a educagéao e principalmente a manutengdo das desigualdades entre
campo e cidade. Segundo os autores € no campo que estao os piores indices de
analfabetismo. 23,3% da populacédo de 15 anos ou mais é analfabeta enquanto
que a populagao urbana o indice € estimado em 7,6% (Dados do PNAD, 2007).

Muitas destas escolas sofrem também, com a precariedade na estrutura,

faltando livros, professores, uniformes, ventiladores, tomadas que funcionem;

4 Sobre isso ver mais em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/resumo_tecnico/resumo_tecnico
_censo_educacao_superior_2011.pdf
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havendo riscos de desmoronamentos e a presenga de constantes goteiras nas
salas de aulas, além de tantos outros problemas que estes alunos e alunas
enfrentam na parte primordial de sua formagdo que é a educagao basica. As
duas escolas pesquisadas ja tiveram suas aulas suspensas devido a interdigao,
por ndo ter estrutura segura para atender as alunas e alunos. Na escola2 -
Escola de Educacdo Basica Francisco Eberhardt, localizada na Estrada Rio
Prata, s/n Pirabeiraba - podemos verificar que o problema persiste, ja que o
mesmo foi relatado em um jornal do municipio em 2011 (Anexo |) e mais tarde
também em 2013 (Anexo II).
Considerando estas quaestdes, vale destacar a reportagem realizada
entre o Observatério das Desprotegcdes Sociais no Campo em parceria com o
Instituto de Estudos e Pesquisas Sociais e do Agronegécio — CNA, intitulada
“Escolas Esquecidas”, faz um levantamento das escolas rurais que acabam
sendo “esquecidas” pela auséncia de politicas publicas e enfrentando grandes
dificuldades como a falta de infraestrutura, caréncia de professores habilitados,
entre outros tantos desafios enfrentados pelos povos do Campo. Com base nos
dados do INEP, a reportagem infere (2014, p. 6):
Escolas esquecidas sédo escolas publicas rurais selecionadas de
acordo com os critérios definidos, com base nos microdados do Censo
Escolar 2012 Inep/MEC. Correspondem a 0,7% das escolas publicas
rurais brasileiras, localizadas nos Estados do Acre, Amazonas, Amapa,
Bahia, Maranhao, Mato Grosso, Pard, Pernambuco, Piaui, Ronddnia e
Roraima. O nimero de escolas publicas rurais existentes no Brasil, em
2012, é de 75.678 escolas, de acordo com a sinopse da Educacao

Basica do Inep. As Escolas Esquecidas selecionadas somam 508
unidades.

Vale ressaltar novamente que os avancos e recuos em torno desta
tematica tem também presente a tensdo da agdo do movimento social em
diferentes frentes. Tal posicionamento vem, sobretudo pressionando de forma
estratégica, o Estado brasileiro ao cumprimento da Declaragédo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, da qual o Brasil é signatario, e onde consta a
educagdo como direito. Do mesmo modo, vem exigindo o cumprimento da
Constituicdo de 1988, onde se estabelece a educagcdo como direito publico
subjetivo — direito do cidadido, obrigacdo do Estado a universalidade do
conhecimento construido e sistematizado historicamente.

Destacamos que como fruto das diferentes contribuicdes dos Movimentos
Sociais e de Universidades tem-se nessa ultima década do século XXI uma
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ampliacdo de agdes pela Educagcdo do Campo, como é possivel observar na
criacao de licenciaturas de educacgido do campo na UFPI, UFVJM, UTFPR, UFSC
e em tantas outras universidades, criadas em parceria com o Programa de Apoio
a Formacéao Superior em Licenciatura em Educagado do Campo - PROCAMPO -
e o Ministério da Educacgéo - MEC?. Esta iniciativa da educagéo do campo pode
ser explicada por Munarim (2011, p. 13):
[...] a luta por politica de Educagdo do Campo, iniciada conforme
assinalado acima, em meados dos anos 1990, ndo se restringe a exigir
do Estado agbes, seja em forma de programas governamentais, seja
em forma de normativas, para atender especifica ou exclusivamente a
necessidade de educagdo escolar basica. Ainda que a luta por
educagao basica seja mais visivel, essas organizagdes € movimentos

sociais tém atuado na nitida estratégia de conquista de espacgos de
producdo de conhecimento cientifico e cultura.

Além da criacdo destes espagcos como parte da “producdo de
conhecimento cientifico e cultura” também foram criados no ambito destas
instituicdes Grupos de Trabalho de Educagao do Campo - GTs, institutos como
o Instituto de Educagdo do Campo e Desenvolvimento Territorial Sustentavel -
EDUCAMPO, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA, e foruns, a exemplo do Féorum Catarinense de Educagao do Campo
- FOCEC.

Ainda que estas novas possibilidades estejam sendo desenvolvidas
ampliando o acesso as licenciaturas, nos ultimos anos tem-se verificado um forte
desinteresse por parte de alunos que terminam o ensino medio, para o ingresso
em cursos de licenciatura. Esta falta de procura pela formacado docente pode
estar aliada a baixa valorizacao do profissional docente, com a falta de estrutura
das instituicdes, baixa remuneragao, precariedade ou insuficiéncia de materiais
didaticos e o desrespeito pelos alunos, pais e escolas. Ou seja, a auséncia de
uma politica publica de educacdo que leve em consideracido tais questoes,
ampliando o acesso a educacao e a valorizagao da profissdo docente®.

Para a compreensao da complexidade entre rural e urbano no Brasil, cabe

SPara compreender melhor sobre o] PROCAMPO, acessar em
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18784:oferta-de-
cursos-de-licenciatura-em-educacao-do-campo-procampod&catid=194:secad-educacao-
continuada

6 Apos discussoes e lutas para a aprovagdo de um PNE — Plano Nacional da Educagédo dentro
de todas as instancias, foi sancionado em 24 de junho de 2014 pela atual presidente do Brasil,
Dilma Rouseff, o documento que determina politicas publicas para a educacdo dentro dos
préximos 10 anos.
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a leitura do trabalho de José Eli da Veiga (2003, p. 32), intitulado “Cidades
Imaginarias: O Brasil € menos urbano do que se calcula”, onde ja num dos

primeiros artigos, o autor infere que, no Brasil:

Para efeitos analiticos, ndo se deveriam considerar urbanos os
habitantes de municipios pequenos demais, com menos de 20 mil
habitantes. Por tal convengao, que vem sendo usada desde os anos
50, seria rural a populagédo dos 4024 municipios que tinham menos de
20 mil habitantes em 2000, o que por si s6 ja derrubaria o grau de
urbanizagao do Brasil para 70%.

O contexto da educacado brasileira, seus conceitos e paradigmas é
problematizado por diversos autores que tratam da educag¢do, como Miguel
Arroyo, Gaudéncio Frigotto, José de Souza Martins, Dermeval Saviani, Maria
Ldcia de Arruda Aranha, Antonio Munarim, Sonia Beltrame, Carlos Rodrigues
Brand&o, Ménica Castagna Molina, Bernardo Mansano, Roseli S. Caldart, Célia
Regina Venramini Elza, Elizabete Tamanini, Zilma Isabel Peixer entre outros
autores.

Muitos destes autores que tém trabalhos na area da educacgao, também
estudam a realidade atual do campo. Neste sentido, verifica-se que os acervos
do Scielo, INEP, IPEA, Capes (2002-2012), Anped, entre outros, séao
fundamentais, pois apresentam importantes discussdes sobre as diferentes
territorialidades e as politicas publicas de educacéo.

Entretanto, mesmo ja existindo grandes possibilidades de acervos para o
levantamento bibliografico a ser pesquisado, basta fazer uma busca com os
descritores “rural”, “educagao do campo”, “escolas rurais”, para se perceber que
sao poucos os trabalhos considerando as muitas dimensodes tedricas e politicas
dessa tematica. Tendo como base este cenario, sublinha-se a relevancia da
pesquisa, pela sua contribuicdo na area de educagao e para a historiografia local,
pois sao praticamente inexistentes os trabalhos sobre a educacdo do
campo/rural e que investigam nestas comunidades, a formacédo sob a

perspectiva profissional docente.

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos encontrados em diversos acervos
online
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Palavras :> Educacéo do|Escolas  Rurais/Escola
pesquisadas Rural |Campo Rural

Banco de teses

Capes 4060 |163 41

GTs da Anped 840 | 293 85

SCIELO 503 |0 0

INEP 2 0 0

IPEA 483 6 2

Total 5978 |462 128

Fonte: Dados coletados na pesquisa. Ano 2014.

Mediante este contexto, esta pesquisa justifica-se, pois estara
contribuindo também, para a problematizagcdo do processo histérico-social das
politicas publicas voltadas para a educacao rural, e o desvelar da valorizagcio ou
desvalorizagao da profissao docente.

Desta forma esta pesquisa tem como objetivo principal a investigagao
sobre as percepcdes de alunos concluintes do ultimo ano da educacéio basica,
das comunidades rurais, em relacao a profissdo docente.

Ao definir o objeto em que a pesquisa foi fundamentada, tratamos de
observar as questbes em que este objetivo geral se desdobra em outras
especificas:

O que motivou historicamente a valorizacdo ou a desvalorizagao da profissao
docente?

Quais sao as politicas publicas existentes como possibilidades de acesso ao
ensino superior para escolas rurais/campo?

De que forma as escolas de comunidades rurais estimulam a formacéao

educacional?

* * *

Dialogando com as questdes que moveram nossas atengdes na pesquisa
tecemos este trabalho, cujo qual se organizou em alguns momentos, que
apresentamos a seguir. Cada momento sera aberto com um trecho dos poemas
de Manoel de Barros, que ja epigrafou o primeiro momento deste trabalho onde
narro toda minha trajetéria até aqui. Manoel de Barros foi um grande poeta, que

diante de sua exemplar producédo literaria, com mais de 30 livros publicados,
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sempre se importou com as coisas aparentemente pequenas, as singularidades
da vida, as quais, muitas vezes nos passam despercebidas aos olhos. Empresto
suas palavras porque também, dou mais importancia “as coisas sem dimensoes”
(Barros, 2008, p. 55), e acredito que sao através delas que a vida se torna
possivel, pois sem elas, a vida seria menos colorida, menos sentida, menos
lutada, menos vivida.

A pesquisa foi realizada aqui, dentro da metodologia em Historia Oral
tomando como base de todo o trabalho as narrativas de alunos e alunos a
respeito de territorio, formagao docente, escola e trabalho.

Conforme ja anteriormente relatado, em um primeiro momento narro
minhas primeiras experiéncias que me levaram a ter contato com a Educacéao e
Educacdo do campo, e que a partir delas, foram oportunizadas também as
primeiras reflexdes sobre as questdes da pesquisa.

No segundo momento intitulado “Educagdo no campo e trabalho no
Brasil” é ampliada a discussdo do primeiro momento, ao fazer uma
contextualizagao no Brasil de como os discursos influenciaram a Educacao e o
Trabalho, como toda a esfera social e de modo substancial a relagcdo campo e
cidade.

Ja no terceiro momento chamado “Joinville: Uma cidade do trabalho?
Onde esta o campo?” trouxemos um delineamento acerca da histéria da cidade
e os discursos que se constituiram como hegemodnicos na estruturagdo dos
modelos, campo X cidade.

Em um quarto momento, a metodologia utilizada no decorrer do trabalho
€ descrita em “E o trabalho também nao acaba na escola”: percepgoes de
alunos sobre a apropriagao dos fundamentos da escola no campo” onde
sdo evidenciados o levantamento tedrico e metodoldgico realizado em diferentes
acervos e no caminhar com as entrevistas, elementos significativos na
composi¢cao desse movimento. Desta forma, constroem-se as tessituras da
pesquisa, partindo sempre do pressuposto de que este trabalho ndo tem
conclusdes a priori nem fechamentos, pois acredita-se que muitas serdao as
contribuicdes, possibilidades e novas experiéncias de um caminhar que comeca

a ser tracado.
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Educagao no campo e trabalho no Brasil

[...] Por que n&o voltar a apalpar as primeiras formas da pedra. A
escutar

Os primeiros pios dos passaros. A ver

As primeiras cores do amanhecer.

Como néo voltar para onde a invencgao esta virgem?

Porque nao ascender de volta para o tartamudo!

(Barros, 2007, p. 41)
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Para compreendermos a educagao no campo e o trabalho na cidade de
Joinville, devemos perceber em qual contexto nacional estas questbes estao
inseridas. Devemos lembrar que o Brasil em sua origem, era colonial e assim
sendo agrario, de economia principalmente agucareira, cafeeira e de algodao.
Sobre isso, Sérgio Buarque de Holanda, deixa bem claro a formagédo da
sociedade colonial, em seu livro “Raizes do Brasil” (1993, p. 72), ao afirmar que:

Toda a estrutura de nossa sociedade colonial teve sua base fora dos
meios urbanos. E preciso considerar esse fato para se compreenderem
exatamente as condi¢cbes que, por via direta ou indireta, nos
governaram até muito depois de proclamada nossa independéncia
politica e cujos reflexos ndo se apagaram ainda hoje. Se, conforme
opinido sustentada em capitulo anterior, ndo foi a rigor uma civilizacéo
agricola o que os portugueses instauraram no Brasil, foi, sem duvida,
uma civilizacdo de raizes rurais. E efetivamente nas propriedades
rusticas que toda a vida da colénia se concentra durante os séculos

iniciais da ocupacao européia: as cidades sao virtualmente, se ndo de
fato, simples dependéncias delas.

A partir da leitura do periodo colonial brasileiro, percebemos que as
primeiras atividades econdmicas que sustentavam a colénia se davam no seio
rural, antes mesmo da constru¢cdo dos primeiros centros urbanos, e mesmo
depois da construcao destes, a vida nas cidades dependia do que era produzido
no meio rural. O autor, entretanto explica mais a frente, que conforme o
movimento de modernizagao das cidades houve um crescente esvaziamento do
campo e consequentemente uma tamanha invisibilidade contra aqueles que
mantinham suas “raizes” no campo (id. ibid. p. 73):

Pode-se mesmo dizer que o caminho aberto por semelhantes
transformacgdes sé poderia levar logicamente a uma liquidagdo mais ou
menos rapida de nossa velha heranca rural e colonial, ou seja, da

riqgueza que se funda no emprego do braco escravo e na exploragédo
extensiva e perdularia das terras de lavoura.

De maneira que trabalho e educacédo sdo esferas intrinsecamente
relacionadas, a mesma invisibilidade ocorria também na educacdo. Sobre isso,

Arroyo desvela (1982, p. 1):

Relembrando o abandono da escola béasica destinada as populagtes
carentes, percebe-se, nos Ultimos anos, uma retomada do interesse
pela educacdo rural. Notamos nestes fatos historicos algumas das
caracteristicas da escola rural no conjunto da histéria da educacgéo
brasileira.

Em primeiro lugar, constatamos que ha periodos longos de
esquecimento e momentos curtos em que o problema do homem do
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campo é retomado. Neste sentido, falamos em abandono relembrado,
pois a escola rural sempre representou um apéndice no limitado
espaco dos projetos sociais; uma espécie de terra além das fronteiras
e dos interesses dos centros de poder.

Dessa forma, a educacdo no Brasil tem sido acompanhada de um
processo histérico com grandes instabilidades no que tange as politicas publicas,
favorecendo em grande parte deste processo as classes dominantes. Em
Joinville, esta disparidade entre o publico e o privado pode ser visto desde a
construcado das primeiras escolas, como as autoras Costa, Gabardo e Freitas
(2007, p. 65) desvelam no capitulo “O processo educacional Joinvilense perante
a inclusao do imigrante até 1930”, da Revista de edigdo comemorativa dos 10
anos do Ciclo de Debates Univille:

Em 1856 ja haviam sido erigidas novas escolas e o Estado havia
assumido a responsabilidade de contratar e pagar dois professores
para a Colénia Dona Francisca. Por essa época havia no centro da
Coldnia uma escola particular sé para meninas e outra sé para
meninos, dirigida pelo padre Carlos Boergershausen. Em 1862 as
escolas ja eram frequentadas por 101 alunos. (...) A partir dai foi

aumentando o numero de escolas particulares acompanhadas de
muito longe pelas escolas publicas existentes.

Isto se pode explicar em grande parte pelo que Emir Sader relata no
prefacio da obra “A educagéo para além do capital” de Istvan Mészaros (2005,
p. 15):

A educacao, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista:
“fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma pega do processo de
acumulagao de capital e de estabelecimento de um consenso que torna
possivel a reprodugéo do injusto sistema de classes.

De acordo com o trecho exposto, esta transformacao da educagao como
uma “peca do processo de acumulagao de capital” esta inserida nesta estrutura
historica, aqui anteriormente citada. Em todo o processo de construcdo de uma
sociedade capitalista, a prépria educagao é vista como nada menos que, uma
mercadoria. Embora, possa haver uma constante luta contra a intoleréncia e a
alienacao, e a educacgao se constituir como uma “alavanca para esta mudancga’,

dentro do universo neoliberal a qual estamos inseridos, ocorre o fendmeno da
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“‘mercantilizacdo do ensino”, onde os espacos educacionais sdo transformados
em shoppings centers, reproduzindo a mesma légica consumista.

Em meio a esta mercantilizagado, o ensino publico perde espago para o
privado, suas salas de aulas sofrem com superlotacéo, goteiras e evasdes. Seus
professores cada vez menos remunerados veem seus dias se esvaindo, por
entre greves e pedidos desesperados de um olhar atento para a educagdo. Seus
alunos, desestimulados, lutam com a tentagdo cotidiana de adentrar a vida
profissional, sem terminar sequer o ensino basico.

O ensino privado ganha entre o senso comum, uma referéncia a
qualidade, estrutura e boa formacao de seus professores. Estampando na midia,
como um workshop, lista a quantidade de esportes, os espacgos tecnologicos e
toda a sua qualificacdo nos ultimos vestibulares, tal qual, qualquer multinacional
estampa nos outdoors da cidade, suas ultimas pesquisas de satisfagcdo e suas
inovagdes tecnologicas.

Dentro desta l6gica mercadologica excludente, podemos concluir com
uma discusséao de Certeau, que infere:

Temos de reconhecer que se no discurso a cidade serve como um
marco totalizante e quase mitico para as estratégias socioeconémicas
e politicas, a vida urbana permite cada vez mais a re-emergéncia do
elemento que o projeto urbanistico excluia. A linguagem do poder é em
si “mesma” urbanizante, mas a cidade torna-se presa dos movimentos

contraditorios que contrabalangam e se combinam fora do alcance do
poder panodptico. (CERTEAU, p. 26, 1994).

A partir das consideracbes aqui expostas, podemos compreender que
estas questdes sdo cada vez mais contraditérias e tem urgéncia em uma maior
visibilidade por parte das politicas publicas. Esta dualidade entre urbano e rural,
precisam ser problematizadas a luz das discussdes sobre exclusao e direitos
sociais.

Com esta légica consumista, os valores humanos sao engolidos por uma
massiva onda de lucro e poder, onde a modernizagao ¢é inserida na educacéao
como prioridade para um ensino de qualidade. Conforme infere Laval (2004, p.
215):

Como medir a parte critica e civica da cultura transmitida? Como
apreciar a integracdo dos valores de igualdade, de honestidade, de
verdade, de tolerancia que se dizem, muitas vezes, no coracédo da
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escola? E se solugbes segregacionistas produzissem resultados
escolares melhores que os de uma organizagédo escolar socialmente
ou eticamente mista, seria preciso adota-las em nome da “eficacia”?
Para Arroyo (1982, p. 1), este esquecimento da educagao publica pelo
Estado, ndo é algo recente, mas esta € uma pratica que vem sendo percebida,

mesmo antes da Republica Velha:

[...] constatamos que todos os governadores lamentavam o abandono
em que permanecia a instrugdo “das classes desfavorecidas". O
governador Jodo Pinheiro, em 1906, denunciava "o esquecimento e
abandono da modesta escola primaria cuja funcéo é a educacéo do
préprio povo... enquanto o Estado da prioridade a educacéo das elites",
(in: Minas Gerais, Belo Horizonte, 12/02/1906).

Desta forma torna-se fundamental, analisar este processo historico que
permeou 0 campo da educagdo, para a investigagdo das politicas publicas
voltadas a educagéo no Campo, no Brasil. Autores como Saviani (1997), Frigotto
(1998), Munarim (2011), Freire (2011), Aranha (1989) Ghiraldelli (2009), entre
outros tedricos da Educacao sao basilares para estas discussoées.

Ghiraldelli (2009) também enfatiza em sua obra as mudangas que
ocorreram no Brasil em todas as fases por qual o pais passou, em sua esfera
politica, influenciando fortemente a educacédo. Embora o Brasil, tenha sentido
grandes mudancas, principalmente de cunho modernistas e sanitaristas, durante
a chamada “Republica Velha”, pouca coisa na educacéao sofreu modificacdes no
que se refere a atender as camadas menos favorecidas. A educacao que desde
o Império era construida com base na elite e para a elite, continuou sendo
excludente, ao que conforme o autor cita, “em 1920, 75% da populagdo em idade
escolar ou mais, era analfabeta” (p. 33). Quase findando o periodo aqui
mencionado (1889-1930), poucas transformag¢des manifestavam-se no acesso a
educacao.

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, alguns avangos no campo
educacional, comegaram a ser construidos, e efetivamente passaram a aparecer
entre as décadas de 20 e 30, influenciados pelas culturas estadunidense e
francesa, que eram evidenciadas na musica, no modo de se vestir, na literatura,
na imprensa e na pedagogia.

Na educacéo, as ideias de reformas ficaram bem claras na criagado do

Manifesto da Educacdo Nova, pensadas por Fernando de Azevedo, Anisio
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Teixeira e Lourengo Filho, que conforme infere Aranha (1989, p. 109) pouco
atenderam o ensino publico:
No Brasil, 0 movimento da escola nova comegou s6 no século XX, na
década de 20, com diversas reformas do ensino publico que
permaneceram esparsas. [...] O manifesto [dos pioneiros da educacao]
surgiu em uma época de conflito entre os adeptos da escola renovada

e os catélicos conservadores que detinham o monopdlio da educacao
elitista e tradicional.

Observa-se que o Brasil se dividia entre uma educacgao religiosa, como
heranga do ensino jesuitico, e as tentativas de modernizagdes na educagao,
entretanto, ambos os lados eram relativamente elitistas.

Quase 100 anos se passaram desde que a Republica Velha deu lugar ao
novo regime governamental, no entanto, conforme refletido no inicio desta
fundamentagéo, o ensino publico continua sendo cada vez mais desvalorizado e
arremessado contra politicas que dia a dia, o deslocam para o esquecimento. O
abandono e desvalorizagdo da escola publica engendrou um esquecimento
ainda maior nos meios rurais, os quais, distantes do meio urbano, tém
diariamente suas escolas fechadas, sem um estimulo estatal aos moradores
destas regides.

Pensa-se em primeiro lugar naquilo que da lucro, e percebendo a relagao
entre trabalho e educacao conforme a ética neoliberalista, escolas com poucos
alunos dao prejuizo, e assim seus alunos podem ser remanejados para 0 meio
urbano, sem pensar nos conflitos cotidianos de deslocamentos, temporalidades
e em suas relacdes de memoria e historia que sdo estabelecidas com o meio
que vivem e com a escola que sempre estudaram. Sobre isso, Munarim (2011,
p. 12) afirma:

[...] diz-se “no campo”, porque, o0 povo tem direito de ser educado
preferencialmente onde se vive, isto €, sem ter de submeter-se
forcosamente a longos e cansativos transportes para escolas situadas
em realidades, mormente, urbanas; “do campo”, porque 0 povo tem
direito a uma educacédo pensada desde o seu lugar e com a sua

participacdo, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e
sociais.

Conforme a definicdo de Antonio Munarim, escolas do campo ndo sao
somente aquelas delimitadas em area geograficamente rural, mas também todas

aquelas que de alguma forma se relacionam com o meio rural. Ou seja, em
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outras palavras, o que o autor acrescenta € que “a identidade da escola do
campo é definida ndo exclusivamente pela sua situacdo espacial nao urbana,
mas prioritariamente pela cultura, relagdes sociais, ambientais e de trabalho dos
sujeitos do campo que a frequentam” (Munarim, 2011, p. 12).

No entanto, esta visdo que desmantela o rural e todas as suas vias de
sociabilidades, € mesmo falha sob a ética neoliberalista, pois mesmo o lucro da
empregabilidade é gerado com mais oferta, a partir dos meios rurais, e quando
nao nas proprias regides rurais, mas com matérias primas provenientes do rural.
Isto fica bastante evidente, na obra “Cidades Imaginarias”, de acordo com o que
afirma Veiga (2003, p. 211):

Em qual dos tipos de industria surge mais oferta de empregos quando
aumenta a produgdo? Nas que tendem a se localizar nas manchas
mais urbanas ou, ao contrario, nas que tém razbes de sobra para se
localizar em pequenos e médios municipios com caracteristicas rurais?
O senso comum levaria qualquer pessoa a imaginar que sao as mais
urbanas as que criam mais empregos por acréscimo de produgéo. [...]
A expansao produtiva gera pelo menos duas vezes mais empregos nas
industrias agroalimentares e de calgados, do que o que faz em
industrias automobilisticas ou de equipamentos eletrénicos. Melhor:
ela gera trés vezes mais empregos na agropecuaria e quatro vezes
mais no ramo de artigos do vestuario.

Corroborando com essa reflexdo onde a propria légica de mercado, em
que o0 que nao da lucro € eliminado, pode ser vista como uma grande
contradi¢cdo, ja que o que gera mais lucro para o meio urbano, € o rural. A
educacao nado deve ser vista como lucrativa, mas sim como articuladora e
constituidora das relagdes sociais, que se entrelagam com a cultura, o trabalho,
o cotidiano e a histéria das sociedades em que vivemos. Vendramini (2007, p.

123) analisa este contexto de fechamento das escolas no meio rural:

E preciso compreender que a educacdo do campo ndo emerge no
vazio e nem é iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta
social. E fruto da organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do
desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de condi¢cfes
materiais de sobrevivéncia para todos.

Assim, em uma discussao da autora, a educagdo no campo nao é
iniciativa das politicas publicas, que em sua maioria sdo criadas pensando na

educacao urbana e esquecendo-se das particularidades do meio rural. Apesar
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disso, ela é fruto de lutas e conquista do espaco para permanéncia da educacao
em sua realidade, como resposta da educacgao ser legalmente instituida como
um direito de todos e para todos. Entretanto, cabe aqui ressaltar que a luta por
politicas publicas que levem em consideragdo a vida no campo, nao sao
exclusivamente para a educacdo basica, mas sim pela producdo de
conhecimentos e cultura. Sobre isso, Munarim (2011. p. 13) considera que “ainda
que a luta por educagao basica seja mais visivel, essas organizagbes e
movimentos sociais tém atuado na nitida estratégia de conquista de espacos de
produgao de conhecimento cientifico e de cultura”.

Se formos avaliar, os ultimos censos realizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (2000, web), os numeros mostram que o numero
de criangas e adolescentes em idade escolar ainda € maior no meio rural, do que
no urbano:

As taxas de atividade da populagcdo residente em area urbana
superaram as da rural, nas faixas etarias de 18 a 59 anos de idade. Na
area rural, no entanto, foi mais intenso o ingresso de criangas e
adolescentes e a permanéncia de pessoas de 60 anos ou mais no
mercado de trabalho. A taxa de atividade das criangas de 10 a 14 anos

de idade foi de 7,0% para as que moravam em area urbana e de 16,3%
para as residentes em area rural.

Neste sentido, torna-se relevante a investigagdo nos acervos digitais de
dados do IBGE, CAPES, IPEA, revistas cientificas como a Revista Brasileira da
Educacao, Em Aberto, Cadernos Cedes, Revista da INEP, Educacéo e Pesquisa
entre outros periddicos, que enriquecem as discussdes a respeito de Educacao
no Campo e Territorialidades.

Ao percebermos a invisibilidade do homem do campo frente ao processo
de modernizagao e industrializagao no Brasil, podemos verificar que isto ocorria
também em nossa cidade, ja que muitos dos migrantes que para ca vieram,
trouxeram consigo a heranga agricola de seus paises de origem. Por isso,
tornamos a analisar no momento seguinte a contextualizagdo a respeito
daqueles que vivem no campo e vivenciam as mais diferentes relagdes entre
campo e cidade, intitulado “Joinville: uma cidade do campo? Onde esta o

campo?”
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Joinville: Uma cidade do trabalho? Onde esta o campo?

“A maquina méi carne

excogita

atrai bragos para a lavoura

nao faz atras de casa

usa artefatos de couro

cria pessoas a sua imagem e semelhanga
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e aceita encomendas de fora”.
(Barros, 1996, p. 172).

Os questionamentos que intitulam este momento nos fazem refletir sobre
a formagéao e construcao da cidade de Joinville, que segundo dados do IBGE, é
a maior cidade do estado de Santa Catarina, em numero de habitantes (Censo
Julho 2014). Este grande crescimento populacional, se deu em grande parte,
pelas variadas possibilidades de trabalho que se desenvolveram na cidade, com
0 passar dos anos. Com a instalagdo de grandes empresas nacionais e
multinacionais de diferentes setores, como o de metalmecéanico, automobilistica,
plastico, téxtil, entre outros, houve um crescimento desordenado das areas
centrais, esvaziando o campo.

Desta forma, quem mora em Joinville sabe que é recorrente ouvir a
atribuicdo a cidade, como sendo a cidade do trabalho. “Manchester
Catarinense”, “Pélo Industrial” entre outras expressdes veementes utilizadas ao
se falar da cidade. Entretanto, estas nomenclaturas tendem a desconsiderar,
ignorando o histérico de uma cidade com base rural, de economia
fundamentalmente agricola, que encontrou no seio imigrante e migrante o
movimento de expansao econdmica.

A cidade, assim como tantas outras cidades do Brasil, passou por um
periodo de recepg¢ao de muitos migrantes, em meados do século XVIII e inicio
do século XIX, atraindo-os, como disse o0 poeta, “para a lavoura”, cujos quais
foram os principais responsaveis pela construcdo e manutencdo da entéo
Colbnia Dona Francisca, atual Joinville.

O forte desenvolvimento da Imigragao europeia em meados do século XIX
foi acompanhado de diversos fatores de expulsdo de imigrantes vindos
principalmente da Europa, bem como, de atragdo para que estes imigrantes
buscassem melhores condicbes de vida para além das fronteiras de seu
continente. ’

Cabe aqui, destacarmos, alguns destes fatores de expulsdo e atragao,

que fizeram migrantes de diferentes nacionalidades, deixarem sua terra natal:

" Sobre isso ver mais no trabalho de TAMANINI, Elizabete. Vidas Transplantadas: Museu,
Educacdo e Cultura na (re) Constru¢cdo do passado. Tese de doutorado em Educacao.
Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo, 2000
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« Substituicdo da m&o de obra humana por maquinas iniciada na Inglaterra
entre os séculos XVIII a XIX que gerou um grande desemprego e
desigualdades sociais;

+» Abolicdo da escravatura no Brasil permitiu a importagdo de mao de obra
de fora do pais;

+ Politicas de embranquecimento dentro das fazendas que davam
preferéncia a contratagdo de trabalhadores migrantes brancos, a
recontratar o ex-excravo de forma assalariada;

« Propagandas de atragdo dos migrantes, que acompanharam a

implementagdo da Lei de Terras no Brasil, com as promessas de

facilidades para a obtencao de terras;

O século XIX é conhecido mundialmente, pelo século de grandes
transformacdes, principalmente de ambito tecnoldgico. Foi a partir do final do
século XVIII, que tivemos a Revolugado Industrial iniciada principalmente na
Inglaterra, e posteriormente se expandindo para outras partes do mundo. A
Revolugdo Industrial trouxe consigo uma realidade de péssimas condi¢cdes de
vida e trabalho para o trabalhador inglés, e mais tarde para outras nacionalidades
europeias também. As maquinas passaram a substituir a mao de obra humana
e sendo mais valorizadas do que esta, gerou o desemprego e com ele, muitas
desigualdades sociais. O historiador Eric Hobsbawm (1988, p. 198) ao relatar o
cotidiano de Londres no século XIX, cita as inumeras dificuldades que o
operariado passava em seu cotidiano.

Entretanto, Londres evidentemente era grande demais para um
mercado de trabalho uniforme a curto prazo e fatalmente viria a conter
subdivisbes e variagbes locais. A razdo principal para isso residia na
extraordinaria imobilidade a curto prazo do trabalhador do século XIX,
que em parte era devida a sua ignorancia e em parte a virtual
inexisténcia de transporte publico barato ou amplamente desenvolvido
até as ultimas décadas do século. Vale a pena recordar que transporte
barato de casa para o trabalho para a classe operaria ndo era o objetivo

das ferrovias e das companhias de 6nibus, e somente veio a ser
fornecido em larga escala muito mais tarde.

O Brasil, por sua vez, adentrou o século XIX passando por muitas destas
mudancgas, cujas quais influenciaram diretamente a entdo colénia Dona
Francisca, que se tornaria mais tarde o municipio de Joinville. Sobre estas

transformacgdes, o historiador Dilney Cunha (2008, p. 43), relata:
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Em termos gerais, esse periodo de nossa histéria foi marcado pela
estabilidade politica e pela decadéncia da produgédo acgucareira e
ascensao do café como principal produto da economia brasileira, pelo
inicio do processo de urbanizagcdo e pela lenta substituicdo da
escravidao pelo trabalho livre do imigrante.

A busca pelo brago imigrante acompanhou entdo, o longo processo de
aboligdo da escravidao que ocorreu de forma gradual aqui no Brasil, desde a
criacao da Lei Eusébio de Queirdz, que proibia o trafico negreiro, a Lei do Ventre
Livre, que com a criagao desta, os filhos nascidos de escravos seriam libertos e
a Lei dos Sexagenarios, que decretava a liberdade aos escravos a partir dos 60
anos, o que dificilmente ocorria, ja que com as terriveis condigdes a que os
escravos eram submetidos durante toda a sua vida, pouquissimos alcancavam
os 60 anos?&.

Somente em 1888, € que a Lei Aurea foi assinada como uma lei
definitivamente abolicionista, entretanto este processo de abolicdo nao foi
acompanhado de politicas de inser¢ao do ex-escravo a sociedade, sendo que o
preconceito com os ideais de “embranquecimento” acabavam por preferir o
trabalhador migrante branco, ao ex-escravo negro. O processo de abolicao aqui
no Brasil foi um destes fatores para atragdo dos migrantes, ja que muitos
fazendeiros passaram a buscar m&o de obra branca para suprir a auséncia do
ex-escravo. Esta busca pela mao de obra branca foi tamanha, que segundo o
historiador José Murilo de Carvalho (2012, p. 25), “no ano da aboligdo, entraram
no pais 79 mil imigrantes; no ano seguinte, quando a Republica foi proclamada,
foram 116 mil”.

Esta preferéncia pelas nacionalidades europeias, se expressa também na
propria escrita da historia da cidade de Joinville, onde as historiadoras Janine
Gomes da Silva e Arselle de Andrade da Fontoura (2005, p. 23) afirmam que “em
relagdo ao passado, convém destacar que a invisibilidade mencionada
anteriormente dificulta, mas ndo impede que as histdrias sobre a presenga negra
em Joinville, especialmente durante o século XIX, sejam evidenciadas”. Estas
historias verificadas pelas autoras foram baseadas em diversos documentos do

Arquivo Histérico de Joinville (AHJ), como os Relatérios da Sociedade

8 Sobre isso ver mais em: CUNHA, Dilney. Histéria do trabalho em Joinville — génese. Joinville,
SC: Todaletra, 2008. p. 45.

38



Colonizadora de 1849; o Livro de Registros de obitos da Igreja Catdlica de 1858
a 1870; a Colegdao Reprodugdo Documental sobre Joinville; entre outros
documentos citados pelas historiadoras na mesma pagina do artigo, que fazem

referéncia a existéncia de escravos. Segundo as autoras (p. 24):

Existia em Joinville um povoamento luso-brasileiro, formado por 33
propriedades; e, na maioria destas, existiam escravos que
desenvolviam diferentes atividades agricolas e domésticas, sendo que
alguns proprietarios “contavam com 12, 18 ou até 22 escravos para o
trabalho em suas propriedades.

O preconceito assumido por grande parte dos fazendeiros pelo Brasil
afora, fazia parte de um ideal de branqueamento, e passou a ficar bastante
evidente no Sul do Brasil, onde se constituiam atividades basicamente voltadas
para a agricultura. Sobre isso, a antropodloga Gyralda Seyferth (2002, p.118)
desvela:

A questdo racial estava subjacente aos projetos imigrantistas desde
1818, antes da palavra raca fazer parte do vocabulario cientifico
brasileiro e das preocupacdes com a formagé&o nacional. Desde entéo,
a imigracdo passou a ser representada como um amplo processo
civilizatério e forma mais racional de ocupacéo das terras devolutas.
O pressuposto da superioridade branca, como argumento justificativo
para um modelo de colonizacdo com pequena propriedade familiar
baseado na vinda de imigrantes europeus — portanto distinto da grande
propriedade escravista — foi construido mais objetivamente a partir de
meados do século XIX.

Neste contexto, em 1850 foi criada a Lei de Terras, que determinava que
a partir de entao, as terras s6 poderiam ser negociadas por compra e venda, ou
por pagamento de impostos. A criacao desta lei implicava diferentes sentidos
além do papel, pois com ela, ocupacbes de terras e doagdes, como as
Sesmarias, deveriam nao mais existir. Ou seja, a terra passou a ser vista como
uma mercadoria, e como tal, somente aqueles que tivessem condi¢cdes
financeiras e prestigio social, poderiam obté-las. Esta lei acabou por despedacar
parte das esperangas dos imigrantes que ao chegar aqui, sonhavam com um
pedaco de terra propria de onde poderiam obter o préprio sustento. Segundo o
historiador Sidney Chalhoub (2012, p. 38), a Lei de Terras, tinha como “objetivo,
na otica do governo, permitir a utilizagado e venda de terras publicas para atrair

colonos europeus”.
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A partir de 1870, a economia joinvilense teve um forte impulso beneficiada
pelo comércio e industrializagdo da erva-mate,® devida a construgédo da Estrada
Dona Francisca que ligava Joinville as grandes reservas de Mate. Entretanto,
Sérgio Buarque de Holanda (1975, p. 173) lembra que “as elites do Primeiro
Reinado vém bem mais da classe dos comerciantes urbanos do que da
aristocracia rural”, ou seja, embora a economia tenha sido alavancada no campo,
as “elites” — aqueles que conseguiam adquirir terras apos a Lei de Terras - eram
em sua maioria, os comerciantes urbanos.

No inicio do século XX a populagado em Joinville vivia predominantemente
na area rural, conforme reforgca Cunha (2008, p.53): “O municipio tinha entao
15.380 habitantes, sendo 3.379 (22%) na area urbana e 12.001 (78%) na area
rural”. Em uma discussdo do autor, no ano de 1901, por ocasidao do
cinquentenario da fundagédo da cidade, foi organizada uma grande festa com
desfiles, exposicées de produtos, torneios e diversas apresentacdoes. Nos
desfiles, porém, a vida no campo era vista como “atrasada”, dando lugar, por sua
vez ao que seria visto por muitos, como o “progresso da industrializagao”.

Podemos visualizar estes numeros, no quadro da pagina seguinte:

Tabela 3 - Populagao e situagao do domicilio — Joinville inicio do século XX

Populacao
Situacdo do Domicilio
NUmeros %
Urbana 3.379 22%
AEIEE 12.001 78%
el 15.380

Fonte: Dados do livro CUNHA, Dilney. Histéria do trabalho em Joinville —

9 Sobre isso, ver mais em: THIAGO, Raquel S. Coronelismo urbano em Joinville: O caso de
Abdon Baptista. Florianépolis: Edi¢céo governo do Estado de Santa Catarina, 1988.
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génese. Joinville, SC: Todaletra, 2008. p. 53

Esta situagcao de maioria populacional na area rural era presente também
em outros municipios brasileiros em meados do século XX, conforme revela o

indicador do IBGE, comparando o censo demografico de 1940, com o de 2000:

Tabela 4 - Populagao e a situagao do domicilio - Brasil 1940/2000

Populacao
Situacao do Domicilio
1940 2000
Urbana 12.880.790 137.953.959
Rural 28.288.531 31.845.211

Fonte: IBGE, Censo Demografico 1940/2000.

Podemos verificar que a populagao rural no Brasil embora tenha crescido
de 1940 a 2000, ela passou a representar uma minoria populacional ao ser
comparada com a realidade da regido urbana atual. Isto também ocorreu na
cidade de Joinville, onde também ha uma minoria populacional localizada na
regido rural atualmente. Além disso, no campo ha também uma menor
permanéncia na escola em anos de estudos, conforme observamos na tabela
abaixo:

Tabela 5 - Permanéncia na escola por domicilio Rural/Urbana - Regiao Sul

n Anos de estudos
Regiao
Geografica Total Rural Urbana
sul 2000 2004 2000 2004 2000 2004
6,8 7,2 4,9 5 7,3 7,7

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000 e PNAD 2004.

Com base na tabela acima, percebemos que o tempo de permanéncia na
escola, daqueles que residem no campo, € bem menor se compararmos com
aqueles que residem na cidade. Isto se da, conforme ja observado que é fato em
todo o Brasil, que a falta de politicas publicas voltadas para o estimulo aos
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estudos e a permanéncia nas escolas € realidade frequente na educacédo no
campo.

Em muitas localidades, ha a auséncia de escolas proximas as residéncias
da populagao e quando ha a disponibilidade de transporte publico para atender
criangas e jovens, conta com uma baixa demanda, o que acarreta atrasos e
demoras para completar o circuito, passando pelas diversas localidades, além
da baixa qualidade na infraestrutura dos automoveis e estradas.

Sem escolas proximas as suas residéncias, acordando extremamente
cedo e dormindo tarde, enfrentando Onibus cheios e precarios por estradas
esburacadas e sentindo-se estrangeiros em escolas que nunca foram as suas,
que nunca se sentiram pertencentes, muitas criangas, adolescentes e jovens,
abandonam os estudos cedo, e encaram uma vida de muito trabalho, e muitas
vezes, pouco retorno financeiro.

Muitas das dificuldades relacionadas a educagao, também aparecem em
relacdo ao éxodo rural, fazendo com que muitos jovens também nao
permanegam no campo. Na pagina seguinte, observamos que esta realidade se
insere ndo somente no Brasil em geral, mas que também é realidade em

Joinville:

Figura 1 - Processo de crescimento do perimetro urbano de Joinville
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Nucleo 1851

(IPPUJ, 2012)1°

Analisando o crescimento do perimetro urbano da cidade de Joinville,
percebemos entdo que a auséncia de uma estrutura que acompanhe a vida do
homem do campo, construindo hospitais, escolas, mercados, estradas, além da
preocupacao em manter esses bens com qualidade, faz com que muitas pessoas
se desloquem dos lugares onde viveram boa parte de suas vidas, para
conseguirem atender as necessidades inerentes a sua sobrevivéncia.

Sobre estas dificuldades e realidades distintas de alunos e alunas que
vivem em comunidades no campo, veremos no momento a seguir, a base que
estruturou a teoria e metodologia que foi utilizada para entdo analisarmos as
narrativas dos alunos e alunas das duas escolas pesquisadas. E em seguida, a
analise sobre estas narrativas a partir de tematizadores de todo este trabalho.

10 Este mapa faz parte de uma pesquisa desenvolvida pelo GEECULT — Grupo de Estudo:
Educacao, Cultura e Territorio, intitulada EECULT — Educacdo, Cultura material, Escola e
Territério — Cartografias e Narrativas sobre o Processo de Fechamento das Escolas do
Campo no Século XXI na UNIVILLE em 2013, pelas pesquisadoras e gedgrafas Janice Souza
Mebs, Joice Tridapalli, Vanessa Mattei, pela bolsista voluntaria de Letras Mariane Lopes, com
coordenacdo da prof2. Dra. Elizabete Tamanini.
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“E o trabalho também nao acaba na escola”: percepc¢coes de alunos sobre

a apropriacao dos fundamentos da escola no campo

Para atingir sua expresséo fontana

Mir6 precisava de esquecer os tracos e as doutrinas
gue aprendera nos livros.

Desejava atingir a pureza de ndo saber mais nada.
Fazia um ritual para atingir essa pureza: ia ao fundo
do quintal a busca de uma arvore.

E ali, ao pé da arvore, enterrava de vez tudo aquilo
gue havia aprendido nos livros.|[...]

(Barros, 2005, p. 29).

Neste momento, apresentamos o caminhar metodolégico no processo de
desenvolvimento da presente pesquisa. Nesse exercicio académico tal estudo
foi estruturado em duas etapas tendo como caminho tedrico e metodoldgico a
pesquisa qualitativa. Em uma primeira fase trabalhamos com foco na pesquisa
documental nos diversos acervos fisicos e digitais do municipio de Joinville, e
para essa tessitura buscamos as tematicas relacionadas a pesquisa, como
territério, formacao profissional, histéria da educagcdo do campo e politicas.
Outras buscas se deram nessa mesma dire¢cdo e cabe destacar o estudo de
obras produzidas anteriormente por pesquisadores disponiveis em instituicdes
cientificas como Anped (2002-2013), Capes, Scielo, Inep, Ipea, entre outras.

Em um segundo momento, apresentamos analises sobre os significados
da formacéao profissional, tendo como instrumentos mediadores entrevistas semi
estruturadas, realizadas em grupo (Trivifios, 1987, p. 146). Esse instrumento nos
permitiu a elaboragcdo de questdes fundamentadas nos objetivos da pesquisa
criando a priori um campo amplo de interrogagdes, todavia com limites diante da

problematica, tempo e espaco propostos.

As entrevistas semi estruturadas foram realizadas com alunos e alunas
de duas escolas pesquisadas — Escola 1 (Escola de Educagéo Basica Vereador
Guilherme Zuegue) e Escola 2 (Escola de Educagdo Basica Francisco
Eberhardt) ambas localizadas nas proximidades do distrito da cidade de Joinville,
nomeado de Pirabeiraba. Entre alunos e alunas, totalizamos um total de 8
entrevistados/entrevistados que se voluntariaram a ceder as entrevistas em um

momento do contra turno, horario contrario ao que possuiam aulas.

O fio condutor desse momento foi a Histéria Oral que deu amparo ao

movimento das palavras e das escutas sempre pontuadas pelos temas
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geradores presentes nos objetivos propostos como: escola do campo, territorio,
formacao profissional e formagao docente. Esse movimento tem inspiragao nas
orientagdes tedricas e metodoldégicas de Paulo Freire (1996, p. 44), ja que para
ele “o espago do educador democratico, que aprende a falar escutando, é
cortado pelo siléncio, de quem, falando, cala para escutar o outro a quem,
silencioso, e ndo silenciado, fala”. Ainda com Freire (1996) nos alicercamos nas
premissas sobre o compromisso ético com a produgao do conhecimento, onde
o autor nos alerta que, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (1996),
ou seja, eu preciso compreender a complexidade do mundo para poder tomar
posicdo em relacdo ao modelo de sociedade que desejo construir e por fim
pronunciar uma nova possibilidade diante do lido, interpretado e
analisado/escrito.

Nesta costura tedrica e metodolégica buscamos também Walter
Benjamim para nos auxiliar no entendimento da histéria como pressuposto da
existéncia humana, e que segundo ele:

Existe um encontro marcado entre geragdes precedentes e a nossa.
Alguém na terra esta a nossa espera. Neste caso, como a cada
geragao, foi-nos concedida uma fragil forca messianica para a qual o
passado dirige um apelo. Esse apelo ndo pode ser rejeitado

impunemente. O materialista historico sabe disso (BENJAMIM, 1994,
p. 223).

Desse modo, esse processo de constru¢ao de conhecimento envolveu
reflexdes amparadas em referenciais tedricos e também a partir de nossa
experiéncia na vida docente conforme ja mencionado na introducdo dessa
narrativa. Tal postura investigativa segundo Gramsci (1978) e Benjamim (1994)
exige-nos a compreensao da historia como produto da agdo humana e,
sobretudo na problematizagao das contradi¢des inerentes ha seu tempo. “Existe
um encontro marcado entre as geracdes precedentes a nossa (...)", Benjamim
(1994). Assim, a praxis é a capacidade de se identificar as diferentes realidades
historicas e a partir das constatacdes e contradicbes, promover as mudancas
sociais.

Nesse sentido, Danilo Streck (2005, p. 17) ainda ressalta que o
pesquisador deve se colocar em posi¢ao de “escuta”, e ndo agir como se ja

soubesse 0 que vai pesquisar, pois,

O segredo da pesquisa talvez esteja em penetrar este simples,
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movimentar-se dentro dele, entre as suas fissuras e saliéncias. Este
simples e 6bvio n&o nos encontra na escrivaninha, protegido entre os
livros, atras da tela do computador. O 6bvio encontra-nos nas ruas, nas
salas de aula, nas rodas de conversas, sempre que estejamos
dispostos a um tipo de escuta em que deixamos cair nossas defesas e
barreiras, quando abandonamos a posigao daqueles que ja sabem e
que imaginam ter que enfiar cada pedago do mundo e da experiéncia
em determinado lugar ou colocar-lhe uma etiqueta.

Essa concepcgao define o (a) pesquisador (a) como alguém que vem por
inteiro para a pesquisa e pode modificar-se no seu decorrer. Nao existe de
imediato “o objeto de pesquisa” e sim ha a pesquisa humanizadora que se
alimenta das informacgdes e retroalimenta o processo de conhecimento em
permanente  construcdo.  Assim, nesta  perspectiva interpretativa
compreendemos a sociedade do ponto de vista de muitas vozes, de muitos
artefatos e de muitas narrativas em acédo e ndo somente do lugar apenas de

quem observa e colhe o conhecimento.

Dessa forma, cabe pensarmos também sobre o papel que a memoaria
perpassa, entre outras discussoes, das questdes do individual e do coletivo, ja
que grande parte de nossas lembrangas ndo sdao apenas nossas, mas fazem
parte de um determinado grupo, de uma determinada sociedade assumindo a
posicao de coletiva. Sobre isso, Halbwachs infere:

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sao lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isto acontece porque
jamais estamos so6s. Nao é preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco e em

nos, certa quantidade de pessoas que nédo se confundem.
(HALBWACHS, 2006, p. 30).

Em uma discussao do autor, a memoaria faz parte do social, portanto
mesmo se um individuo esta sozinho, pensando, refletindo sozinho, outras
pessoas poderdo partilhar das mesmas ideias, ou ainda enriquecé-las com
ideias e pensamentos que também nao sdo apenas suas, mas ja fazem parte do
grupo que vivem, portanto elas s&o coletivas.

Cabe aqui, portanto, inserir a discussao de Pollak (1992, p. 201), quando

interroga:

Quiais sao, portanto, os elementos constitutivos da memdria, individual
ou coletiva? Em primeiro lugar sdo os acontecimentos vividos
pessoalmente. Em segundo lugar, sdo os acontecimentos que eu
chamaria de “vividos por tabela”, ou seja, acontecimentos vividos pelo
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grupo ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer.

Pensando sobre isso, a memoria de uma determinada instituicdo, pode
ser narrada pela memoaria de algumas pessoas que a conhecem e a resignificam
de acordo com seus sentidos préprios. A visualizacdo deste cenario a partir de
suas relagdes com o espacgo na narrativa desvela que embora cada individuo
possa dar significados diferentes ao mesmo espago, que mesmo que tenham
abordagens discursivas diferenciadas, a memoria sobre este lugar é coletiva.

A coletividade também se expressa quando determinadas nuancas sao
evocadas e partilham lembrangas que em outros momentos ndo eram mais
lembradas, mas que ao serem rememoradas, juntas constituem um mesmo
quadro narrativo. As narrativas do grupo de alunos analisadas podem ter
sentidos diferentes sobre uma mesma escola, ou sobre um determinado
assunto, que aqui se trata de suas perspectivas futuras, mas em diversos
momentos elas se relacionam convergindo com outras questdes como
identidade, territorio, juventudes e politicas publicas.

Lidar com estas diferentes narrativas, segundo Pesavento, € “lidar com
sensibilidades” e assim torna-se uma

(...) tarefa dificil, mas, sobretudo, instigante, pois ndo se trata de algo
que se situe no dominio do explicito mas das insinuagdes, dos

siléncios, dos recursos metaféricos da linguagem, das dimensdes
implicitas no jogo do social. (PESAVENTO, 2004, p. 223).

O trabalho nas escolas rurais, locais dessa pesquisa, vislumbrou também
desvelar estas sensibilidades, no sentido de problematizar como as escolas
localizadas em regides rurais estimulam a formagéo educacional e quais séo as
politicas publicas que estdo sendo desenvolvidas no Brasil para motivar os
jovens de regides rurais a adentrarem no ensino superior.

Com o desenvolvimento do trabalho, constatamos que muitas vezes as
populagdes rurais, quilombolas, indigenas, entre tantas outras, sao
marginalizadas caindo no esquecimento das politicas publicas.

Esquecer a importancia histérica de uma escola para uma comunidade é
recorrente, quando estas sao fechadas com o argumento de que existem poucos
alunos na regido. Esquecer que memorias foram partilhadas junto do espacgo
escolar & ignorar um direito constitucional do pais de educacgido para todos,
conforme a Constituicido de 1988:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| — igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Esquecer-se das privagcdes de distancia, temporalidade e esforgo fisico,

que levam diversas criangas e jovens a se deslocarem para outras escolas, €

impor uma vontade hegemdnica de poucos que pouco se interessam por aquilo

que nao da lucro.

(...) “Fazia um ritual para atingir essa pureza: ia ao fundo do quintal a busca

de uma arvore” (...)
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Para darmos conta de uma parte muito pequena do mundo, buscamos
novamente Manoel de Barros: (...) “Fazia um ritual para atingir essa pureza: ia
ao fundo do quintal a busca de uma arvore(...)( Id. Ibid. 2005, p. 29)., De fato é
necessario construir um ritual na pesquisa, e foi com esse principio que partimos
na construcao de questdes que seriam tematizadoras para as entrevistas.

Procedemos com uma leitura essencial sobre o que nos faz lembrar Paulo
Freire em um dos saberes essenciais na comunicagao. Segundo ele (1996, p.
44):

A importancia do siléncio no espago da comunicagao é fundamental.
De um lado me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como
objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento
interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro torna possivel
a quem fala realmente comprometido com comunicar e nao com fazer
puros comunicados, escutar a indagagao, a duvida, a criagdo de quem
escutou.

Levando em consideragédo a relevancia em saber ouvir, as entrevistas
foram articuladas ao processo metodoldgico do tipo Histéria Oral, em que os
entrevistados séo selecionados em pequenos grupos, para que suas interagdes
e relagbes coletivas sejam percebidas. A escolha na metodologia em Historia
Oral se deu, devido a possivel ampliacdo da discussao, a respeito das tematicas
propostas entre os alunos entrevistados. Sobre a relevancia histérica desta

abordagem em pesquisas, Thompson (1992, p. 50) infere:

sera facil encontrar outros casos de precisdo da tradicdo oral em
sociedades iletradas; na Grécia antiga, por exemplo, onde a exatidao
da descricdo de detalhes de armaduras obsoletas e listas de nomes de
cidades abandonadas, preservadas oralmente por seiscentos anos,
até que circulassem as primeiras versbes escritas da lliada, tem sido
confirmada pelos estudos classicos e pela arqueologia.

A partir da discussdo de Thompson, compreende-se que no decorrer do
processo histérico, muitas foram as sociedades agrafas ou letradas que
utilizaram a Histéria Oral, ou mesmo antes de ser metodologia, na propria
oralidade, como um centro de conhecimentos e possibilidades de rememoracgao
do passado, como pode ser observado no exemplo citado por Thompson da
sociedade grega, ou mesmo de antigos reinos e aldeias africanas, em que o
papel do Griot (contadores de histérias) era fundamental para a sobrevivéncia

de tais sociedades, como ocorria em Mali e Guiné.
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Ainda que as entrevistas tragam uma situagéo diferente daquela como
uma conversa informal, com o desenrolar da entrevista, os jovens acabam
desenvolvendo uma conversa interativa, dialogando uns com os outros. Além
disso, por meio do dialogo, os entrevistados podem ser levados a refletirem
sobre pontos do assunto da entrevista, a que até entdo ndo haviam pensado, ou
levado em consideragdo, mas que em contato com o grupo e expressando suas
opinides, puderam enxergar também o olhar do outro sobre o determinado tema.
As reflexdes a respeito do ser professor, das diversas dificuldades enfrentadas
na profissdo, foram parte destas opinides lembradas e remarcadas em outras
falas, como se realmente se tratasse de um dialogo. Lembramos aqui, de
saberes elencados por Freire (1996, p. 43) sobre a importancia de estar atento
ao ouvir: “Somente quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala com
ele. Mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar é falar impositivamente”. Ou seja, a
escuta a fala do outro, consiste ndo somente no interesse de aprender com o
outro, mas sim de falar com o outro, pois conforme a fala de Freire, o dialogo sé

€ possivel desta maneira.

Estas impressdes acerca do olhar do outro, de seus compartilhamentos
de memodrias e lembrancas o que constitui a fonte oral, ndo deixa de ter sua
importancia frente a outras fontes, pois conforme acrescenta Thompson (1992,
p. 154):

Muito embora os experimentos de laboratério tenham sido bem
sucedidos em estabelecer os elementos principais do processo da
memoria, eles oferecem uma orientagdo insuficiente quanto a sua
fidedignidade, porque tém lugar num vazio social isolado das
necessidades e interesses que normalmente estimulam o ato de
lembrar e recordar.

E sabido que as discussées sobre o conceito de Histéria Oral sdo muitas
e diferenciadas, variando de elementos formais e nao formais, entretanto
sabemos que todas elas convergem para o entendimento de que se trata de uma

possibilidade metodoldgica, de narrativas orais.

A Histéria Oral trata-se de uma metodologia que vem sendo cada vez mais
utilizada nas pesquisas como na Antropologia, Histéria e educacéo, e constante
tema de destaque em discussdes e debates. Parte-se do principio, entretanto,

que os individuos do grupo entrevistado devem ter um entendimento prévio

50



acerca do tema a ser debatido, de forma que a discusséao flua com base em suas
experiéncias e vivéncias cotidianas. Sobre o uso desta metodologia em

entrevistas em grupo, Thompson(1992, p. 161) reflete:

A presenca de outras pessoas numa entrevista também possui efeito
marcante. A jactancia e o exagero podem reduzir-se, mas aumentara
em muito a tendéncia & conformidade. (...) As vezes, um encontro em
grupo pode ser util, por exemplo, para fazer aparecer os conflitos
quanto a tradicdo a respeito de determinadas figuras do passado de
uma comunidade, segundo informantes com pontos de vista diversos.
E numa entrevista mais pessoal, 0 marido ou a esposa, pode estimular
a memoéria do outro, ou corrigir um engano, ou oferecer uma
interpretacao diferente.

Cabe esclarecer, entretanto que, nesta pesquisa, “exageros” e “conflitos”
que podem gerar “interpretagdes diferentes” ndo serdo desconsiderados, pois é
sabido que nossas memorias podem sofrer alteragées ou mesmo influéncias de
fatos que ocorrem ao nosso redor, mas nem por isso perdem a sua importancia.
Nem sempre, em todas as questbes das entrevistas, todos os entrevistados
concordaram com todos os pontos entre si, mas mesmo estas discordancias
também foram levadas em consideragcdo. Sobre isso, Mucida (2009, p. 91)

interpela:

As lembrangas sofrem também os efeitos das fantasias, das novas
inscricdes e do sentido que o sujeito da depois aquilo que retorna. A
memoria ndo &, portanto, uma reprodugado exata dos fatos ocorridos. E
impossivel reproduzirmos as vivéncias; estas sofrem distorcées das
fantasias e da passagem do tempo.

Desta forma, foram feitas entrevistas em Histéria Oral com oito alunos do
ultimo ano da Educacgao Basica de duas escolas localizadas em regido rural, na
cidade de Joinville, os quais foram contatados por meio de uma carta, entregue
pelos professores das turmas, que os convidava a participar de forma voluntaria,
das entrevistas. As duas escolas pesquisadas foram a Escola de Educacéao
Basica Francisco Eberhardt e a Escola de Educagao Basica Vereador Guilherme
Zuegue, ambas estaduais, pois para a pesquisa era fundamental as escolas

terem ensino médio.

A quantidade de alunos entrevistados se explica devido ao critério de
inclusdo para a selecao das entrevistas que seria de forma voluntaria, portanto
foram entrevistados todos aqueles que se dispuseram a ceder as entrevistas,

num total de oito alunos e alunas.

51



Anteriormente, ao contato com os alunos foi realizada uma conversa
prévia com a GERED para a compreensao das possibilidades e da importancia
de se lidar com as escolas e com os alunos. Em outro momento, foi conversado
com a diregcado da escola e com professores que se dispuseram a ajudar no

contato com os alunos.

O local escolhido para a realizagdo das entrevistas foi nas bibliotecas das
escolas, por se tratar de um lugar silencioso que a dire¢gao da escola cedeu para
as entrevistas. A realizacdo das entrevistas se deu no contra turno!, em um
periodo préximo as férias de julho, pois muitos dos alunos entrevistados faziam
cursos técnicos e, portanto as atividades no vespertino trariam dificuldades para

0Ss encontros das entrevistas.

Cabe aqui destacar o quanto tais alunos entrevistados mostraram-se
contentes em realizar as entrevistas, pois alguns deles ndo puderam estar
presentes no dia marcado por motivos de doencgas e familiares, e revelaram
responsabilidade dando tanta importancia para o encontro que justificaram as

auséncias.

11 A expressdo contra turno aqui é utilizada para se referir, ao horario diferente do horéario de
estudo dos alunos. Assim, os alunos que estudam de manhd, tiveram a entrevista realizada
durante a tarde, j4 os alunos que estudam a tarde, tiveram a entrevista realizada de manha.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos/das entrevistados/entrevistadas — Escola 1

Escola 1
Local onde| Bairro préximo a rios, fazendas, mas distante do hospital.
vivem
Descricdo  da|Escola de Educacéo Basica Vereador Guilherme Zuegue, Rua: Emilio Struck n° 355 - Bairro Rio Bonito, Joinville — SC, localizada
escola em bairro na lateral da Br 101, a escola atende estudantes de diversas faixas etarias, desde o fundamental | até o ensino médio.
Sexo Idade | Trabalha? Faz curso? Profissdo dos Pais
Sim. Curso
Técnico em
Aluna Construcao Pai: Ndo comentou.
1 Feminino |16 N&o. Civil. Mae: Trabalha numa empresa de encanamentos
N&o. Tem
interesse  em
Aluna Medicina Pai: Construtor
2 Feminino |16 N&o. Veterinaria. Mae: Trabalha numa empresa de reciclagem
Sim, curso
Aluno sobre
3 Sim. Faz formatacao e| softwares de|Pai: Ndo comentou.
Masculino |18 manutencao de computadores. edicao. Mae: Do lar.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, a partir dos dados coletados na pesquisa. 2014



Quadro 2 - Caracteristicas dos/das entrevistados/entrevistadas — Escola 2

Escola 2

Local onde vivem

Regido nas proximidades da SC 301, o que a torna bastante movimentada. As alunas A1 e A2 moram em um local de
dificil acesso, que fica antes de uma ponte, a qual quando chove deixa toda a regio isolada/ ilhada, limitando o acesso
a escola, mercado, posto de saude.

Descricdo da escola

Escola de Educacédo Béasica Francisco Eberhardt, Estrada Rio Prata, s/n Pirabeiraba - Dona Francisca SC 301 - Joinville
— SC, atende alunos de toda a regido, sendo muitos de Garuva, Quiriri, Rio da Prata, Rio Lindo, entre outras localidades
proximas.

Sexo Idade | Trabalha? Faz curso? Profissdo dos Pais

Sim,  técnico

em informatica. | Pai: Agricultor.
Aluna l Feminino (17 N&o. Inglés. Mée: Do Lar.

Sim,  tecnico | paj: Construtor.

em
Aluna 2 Feminino (17 N&o. administracdo. |[Mae: Diarista.
Aluna 3 Feminino (17 Sim. Baba. N&o. Pai: Agricultor.

Méae: Agricultora.
Sim,  técnico
Sim. Assistente [em Pai: Agricultor aposentado.

Aluna 4 Feminino (17 administrativo. administracdo. |[Mae: Agricultora aposentada.

Sim,  técnico

em panificacao.

Inglés e [ Pai: Surpervisor Geral Ancianato Bethesda.
Aluno 5 Masculino |16 N&o. informética. Mée: Do Lar.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, a partir dos dados coletados na pesquisa. 2014
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Para a analise dos dados, também foi utilizado os pressupostos teéricos
e metodoldgicos de realizagdo de entrevistas no trabalho de campo, as quais
contribuiram imensamente para a pesquisa, ja que por meio delas, entre as
fissuras da tridimensionalidade da realidade sado revelados muitos detalhes e
vivéncias subjetivas, que muitas vezes, ndo ficam tdo aparentes em documentos
ou observagdes. Esta importancia das entrevistas em um trabalho de campo

pode ser desvelada na obra de Brandéao (2007, p. 12):

[...] a experiéncia de trabalho de campo tem uma dimens&o muito
intensa de subjetividade. Ou seja, ainda que o antropélogo possa se
armar de toda uma intencao de objetividade, de obtencao, de producéo
de dados e informacfes, os mais objetivos, os mais reais (ndo sei se
com aspas ou sem aspas) possiveis, de qualquer maneira, muito mais
do que em outros casos, todo trabalho de producéo de conhecimento
ai se passa através de uma relagdo subjetiva. A pessoa que fala, fala
para uma outra pessoa. Uma relagdo entre pessoas que tem uma
dimensé&o social, e uma dimenséo afetiva se estabelece. Dados de
troca, de sinais e simbolos entre as pessoas se estabelecem
inevitavelmente e isso marca ndo sé a realizagdo do trabalho, mas o
material produzido por esse trabalho realizado.

Para as entrevistas, o critério utilizado foi, a localizacdo das escolas em
areas delimitadas como rurais da cidade de Joinville, que possuem Ensino
Médio. Dentro do Ensino Médio, as entrevistas foram realizadas com oito alunos
do ultimo ano da educacao basica que se dispuseram a ceder as entrevistas.
Dentro do critério da livre escolha a ceder a entrevista ou ndo, os alunos e alunas
foram entrevistados/entrevistadas, sendo estes devidamente informados de todo
0 processo de pesquisa, bem como seus pais/responsaveis através do TCLE —
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em consonéncia com a Resolugao
466/2012 e a Normativa 001 2013 e aprovada pelo CEP — Comité de Etica e
Pesquisa (conforme Anexo IV). Para se chegar a amostra de oito alunos, foram
utilizadas duas escolas localizadas na regido rural de Joinville, as quais os
alunos e alunas foram convidados a participarem das entrevistas por livre
arbitrio.

Nesta carta, que podera ser encontrada nos apéndices deste trabalho
(Apéndice lll), foram estabelecidos também os critérios de selecdo dos
entrevistados, de forma que fossem somente alunos do ultimo ano do Ensino
Médio que se voluntariassem para as entrevistas e que estudam em regides

rurais do municipio de Joinville.



(...) “Se eu me sentasse a seu lado, Saberia de seus mistérios, Ouviria até

sua respiragao leve.” (...): a atengao no ouvir

De tarde um homem tem esperancgas.
Esta sozinho, possui um banco.

De tarde um homem sorri.

Se eu me sentasse a seu lado
Saberia de seus mistérios

Ouviria até sua respiragao leve.

Se eu me sentasse a seu lado
Descobriria o sinistro

Ou doce alento de vida

Que move suas pernas e bragos.

Mas, ah! eu ndo vou perturbar a paz que ele depds na praga, quieto.
(Barros, 1996, p. 59).

Para analise das entrevistas realizadas, o instrumento utilizado foi a
Analise de Conteudo, instrumento este ja amplamente utilizado por diferentes
areas de pesquisa. O foco da analise de conteudo é a comunicagao, no qual
Bardin (1977, p.31) infere:

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas

marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.

Dessa forma, nos embasamos em Bardin (1977) e Franco (2005) ao
partirem do pressuposto que a analise do conteudo € um conjunto de técnicas
utilizadas para analisar os diversos meios de comunicagao através do conteudo
das mensagens obtidas, sendo de forma escrita ou oral. Em nosso caso a analise
se deu por meio da oralidade, pois lidamos com entrevistas orais.

A partir do objetivo que fundamentou nossa pesquisa na busca para
investigar as percepgdes de alunos do ultimo ano da educagao basica, em
relacdo a profissdo docente, identificando assim, de que forma, as escolas
investigadas estimulam a formagao educacional, iniciamos a transcricao das
entrevistas em metodologia de Histdria Oral, conforme ja destacado nesse texto.

As entrevistas ocorreram dentro das duas escolas que estimularam e
abriram espaco para a realizacdo das entrevistas, nos deixando sempre a
vontade para se fazer ouvir as diferentes narrativas dos alunos. Dessa forma,
iniciamos neste momento uma das trés etapas basicas na pesquisa com a

analise de conteudo, que é a “pré-analise”, que se trata da organizagao daquilo
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que sera feito, dos métodos a serem utilizados. De acordo com Trivinds (1987,
p. 161), em uma leitura de Bardin, este € o momento de “formular os objetivos
gerais da pesquisa, as hipoteses amplas da mesma e determinar o corpus da
investigacao que nao € outra coisa que a especificagcdo do campo no qual os
pesquisadores deviam fixar sua atencao”. Nesta etapa, foi fundamental o
conhecimento das escolas a serem pesquisadas, pois mesmo tendo em comum
a sua localizagao geografica (tidas como localizadas em regiao rural e dentro do
mesmo distrito se tratando de Pirabeiraba em Joinville) cada uma tem suas
préprias especificidades, cujas quais puderam mais tarde, serem analisadas
dentro das entrevistas.

A escola1, nomeada “Escola de Educagao Basica Vereador Guilherme
Zuegue”, fica em um bairro ao lado da Br 101, nomeado Rio Bonito. A diregao e
os professores da escola, logo que souberam de nosso interesse em entrevistar
os alunos e alunas, fizeram todo o possivel para nos ajudar no que fosse
necessario, nao apresentando em nenhum momento, problema algum.
Entretanto, tivemos dificuldades para conseguir um encontro com estes alunos
e 0s da escola2, ja que grande parte deles estudam no periodo da matutino e
trabalham ou fazem cursos na parte da tarde, o que ocasionou muitas
desisténcias de alunos que inicialmente haviam confirmado sua participagao na
entrevista coletiva. Portanto, no dia escolhido para a entrevista, somente trés dos
alunos conseguiram aparecer, sendo duas alunas e um aluno. O dia estava
chuvoso e antecedia o recesso escolar de julho, fazendo com que muitos deles
tivessem ido viajar com a familia ou ndo puderam se ausentar de seus
COMPromissos.

A escola2, nomeada “Escola de Educag¢ao Basica Francisco Eberhardt”,
fica numa estrada na lateral da autopista SC 301, nomeada de estrada Rio da
Prata. Aqui também fomos muito bem recebidas, e em nenhum momento a
direcdo ou os professores apresentaram resisténcias ao trabalho de entrevista
com os alunos e alunas. Entretanto, nesta escola, conseguimos um numero
maior de alunos que compareceram a entrevista: vieram cinco deles: quatro
alunas e um aluno.

Nas duas escolas, ja conheciamos previamente professores que auxiliaram
em nosso trabalho, os quais foram os responsaveis por fazer a mediagao entre

nds e seus alunos e alunas. Ao final das entrevistas, todos e todos os alunos e
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alunas que participaram das entrevistas receberam uma copia da mesma, para
terem acesso a sua valorosa contribuicao na pesquisa.

Nas etapas seguintes, com as entrevistas ja transcritas para o papel, foi
possivel perceber diferentes sentidos e significados que os alunos atribuem as
varias questbes da pesquisa, como territorio, profissdo docente, escola,
educacgao, entre outras. Apos este extenso trabalho ainda em formulacdo de
observagao, anotagdes e um ouvir atento, passamos a interpretar as narrativas
proferidas por cada um dos entrevistados.

As reflexdes apresentadas a seguir, foram possibilitadas a partir do
momento de definicdo das questdes tematizadoras para a pesquisa, subsidiada
pela analise dos documentos, do referencial tedrico e por meio das entrevistas
realizadas com alunos e alunas. Assim, pode ser observado abaixo um quadro
com as categorias e subcategorias que foram utilizadas para a analise de todo o

processo.

Quadro 3 - Questoes das entrevistas orais organizadas em categorias

As percepgcbes de e E sobre a possibilidade de ser professor, vocé
alunos do ultimo ano da conhece alguém que pensa sobre isso?
educacdo basica, em e Em sua opinido, o que é a profissdo docente?
relacdo a profissdo

docente;

As diferencas entre o e Vocé observa diferencgas entre o professor da
professor do rural com regiao rural, com o professor do urbano?

o professor do urbano

As diferencas entre a e \Vocé observa diferengas entre o professor da
escola do rural com a regido rural, com o professor do urbano?
escola do urbano
Os sentidos de e \océ nasceu em Joinville?
territorialidades e e Mora aqui ha quanto tempo?
pertencimentos de e Qual a distancia da escola que vocé estuda,
LY el estuda e para o local que vocé mora?
Vivé no campo e \océ sempre estudou aqui?

e Para vocé o que significa morar nessa

Regiao?

e Seus pais trabalham préximo a escola?
e E vocé, trabalha?
Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, a partir dos dados coletados na
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pesquisa. 2014.

“o professor é guerreiro porque tanta coisa que tem que enfrentar né, no
diaadia. E o trabalho também n&o acaba na escola”: percep¢oes de alunos
do ultimo ano da educacédo bésica, em relacéo a profissdo docente

Como ja discutido em momentos anteriores no decorrer deste trabalho,
partimos da problematica central que nos levam aos questionamentos: Por que
ha uma procura cada vez menor pelas licenciaturas? Como a profissdo docente
€ enxergada hoje por alunos concluintes da educagao basica? Quais sdo os
problemas enfrentados na profissdo que afastam o interesse pelas licenciaturas?

Buscando discutir primeiramente estas questdes, desvelamos a seguir por
meio de algumas falas, ndo respostas - pois estas questdes ndo séo fechadas
aqui — mas reflexdes que nos permitem acordarmos para a situagao emergente
para onde caminha nossa profissao.

As falas abaixo descritas fazem parte de um conjunto de entrevistas
coletivas, realizadas com oito alunos de 2 escolas da Rede Estadual localizadas
em regido rural na cidade de Joinville — SC. Os entrevistados tiveram suas
identidades preservadas, sendo identificados somente pelo nimero da escola
(E1, E2) e pelo numero dos alunos (A1 a A5).

Quando questionados sobre “O que ¢é o ser professor?” na visao individual
dos alunos entrevistados, foi surpreendente que nenhum dos entrevistados
respondeu que tinha interesse pela profissdo, mas as repostas mostraram em
diferentes momentos, admiragao, orgulho e carinho pelo ser que esta na frente
de sala de aula.

(E1, A3): “Acho que pra mim, a profissdo, o professor em si, é o
principal pilar da sociedade. Se néo tiver um professor de qualidade, o
professor que consiga ter o dominio da base, ensinar corretamente
aquilo, a nossa sociedade vai caindo em uma ruina. Vai levar
mentalmente a faléncia. Uma pessoa que ela ndo saiba ler e escrever,
no minimo, se vocé ndo conseguir sobreviver na sociedade, ela acaba
indo a margem. Hoje em dia, eu sei que a profissao de gari, que é o
necessario, exige o segundo ano do ensino médio. Entdo se chegou a

este ponto, e a gente néo ter o professor de qualidade, acaba deixando
uma falha na nossa sociedade”.

(E1, A2) “Ah, eu acho que o professor é a base de tudo né. Desde pra
tu aprender teu proprio nome, até tu conseguir ter capacidade pra
sequir a carreira que tu quer. Porque eu imagino que, claro sim tem
que consegquir aprender sozinho, mas tem que ser uma pessoa muito
disciplinada e é bem complicado. As vezes a gente assim é... Qualquer
um se deixa: Ah tenho alguma coisa pra fazer, ah ndo depois eu fago.
Acho que pra ser um autodidata, tem que ser uma pessoa muito
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disciplinada e é ai que tu vé a necessidade de um professor pra... Eu
ndo vou dizer pra tudo, claro, porque tem coisa que vem de familia,
vem de pai e mae, mas é pra bastante coisas, porque é uma profissao
muito, muito bonita, muito importante, porque tu tem aquela missao de
ensinar, de passar o que tu sabe, o que tu aprendeu com o teu
professor pra outra pessoa. E... Eu acho que é uma das mais
importantes profissées”.

(E1, A1) “Ai, pra mim assim, o professor é guerreiro porque meu tanta
coisa que tem que enfrentar né, no dia a dia. E o trabalho também n&o
acaba na escola né, tem que... isso ai é em casa, é incomodagédo e
esta ali né. Tem que também, tem que dar muito valor assim, porque a
gente, ndo é sempre que a gente encontra professores bons né. Tem
aqueles que se destacam, que sdo excelentes né, assim, merecem
toda a valorizagao, s6 que muitas vezes tem professor que, que esta
ali s6 por fazer, porque engana a si mesmo e engana 0s alunos né.
Entao, eu acho assim, professor é uma carreira nao so de, de assim,
de valorizagdo, mas também de ética, porque tem que ser ético, tem
que saber que tem que estar ali pra ensinar, pra... € muito importante”.

Ao serem indagados sobre a possibilidade de seguir a profissdo docente,
os significados da profissao também foram desvelados, sendo que como ja foi
dito anteriormente nenhum dos alunos entrevistados mostrou interesse em ser
professor, elencando no decorrer de suas falas os inumeros problemas

observados por eles na profissao.

(E1, A1): “Na verd... Eu queria ser! Eu acho muito legal. S6 que ai tu...
Ai tu estd na escola, ai o professor chega e, as vezes chega
desanimado com os alunos, com o salario, com tudo isso, te desmotiva,
entendeu? E tu ndo tem aquela vontade de sequir na area. Mas assim,
se fosse algo bom assim, que destacasse e 0s professores falassem
assim, ah é bom. Porque tem o lado bom né. Que eu acho que tu
ensinar uma pessoa, ela ser alguém na vida e dizer que tu fez parte
disso é muito gratificante, mas ao mesmo tempo, tem tanto assim, tem
tanta coisa que falam da profisséo e te da um medo. Por isso que eu
fico com um pé atras. (risos) E eu ndo sei...”

E1, A2): “E uma profissdo bem... Eu imagino que se ndo fosse o
professor, ndo, ndo seria nada né. Porque desde ali de pequenininho
que sempre tem alguém ali te ensinando, até um curso superior ou uma
faculdade que tu for fazer, é o professor. Mas, porém, tipo aqui nesta
regiao é um pouco mais complicado porque a maioria é escola publica,
SO tem escola publica, se for, se for se formar, ser um professor tipo de
uma faculdade, de uma universidade ou tipo de uma escola particular
tu vai ter tipo mais dificulf... N&o dificuldade. Tu vai ter que lut... Vai ter
que fazer uma luta maior, ter mais desempenho, ter, chamar mais
atengdo desse tipo de pessoas que estdo no meio né. Que eu imagino
que ndo é so tipo, ah tu ser um bom professor e, ah eu sou bom
professor e vou dar aula numa universidade. Ndo tu tem que de alguma
maneira, além de tu ser um bom professor, chamar a atengao pra que
tu consiga uma carreira mais desenvolta né. Mais gratificante. Mas é
uma profisséo assim, bem legal, até tem uma amiga minha, a... Era pra
ela ter vindo hoje, mas ela ndo veio. Que ela quer fazer pedagogia, €,
mas tem que ter, tu acaba ficando meio com um pé atras mesmo, por
conta disso mesmo. E tanta coisa assim que tu vé ali, desrespeitando,
é bastante dificuldade eu acho que eles passam. (risos) A gente vé pela
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gente, eu acho que é um pouco de incomodagdo assim. (risos)

(E1, A2): (...) “Desde l& de crianca, quando tu esta brincando de
escolinha, ah eu quero ser professor, ndo quero ser aluno né. (risos)
Mas eu imagino que em algum momento da minha vida eu ja tenha
pensado, mas eu acho que a minha vontade de ser veterinaria é maior
do que qualquer outra coisa”.

(E1, A3): “Eu nunca me imaginei como professor. Bem na verdade, eu
nunca me imaginei, mas se um dia a vida levar, ai sim. (...) Desde
pequeno eu sempre fui incentivado a segquir a carreira militar. Minha
familia inteira, quase todos os homens da familia serviram o exército,
a marinha. Entdo desde pequeno sempre foi: Vocé vai seguir a carreira
militar. Esta implicito na minha familia que os homens sempre
seqguiriam esta carreira. Eu acabei gostando, e se um dia eu vir a ser
professor, acho que acabaria dando certo”.

Em ambos os questionamentos foi recorrente nas falas, os problemas
enfrentados na profissdo docente, como a ma remuneragao, o desprestigio
perante outras profissdes, a desvalorizagdo da profissdo, dentre outros. Esta
situacao ocorre ha muito tempo e conforme analisa Gadotti (2003, p. 13), ela tem
poucas melhorias “provisorias, passageiras e nao permanentes”, pelo contrario,
o autor desvela que nos seus muitos anos de experiéncia de magistério poucas
mudancas ocorreram, ficando apenas nas promessas. Um dos problemas
citados pelos alunos entrevistados € o salario, presente na fala E1, A1, que se
mostra como um dos fatores pela “desmotivagao” a profissdo. Sobre isso, Gadotti
tras a discussao de uma fala do jornalista Leonardo Trevisan (1989, apud
GADOTTI 2003, p. 13):

Todos dizem que gostam muito dos professores, mas ndo chegam a
incomodar-se muito com o fato de que ha tempos eles recebem um
salério de fome. O salério € a parte mais visivel de uma condicdo — da
gual decorre um papel social que se descaracterizou por completo...
SO quem nao quer ver ndo percebe o sentimento de cansaco, de

esgotamento de expectativas de quem encarava com dignidade o seu
desempenho profissional.

A narrativa do jornalista corrobora com as narrativas dos entrevistados,
pois € perceptivel o respeito pela profissédo, e até o “gostar muito dos
professores” citado por Trevisan, entretanto fatores como o salario, desrespeito
por parte dos alunos e da prépria sociedade em sua relagdo com o professor,
além da falta de estrutura fisica e de apoio didatico, desencorajam possiveis

interessados a seguir a profissao.
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“os professores querem lutar pra ver uma escola melhor, por ser de area
rural, as vezes ndo tem tanto apoio né”: Diferencas entre o professor do
rural com o professor do urbano

Em uma das ultimas questdes com os entrevistados, a entrevista tomava
rumos para além daqueles concedidos no “Roteiro para Entrevista de temas
geradores para o processo de Pesquisa” de acordo com o que observamos no
Apéndice Il. Conforme seguimos a metodologia de Histéria Oral e Entrevista
Semi Estruturada, sabiamos que correriamos este risco e ficamos felizes pela
existéncia dele, pois esta riqueza de detalhes e informacgdes presentes nas
narrativas dos entrevistados para além daquelas solicitadas no Roteiro para
Entrevista serve tdo somente para ampliar o olhar e contribuir para o trabalho.
Nesta questdo foi percebida que os entrevistados, deixavam transparecer
algumas diferengas, em suas percepgdes, sobre a escola e o professor, do
campo e da cidade. Quando questionados sobre as diferencas entre o professor

do campo com o professor da cidade, tivemos as seguintes respostas:

(E1, A3): “Eu vejo. Muita. Aqui, posso dar o exemplo do professor de
matematica, ele faz o que ele ama. Ele gosta, ele ama dar aula, ele
esta aqui por isso. E, em uma outra escola que eu tive casos de
professores de estar ali apenas pelo dinheiro e ndo da atencéo pro
alunos, deixa os alunos largados em sala de aula e ndo da importancia
pro futuro deles.

(E1, A1): “Bom, com esta escola, eu ja estudei em trés né. Assim na
primeira série eu ndo me lembro, porque faz muito tempo, entdo néao
tenho assim recordagdo de como eram meus professores assim, mas,
do 6° ao 9° ano eu estudei numa escola agricola e era municipal né,
em Pirabeiraba e la tinha tudo. Tinha muito apoio, era uma escola que
tinha muita estrutura né. Diferente daqui, que aqui ndo tem tanta
estrutura quanto, em comparagdo com a de la. E la assim, os
professores ndo cobram muito, era tudo mais facil. Nao que néao
ensinassem, porque la o ensino era de boa qualidade. S6 que aqui,
além dos professores quererem te ensinar, eles querem ver melhorias
na escola assim, os professores querem lutar pra ver uma escola
melhor, por ser de area rural, as vezes néo tem tanta, tanto apoio né?
Eles mesmos querem lutar mais pra isso, pra ver mudanga, pra fazer
mudanga. Por isso que eu acho que é diferente. Neste sentido, por ser
mais afastada, na area rural, muita coisa aqui que eles querem mudar,
fazer mudanca.

Nas escolas observadas, nado foi diagnosticado um curriculo que
respeitasse as especificidades do campo, mas do contrario o curriculo é o

mesmo que aquele praticado nas demais escolas do estado de Santa Catarina®?.

12 vale ressaltar que o municipio de Joinville ndo fez adesao a inclusdo das politicas publicas

62



As diferengas citadas pelos entrevistados, vdo ao encontro ao fato de muitos
professores que residem proximos a regido da escola, ja conhecerem grande
parte dos alunos de longos tempos, bem como, os problemas especificos da
regido, e que por isso nao fazem o que o aluno da fala E1, A3 narrou sobre
professores de outras escolas que “deixam os alunos largados em sala de aula
e néo da importancia pro futuro deles”.

Além disso, na fala E1, A1, a entrevistada narrou que observa diferenca
em seus professores da area rural, em relagao aos da urbana, pois ela observou
uma vontade de lutar por uma escola melhor, para obter uma melhor estrutura
frente a atender as necessidades dos alunos. Isto pode ser observado, ao
terminar sua fala dizendo “Por isso que eu acho que é diferente. Neste sentido,
por ser mais afastada, na area rural, muita coisa aqui que eles (professores)
querem mudar, fazer mudancga”.

Entretanto Oliveira ressalta a importancia de se ter uma formacao para
os educadores, entendendo as especificidades da realidade do campo (2011, p.
65):

Entre as transformagdes fundamentais para a concepgéo da escola do
campo, encontra-se a formacdo dos educadores, principais agentes
deste processo, mas que, muitas vezes, sdo desvalorizados no
trabalho que exercem, e cuja atuagdo no meio rural é colocada como
penalizagdo e ndo como opgao. A ndo viabilizagdo para a qualificagao
profissional destes professores diminui sua auto-estima e sua
confianga no futuro, o que os coloca numa condicdo de vitimas
provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam um
trabalho desinteressado, desqualificado e desmotivado.

Adesvalorizagao da profissao docente, desvelada pela autora, € agravada
nesta situacdo quando muitos docentes, principalmente em inicio de carreira,
sdo colocados em escolas do campo, como uma penalidade pelas longas
distancias e pela falta de estrutura fisica ja comentada nas entrevistas, que é
realidade comum nestas escolas, e ndo como uma oportunidade diferenciada e

com formacgao especifica para atuagao na regiao.

para Educacao do Campo orientadas pelo Ministério de Educacao/SECADI desses Ultimos anos,
principalmente de 2005 até o presente.
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“Eu acho que aqui, a gente tem, além de algumas visdes bonitas, 0 n0sso
muro nao é tao alto”: Diferengas entre a escola do rural com a escola do
urbano

(E1, A3): Eu acho que aqui, a gente tem, além de algumas visGes
bonitas, 0 nosso muro néo é tao alto. Porque eu estudei hum colégio
que parecia mais uma prisdo. Sendo que o sinal la era uma sirene, o
muro media mais de 4 metros de altura e uma base da policia militar
na frente do portdo. Acabava ndo sendo uma escola, mas uma priséo.
Aqui a gente é um pouco mais livre. Da uma sensagdo mais de
liberdade.

(E1, A1): Eu acho que néo tem tanta estrutura assim. Se vocé olhar
nas salas de aula, a gente ndo tem tanto apoio do governo, que é o
orgéo que tem que ajudar a gente, tem que dar apoio estrutural pra
escola né. Eu acho que a gente ndo tem tanto apoio.

(E1, A2): Eu também acho assim. Tem bastante diferenga na estrutura
do colégio por conta de ser uma area assim mais rural, € ndo é tao
movimentada que nem nas escolas que tem no centro da cidade que
vai chamar mais atengéo, que nunca o pessoal vai ver e vai falar: - Meu
Deus, uma escola deste jeito! Claro é uma escola boa, tem uma
estrutura boa pros alunos e tudo, mas ndo é a que eu posso chamar,
de a mesmo escola né. Mas, eu acho que é mais por conta da estrutura
mesmo, devido ndo por ser numa area rural, mas por acabar caindo no
esquecimento, pode se dizer meio que no esquecimento do governo,
porque, ah é uma area rural, ndo tem tanta importancia quanto as
escolas do centro que esta propensa pra todo mundo ver né”,

As narrativas acima mostraram algumas peculiaridades que n&o sao
especificas apenas do meio rural, mas da educacgao publica enquanto estrutura
e funcionamento, como a falta de infraestrutura que € comum ser tema de
conversa entre professores, pais e alunos de diferentes escolas publicas da
cidade. Entretanto, como enfatizado na fala (E1, A2) por estarem localizadas
distante do centro da cidade, muitas destas escolas do campo acabam “caindo
no esquecimento do governo”, ou seja, a auséncia do Estado.

Cabe aqui mais uma vez salientar, que a organizacdo do espaco
geografico ndo € natural, portanto este distanciamento, como a falta de apoio,
reclamado na fala E1, A1, & construido historicamente e marginalizado
socialmente pela relagao em tensao e contraditéria entre campo e cidade. Sobre
isso, Fiod (2009, p. 27) ressalta que:

as criangas ndo estavam predestinadas a aprender na escola laica,
publica, estatal, no campo ou na cidade. Se ela existe, € porque os
seres humanos criaram essa necessidade histérica. Tal como eles

produzem sua existéncia, criam, na mesma medida, suas fontes
educacionais.
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Conforme a discussao da autora, esta organizagao temporal e geografica
e as relagdes educacionais que se inserem entre cidade e campo, sdo neste
processo muitas vezes naturalizadas, entretanto ndo sao naturais, pois sao
frutos de necessidades histéricas.

A preferéncia pelo campo como local de moradia, estudo e vivéncias fica
bastante explicita na fala (E1, A3) quando o aluno infere sua percepg¢ao
justamente no trecho que deu o titulo deste momento: “Eu acho que aqui, a gente
tem, alem de algumas visées bonitas, 0 nosso muro ngo é to alto.” Portanto,
entende-se que indiferente do espacgo escolhido para tais praticas, a educacao
deve alcancgar a todos, com igual qualidade, respeitando as especificidades de
cada localidade. Frigotto (2011, p. 36) ao falar desta contradicao de
territorialidades, desvela que:

Todavia, n&o se postula o localismo € nem o particularismo, mediante
0S quais se nega o0 acesso e a construgao do conhecimento e de uma
universalidade historica rica, porque € a sintese do dialogo e da
construgédo de todos os espagos onde os seres humanos produzem
sua vida. Educagao e conhecimento apontam para uma sociedade sem

classes, fundamento da superacdo da dominagcdo e da alienagéo
econdmica, cultural, politica e intelectual.

Estas questdes de “localismo e particularismo”, como bem fala Frigotto,
sdo expressas também na fala (E1, A2) “ah é uma area rural, ndo tem tanta
importéncia quanto as escolas do centro que esta propensa pra todo mundo ver
né”. Nesta fala, a aluna desvela a falta de interesse governamental pelas escolas
que estao localizadas mais afastadas do centro, tendo a percepc¢ao de que as
escolas mais centrais por serem mais vistas, sdo também melhor estruturadas.

Estes diferentes sentidos de territérios vao muito além de “algumas visdes
bonitas” como evidenciou o entrevistado (E1, A3), pois também em nossa
atualidade, muitos dos lugares localizados em regides rurais tém sua paisagem
transformada em verdadeiros “desertos verdes e azuis” segundo o conceito de
Tamanini, Peixer e Grin (2007, p. 265), quando seus recursos naturais séo
invadidos pela construgcao de Hidroelétricas e por extensas plantagcdes de pinus
e eucalipto, o que segundo as autoras e o autor “aparentemente sao duas coisas
completamente diferentes, mas que articulam um mesmo processo ha regiao, de
apropriacao de territério, expulsao, eliminacdo de um modo de vida e exclusao
sécio, cultural e ambiental”.

Nas falas dos entrevistados, estes diferentes sentidos de territorialidades,
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atribuidos ao rural e ao urbano, também ficam explicitos aqui, como podem ser

mais bem percebidos no préximo momento.
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“quando eu chego pra c4, até o oxigénio muda na hora de respirar sabe? E
maravilhoso, a sensagcdo muda completamente”: Sentidos de
territorialidades e pertencimentos de quem mora, estuda e vive no campo

Iniciamos este momento apoiadas em Milton Santos (2001, p. 247),
pesquisador “orgénico” que preconizou no século XX, o sentido politico de
territorio. “O territério em si mesmo nao constitui uma categoria de analise, ao
considerarmos o espacgo geografico como tema das ciéncias sociais, isto €, como
questao histérica. A categoria de analise € o territorio utilizado”. Ou seja, a nogéo
de territério € a de um espago construido como parte das necessidades
historicas. “Espaco utilizado” € aquele onde as relagbes de trabalho, religido,
estudo, lazer, entre outras relagbes soécio-culturais coexistem por meio das
interacoes e transformagdes humanas. Este conceito também é percebido, nas
falas selecionadas abaixo, onde cada entrevistado desvelou diferentes

percepgdes acerca do seu “territorio utilizado”:

(E1, A2): “E, ela é uma regido bem tranquila né. N&o é violento, como
em outros lugares que a gente vai né?”

(E1, A3): “Eu considero uma das melhores regides de Joinville, ja que
eu ja acabei morando em varias partes né. A acessibilidade pro que eu
considero necessario é bem facil. Ja que a regido sul, onde eu morava,
era muito dificil. Tinha que ir 5, 6 quilébmetros de disténcia pra conseguir
achar o posto, pra direcionar pra um hospital. As compras, também
dessa primeira necessidade também, a cesta basica... Tinha que ir pra
mais de 10 quilbmetros, e pra ir e voltar com a comida é... acaba sendo
mais dificil.

Agora eu sei que mudou muito, mas na época era bem mais dificil”.

(E1, A1): “Ah, eu gosto pelo sossego porque, assim eu estudo no centro
também, eu fago curso técnico, e eu acho muito longe do centro. Por
causa da dependéncia de 6nibus né. Que é bem afastado assim do
centro da cidade, entéo, eu acho longe, comparado assim aos outros
bairros. (...)Jem termos de 6nibus, é muito ruim, porque néo é, toda hora
que tem né. E quando perde tem que esperar muito tempo pra pegar
outro. Entdo eu acho mais complicado neste sentido. Mas assim o
sossego que tem aqui, é dificil assim em outros bairros”. 13

13 Na regido da Escola 1, os dnibus comentados pela entrevistada sdo pouco frequentes, sendo
gue esta pratica € comum em todos os bairros ligados ao distrito de Pirabeiraba, no que pode
ser observado no site da empresa responsavel pelo transporte publico da cidade Transtusa:
http://www.transtusa.com.br. Na maior parte dos horarios existem dnibus sentido bairro para o
centro, apenas de uma em uma hora. Além disso, o terminal de Pirabeiraba é o Unico de Joinville
gue nado é integrado, ou seja, os moradores ao descer de um Onibus precisam pagar uma
segunda passagem para pegar outro 6nibus, conforme pode ser visto também no site do jornal
local: http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/fotos/como-estao-os-terminais-urbanos-de-joinville-
28537.html
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(E2, A1): “E um privilégio. Posso falar da violéncia, eu acho que a
violéncia ndo afeta tanto aqui essa regido, que é um pouco mais
afastada, digamos assim. Eu acho que em outros Iugares,
especialmente mais no meio urbano, acontece mais violéncia e a gente
esta mais sujeito a drogas, a brigas. Aqui a gente esta mais retirado. E
também eu acho que a gente tem mais contato com a natureza né, A
gente cresce aprendendo a valorizar ela. Acho que é um privilégio
estudar aqui e morar”.

(E2, A2): “Pra mim, a minha opiniéo ja é diferente. Eu acho que eu ndo
gosto de morar aqui. Porque assim 0, se tu ficar doente e alguma coisa,
meu tu tem que correr altos até achar hospital. E tipo e drogas e
violéncia isso tem em qualquer lugar. E tipo, se tu for ali na esquina
tem. Tipo eu acho que isso néo...”

(E2, A3): “Eu gosto daqui, porque eu acho que é um pouco mais calmo.
Né&o vou dizer que, por exemplo, tem muitos carros transitando aqui na
rodovia, isso é verdade, é movimentado, mas comparado ao centro de
Joinville, tipo as pessoas aquela coisarada assim, aquela rotina
estranha, eu acho que eu ja ndo conseguiria me acostumar com aquilo.
Porque eu estou aqui desde que nasci, entdo eu estou acostumada
mais, por ser mais calma, deixa a gente mais livre. Minha casa é um
sitio entdo eu ndo conseguiria me ver dentro de um apartamento, por
exemplo, talvez assim porque eu tenho a curiosidade de saber como é
que é morar num apartamento. Mas com certeza, se um dia eu for sair
daqui, ir morar em outro lugar, com certeza, eu vou querer voltar, sabe?
Eu tenho isso, assim que eu ja pensei, ja tive planos assim talvez de
morar em outra cidade até, ou morar no centro, mas eu sempre vou
querer voltar”.

E2, A4: “Eu gosto bastante daqui também, é bem tranquilo, ndo tem
muita violéncia. Mas a Unica coisa que é um pouco ruim é a distancia.
Que é um pouco longe do centro, da cidade, e aqui em Pirabeiraba,
querendo ou ndo, ndo tem muita coisa, entdo a gente tem que ir pro
centro, se a gente quer uma coisa mais, mais cidade. De shopping, de
lugares assim pra passear, que nao tem muita coisa aqui em
Pirabeiraba, de lazer”.

E2, A5: “Ah, eu néo trocaria por nada, porque eu estudo no SENAI de
tarde, la no Sul, entdo la o movimento é direto, é intenso, e quando eu
chego pra ca, meu até o oxigénio muda na hora de respirar sabe? E
maravilhoso. A sensacdo muda completamente. Meu irm&o mora num
apartamento no centro de Pirabeiraba, é aqui ainda, é muito ruim
porque tu fica la dentro preso dentro de uma caixa de fésforo, e na
minha casa ndo, quando eu quero sair pra andar, o quintal também é
grande, eu posso andar no meio das arvores, no mato, da uma
sensacdo incrivel. O dnico problema é a locomogao mas, a gente tem
que saber contornar, é dificil as vezes né, quando a pessoa fica doente,
mas morar aqui... (...) Até os passaros, la no centro tu ndo ouve nada,
aqui da pra ouvir um monte de coisa. Os passaros, o rio, essas coisas
assim, é incrivel. Eu gosto”.

Entre as falas dos oito entrevistados acima, somente uma se declarou que
nao gosta de morar na regido que vivem, por ndo se sentir pertencente. Esta foi
a unica entrevistada entre os oito, que ndo nasceu na regiao e por isto se diz

“nao acostumada”, mas que o que mais a incomoda € a distancia, ja relatada
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pelos outros entrevistados, além da falta de assisténcia médica do proprio
hospital local. O distanciamento de hospitais, mercado, escola € ainda mais dificil
na regido da escola2, pois conforme narrado na fala abaixo, muitos moradores
moram antes de uma ponte, que quando chove muito, o rio aumentando seu

fluxo, deixa os moradores sem acesso ao outro lado:

(E2, A1): “Eu moro a uns 20 quilémetros daqui (da escola). E j& na parte
onde fica Garuva, é bem, bem pro final mesmo. Eu tenho que passar
assim um trajeto a pé, ai eu tenho que passar uma ponte e do outro
lado da ponte eu pego o 6nibus escolar pra me trazer até aqui”.

(E2, A2): “E, eu também tenho que atravessar a ponte porque a gente
mora do outro lado do rio, né. Ai quando nao chove da pra atravessar
a ponte, ai a gente atravessa a ponte e da um quilbmetro e o 6énibus
escolar pega a gente. Ele (o 6nibus) s6 passa por uma rua do Quiriri.
Ai quando chove, ai quando passa agua por cima da ponte, ai a gente
fica em casa. Nao tem como vir pra escola. Dai s6 de carro. Ai da minha
casa da sete quilémetros pra chegar do outro lado. Pra ir no mercado,
se tem &gua na ponte, a gente vai de carro. Agua tem porque a égua
vem da nascente né. E a energia elétrica cai direto né, mas eles vem
arrumar”.,

Nas falas citadas acima, também aparece outro problema ja citado na
regiao da Escola1 que € o do transporte coletivo que ndo alcanga toda a regiao,
sendo que os muitos moradores que residem do outro lado da ponte precisam
andar quildmetros de distancia até chegarem ao ponto de 6nibus mais préximo.4
Esta situacdo se agrava bastante em tempos de chuva, ja que os moradores
ficam isolados sem poder passar pro outro lado, sendo possivel o acesso
somente com carro, ainda que o Onibus nao alcance o lado dos moradores
isolados. Estes problemas de isolamento por conta de uma ponte baixa sao
motivo de protestos e reclamacdes dos moradores ano apds ano, entretanto por

mais que a Prefeitura construa novas pontes, o problema persiste'®.

14 Sobre isso, ver o trabalho de: KREMER, Adriana. Debulhando a pinha: educagéo,
desenraizamento e o processo educacional dos sujeitos do campo no municipio de Bom
Retiro/SC. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo) 212p. Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacéo da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC, Lages, 2007.

15 Este problema é relatado nos jornais locais em 2011, conforme os links:
http://ndonline.com.br/joinville/noticias/16654-problemas-com-pontes-deixam-agricultores-do-
quiriri-no-prejuizo.html e http://ndonline.com.br/joinville/noticias/10649-ponte-do-quiriri.html bem
como em 2012: http://anoticia.clicrbs.com.br/sc/noticia/2012/04/moradores-reclamam-de-
inseguranca-em-ponte-do-quiriri-em-joinville-3742400.html e continua persistindo, conforme
analisamos aqui nas entrevistas.
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“Acho que se eu seguisse o que ele esta fazendo agora da agricultura, eu

nao me dedicaria tanto”: O trabalho no campo na visao dos alunos e alunas

No decorrer das entrevistas, os alunos e alunas entrevistados e
entrevistadas deixaram transparecer suas opinides sobre o trabalho no campo,
relacionando a familia, ao seu cotidiano, as memdérias de infancia, entre outros
aspectos que se entrecruzaram nestas questdes.

Nas falas, se fizeram presentes os mesmos problemas enfrentados pelo
homem do campo que ja foram sinalizados em outros momentos pelos

entrevistados e entrevistadas.

E2A1: Olha, eu gosto muito assim do meio rural. S6 que assim a
agricultura... Eu até penso em seguir o que ele fazia, s6 assim nem
tanto. Ele se dedica muito aquilo e eu acho que eu nao me dedicaria
tanto. Porque assim, por um motivo assim, € que eu nao gosto tanto
disso entendeu? Como eu gosto mais da area da comunicagdo, eu
acho que é a mesma coisa que seguir a carreira dele do banco, eu ia
acabar fazendo uma coisa que eu ndo gostava tanto, dai eu ia desistir
de outra coisa que eu gostava. Acho que se eu seguisse o que ele esta
fazendo agora da agricultura, eu ndo me dedicaria tanto.

A aluna1 é filha de pai agricultor, o qual conforme ela narra, é trabalhador
aposentado do banco e que se tornou agricultor depois de aposentado. A
dedicagao do pai a agricultura, segundo ela, € muito grande, e nas palavras dela,
€ uma atividade que se ela fizesse, “ndo se dedicaria tanto” quanto o pai.

E2A3: Meus pais, eles nunca influenciaram a gente, nem eu e nem
minha irm&, a trabalhar na roga. Eles sempre queriam que a gente
fosse junto e tal, mas ndo assim de falar assim 6: -Eu quero que vocé
siga, né continue com a roga, continue com a agricultura. Eles nunca
incentivaram pela falta, acho que, de valorizagdo sabe?! Do agricultor.
Um dos motivos é assim, por exemplo, acontece um fendmeno natural,

uma chuva de pedra, por exemplo, acaba com uma roga, meu pai nao
vai ter o dinheiro dele Ia no banco no fim do més, entendeu?!

E2A2: No caso o governo nao vai reembolsar...

A aluna 3 desvela a importancia da influéncia dos pais na escolha da
profissdo e segundo a mesma, foi esta influéncia que fez ela e a irma nao
optarem por viver da vida no campo. Outra questdo que nos chama a atencéao
no final de sua fala é a da “desvalorizacdo” do trabalho no campo. Isto é
enfatizado também na fala da aluna 2 acima, pela auséncia de politicas publicas
e incentivos governamentais para cobrir os prejuizos causados pelas agoes da

natureza. Sabemos que estes “fendbmenos naturais” ocorrem com frequéncia e
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quando devastam as plantacgdes, sacrificam o arduo trabalho de meses e meses
do agricultor. E o tempo de preparo da terra, arando-a, fertilizando-a e torcendo
para que as melhores condi¢gdes da natureza cooperem para o bom crescimento
do que foi plantado. E pensando em todas estas dificuldades, que o no
interesse pelo trabalho no campo aparece também nas demais falas dos
entrevistados.
E2A3: Assim é dificil, sabe?! E é pesado, é cansativo. E eu acho que
eu também... pelos meus pais nao incentivarem tanto, eu e minha irma
a gente nao tem interesse. [...] Eu também acho assim, que é muito
desvalorizado. Pro pequeno agricultor, ndo vale a pena. Se tivesse
assim, um apoio maior dos granddes assim, politicos e coisa assim, do

governo incentivando e tudo mais, eu acho que seria bem melhor. Mas,
eles s6 ajudam mesmo é os granddes, os fazendeiros.

A aluna 3 enfatiza aqui que a dificuldade para o pequeno agricultor € muito
maior se comparada com o agronegécio. Os “granddes”, citado por ultimo na fala
da aluna, sdo todas as empresas, grandes proprietarios de terras que estao por
tras da cadeia de produgao de fertilizantes, defensivos quimicos, equipamentos,
e da comercializacao através de frigorificos, das industrias téxteis e calgadistas,
supermercados, distribuidores de alimentos. Sdo estes que propondo aliancas
com o pequeno agricultor para tomar posse do que através da agricultura &
produzido e que apenas com o produto final, sem participar de todas as etapas
que com muitas dificuldades, o agricultor passou para se chegar ao alimento
final, retém a maior parte do lucro obtido em todo o ciclo de plantio, producgao e
comercializagao.

Aqui, lembramos de conceitos ja antes englobados na entrevista como o
de territorio, o qual é alvo frequente de disputa por poder, € onde se ensejam
muitas relagdes, sejam elas as mais diversas na sociedade que vivemos. Acerca
disso, trazemos o conceito de Bernardo Mancano Fernandes e de Mdnica Molina
(2004, p. 7), ao dizer que territorio € espaco “legitimo de produgao da existéncia
humana e n&do s6 da produgado agricola”, e ainda complementa na pagina
seguinte, quando infere que a

[...JEducagao do Campo tem se constituido como uma das estratégias
que pode provocar algumas transformagdes no campo brasileiro
porque o resgata ndo s6 como espago da produgdo, mas como

territério de relagbes sociais, de cultura, de relagdo com a natureza,
enfim, como territério devido (FERNANDES, Bernardo Mangano. p. 8).

O campo, sendo entdo espaco destas multiplas relacbes, sejam elas
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sociais, ou com o proprio meio ambiente, acaba se mostrando também como
palco de uma Educacéo transformadora, cuja qual n&o pode ser pautada apenas
numa reproducao do modelo da cidade, mas que leva em consideragao todas as
particularidades daqueles vivem no campo. Ainda sobre este émbate entre o
Agronegodcio e a agricultura camponesa, trago aqui um trecho de uma poesia
construida por Marli Fagundes, camponesa integrante do Movimento dos
Pequenos Agricultores — MPA:
[...]JTemos no mundo hoje duas formas de plantar

Uma é a do agronegécio e a outra camponesa e familiar
E a grande diferenca pra vocés eu vou contar.

O agronegécio visa sempre o dinheiro
N&o se importa com o meio ambiente o lucro vem em primeiro
Colocando assim em risco a vida de um povo inteiro

Baseado em veneno e transgenia
E por isso que o mundo ta cheio de doencaria
E reclamacéo pra todos os lados de noite e de dia.

A agricultura camponesa é totalmente diferente
O trabalho é familiar e cuida do meio ambiente
Os alimentos séo saudaveis pra evitar doenca na gente.

Vem em primeiro lugar o auto — sustento
Remédios naturais a comegar dos alimentos
O que sobra s6 é vendido pra servir de complemento. (Web, 2014)

Na poesia da agricultora, € evidente os sentidos opostos a que o
Agronegécio e a Agricultura Camponesa atribuem. Podemos dizer inclusive, que
sao territdrios distintos, pois eles sao “diferentes tipos de territérios produtores e
produzidos por relagdes sociais distintas, que sao disputados cotidianamente”,
como bem enfatizou Bernardo Mangano em seu estudo intitulado “Sobre a
Tipologia de Territorios” (2008, p.1).

Também é sobre estes diferentes territorios que se dao outras relacdes
com o campo, de quem nao atribui mais a ele o sentido de permanéncia, de
moradia, de trabalho, mas muitas vezes apenas para lazer, como enfatiza o
Aluno5:

E2A5: Plantar pra fora, da muito trabalho. Tem que plantar muito, ai
vem como a [Aluna 3] falou, da uma chuva de pedra e perde tudo.

Acho que ter uma plantagao propria, ndo tem viver sé disso, ah eu
tenho que viver disso. Ai, isto € uma forma de lazer também, ver as

16 O nome citado pelo entrevistado foi substituido para proteger a identidade da aluna.
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plantas, tirar o aipim da terra, tirar o leite da vaca, estas coisas assim.

E2A2: Ai, eu acho que eu peguei trauma. Eu nunca quero lidar com a
roga, porque meu, o que eu ja sofri quando eu era pequena, sabe? Por
causa das rogas de fumo la no Parana. Ai assim 6, meu porque tipo, la
no caso as, os donos de firma sabe, eles pegavam e tipo s6 pagavam
final de ano sabe? Ai no ano inteiro, a gente tinha que ir no mercado e
ficar pegando ficha, que eles falavam, sabe. Meu, ai chegava no final,
as vezes dava bom o fumo, mas as vezes dava ruim, entendeu. Ai, 1a
era por fardo, ai tinha classe A, classe C, ai tipo meu, a gente ganhava
muito pouco. N&o tinha como se erguer na vida |a. Tipo era sé trabalhar
0 ano inteiro pra no final do ano, pagar todas as contas. S¢ isso. Nao
tinha como comprar um carro. Ndo tinha como comprar coisas
diferentes, roupas. O que a gente tinha era tudo ganhado, entendeu?
Ai sei la. Eu ndo quero isso pra minha vida.

A aluna 2, relembra de experiéncias que marcaram a sua infancia na
relagdo com a agricultura, quando a familia morava no interior do Parana e vivia
das plantagdes de fumo. Para ela, foram experiéncias “traumaticas” ja que em
sua fala é evidente as dificuldades financeiras que a familia passava quando
dependia apenas da agricultura. O sistema a que ela se refere, de que a familia
recebia um salario anual dependendo da qualidade da producédo colhida é
bastante semelhante ao sistema do Colonato, que foi frequentemente
empreendido nas fazendas de café com o trabalho migrante aqui no Brasil
durante o século XIX. Sobre este sistema, o historiador Caio Prado Junior infere
(1979, p. 93):

[..] E como ndo seria interessante, nem mesmo possivel ao
proprietario na generalidade dos casos, pagar salario o ano todo, [...]
ele procura conserva-la ao seu alcance, para esses momentos, e sem
Onus, fixando o empregado na sua propriedade pela concessao de

terrenos que este ultimo explorara por conta prépria. Na cultura
cafeeira de Sdo Paulo, é dai que se origina o colonato.

O colonato funcionava basicamente entdo, de forma que o imigrante
recebia uma parte da terra para producgao, e de sua colheita recebia um salario
anual. Entretanto, muitas vezes, o proprietario das terras, permitia que os
colonos fizessem compras dos produtos de primeira necessidade nos mercados
locais, fazendo com estes ficassem endividados e sem poder custear suas
dividas quando recebiam o misero salario, ficavam a vida toda presos a terra até
conseguir pagar o que deviam. Embora a escravidao ja tivesse sido abolida, o
“cativeiro da terra” continuava sendo tao realidade, como José de Souza Martins

narrou quando disse que “se a terra fosse livre, o trabalho tinha que ser escravo;

73



se o trabalho fosse livre, a terra tinha que ser escravo” (Martins, 2010, p. 10).

Sabemos que assim como esta presente no relato da Aluna 2, sistemas
de trabalho semelhantes ao colonato colonial continuam sendo realidade em
diversas regides de nosso pais, além de outras irregularidades cometidas contra
os trabalhadores do campo, a comegar pela negagédo de seus direitos basicos
como a terra, a educacao, a moradia, ao transporte, e a tantos outros meios
capazes de proporcionar sua sobrevivéncia e permanéncia no campo.

Esta realidade “dificil, pesada e cansativa”, tdo “desvalorizada”, (palavras
da Aluna 3) daqueles que vivem do que a terra os concede, esta implicita na
prépria histéria do nosso pais, esta no cerne da organizagdo em prol da terra.
Nao € justa, e de longe esta correta, mas podemos passar a olhar para 0 nosso

redor de maneira diferente se entendermos que o objetivo deve ser:

[...] fazer com que a utilizag&o da terra no Brasil se realize em beneficio
principal daqueles que nela trabalham, e ndo constitua apenas, como
€ 0 caso presente, simplesmente um “negécio” de pequena minoria.
(JR. PRADO, 1979. p. 81).
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Consideracgoes finais exploratérias

Mosca dependurada na beira de um ralo...

Acho mais importante que qualquer joia pendente.

Os pequenos involucros para mimias de passarinhos

gue os antigos egipcios faziam

Acho mais importante do que o sarcéfago de Tutancamon.
O homem que deixou a vida por se sentir um esgoto -

Acho mais importante do que uma Usina Nuclear.

[...]As coisas que ndo tém dimensdes sdo muito importantes.
[...] E no infimo que eu vejo a exuberancia.

(Barros, 2008, p. 55).

Como se determina o que é importante para uma comunidade inteira? Ao
esquecer uma escola de uma comunidade, sem conceder as minimas condi¢des
para que ela sobreviva, sem bibliotecas, sem professores, sem ventiladores, sem
internet, baseando-se apenas na lucratividade dos numeros, suas histérias néo
serdo esquecidas, nem muito menos apagadas, pelo contrario, “a memoria
habita os encontros e desencontros amorosos, os sentimentos de solidao,
abandono, 6dio, as escolhas, as diferentes faces da sexualidade e as perdas
que compdem o cotidiano”. (Mucida, 2009, p. 15). Segundo contam lendas, antes
dos escravos africanos embarcarem para o Brasil, muitos deles eram obrigados
a negar suas mais diversas culturas enquanto davam voltas por uma tal “arvore
do esquecimento”. Mal sabiam aqueles que tentavam inculcar uma cultura crista
nos africanos, que a tal arvore se tratava de Baoba, cuja qual é simbolo da
ancestralidade e das memdérias africanas. Uma arvore sagrada, milenar, téo
amaldicoada pelo “Pequeno Principe”.

Em busca destas tdo importantes meméorias, a pesquisa foi elaborada com
base na discussao de diferentes autores, bem como, no cerne da implementacao
de politicas publicas, e com dados dos diferentes acervos de pesquisa e
producao cientifica, foi realizada entre 2013 e no decorrer de 2014, entretanto a
investigacao nao foi fechada podendo sempre suscitar novas questdes. O
principal objetivo consistiu em investigar as percep¢des de alunos do ultimo ano
da educacgao basica, em relagao a profissao docente, identificando assim, de que

forma, as escolas investigadas estimulam a formacgao educacional. Desta forma
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apresentamos a seguir algumas das reflexdes realizadas tendo como premissa
0s objetivos propostos.

A investigacgao foi iniciada com o principio de identificarmos de que forma
as escolas localizadas em comunidades rurais estimulam a formacéao
educacional a partir das percepg¢des de alunos do ultimo ano da educacéao
basica, das comunidades rurais, além disso, perceber a partir de suas falas, os
diferentes sentidos atribuidos a profissdo docente, a relagdo entre cidade e
campo, territorio, pertencimento, entre outras questdes que passaram a fazer
parte da pesquisa no decorrer das entrevistas.

Desse modo, entendemos que a discussao sobre o0 desinteresse pela
profissdo docente perpassa aos problemas do sistema educacional brasileiro
que conforme destacado no decorrer do texto carrega historicamente uma série
de mazelas sociais. Ressaltamos que dos avangos conquistados nessas ultimas
décadas no que tange a garantia por educacgao publica incluindo a valorizagao
da profissdo docente & pouco relevante para um pais como as dimensoes
histéricas e politicas como o Brasil. Conforme compreendemos no decorrer
dessa investigagcdo, que o modelo de desenvolvimento econémico e politico
presente tém permitido a constituicdo de realidades sociais desiguais e, portanto
a educacgao nao vem sendo definida como prioridade e um direito de cidadania.
No entanto observamos especialmente no trabalho de campo nas conversas
com os alunos que o0 acesso a educagéao significa a valorizagdo do ser humano
e o ter, € algo essencial para a vida. Mesmo com inumeras questdes que muitas
vezes, impdem barreiras entre 0 campo e a cidade - nas escolas pesquisadas,
os alunos entrevistados mostraram estarem bastante estimulados a darem
continuidade aos estudos, seja em ensino técnico ou superior, por influéncia das
escolas, de pais ou/e professores. Entretanto, entre os alunos entrevistados, nao
pudemos observar o interesse de nenhum deles pela profissdo docente e nem
pelo trabalho no campo, ja que o campo representa muitas vezes, além de sua
moradia, vivéncia e lazer, um “local de refugio” do centro da cidade, pra onde se
deslocam para estudar e trabalhar.

O contato com o campo esteve presente em todas as falas dos alunos e
alunas entrevistados ndo apenas como o local onde sua escola esta localizada,
ou um local idilico, romantico, muito mais que isso € o terreno de suas vivéncias,

imbricado de memodrias, historias e pertencimentos. Por conta desta valorosa

76



participagcédo deste territorio em suas vidas, apesar deles e delas concordarem
entre si em nao trabalharem no campo vivendo unicamente dos proveitos
cedidos pela terra, mas todos e todas estao cientes da forte ligagdo do campo
com eles. A partir de suas memorias, suas narrativas, suas historias, podemos
perceber que as dificuldades que muitas vezes afastam a estrutura basica para
a sobrevivéncia no campo, ndo sdo empecilhos para que estes jovens deem
continuidade aos estudos, pegando horas de transito, correndo riscos de ficar
sem o transporte publico, ficando literalmente “ilhados”, entre outros problemas
encontrados ao longo do percurso. Apesar do trabalhoso deslocamento, para
estudo, trabalho, hospital, entre outras possibilidades que muitas vezes ficam
reclusas a cidade, viver longe do campo ficou fora de cogitacdo em muitas das
falas.

De onde iniciamos a pesquisa, esperamos que a mesma contribua para a
construcao historica da educagdo no meio rural, compreendendo por meio da
discussao de Educacao do Campo, que este meio esta em constante debate e
amadurecimento na articulacao entre diferentes instituicbes e movimentos
sociais, e que nao diferente da educacédo que se refere a cidade, lute por uma
educacédo contra as desigualdades sociais, de forma igualitaria e cidada, que ao
levar em consideracao as especificidades de cada contexto, tem como pilar a
superagao das relagdes capitalistas.

Com a investigacao das possibilidades de acesso ao ensino superior para
alunos de escolas em comunidades rurais, desejamos por fim que as questdes
sugeridas nessa construcdo possibilitem a insercdo de discussdes e que
contribua na estruturacdo de acdes e de politicas publicas nacionais e ainda
provoque reflexdes académicas para além das fronteiras das tdo injustas
diferencas e desigualdades ainda existentes entre campo e cidade. E por falar
nisso, Manoel de Barros nos ajuda a finalizar esse tempo, quando diz “(...)que a
importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balangas nem
barébmetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo

encantamento que a coisa produza em nos” (2006, p.21) .
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Apéndice | — Declaragao de Instituicao Co-Participante

DECLARACAO DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que serd assinado pelos sujeitos de
pesquisa participantes de nossa empresa. Assim, autorizamos realizar a pesquisa com 0
titulo ““SER OU NAO SER”: A PROFISSAO DOCENTE NAS PERCEPCOES
DOS ALUNOS DAS COMUNIDADES RURAIS”, desenvolvida pela mestranda Ana
Maria Hostin, sob orientagio e responsabilidade da professora Doutora Elizabete
Tamanini, docente da Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE.

Declaramos que realizamos a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, que cumpriremos o que determina a Resolugdo CNS 466/2012 ¢
contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessario, fornecendo
informacdes. Também fomos informados que, de forma alguma, havera a identificagdo
dos alunos, dos professores, bem como das escolas, sendo garantido o sigilo e
assegurado a privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. De
igual modo, sabemos que as instituigdes envolvidas poderdo a qualquer fase dessa
pesquisa retirar esse consentimento.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por
escrito ou oralmente em congressos ¢ periddicos da drea de educagdo, desde que
preservada a identidade dos alunos, professores e os nomes das escolas.

Atenciosamente, &
A

;)
Inés Odonm Ra
Supervisora de Ed. Bésica e
Mat. 304.756-3-04
Ato n° 8252013
Geréncia de Educacdo

Rua Itajai, 390 — Centro — 89221-010 — Joinville/SC
Tel: (47) 3431-3006 — Fax: (47) 3433-1122. Email: educacio@joinville.sc.gov.br
WWW. |o1nv1lle.sc<ﬂov.br
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Apéndice Il - Roteiro para Entrevista de temas geradores para o processo
de Pesquisa

Entrevistado/a-

Entrevistadora- Ana Maria Hostin

Data-

Local da Entrevista-

Projeto-“Ser ou nao ser”: A profissdao docente nas percepgoes dos alunos

das comunidades rurais

Neste dia de de 2014, eu, Ana Maria Hostin,

mestranda do Mestrado em Educacdo, da Univille, estou realizando uma

entrevista com alo , aluna/o da Escola

, sobre suas percepcdes acerca da profissao

docente, de futuro e do meio em que estuda. Esta entrevista faz parte do projeto
de pesquisa “Ser ou nao ser”: A profissao docente nas percepgoes dos

alunos das comunidades rurais

1) Nome completo do/a entrevistado/a

2) Idade

3) Vocé nasceu em Joinville?

4) Mora aqui ha quanto tempo?

5) Qual a disténcia da escola que vocé estuda, para o local que vocé mora?
6) Vocé sempre estudou aqui?

7) Para vocé o que significa morar nessa Regiao?

8) Seus pais trabalham préximo a escola?

9) E vocé, trabalha?

10) E quando concluir o ensino médio, vai trabalhar com seus pais?

11) Vai dar continuidade nos estudos depois do Ensino Médio? Faculdade?
Ensino Técnico?

12) Qual a area de seu interesse?

13) Como vocé observa o acesso ao ensino superior pelos jovens que
residem em areas rurais?

14) A escola em que vocé estuda, estimula o interesse de vocés de dar
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continuidade nos estudos, com palestras, apresentagoes, visitagoes?

15) E os professores, falam sobre as possibilidades de alcancar o ensino
superior?

16) E sobre a possibilidade de ser professor, vocé conhece alguém que
pensa sobre isso?

17) Em sua opiniao, o que é a profissao docente?
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Apéndice Ill - TCLE Pais Entrevistados

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo solicitado a autorizar a participagao, como voluntario (a),

de seu (sua) filho/a

em uma

pesquisa desenvolvida pela mestranda, Ana Maria Hostin vinculada ao Grupo
de Pesquisa Politicas Publicas e Praticas Educativas do Programa de Mestrado
em Educacdo da UNIVILLE. O objetivo dessa pesquisa é Investigar as
percepgdes de alunos do ultimo ano da educacgédo basica, das comunidades
rurais, em relacao a profissdo docente, Identificando de que forma, as escolas
investigadas estimulam a formag&o educacional.

Os dados seréo coletados, mediante sua autorizagéo, via anotacdes em
um diario de bordo e gravacéo com transcricdo de entrevistas.

Importante ressaltar que o aluno tera total liberdade de se recusar a
participar das atividades propostas pela pesquisadora se de alguma maneira, se
sentir constrangido, assim como também podera desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem que a recusa ou a desisténcia acarrete qualquer prejuizo a ele
ou a voce.

Destacamos ainda que a participacdo nesta pesquisa € opcional e que
representa riscos ou desconfortos minimos. Assim, como ndo implicard em
recebimentos ou ressarcimentos de qualquer ordem.

Em caso de recusa ou de desisténcia em qualquer fase da pesquisa, a
crianca e seu responsavel, como jA mencionado, ndo serdo penalizados de
forma alguma. De igual modo, é importante lembrar que vocé e/ou o aluno tera
direito a esclarecimentos sobre a pesquisa em qualquer momento, sendo
sempre garantido o sigilo de identidade e de informacfes confidenciais. Esses
dados da pesquisa ficardo sob responsabilidade da pesquisadora sob um
periodo de cinco anos, apos o qual serdo devidamente destruidos.

Lembramos ainda que, a participacdo de seu filho/a sera de suma
relevancia para o cumprimento do objetivo proposto na pesquisa; sendo que 0s
beneficios dessa pesquisa serdo de ambito académico e profissional para o
campo das Politicas Publicas e Praticas Educativas para a cidade de Joinville.

Nesse sentido, os resultados deste estudo, poderdo ser apresentados em
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congressos, periddicos cientificos e eventos promovidos na &rea de ciéncias
humanas, para tanto, peco a sua anuéncia.

Em caso de duvida, vocé podera procurar a professora orientadora desta
pesquisa Prof? Dr? Elizabete Tamanini no Programa de Mestrado em Educacao
da UNIVILLE, pelo telefone (47) 3461-9077 ou no seguinte enderego:
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 -
Zona Industrial, Campus Universitario - Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco A,
sala A 227B. Bem como, a pesquisadora, pelo telefone (47) 9196 9876. Se vocé
tiver alguma duvida a ser esclarecida sobre a ética que envolve a referida
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), pelo
telefone: (47) 3461-9235 ou no endereco: Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, Rua Paulo Malschitzki, 10 - Zona Industrial, Campus Universitario -
Joinville/SC, CEP 89219-710, Bloco B, sala B 31. Apds ser esclarecido sobre a
pesquisa, no caso de vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste

documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do pesquisador

responsavel.

CONSENTIMENTO
Eu, )
RG , pai/mae de

da turma do
3° ano do Ensino Meédio, da Escola de Educagdo Basica
, declaro ter sido suficientemente
informado (a) e concordo em autorizar a participacao voluntaria de meu filho/filha
na pesquisa descrita acima.
Joinville, de de 2014.
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Apéndice IV — Carta convite Entrevistas

Prezado Aluno, Prezada Aluna,
Convidamos vocé, aluno (a), que estuda no 3° ano do Ensino Médio
da Escola de Educacgao Basica

, a participar como voluntario

(a) andbnimo (a) da pesquisa desenvolvida pela mestranda Ana Maria Hostin,
pertencente ao grupo de estudos ECULT (Educagado, Cultura e Territério)
vinculada a linha de pesquisa Politicas Publicas do Programa de Mestrado em
Educacédo da Universidade da Regi&o de Joinville - UNIVILLE.

O presente estudo tem como objetivo central investigar as percepgdes de
alunos do ultimo ano da educagao basica em relagdo a profissdo docente,
identificando de que forma as escolas investigadas estimulam a formacao
educacional.

A pesquisa acontecera na forma de entrevista em Histéria Oral, em que
através de entrevistas com pequenos grupos, serdo consideradas a
comunicacao e interacado como fundamentais para a dissertacdo intitulada “Ser
ou nao ser: a profissdo docente nas percepgdes dos alunos das comunidades
rurais”, que esta sob orientagdo da professora Dra. Elizabete Tamanini. Cabe
destacar que esta pesquisa assegura o sigilo de sua identidade e a privacidade
de dados confidenciados a pesquisadora.

Para tanto, solicitamos seu precioso tempo e disposi¢ao para participar
da pesquisa. Se vocé tiver interesse, preencha as informacgdes abaixo e
entregue esta carta a secretaria da escola em que vocé estuda em um prazo
de 5 dias apos o recebimento, para que possamos entrar em contato e agendar
a entrevista, de acordo com local e horario estabelecidos por voceé.

Os participantes receberao também um Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido para que os pais ou responsaveis autorizem a entrevista.

Atenciosamente,
Ana Maria Hostin e Elizabete Tamanini.
Coloco a disposi¢ao meus dados: (e-mail: anahostin@gmail.com - telefones
(47) 3464-2791 e (47) 9196-9876).
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Aceito participar da entrevista

Aluno (a):

Nome do pai e/ou mae:

Escola:

E-mail para contato:

Telefones:
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Apéndice V — TCLE Entrevistados
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O projeto de pesquisa “Ser ou nao ser’: a profissao docente nas
percepcdes dos alunos das comunidades rurais (?) sera desenvolvido na
Rede Estadual de Ensino de Joinville/SC, e tem por objetivo geral “Investigar
as percepcodes de alunos do ultimo ano da educacéo basica, das comunidades
rurais, em relacdo a profissdo docente”. e serd financiado pelo proprio
pesquisador. Para a devida execucdo, o projeto sera desenvolvido, de
abril/2013 a dezembro/2014.

Para tanto, o(a) convidamos a participar como entrevistado(a), conforme
agendamento de data e local de sua conveniéncia. Destacamos que, pelo
interesse cientifico, as entrevistas serdo gravadas com 0 seu consentimento,
transcritas e posteriormente apresentadas para a sua aprovacao.

O presente documento serd redigido em duas vias, sendo que uma sera
entregue aos entrevistados participantes da pesquisa, e a outra via ficara de
posse das pesquisadoras. Nesse encaminhamento, a pesquisa sera
conduzida, na Univille, sob a coordenacdo da Professora Dra. Elizabete
Tamanini. A guarda do material coletado durante a realizacdo da pesquisa
ficarA sob a responsabilidade do pesquisador. Garante-se, ainda, ao
participante espontaneo, maiores esclarecimentos durante a aplicacdo da
pesquisa caso venha a sentir necessidade. Ainda, ao entrevistado, sera
possibilitada a liberdade de recusar-se de participar ou de retirar o seu
consentimento no andamento dos trabalhos, bem como sera garantido,
também, o direito ao sigilo e a privacidade pessoal e dos dados fornecidos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Estou ciente do acima exposto e concordo em participar da pesquisa. Para
tanto, aqui expresso meu consentimento esponténeo, livre e esclarecido,
possibilitando aos pesquisadores a realizagcdo do estudo. Concordo, ainda,
com a divulgacéo dos dados apés realizada a pesquisa.

Entrevistado Ana Maria Hostin
Responséavel pela pesquisa

Joinville, / 120

Atencdo: A sua participacdo é voluntaria. Em caso de duvidas quanto as
guestdes éticas da pesquisa ou de seus procedimentos metodoldgicos,
escreva ou entre em contato com:

Comité de Etica em Pesquisa da UNIVILLE. Campus Universitario — Bairro
Bom Retiro — 89201-972 - Joinville/SC — Tel: (47) 3461-9235, e-mail:

comitetica@univille.br



http://univille.edu.br/community/cep/VirtualDisk.html?action=readFile&file=sugestoes_TCLE.doc&current=/Orientacoes_CEP/Seres_Humanos
javascript:%3c!--%20/*%20Banned%20word%20by%20security%20reasons%20*/%20--%3ehref='mailto:'+String.fromCharCode(99,111,109,105,116,101,116,105,99,97,64,117,110,105,118,105,108,108,101,46,98,114)+'?'
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Anexo | — Reportagem do jornal Noticias do Dia — 10/05/2011

Hizme > Moticles > Alunos da Excola Esiacusl Framcisoo Eberhandt conbimuesam s=m aules

Alunos da Escola Estadual Francisco
i Eberhardt continuam sem aulas

Alunos nao serdo mais realocados para a Univille. Proposta de
aluguel ficou acima do que a geréncia de ensino poderia pagar

Aline Machado Parodi
JOINVILLE

£3 curir SN W Twset 0 g4 o

As aulas mo prédio da Escola Francisco Eberhardt, em Pirabeiraba, néo tem data
para serem retomadas. Os cerca de 300 alunos do 5° ano do ensino fundamental
ao ensino médic devem ser realocados. A gerente regional de educagéo Heliste
Steingraber informou que estd negociando com a Faculdade Anhanguera o
aluguel de salas de aulas para que os estudantes possam estudar. A inteng&o
inicial era alugar salas na Univille, mas segundo Heliste o valor do alugus! ficou

muito acima do que a geréncia poderia pagar.

“Az negociagdes com a Anhanguera estio avangadas e acredito gue as aulas
sejam retomadas neste terga-feira. Também estamos acertando como seri o
tramzporte desses alunos”, explicou a gerente. A ezcola foi interditada na semana
passada por causa de vazamentos, rachaduras, goteiras, infiltracdes e mas
condigdes doz banheiros.

M&o hé previsdo para o inicio da reforma da escola. “E um processo demorado.
s engenheiros da SOR. (Secretania de Desenvolvimento Regional) estao
fazendo o levantamento das obras necessanas. Acreditamos que a reforma

comece ainda este semestre”, disse Heliete.

Ma Escola Educagdo Basica Professora Alicia Bittencourt Ferreira, no baimo
Profipo, o5 alunos voltaram as aulas nesta segunda-feira. A escola estava

interditada desde o dia 21 de abril, depois do rompimento da cistemna

o I-\' [ T—— ,.I—\..—\.':_-_. Y- B
LUCICado er LWL -La3

Fonte: http://ndonline.com.br/joinville/noticias/9772-alunos-da-escola-francisco-

eberhardt-em-pirabeiraba-continuam-sem-aulas.htmi
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Anexo Il - Reportagem do jornal A noticia — 21/05/2013

Educacdao 21/05/201

Estudantes da Escola Francisco
Eberhardt fecham a SC-418 durante
protesto na zona Norte de Joinville

Manifestacdo tem como alvo o atraso nas obras de reforma da unidade, que esta sem receber os
alunos desde o comego de 2012

O [ ) e s 84 0 2o ME

Cerca de 270 estudantes partlupam de manifestacdo

Estudantes da Escola Estadual Francisco Eberhardt, de Pirabeiraba, fecharam o trecho
inicial da SC-418, que da acesso a Serra Dona Francisca, na manha desta terca-feira, na

zona Norte de Joinville.

O protesto tem como alvo o atraso nas obras de reforma da unidade, que esta sem
receber os alunos desde o comecgo de 2012. S3o cerca de 270 estudantes, que todos os
dias precisam ser deslocados de 6nibus até o colégio Olavo Bilac, também em
Pirabeiraba, onde estio distribuidos em salas improvisadas.

Segundo a presidente da Associagdo de Pais e Professores, o problema ocorre porque a
empreiteira responsavel pela reforma estaria com dificuldade para obter certidao
negativa de débito e por isso nao poderia receber o repasse do Estado.

A NOTICIA B B =
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Fonte:
http://anaticia.clicrbs.com.br/sc/geral/educacao/noticia/2013/05/estudantes-da-

escola-francisco-eberhardt-fecham-a-sc-418-durante-protesto-na-zona-norte-
de-joinville-4144425 .html
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Anexo lll - Folha de Rosto Plataforma Brasil

w MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Nimero de Participantes da Pesquisa:
¢ SER OU NAO SER: A PROFISSAO DOCENTE NAS PERCEPGOES DOS ALUNOS DAS 30
COMUNIDADES RURAIS

3. Area_ Tematica:

Yo Mo it co

4. Area do Conhecimento:’
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Ana Maria Hostin

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

073.163.679-11 ALFREDO JOAO FLEITH CENTRO (PIRABEIRABA) 46, Fundos JOINVILLE SANTA CATARINA
89239460

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10, Outro Telefone; _  |11. Email:

BRASILEIRO (47) 3424-0007 j&/ ¢/ - G40 |ananosting@gmail.com

12.Cargo: /7 9

a7 A N
AGNNO
T
Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela condugo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha seré anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

Data: LZL/ /1/) ! ZO'B ’9//“'0“ m’Wa] m

Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE

15, Unidade/Org&o:

g 7&,%1(/669 ) VO (/)C(I g

13. Nome:
FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAO DE
JOINVILLE - UNIVILLE

14. CNPJ:
84.714.682/0001-94

16. Telefone: 17. Outro Telefone:

(47) 3461-9235 % "/('J/; i / \; ;L ;’

Termo de Compromisso (do responsével pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

p P A . (i 0 ] , oty 2 ey AE
Responsa’vei:l \'t\,’:UL{,(//(, C{A« ZJ ; .J((/f’k’k("k’”‘(/ CPF: es E2 X gf) 1-15
T

h

V,

0

A, ’
& LA

Cargo/Fung&o:
| )
Data: 91/ ;ﬂl / 4 4\ 2 &2/(/ _Lg) L/ L L’(/ L/(/L/L/W'MW/L
Assinatura
PATROCINADOR PRINCIPAL o S
Fror—ora Tt oe Souca togaid |
Nao se aplica. Coordenadora do Curso de Mestrado
S5 f—td x" FNINTIVITH] ‘r:
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Anexo IV — Parecer Consubstanciado do CEP

== i
il UNIVERSIDADE DA REGIAO £ Plobaforma
1) DE JOINVILLE UNIVILLE %oﬂl
UNIVILLE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: ¢ SER OU NAO SER: A PROFISSAO DOCENTE NAS PERCEPGOES DOS ALUNOS
DAS COMUNIDADES RURAIS
Pesquisador: Ana Maria Hostin
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 22506113.6.0000.5366

Instituicdo Proponente: FUNDACAO EDUCACIONAL DA REGIAQ DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 486.092
Data da Relatoria: 16/12/2013

Apresentagdo do Projeto:

0O objeto de estudo sdo as percepcdes de alunos do dltimo ano da educacéo basica, das comunidades
rurais, em relacdo a profisséo docente, identificando de que forma, as escolas investigadas estimulam a
formacdo educacional. Desta forma, definimos analisar algumas escolas localizadas em areas delimitadas

como rurais da cidade de Joinville, que possuem Ensino Médio. A partir do levantamento destas escolas

localizadas em areas rurais em Joinville que possuem Ensino Médio, na Geréncia de Educacdo do estado
(GERED), sera feito um contato com a escola para explicar o projeto em questdo, convidando alunos que se
voluntariem a participarem das entrevistas orais. As entrevistas serdo realizadas com alunos do 3% ano do
ensino médio que se dispuserem a conceder as entrevistas. Ao término deste trabalho, poderemos
contribuir com o desvelamento do processo histérico da educacdo no meio rural, trazendo discussdes
embasadas em diversos tedricos. Além disso, a investigacdo das possibilidades de acesso ao ensino
superior para alunos de escolas em comunidades rurais possibilitara uma amplitude nas perspectivas das
discussdes das politicas publicas nacionais, voltadas para a formacdo docente.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral: Investigar as percepcdes de alunos do dltimo ano da educacdo basica, das comunidades
rurais, em relacdo a profissdo docente, ldentificando de que forma, as escolas

Endereco: Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 31.

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: 5C Municipio: JOINVILLE
Telefone:  (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille br

Pagina 01 de D4
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Lo UNIVERSIDADE DA REGIAO £~ Plabaforma
1) DE JOINVILLE UNIVILLE %nﬂl
UNIVILLE

Continuagéo do Parecer: 486.092

investigadas estimulam a formacdo educacional.

Objetivos especificos: Revisar a partir da historiografia brasileira, os estudos referentes a educacdo rural e
do campo; Problematizar estudos sobre os momentos da

Histaria do Brasil e o que motivou historicamente a valorizacdo ou a desvalorizac&o da profissdo docente;
Inventariar em acervos locais (escolas, secretaria, geréncia de educacdo, Arquivo Historico de Joinville e
outros) documentos referentes as escolas rurais\campo no municipio de Joinville;Investigar as politicas

publicas como possibilidades de acesso ao ensino superior para escolas rurais/campo;

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa envolve seres humanos, desta forma, ha possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em gualquer fase de uma pesquisa e dela
decorrente Diante dos processos de pesquisa, considera-se assim que os riscos para os sujeitos da

pesquisa serao minimos.

Beneficios:
A pesquisa podera contribuir com o desvelamento do processo histérico da educacdo no meio rural,

trazendo discussdes embasadas nos diferentes autores ja aqui citados na Introducdo desta pesquisa. Alem

disso, a investigacdo das possibilidades de acesso ao ensino superior para alunos de escolas em
comunidades rurais possibilitara uma amplitude nas perspectivas das discussdes das politicas publicas
nacionais, voltadas para a formacdo docente. A pesquisa também é fruto das constantes discussdes no
Mestrado em Educacdo da Univille, do Grupo de Pesquisa em Paliticas e Praticas Educativas (GPPPE) e do
Grupo de Estudo: Educacdo, Cultura e Territorio/GeECulT.Sendo assim, contribuira em muito, para a

produgdo académica no campo da educacdo brasileira, a partir da socializacdo dos resultados da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

-A metodologia: Entrevistas orais, que serdo gravadas com 20 alunos do 3° ano do ensino médio que se
dispuserem a conceder as entrevistas, em escolas localizadas em areas rurais em Joinville que possuem
Ensino Médio, junto & Secretaria de Educacdo (SED) e na Geréncia de Educacdo do estado (GERED).

Enderego: Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 31.

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: 5C Municipio: JOINVILLE
Telefone:  (47)3461-9235 E-mail: comitetica@univille br

Pagina 02 de 04
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Confinuagdo do Parecer: 486.092

-A metodologia da analise de dados: ara analise dos dados, sera utilizado a metodologia de realizacdo de
entrevistas.

- Critérios de inclusdo -Sera feito um levantamento das escolas localizadas em areas rurais em Joinville que
possuem Ensino Médio, junto a Secretaria de Educacao (SED)

e na Geréncia de Educacao do estado (GERED).A partir do levantamento, sera feito um contato com a
escola para explicar o projeto em questdo, convidando alunos que se voluntariem & participarem das
entrevistas orais.

Critério de Exclusdo:

Serdo desconsiderados os alunos que nédo se disponibilizarem a realizar as entrevistas orais e as escolas
gque ndo se localizarem em comunidades rurais.

- Os resultados esperados etdo de acordo com aproposta, o cronograma de execucdo na Plataforma Brasil
prevé o inicio da pesquisa para abril/2013 com térmico para dezembro de 2014. Guarda e posse do material,
o orcamento financeiro e a bibliografia sdo pertinentes co aproposta.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

As pendéncias foram devidamente esclarecidas

Recomendagdes:

N&o se aplica

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o se aplica

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regifio de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuicdes definidas na Res. CNS 466/12, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de
pesquisa proposto.

Ressalta-se que o (a) pesquisador (a) responsavel devera apresentar relatérios final a respeito do seu

estudo.

Enderego: Paulo Malschitzki, n® 10. Bloco B, Sala 31.

Bairro: Zona Industrial CEP: 89.219-710
UF: 8C Municipio: JOINVILLE
Telefone:  (47)3461-2235 E-mail: comitetica@univille.br
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Continuagdo do Parecer: 486.092

JOINVILLE, 10 de Dezembro de 2013

Assinador por:
Eleide Abril Gordon Findlay

(Coordenador)
Enderego: Paulo Malschitzki, n* 10. Bloco B, Sala 31.
Bairro:  Zona Industrial CEP: 89.219-T10
UF: SC Municipio: JOINVILLE
Telefone: (47)3451-9235 E-mail: comitetica@univille.br
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AUTORIZACAO

Nome do autor: Ana Maria Hostin

RG: 5.606.461

Titulo da Dissertacao: “Além de algumas visdes bonitas, o nosso muro ndo € tdo alto™:
Percepcdes de alunos das comunidades rurais sobre a Profissao Docente, Trabalho e
Territorio Rural

Autorizo a Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE, através da Biblioteca
Universitaria, disponibilizar copias da dissertacdo de minha autoria.

Joinville, 23/04/2015.

Ana Maria Hostin
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