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RESUMO

A presente Tese teve como principal objetivo analisar as praticas da Educacao
Ambiental Marinha e Costeira (EAMC)/ Cultura Oceéanica (CO) em 27 escolas com
anos finais da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF), SC- Brasil, suas
potencialidades e desafios. A partir de estratégias qualiquantitativa, buscou-se: i)
ampliar a compreensao teorica acerca da CO e a construcdo de praticas educativas
voltadas para a EAMC realizando revisao bibliografica do tema; ii) mapear o perfil das
escolas em relacgdo ao potencial e desenvolvimento de trabalhos
interdisciplinares/transdisciplinares com foco na EAMC/CO, com aplicagdo de
guestionarios semiestruturados direcionados aos Supervisores Escolares (SE); iii)
diagnosticar a partir de questionario semiestruturado o perfil de professores de
Ciéncias da Natureza (CN) em relacédo a formacado e capacitacdo sobre a pratica da
EAMC/CO nas escolas envolvidas; iv) Compreender por meio de questiondario
estruturado a percepcdo dos professores de CN sobre o desenvolvimento e
abordagem de temas da CO na pratica docente; v) através de analise documental
identificar e problematizar a inter-relacdo da saude humana e da saude do oceano
nos projetos educativos da Escola do Mar (EMAR); e vi) propor a insergcéo da CO no
curriculo dos anos finais do ensino fundamental, com auxilio de material didatico-
pedagdgico que contribua para o reconhecimento dessa abordagem. Os resultados
apontam que as escolas, pela visdo dos SE, apresentam em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) a base para a EAMC, porém vinculados de forma significativa a
EMAR, e nem sempre desenvolvidos de forma transdisciplinar, os SE encontram
dificuldades em desenvolver esses projetos com os professores devido a falta de
tempo e questdes estruturais e funcionais da unidade educativa. Os professores, em
relacdo a formacéo sobre EAMC e/ou CO, ainda possuem pouco conhecimento e as
dificuldades para desenvolver projetos estédo atreladas as turmas numerosas, falta de
transporte e falta de tempo para planejamento. Segundo as categorias de percepc¢ao
analisadas, importancia, responsabilidade, conhecimento, competéncia e barreira
potencial associado a pratica docente, os professores distinguem os diferentes
principios da CO no espacgo escolar. Importam-se em trabalhar com todos os
Principios da CO, com énfase no Principio P6d (Poluicdo humana no ambiente
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oceanico) e menor importancia ao principio P2 (Processos de erosdo e atividades
tectdnicas que ocorrem no oceano); sentem-se responsaveis por alertar e desenvolver
trabalhos relacionados aos principios P4 e P5 (O ambiente oceanico e suas funcoes
bidticas); P6d e P7 (Impacto humano nos recursos oceéanicos). Na categoria
conhecimento, destacaram dificuldades com temas dos principios P1 (O ambiente
oceanico e seus recursos) e P2, mas sentem-se preparados para trabalhar com os
principios P4, P5 e P6d. Na categoria competéncias, possuem habilidades para
trabalhar com os principios P4, P5 e P6d e pouco criativos para trabalhar os principios
P1 e P2. Na Categoria Barreira Potencial, ndo as encontram em temas direcionados
aos principios P4, P5 e P6d. Observou-se uma tendéncia significativa de trabalhos
com abordagem nos principios P5 e P6 da CO, nos projetos direcionados a EMAR,
com significativa interdisciplinaridade nas é&reas do conhecimento de ciéncias,
geografia e historia. Por fim, o trabalho traz consideracBes e sugestdes para 0s
desafios encontrados na inser¢cdo da CO na RMEF, e como produtos: uma proposta
para insercao da CO, no curriculo de Ciéncias da Rede e material de apoio didatico
de livre acesso. Livro eletronico intitulado: A Cultura Oceéanica no espaco escolar,

estratégias de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: diagnéstico, educacdo ambiental marinha e costeira, cultura

oceanica, percepcao, interdisciplinaridade, educacao formal.



ABSTRACT

The main objective of this thesis was to analyze the practices of Marine and Coastal
Environmental Education (EAMC)/ Oceanic Culture (OC) in 27 schools with final years
of the Municipal Education Network of Florianopolis (RMEF), SC- Brazil, their
potentialities and challenges. Based on quali-quantitative strategies, we sought to: i)
expand the theoretical understanding of OC and the construction of educational
practices aimed at EAMC, performing a bibliographical review of the theme; ii) mapping
the profile of schools in relation to the potential and development of
interdisciplinary/transdisciplinary work focused on EAMC/CO, with the application of
semi-structured questionnaires directed at School Supervisors (SE); iii) diagnose,
based on a semi-structured questionnaire, the profile of Natural Sciences (NC)
teachers in relation to education and training on the practice of EAMC/CO in the
schools involved; iv) Understand, through a structured questionnaire, the perception of
NC teachers about the development and approach of OC themes in teaching practice;
v) through document analysis, identify and problematize the interrelation between
human health and ocean health in the educational projects of Escola do Mar (EMar);
and vi) propose the inclusion of OC in the curriculum of the final years of elementary
school, with the aid of didactic-pedagogical material that contributes to the recognition
of this approach. The results indicate that schools, from the point of view of the ES,
present in their Pedagogical Political Projects (PPPs) the basis for the EAMC, however
significantly linked to EMar, and not always developed in an interdisciplinary way, the
ES find it difficult to develop these projects with teachers due to lack of time and
structural and functional issues of the educational unit. Teachers, regarding training on
EAMC and/or CO, still have little knowledge and the difficulties to develop projects are
linked to large classes, lack of transportation and lack of time for planning. According
to the perception categories analyzed importance, responsibility, knowledge,
competence and potential barriers associated with teaching practice, teachers
distinguish the different principles of OC in the school space. They care about working
with all the CO Principles, with emphasis on the P6d Principle (Human pollution in the
oceanic environment) and less importance on the P2 principle (Erosion processes and

tectonic activities that occur in the ocean); feel responsible for alerting and developing
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work related to the P4 and P5 principles (The ocean environment and its biotic
functions); P6d and P7 (Human impact on ocean resources). In the knowledge
category, they highlighted difficulties with themes from principles P1 (The ocean
environment and its resources) and P2, but they feel prepared to work with principles
P4, P5 and P6d. In the skills category, they have skills to work with the P4, P5 and P6d
principles and little creativity to work with the P1 and P2 principles. In the Potential
Barrier Category, they are not found in topics related to the P4, P5 and P6d principles.
There was a significant trend of works with an approach based on the P5 and P6
principles of OC, in projects aimed at EMar, with significant interdisciplinarity in the
areas of knowledge of science, geography and history. Finally, the work brings
considerations and suggestions for the challenges encountered in the insertion of OC
in the RMEF, and as products: A proposal for the insertion of OC in the Network
Sciences curriculum and free access didactic support material, E-book entitled: The

Oceanic Culture in the school space, teaching and learning strategies.

Keywords: diagnosis, marine and coastal environmental education, ocean culture,

perception, interdisciplinarity, formal education.
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RESUMEN

El objetivo principal de esta tesis fue analizar las practicas de Educacion
Ambiental Marina y Costera (EAMC)/ Cultura Oceanica (OC) en 27 escuelas de los
ultimos afios de la Rede Municipal de Educacién de Florianépolis (RMEF), SC- Brasil,
sus potencialidades y desafios Con base en estrategias cuali-cuantitativas, buscamos:
i) ampliar la comprension teorica del CO y la construccién de practicas educativas
dirigidas a las EAMC, realizando una revision bibliografica del tema; ii) mapear el perfil
de las escuelas en relacion al potencial y desarrollo del trabajo
interdisciplinario/transdisciplinario enfocado en EAMC/CO, con la aplicacion de
cuestionarios semiestructurados dirigidos a los Supervisores Escolares (SE); iii)
diagnosticar, a partir de un cuestionario semiestructurado, el perfil de los docentes de
Ciencias Naturales (CN) en relacion a la educacion y formacion sobre la practica de
EAMC/CO en las escuelas involucradas; iv) Comprender, a través de un cuestionario
estructurado, la percepcion de los docentes del NC sobre el desarrollo y abordaje de
los temas del CO en la practica docente; v) a través del analisis de documentos,
identificar y problematizar la interrelacion entre la salud humana y la salud del océano
en los proyectos educativos de la Escola do Mar (EMAR); y vi) proponer la inclusion
del CO en el curriculo de los ultimos afios de la ensefianza béasica, con la ayuda de
material didactico-pedagdgico que contribuya al reconocimiento de este enfoque. Los
resultados indican que las escuelas, desde el punto de vista de las ES, presentan en
sus Proyectos Politicos Pedagodgicos (PPP) la base de la EAMC, aunque
significativamente ligada a la EMAR, y no siempre desarrollada de forma
transdisciplinar, las ES la encuentran dificultad para desarrollar estos proyectos con
los docentes por falta de tiempo y cuestiones estructurales y funcionales de la unidad
educativa. Los docentes, en cuanto a la formacién sobre EAMC y/o CO, auln tienen
poco conocimiento y las dificultades para desarrollar proyectos estan ligadas a clases
grandes, falta de transporte y falta de tiempo para la planificacion. De acuerdo con las
categorias analizadas de percepcion, importancia, responsabilidad, conocimiento,
competencia y barrera potencial asociada a la practica docente, los docentes
distinguen los diferentes principios del CO en el espacio escolar. Se preocupan por
trabajar con todos los Principios CO, con énfasis en el Principio P6d (Contaminacion
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humana en el ambiente oceénico) y menos importancia en el principio P2 (Procesos
de erosion y actividades tectonicas que ocurren en el océano); sentirse responsable
de alertar y desarrollar trabajos relacionados con los principios P4 y P5 (El medio
marino y sus funciones bioticas); P6d y P7 (Impacto humano en los recursos
oceanicos). En la categoria de conocimiento, destacaron dificultades con los temas
de los principios P1 (El medio ambiente oceanico y sus recursos) y P2, pero se sienten
preparados para trabajar con los principios P4, P5 y P6d. En la categoria de
habilidades tienen habilidades para trabajar con los principios P4, P5 y P6d y poca
creatividad para trabajar con los principios P1 y P2. En la Categoria Barrera de
Potencial, no se encuentran en temas relacionados con los principios P4, P5 y P6d.
Hubo una tendencia significativa de trabajos con un enfoque basado en los principios
P5 y P6 del CO, en proyectos dirigidos a EMAR, con una importante
interdisciplinariedad en las &reas de conocimiento de la ciencia, la geografia y la
histéria. Finalmente, el trabajo trae consideraciones y sugerencias para los desafios
encontrados en la insercion del CO en la RMEF, y como productos: una propuesta
para la insercion del CO en el curriculo de Ciencias de la Red y material didactico de
apoyo de libre acceso. Libro electrénico titulado: La Cultura Oceénica en el espacio

escolar, estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: diagnostico, educacion ambiental marina y costera, cultura oceéanica,

percepcion, interdisciplinariedad, educacién formal.
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Figura 1. Capa do e-book “A Cultura Oceanica no espago escolar: Estratégias
de ensino e aprendizagem.” (Repositorio UFSC).
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1. INTRODUCAO

Os Enigmas

Me tendes perguntado que fia o crustaceo entre

as suas patas de ouro e vos respondo: O mar o sabe.

Me dizeis 0 que espera a ascidia em seu sino transparente?
Que espera? Eu vos digo, espera como vés, o tempo.

Me perguntas a quem alcanca o abraco da alga Macrocystis?
Indagai-o, indagai-o a certa hora, em certo mar que eu
conheco.

Sem duvida me perguntareis pelo marfim maldito

do narval, para que eu vos responda

de que modo o unicérnio marinho agoniza arpoado.

Me pergunteis talvez pelas plumas alcionarias que tremem
nas puras origens da maré austral?

E sobre a construgéo cristalina do pélipo tereis
embaralhado, sem duvida

uma pergunta a mais, debulhando-a agora?

Quereis saber a matéria elétrica das puas do fundo?

A armada estalactite que caminha se quebrando?

O anzol do peixe-pescador, a musica estendida

na profundidade como um fio na agua?

Eu quero dizer-vos que isto o sabe o mar,

gue a vida em suas arcas

€ vasta como a areia, inumeravel e pura

e entre as uvas sanguinarias o tempo poliu

a dureza duma pétala, a luz da medusa

e debulhou o ramo de suas fibras corais

de uma cornucopia de nacar infinito.

Eu ndo sou mais do que a rede vazia que mostra



olhos humanos, mortos naquelas trevas,
dedos acostumados ao triangulo, medidas
de um timido hemisfério de laranja.

Andei como vOs escarvando

a estrela interminavel,

e na minha rede, a noite, acordei nu,

Unica presa, peixe encerrado no vento.

Poema de Pablo Neruda extraido de "Canto General", 1950.
Trad. livre: Leonardo de Magalhaens

http://leoleituraescrita.blogspot.com

Ja dizia Pablo Neruda, no poema supracitado, ... para muitos dos teus
guestionamentos, as respostas encontraras no fundo do mar.
... ha imensiddo do oceano em sua face diurna, azul esverdeada, reflexo do espectro
das cores emitidas pela luz solar, ao alcance dos meus olhos observava; o horizonte,
as ondas, as diferengas entre marés, o movimento dos barcos de pesca, as aves
costeiras, o siri, a tatuira... a areia com sua textura e firmeza abaixo dos meus pés...,
no entanto, na imensiddo do oceano em sua face noturna, seus diversos mistérios
como o0s organismos bioluminescentes, as figuras estranhas e sua escuridao
provocaram em mim a sede pelo conhecimento, sobre o que o oceano ainda precisa
mostrar.

Eis que dessa inquietacdo surgiu em meus pensamentos a necessidade de me
expressar e a partir dos escritos a seguir, um universo de possibilidades se abrira, por
gue os estudantes do saber necessitam para mergulhar nesse oceano diverso, com

muito por desvendar...

Inspirada nos poemas de Neruda e nas suas diversas vertentes de
interpretacdo, entender 0s processos e servicos ecossistémicos desempenhados
pelos oceanos, e sua relacdo com a saude e sobrevivéncia dos seres humanos, é
além de poesia. E um compromisso com a manutencao e sustentabilidade do planeta,

guando nos percebemos em um periodo em que a humanidade esta no comando da


http://leoleituraescrita.blogspot.com/

degradacé&o dos recursos naturais, promovendo a sexta extingdo em massa (MOORE,
2015) e as mudancas climaticas (IPCC, 2022).

O oceano € considerado o maior ecossistema do nosso planeta, ele regula
mudancas e variagdes no sistema climatico e sustenta a economia global, a nutricao,
a saude e o bem-estar, além do fornecimento de agua e energia (UNESCO, 2017).
Em um planeta que 70% de sua superficie € o oceano, a Cultura Oceanica é caminho
para 0 engajamento social em prol da sustentabilidade. A Cultura Oceanica foi
proposta para colaborar e promover as diferentes dimensdes necessérias ao
conhecimento das ciéncias oceanicas, nos diferentes niveis de ensino e atores
sociais, como parte para atender aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), em especial o objetivo 14 — Vida na agua — Conservacao e uso sustentavel
dos oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2017).

Nas ultimas décadas, tém sido evidentes a vasta dimensao das alteracfes do
ambiente marinho causadas pelas atividades humanas, assim como as inameras
respostas destas alteracfes que tendem a impactar 0os processos ecolégicos, pondo
em risco de extincao varias espécies sensiveis e produzindo doencas na populagéo
humana (BELDEN e RUSSONELO, 1999; BALLANTYNE, 2004). Estas alteracoes
nao se restringem a escala oceanica, mas sao fortemente associadas aos continentes,
causando, consequentemente, fortes pressdes sobre a salde dos ecossistemas
terrestres, com reflexos nas atividades socioecondmicas e culturais e, por fim, a satde
publica (BRODY e KOCH, 1990; BALLANTYNE, 2004).

Atualmente mais de 60% da populacdo mundial vive nas zonas costeiras e esta
proporcao devera aumentar e ultrapassar 75% num futuro proximo (AIROLDI e BECK,
2007). O Brasil tem mais de 8 mil km de sua costa banhada pelas aguas do Atlantico
Sul, contudo os conhecimentos cientificos que tratam desse sistema oceanico ainda
sdo muito embrionarios, quando comparados com o0s das bacias oceanicas do
Hemisfério Norte (BOMBANA et al., 2021). No Brasil, aproximadamente um quarto da
populacao vive na zona costeira, resultando numa densidade demografica de cerca
de 87 habitantes por quildbmetro quadrado, indice cinco vezes superior a média do
territério nacional. Essa estreita faixa continental abrange 17 estados que concentram
13 das 27 capitais brasileiras, algumas das quais, regides metropolitanas onde vivem
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milhdes de pessoas, um indicador do alto nivel de pressdo antrépica a que seus
recursos naturais estdo submetidos (BRASIL, 2010). Em Santa Catarina, 0s
municipios costeiros possuem uma populacdo de 2.575.485 habitantes (36,6% da
populagcdo do estado), concentrados especialmente na regido metropolitana de
Florian6polis, com um milh&o de habitantes. Somente a llha de Santa Catarina possui
cerca de 1.000 habitantes por quildbmetro quadrado (IBGE, 2021).

Essa distribuicdo tem impactado severamente as paisagens costeiras, com a
adicdo continua de infraestrutura para sustentar as atividades residenciais,
comerciais, turisticas, industriais, pesqueiras e de transporte terrestre e maritimo,
dentre outras. Desta forma, muitas areas litoraneas estdo extremamente degradadas,
com problemas ambientais de dificil solucédo a curto e médio prazos. Esses impactos,
nem sempre perceptiveis, direta ou indiretamente, estdo sendo diagnosticados como
causadores ou mediadores de doengas nas diferentes populacdes de espécies que
habitam o oceano, e consequentemente na populacdo humana, que depende dos

recursos do mar para manutencao e sobrevivéncia (MOURA et al., 2011).

A relacdo dos oceanos com as atividades humanas e a saude publica, ndo sédo
recentes, porém, essa conexao ainda ndao € amplamente divulgada devido a sua
complexidade (GUEST et al., 2015). Estas rela¢des incluem as mudancgas climaticas,
floracdo e intoxicacdes por algas toxicas e contaminacdo microbiana e quimica de
aguas marinhas e do pescado (FLEMING et al., 2014). Além disso, existe a relacao
benéfica dos oceanos para a salde humana, como os produtos naturais de alto valor
nutricional e fonte de matéria-prima para o desenvolvimento da biomedicina
(FLEMING, 2014; GUEST et al., 2015). As areas costeiras sdo ainda consideradas
ginasios azuis (Blue Gym) que trazem muitos beneficios para a saude, despertando o
interesse por atividade fisica, tranquilidade nos momentos de estresse e pontos
turisticos para desfrutar as férias (DEPLEDGE e BIRD, 2009; FLEMING et al., 2014;
WHITE et al., 2016).

Se a saude e o bem-estar humanos séo vistos como elementos-chave da
provisao de servicos ecossistémicos, sejam eles de origem continental ou oceanicos,
o foco na saude do ecossistema fornece um ponto de encontro para vincular os
elementos ecoldgicos e sociais do sistema. Resiliéncia, salde do ecossistema, saude
animal e saude humana estao, portanto, intimamente conectadas por meio de cadeias
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e cascatas tréficas e outros desfechos auto reforcadores, assim, podemos definir a
saude do oceano, como um sistema que fornece beneficios para as pessoas agora e

no futuro.

No entanto, segundo o Painel sobre Salde dos Oceanos (HOTO/GOOS), a
expressdo saude do oceano refere-se a condicdo do ambiente marinho numa
perspectiva de efeitos adversos causados pelas atividades antrépicas, em patrticular:
destruicdo do habitat, mudancas na propor¢cdo de sedimentacdo e mobilizacado de
contaminantes, baixa disponibilidade de recursos alimentares e minerais, entre outros.
Esse cenario, adverso a saude de provisédo e conservagado desse ecossistema, reflete
em inumeras doencas humanas relacionadas com a vida marinha (ANDERSEN, 1997
e MALONE, 2003).

Como exemplo de impacto observamos o crescente depdésito de lixo plastico
gue os oceanos e mares tém acumulado nas Ultimas décadas. A presenca de lixo
plastico € comum em areas costeiras proximas a centros urbanos e em regides
afastadas da presenca urbana (CONVEY et al., 2002). A descarga de lixo plastico no
ambiente marinho pode ocorrer acidental ou deliberadamente, tanto por atividades
humanas nestes ambientes como pesca, navios mercantes, cruzeiros, e barcos
recreacionais, ou por descarga de rios ou drenagem realizada pelos ventos (GILLIAN
et al., 1992; LAIST et al., 1999; FLEMING et al., 2019). Nas proximidades da ilha de
Santa Catarina as “fazendas” de ostras também concorrem para aumentar o lixo
plastico devido a necessidade constante de flutuadores, além do micro lixo de praia
gue aumenta significativamente durante os periodos de forte atividade turistica e

veraneio.

O lixo pode ser levado por milhares de milhas do seu ponto de entrada no mar
e viajar pelos oceanos por muitos anos (RIBIC e GANI, 1996; LAIST et al., 1999). O
lixo marinho afeta pelo menos 267 espécies de animais marinhos, incluindo 86% das
tartarugas marinhas, 44% das aves e 43% dos mamiferos marinhos e muitas espécies
de peixes e crustaceos (LAIST, 1997). A ingestdo de plastico pode causar varios
efeitos deletérios na condicao fisica e sobrevivéncia das espécies (KATSANEVASKIS,
2008). Em documento recente estima-se que mais de 800 espécies sdo contaminadas

com plastico via ingestdo ou emaranhamento (SMITH et al., 2018).



A poluigéo plastica esta distribuida atualmente em todos os oceanos e, devido
a suas propriedades de leveza, durabilidade e de absor¢céo de substancias toxicas do
ambiente, muitos pesquisadores reivindicam que esses polimeros sintéticos devam
ser considerados residuos perigosos (ROCHMAN et al., 2013; ERIKSEN et al., 2014).

Com relacdo a saude publica, os humanos, estdo altamente propensos a
contaminagcdo de micro e nano plasticos presentes nesses animais, por meio da
ingestao direta de peixes e frutos-do-mar ou indireta, pelo leite materno, por exemplo,
(WWEF, 2019). Assim, torna-se cada vez mais necessario conhecer as relages

existentes entre a saude do ecossistema marinho e a saude do homem.

Muitas pessoas ndo tém consciéncia de como nosso dia a dia e nossas acoes
podem levar a um efeito cumulativo de danos a salde de nossos mares e oceanos,
um recurso necessario que deve ser protegido para que a vida no planeta possa
existir. Carecemos, assim, da “Cultura Oceénica”, que € atualmente definida como
“‘uma compreensao da influéncia do oceano sobre vocé - e sua influéncia sobre o
oceano” (CAVA et al., 2005). “Além da compreensao, um cidadao letrado no oceano
usa o conhecimento e “consciéncia oceanica” para se comunicar sobre o oceano de
maneira significativa e tomar decisbes informadas e responsaveis” (CAVA et al.,
2005).

Essa traducdo do conhecimento em acdo tem sido reconhecida como
"cidadania marinha", e € proposta como um método de gerenciamento "comum" para
reduzir os impactos humanos negativos no oceano mediante mudancas coletivas de
atitudes e comportamentos (MCKINLEY; FLETCHER, 2010). Embora a mudanca de
comportamento, ndo seja o principal objetivo da Cultura Oceénica, acredita-se que
uma maior compreensdao do ambiente marinho e das ciéncias marinhas
provavelmente levard os cidaddos a se sentirem responsaveis por atuar como
protetores e gestores do oceano (MCKINLEY; FLETCHER, 2010).

Reconhecendo que muitos fatores sociais, culturais e econémicos influenciam
a cidadania marinha, e que estes podem afetar a probabilidade de um individuo agir
como um cidaddo marinho (marine citizen) (MCKINLEY; FLETCHER, 2012), a
consciéncia oceanica € considerada um "pré-requisito” importante para a mudanca
comportamental (FLETCHER; POTTS, 2007).



Entre as estratégias de promog¢do dessa consciéncia marinha, em prol de
mudancas comportamentais, a Cultura Oceénica foi moldada em sete Principios
Essenciais, a partir dos quais sdo desenvolvidas habilidades que descrevem a
dindmica dos oceanos e sua influéncia na dinamica do planeta. Assim segue: Principio
1 A Terra tem um Oceano global e muito diverso; Principio 2 O Oceano e a vida
marinha tém uma forte agao na dindmica da Terra; Principio 3 O Oceano exerce uma
influéncia importante no clima; Principio 4 O Oceano permite que a Terra seja
habitavel; Principio 5 O Oceano suporta uma imensa diversidade de vida e de
ecossistemas; Principio 6 O Oceano e a humanidade estdo fortemente interligados;
Principio 7 Ha muito por descobrir e explorar no Oceano (CAVA et al.,, 2005;
SANTORO et al., 2020).

A Cultura Oceénica, em sua estrutura formal e curricular, veio para atender uma
caréncia de contetdos e temas necessarios ao entendimento do funcionamento dos
oceanos, considerado além do conhecimento o engajamento de acées comunicativas,
responsaveis e pertencentes aos oceanos e seus recursos (CAVA et al.,, 2005;
SANTORO et al., 2020).

A Cultura Oceanica ndo é apenas uma questdo educacional, mas uma atitude
na qual a compreensao da influéncia do oceano nas pessoas e a influéncia das
pessoas no oceano resultard em uma mudanca comportamental humana positiva
(UYARRA; BORJA, 2016).

Assim, é relevante que a Cultura Oceanica faca parte do conhecimento dessas
populagdes que vivem e usufruem de forma direta ou indireta dos recursos do oceano,
bem como possam atuar como agentes de projetos e acdes visando a saude dos

oceanos e a saude humana.

Para ocorrer transformacfes na sociedade, € necessario compreender as
relagbes humanas com o ambiente constantemente. Pensar a educagéo na atual
conjuntura social, buscando incorporar e efetivar a Educagdo Ambiental, pode ajudar
a diminuir a distancia entre o que € ensinado nas escolas e a dinamica da sociedade,
uma vez que abre perspectivas para uma educacao politica que resgata o debate
ambiental pautado no esclarecimento, na conscientizagdo e na emancipacao
(VALENTIN, 2014; GHILARDI-LOPES, et al., 2019). Para diminuir essa distancia, a

guestdo ambiental foi incorporada como tema transversal nos curriculos do ensino
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fundamental no documento Temas Contemporaneos Transversais, na macro area
tematica Meio Ambiente (BRASIL, 2017, p. 19). E evidente a sugestdo de inserir este
conhecimento numa forma transversal que inclua e relacione todas as areas do

conhecimento com o fim de se obter uma viséo geral da questdo ambiental.

Considerando as recentes sugestdes propostas na construcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em seus quatro eixos norteadores (Letramentos
e capacidade de aprender, Leitura do mundo natural e social, Etica e pensamento
critico e Solidariedade e sociabilidade) no que tange ao ensino das Ciéncias da
Natureza, é indispensavel que se desenvolva uma Educacdo Ambiental que favoreca
a participacdo na construcdo de sociedades sustentaveis, e que essa seja discutida

em todas as etapas da escolarizacdo (BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva é fundamental que a Educacdo Ambiental Marinha e
Costeira, norteada pelos principios e fundamentos da Cultura Oceéanica, seja
consolidada e efetiva, transversalmente ao curriculo, assim como outros eixos
tematicos propostos na BNCC. Enquanto devemos estar em sintonia com 0s
pressupostos da Educacdo Ambiental, como interdisciplinaridade, holismo,
participagdo, contextualizagdo e uma concepgéo multidimensional do meio ambiente,
a escola deve ser o centro que promove melhores relagbes entre a sociedade e a

natureza.

Em maio de 2019, foi concluido o processo de instituicdo da Catedra Unesco
para a Sustentabilidade dos Oceanos (UNESCO, 2019). A iniciativa requer a
promocao de um sistema amplo e conciso de pesquisa, treinamento, informacéo e
documentacdo sobre o tema Cultura Oceéanica. Dentre os objetivos desta proposta
estd o de promover e monitorar a implementacdo da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel — com foco no Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 14 -, da Década das Nac¢bGes Unidas para a Ciéncia Marinha e o
Desenvolvimento Sustentavel e contribuir para a andlise e monitoramento de politicas

nacionais, regionais e globais sobre os oceanos (UNESCO, 2019).

A ideia é utilizar a ciéncia e tecnologia para alcancar a sustentabilidade da vida
marinha e dos oceanos, uma necessidade urgente devido a uma série de fatores,
entre eles a poluicdo, o aguecimento, a acidificacdo, a perda da biodiversidade no

oceano e nas areas costeiras (UNESCO, 2019).



Diante deste quadro podemos ver quao importante é trazer a Cultura Oceénica
para as escolas para futuras mudancas de atitudes, comportamento e valorizac&o dos

oceanos.

Essa tarefa deve comecar com o0s educadores das escolas basicas,
promovendo a sensibilizacdo, conscientizacdo e o conhecimento dos estudantes
sobre 0 oceano, uma vez que baixos niveis de Cultura Oceéanica foram identificados
em muitos paises como uma barreira para os cidaddos se engajarem com um

comportamento ambientalmente responsavel e sustentavel (GUEST et al., 2015).

Segundo a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
(PCRMEF) (FLORIANOPOLIS, 2016), a escola deve ser um local que oportuniza o
desenvolvimento intelectual e social dos/das estudantes, oferecendo espaco para a
davida e para a problematizacdo do que é objeto de conhecimento. O desafio atual
das instituicbes educacionais deve considerar o contexto cultural e social dos/das
estudantes, acolhendo suas vivéncias, tanto quanto os/ as convidando a problematiza-
las com base no que néo lhes é familiar. Inclui-se nesse desafio educar para 0 acesso
critico a informacdes de diferentes fontes, dando suporte a uma compreensao
crescentemente mais autbnoma acerca de possibilidades, desafios, riquezas e riscos

de uma sociedade mais informatizada.

As escolas da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, em sua maioria,
estdo localizadas na llha de Santa Catarina, no entanto, ha escolas distribuidas
também na parte continental do municipio que também sédo banhadas pelo mar, fator
que condiz com a necessidade de reconhecer a Cultura Oceanica como parte do

contexto em que estudantes e professores da rede estao inseridos.

Estudo em ilhas gregas, sobre o conhecimento e formacéo de professores em
relacdo a topicos e abordagens didaticas sobre os mares e oceanos em escolas de
ensino fundamental, apontou que os professores em formacdo possuiam um
conhecimento moderado das questdes das ciéncias oceanicas e atitudes positivas em
relacdo a gestdo dos oceanos, e que 0s mesmos obtiveram mais informacdes e
conhecimento sobre o conteudo do oceano na Internet, em organizacbes nao-
governamentais, livros e ambientes fora da escola e menos na educagéo formal ou

formagbes complementares (MOGIAS et al., 2015).



Nesse sentido, apropriar-se do conhecimento sobre a Cultura Oceénica, seus
principios e fundamentos, é imprescindivel para reconhecer o oceano como parte
integrante das ciéncias e curriculos formais, visto que a escola é o espago promotor
do conhecimento, pois as tecnologias da informagcdo e comunicacdo via alcance
virtual, ainda sao limitadas a uma parcela consideravel da populacdo mundial,
inclusive no Brasil (LOBO COELHO et al., 2020).

A localizacdo geografica e 0 acesso ao ecossistema oceanico também sao
fatores preponderantes a se considerar, pois influenciam direta ou indiretamente na
construcéo e disseminagéo do conhecimento das ciéncias oceanicas. Alguns estudos
(MOGIAS et al., 2019; LIN et al.,, 2020; FREITAS et al., 2022), indicaram que 0s
professores que vivem longe da costa concentram seu ensino de ciéncias nos
ambientes terrestres mais proximos ao contexto ambiental da escola. Esse
diagnéstico ndo é surpreendente, dada a dificuldade de acesso ao oceano,
especialmente considerando a falta de logistica para realizar atividades de campo
como excursdes. Para as escolas que ndo podem realizar excursdes costeiras, seja
devido a localizac&o ou a falta de recursos, os autores supracitados sugerem que a
Cultura Oceénica seja integrada ao curriculo por meio da ado¢do de uma abordagem
mais ampla de captacdo e foco na conexdo do oceano com rios, riachos ou vias

navegaveis locais.

Através da inclusdo de praticas educativas propostas por profissionais
preparados, voltadas para a Educagdo Ambiental Marinha e Costeira, os estudantes
aprenderdo conceitos importantes e imprescindiveis para que eles possam tecer
relacbes que os levardo ao reconhecimento da Cultura Oceénica. Uma vez
reconhecido o contexto que estdo inseridos, poderemos avancar na construcdo da
criticidade e das relacdes entre eles, seu ambiente e sua saude. Para tanto, o ponto

de partida é a formacao continuada dos professores.

A formacdo de professores no Brasil passa por constantes normas e
reestruturacdes. O campo de estudos sobre formacdo de professores para ensino
secundario, apresenta forca e notoriedade a partir do século XX, na década de 30
(ALVES et al., 2022). Desde entdo, com os resultados pds-guerra e avancos da
tecnologia, o professor € visto como aquele que aplica técnicas e conhecimentos
previamente produzidos e comprovados cientificamente por outros espacos, para
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conseguir determinados resultados, por meio de avaliagbes (MONTEIRO, 2013). Esse
modelo, hoje em declinio, mas ainda vigente, reforca o padrdo de formacédo de
professores centrado no dominio do contetdo especifico e na hierarquizacéo de seus

saberes epistemoldgicos (AYRES, 2005).

Estudos sobre a formacao docente e percep¢cao docente, sdo importantes nao
somente para avaliar a aquisicdo de técnicas, teorias e conhecimentos, mas para
entender e fortalecer o profissional, professor (a), enquanto sujeito auténomo,

capacitado para o desenvolvimento da profissao docente.

Para Névoa (2009), a implementacédo de propostas de formacdo que provocam
a preparacdo de professores reflexivos, criticos e interdisciplinares, garantira que
esses docentes assumam a responsabilidade de seu crescimento profissional e atuem
como sujeitos ativos na mudanca e/ou implantacdo de politicas educativas a fim de
mudar os paradigmas curriculares impostos, frutos de uma sociedade j4 ndo mais

subjugada.

Nesse sentido, projetos de pesquisa que abordem as rela¢cdes ser humano-
ambiente devem necessariamente incluir estudos de percep¢do como parte integrante
da abordagem interdisciplinar (FIORI, 2002). Por definicdo, percepc¢ao é o ato, efeito
ou faculdade de perceber, adquirir conhecimento a partir de algo por meio dos
sentidos, compreender e ouvir (TUAN, 1980). A percepcdo ambiental abrange a
compreensao das inter-relacdes entre o0 meio ambiente e os individuos, ou seja, como
a sociedade percebe o0 seu meio circundante, expressando suas opinides,

expectativas e propondo linhas de condutas (AMANTE, 2001).

Os estudos que utilizam a percepcao ambiental, visam investigar a maneira
como a humanidade enxerga, interpreta, convive e se adapta a realidade do meio em
gue vive, principalmente em se tratando de ambientes instaveis ou vulneraveis
(OKAMOTO, 1996).

Frente a estes aspectos, considerou-se de extrema importancia o
desenvolvimento desta pesquisa, para compreender, a partir de analise diagndéstica e
de percepcdo de professores de Ciéncias da Natureza, como ocorre e sao
desenvolvidas as praticas de ensino em Educacdo Ambiental Marinha e

Costeira/Cultura Oceanica na RMEF.
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2. JUSTIFICATIVA

A necessidade de colaboracao internacional e intercambio de boas préticas e
experiéncias levaram ao engajamento da UNESCO para promover a Cultura
Oceanica, tanto por meio da Comissdo Oceanografica Intergovernamental (COI)
guanto pelo setor de educacdo, além de apoiar a implementacdo do Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 14 (Vida na Agua) (UNESCO, 2017). Em maio de 2019,
foi concluido o processo de instituicdo da Catedra Unesco para a Sustentabilidade
dos Oceanos. A finalidade da iniciativa € promover um sistema integrado de pesquisa,
treinamento, informacgéo e documentacao sobre o tema Cultura Oceanica (UNESCO,
2019).

Diante dessa premissa, €é urgente e desafiador tornar os cidadaos
conhecedores da dinamica e funcionalidade dos oceanos, e para iSso temos que
incorporar conceitos sobre o oceano nos curriculos escolares, de forma regular,
disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar ou como tema transversal, na esfera da
Educacdo Ambiental, além de fomentar a pesquisa com projetos que abordem as
relacbes de percepcdo, humano-ambiente, como parte integrante da abordagem

interdisciplinar.

A cultura em sua esséncia ja € multidisciplinar (Hall, 1997), sendo parte das
ciencias humanas, sociais, linguagens, exatas e por fim tdo importante para as
ciencias oceanicas. Essa faceta faz da escola o espacgo propicio para as diferentes
trocas de conhecimento, manifestacfes culturais e porta de entrada para a Educacéao

Cientifica, proposicdo fundamental ao entendimento da Cultura Oceénica.

Como professora Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, atuando como auxiliar de
atividades em ciéncias (responsavel pelo espaco do laboratério de ciéncias da Escola
Basica Municipal Osmar Cunha) da RMEF, desde 2013, senti a necessidade de
compreender e reconhecer como 0S conceitos, temas e praticas sobre o ambiente
marinho e oceanico vem sendo desenvolvidos pelas escolas e professores de
Ciéncias da Natureza da RMEF. Essa necessidade vem a encontro da minha
formacao complementar em Ecologia Aquética Costeira, e Ecologia de Riachos e das
atividades que desenvolvi ao longo da carreira como docente sobre o ambiente

marinho e costeiro, as quais vejo, como praticas ainda pontuais, que partem de maior
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interesse meu pelo tema, do que por exigéncias curriculares. Justifico a escolha do
tema Cultura Oceanical, por sua ligacdo estratégica com o ODS 14- Vida na agua,
por sua conexdo com a Educacdo Ambiental, e pelo seu potencial de inser¢cédo nos
curriculos e planejamentos para complementar o que jA& vem sendo realizado pelos
professores da Rede. Além disso, a insercdo das escolas em territério insular, ou
territério banhado pelo mar, € um estimulo para compreender as influéncias fisicas,
guimicas, bioldgicas, culturais e de saude que o0 oceano oferece e recebe das relacbes

estabelecidas com as comunidades escolares.

3. OBJETIVOS DA TESE

3.1 OBJETIVO GERAL

Essa pesquisa visou compreender como é desenvolvida a pratica docente em
Educacdo Ambiental Marinha e Costeira /Cultura Oceanica no curriculo dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis -SC-

Brasil.

! Ineditismo - A presente pesquisa é de extrema importancia, visto a necessidade de atingir as metas propostas
pela UNESCO para a Década dos Oceanos até 2030, entre as propostas estd a inclusdo dos Principios e
Fundamentos da Cultura Oceanica nos Curriculos formais de ensino. Nosso trabalho configura-se como inédito,
para o municipio de Floriandpolis, Santa Catarina — Brasil, bem como para outros temas relacionados a Cultura
Oceanica e percepgao de professores. Foram consultados: Banco de Teses e Disserta¢ées da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis disponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/10 06 2022 10.34.02.24916c6d311ae17788420e0a90be0a
43.pdf e no Banco de Teses e Dissertagdes da Universidade Federal de Santa Catarina disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/74645.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Ampliar a compreensdo tedrica acerca da Cultura Oceanica e a
construcdo de praticas educativas voltadas para a Educacdo Ambiental

Marinha Costeira.

e Mapear o perfil das escolas em relagéo ao potencial e desenvolvimento
de trabalhos interdisciplinares/transdisciplinares com foco na EAMC/

Cultura Oceanica.

e Diagnosticar o perfil de professores de Ciéncias da Natureza em relagéo
aformacdao e capacitagcdo sobre a préatica da Educacdo Ambiental Marinha

e Costeira e Cultura Oceéanica nas escolas envolvidas.

e Compreender a percepcdo dos professores de Ciéncias da Natureza
sobre o desenvolvimento e abordagem de temas da Cultura Oceanica, na

pratica docente.

e Identificar e problematizar a inter-relagdo da saude humana e da saude

do oceano nos projetos educativos da Escola do Mar.

e Propor possibilidades de inser¢do da Cultura Oceéanica no curriculo dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir de material didatico-
pedagogico que contribua para o reconhecimento da importancia da

cultura oceanica.
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4. ESTRUTURA DA TESE

Esta pesquisa foi ancorada em metodologia qualiquantitativa, aplicada em 27
escolas de Anos Iniciais e Finais da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis —
Santa Catarina — Brasil. As 27 escolas foram selecionadas entre as 38 unidades de
ensino, por apresentar no corpo docente professores de sala de aula de ciéncias e
professores auxiliares de atividades de ciéncias, (responsaveis pelos laboratérios de
ciéncias das escolas e articuladores de projetos em Educacdo Ambiental) e atender
turmas dos anos finais (6° a 9° anos). A pesquisa teve anuéncia prévia da Geréncia
de Formacdo Continuada da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, como
Instituicdo Participante (ANEXO A); aprovagdo do Comité de Etica em pesquisa da
Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE- do projeto (ANEXO B). Termos de
Livre Consentimento Esclarecido TCLEs para supervisores escolares (APENDICE A)
e professores (APENDICE B) e questionarios para supervisdo escolar (APENDICE C)
e para professores (APENDICE D) sob o parecer nimero 4.728.419 de 24 de maio de
2021. Autorizacdo de Pesquisa Documental — Secretaria Municipal de Educacéao do
Municipio de Florianépolis — SC (ANEXO C).

A tese esta estruturada em seis capitulos individuais (Quadro 1), cinco capitulos
foram construidos como artigos de pesquisa, seguindo as normas e regras dos
periddicos escolhidos e as formatacdes podem variar no decorrer do texto, bem como
conteudos e referéncias podem ser repetidos. O sexto e Ultimo capitulo apresenta as

consideracdes finais e possibilidades para a aplicabilidade da pesquisa.

Vale frisar que o uso do termo “Oceano” no singular durante o desenvolvimento
dos textos é feito de forma intencional e com o intuito de evidenciar o carater unitario
para a grande massa de agua salgada que banha todos os continentes, gerando assim
a reflexdo de que o Oceano é Unico, e que os impactos gerados pelo Antropoceno 2
em uma determinada regido tem o potencial de afetar outras areas, populagcdes e
porcBes mais distantes do planeta (Principio 1 da Cultura Oceénica - A Terra tem um

oceano global e muito diverso) (Santoro et al., 2020).

2 0 termo Antropoceno é um termo informal, inventado pelo quimico atmosférico ganhador do Prémio Nobel
Paul Crutzen para refletir que a influéncia do comportamento humano sobre o sistema terra nos ultimos
séculos tem sido tdo significativa que pode ser considerada uma nova Era Geoldgica
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Quadro 1. Esquema dos capitulos (artigos), da tese em relacdo as normas de publicacéo

das revistas pré-selecionadas.

Capitulo Titulo do C_apltulo ou Submissoes / Publicacoes
Artigo
A semanticada Cultura Oceanica, | Normas - Revista
1 varias definicdes num sé oceano Desenvolvimento e Meio Ambiente
— UFPR — Artigo submetido, em
processo de revisdo.
O espaco escolar e seu potencial Normas - Revista Brasileira de
de desenvolvimento da Educacao Educacao Ambiental—
2 Ambiental Marinha e Costeira: A RevBEA- UNIFESP
visdo da supervisdo escolar Artigo Aceito -Edicdo de junho de
2023.
Desenvolvimento e praticas para Normas- Livro de Atas do V
promover a Cultura Oceanica no Congresso Internacional
3 espacgo escolar: um diagnosticoa “Educacao, Ambiente e
partir do perfil de professores de Desenvolvimento” pag, 17. 2022-
Ciéncias da Natureza OIKOS, Leiria — Portugal —
ISBN _ 978-989-53966-1-0
A percepcdo de professores de | Provaveis revistas para
Ciéncias da Natureza em relagao | publicagio:
4 a abordagem de temas da Cultura | Ensefianza de las ciencias ou
Oceanica na pratica docente de | Environmental Education
um municipioinsular Research
O Projeto Escolado Mar e a Provaveis revistas para
aplicacdo dos Principios da publicacdo:
5 Cultura Oceénica: um delta Revista Brasileira de Educacéo
transdisciplinar a ser explorado Ambiental ou
Revista Pesquisa em Educacao
Ambiental.
Consideragdes finais — O encontro | Link de Acesso ao material
das aguas da docénciae o didatico:
6 oceano. Propostas sobre como https://drive.google.com/file/d/1Y]|2
melhorar o ensino oceédnico em Y24B8cAn9XoyVTSuKxRKut fOy
uma cidade insular OH/view?usp=sharing

Fonte: Autora, 2023.
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5. ETAPAS METODOLOGICAS

O Quadro 2 resume as etapas metodologicas desenvolvidas na pesquisa, é
composto pelo numero do capitulo, titulo do capitulo e/ou titulo do artigo cientifico,
objetivo corresponde ao capitulo e metodologia utilizada para o desenvolvimento do

trabalho especifica para cada capitulo.
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Titulo
A semantica da
Cultura Oceanica,

varias definices num
s6 oceano

O espaco escolar e
seu potencial de

Ampliar a compreensao
tedrica acerca da Cultura

Oceanica (CO) e a
construcdo de praticas
educativas voltadas para
a Educacdo Ambiental
Marinha Costeira (EAMC)

Mapear o perfil das
escolas em relacdo ao

Quadro 2 — Resumo das etapas metodoldgicas desenvolvidas na pesquisa.

- Metodologia
Revisdo Bibliografica — Termo
Literacy/ Educacdo Ambiental
Marinha e Costeira e /ou Cultura
Oceanical educacéo formal/
escolas do Brasil —

Bases pesquisadas: Google
Académico, Scopus e Web of
Science, dos Ultimos 9 anos
(01/2013 a 04/2022).

Software Excel, 2016

Questionario semiestruturado
Google Formularios

desenvolvimento potencial e ATD — Analise Textual Discursiva
EAMC: Avisdo da desenvolvimento de Software Excel, 2016
supervisao escolar trabalhos

interdisciplinares/
transdisciplinares com
foco na EAMC/CO

Desenvolvimento e
praticas para promover
a Cultura Oceanica no
espaco escolar: um
diagnadstico a partir do
perfil de professores
de Ciéncias da
Natureza

A percepcdo de
professores de
Ciéncias da Natureza
em relacdo a
abordagem de temas
da Cultura Oceanica
na pratica docente de
um municipio insular

O Projeto Escolado
Mar e a aplicacdo dos
Principios da Cultura
Oceanica: um delta
transdisciplinar a ser
explorado

Consideracées finais —
O encontro das aguas
da docéncia e o
oceano. Propostas
sobre como melhorar o
ensino oceanico em
uma cidade insular

Diagnosticar o perfil de
professores de Ciéncias

da Natureza (CN) em

relacdo a formacdo e

capacitacado sobre a

pratica da (EAMC) e (CO)
nas escolas de EF - anos

finais- da RMEF

Compreender, a
percepcdo dos
professores de CN sobre
o desenvolvimento e
abordagem de temas da
CO na pratica docente.

Identificar e
problematizar a inter-
relacdo da salde
humana e da salde do
oceano nos projetos
educativos da Escola do
Mar.

Propor possibilidades de
insercdo da CO no
curriculo dos Anos
Finais do Ensino
Fundamental, a partir de
material didatico
pedagdgico que
contribua para o
reconhecimento da
importancia da cultura
oceanica.

Fonte: Autora, 2023.

Questionario semiestruturado
Google Formularios

Software Excel, 2016

ATD — Analise Textual Discursiva
Aplicativo Wordart (ilustragtes)
Analise de Similaridade — ANOSIM-
Uni fatorial —pacote estatistico
PRIMER

Questionario estruturado

Google Formularios

Software Excel, 2016

Analise de Conteldo (Bardin, 2011)
Escala Likert — 5 niveis

Teste de Quiguadrado - Residuo
Padronizado Esperado —

Método de COHEN, 1988.

Pesquisa documental

Analise Textual Discursiva (ATD)
Classificacdo Hierarquica
descendente, Analise Fatorial de
Correspondéncia e Analise de
Similitude.

Software Excel, 2016

Software Iramuteq, versdo-0.7-
aplha2-2018.

Propor estratégias de
aperfeicoamento da CO na
Educacao formal, a partir da
construcdo de uma tabela com os
principios da CO e sua relacdo com
os eixos tematicos de CN, na
PCRMEF;

Material didatico de apoio para
auxiliar os professores a inserir os
principios da CO de forma
transversal e interdisciplinar ao
curriculo.
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6. AREA DE ESTUDO

6.1. Ilha de Santa Catarina

A llha de Santa Catarina esta localizada no meio da costa catarinense e abriga
a cidade e a capital do estado, Floriandpolis, que abrange a Ilha e uma porcéo do
continente. A cidade de Florianépolis foi fundada em 1681, por portugueses, com o
nome de Nossa Senhora do Desterro, mais tarde chamada somente de Desterro, e
em 1895 recebeu o nome de Floriandpolis, em homenagem a Floriano Peixoto.
Florianopolis é considerada uma capital turistica e tecnologica, contando com uma
populacdo de 500 973 habitantes, de acordo com estimativas para 2019 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019). E o segundo municipio mais
populoso do estado (apds Joinville) e o0 48° do Brasil. A maioria da populagéo vive no
continente, centro e norte da ilha, a metade sul é menos habitada. Muitos pescadores
comerciais, e artesanais povoam a ilha. Os barcos de pesca, as rendeiras, o folclore,
a culinaria e a arquitetura colonial contribuem para o crescimento do turismo e atraem
recursos (REIS, 2010). A ilha de Santa Catarina apresenta um acelerado processo de
urbanizacdo devido a expansédo imobiliaria impulsionada pela industria do turismo e
pela migracdo de contingentes rurais e ndo rurais. Contudo, este crescimento urbano
tem ocorrido de forma desordenada, caracterizada por ocupacdes instaladas em

locais inadequados como encostas, mangues, dunas e praias (IPHAN, 2020).

6.2. Localizacdo Geografica:

A llha de Santa Catarina situa-se no litoral Central (IV) do Estado de Santa
Catarina (DIEHL; HORN FILHO, 1996), entre os paralelos de 27°22°45 “e 27°50’10"
de latitude sul e os meridianos de 48°21°'37 “e 48°34’49" de longitude oeste (Figura 2).
A ilha é banhada pelas aguas do Atlantico Sul, sendo separada da regidao continental
por um estreito canal de cerca de 500 m, cujo prolongamento origina as baias Norte

e Sul.
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Figura 1. Localizacéo da Ilha de Santa Catarina

M LLETTBY

1)_27'“2173?/”3?_ &
Fonte: Autora, 2022.

6.3. O Clima da llha de Santa Catarina

O clima da ilha de Santa Catarina apresenta caracteristicas inerentes ao litoral
sul brasileiro, com as esta¢cdes mostrando, no decorrer do ano, caracteristicas de
clima subtropical (HERRMANN, 1989). Segundo a classificacdo de Strahler (1967), o
clima da ilha é tipico de uma regido de latitudes médias, 20° a 35° N e S, sendo
classificado como subtropical imido com influéncia predominante das massas de ar
tropicais e polares. Segundo Nimer (1989), o clima da regido corresponde a um
prolongamento climético da regido sudeste, incluido no dominio subsequente, imido,
de invernos amenos com um a dois meses mais secos. Florianopolis sofre influéncia
de massas de ar polar, cuja origem ocorre nos anticiclones polares, no entanto, essas
massas tém atuacao reduzida no verdo, quando predominam as massas tropicais,
tornando Florianopolis aquecida e com pressdes atmosféricas mais baixas
(MONTEIRO; FURTADO, 1995). A pluviosidade apresenta um indice de precipitacéo
anual de 1600 mm no Norte da ilha e 1400 mm no Sul, o que justifica um clima com

umidade relativa anual de 85%, apresentando uma média de 140 dias de chuvas
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anuais. A Illha também sofre influéncia dos fenbmenos El Nifio e La Nifia. O EIl Nifio é
caracterizado por episodios de muitas chuvas e a La Nifia por episédios de pequenas

estiagens em todo estado de Santa Catarina.

6.4. Caracteristicas do Relevo

A llha de Santa Catarina apresenta uma diversidade de ecossistemas
costeiros, com destaque aos costdes rochosos graniticos, extensas planicies de maré
com manguezais, dunas e 126 praias, das quais 117 apresentam constituicdo arenosa
(92,85%), representando 50,5% (88 km) do perimetro total da ilha (172 km). A ilha
apresenta um relevo dominado por serras cristalinas litoraneas com altitudes de até
(532 m) em meio a uma planicie costeira constituida de depdsitos holocénicos e
pleistocénicos dos ambientes marinho, praias, eolico, lagunar e paludial (HORN
FILHO, 2006).

6.5. Zona Marinha e Costeira da Santa Catarina e da llha de Santa Catarina

Segundo o Ministério do Meio Ambiente (BRASIL-MMA, 2022),

A zona costeira € uma unidade territorial de transicdo entre a porcao
terrestre continental e o mar. No Brasil, a delimitacdo da zona
costeira esta presente em documentos oficiais, que consideram os
aspectos politicos e os ambientais.

O Decreto N° 5.300/2004, define a zona costeira como:

Art. 3° A zona costeira brasileira, considerada patrimdnio nacional
pela Constituicido de 1988, corresponde ao espaco geogréafico de
interacdo do ar, do mar e da terra, incluindo seus recursos renovaveis
ou nado, abrangendo uma faixa maritima e uma faixa terrestre, com os
seguintes limites:

| - Faixa maritima: espago que se estende por doze milhas
nauticas, medido a partir das linhas de base, compreendendo, dessa
forma, a totalidade do mar territorial;

Il - Faixa terrestre: espaco compreendido pelos limites dos
Municipios que sofrem influéncia direta dos fenbmenos ocorrentes na
zona costeira.

A Portaria MMA N° 34/2021, atualizou a lista dos municipios
abrangidos pela faixa terrestre da zona costeira brasileira, que
compreendem mais de 400 municipios, distribuidos por 17 Estados.

A zona costeira e marinha desempenha uma variedade de funcdes e servicos

ecossistémicos, sendo responsavel pela manutencdo de diversas atividades
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econbmicas, politicas, culturais, recreacionais e da qualidade de vida e salde para 0s
humanos (BRASIL-MMA, 2022) Representam uma barreira importante que impede ou
previne a erosao costeira e a intrusdo salina, as adversidades climaticas, protegendo
a costa contra tempestades, ciclones e furacdes. Sdo ambientes de elevada
circulacdo de nutrientes e de substancias poluidoras, o que os torna vulneraveis as
acOes antropicas. Além de serem, locais de alta provisdo de habitats e recursos para
diversas espécies (BRASIL- MMA, 2022).

Santa Catarina apresenta uma extensao de zona marinha e costeira de
aproximadamente 562 quildbmetros, € uma regido que devido a abundéancia de seus
recursos, principalmente pesqueiro, vem sofrendo um impacto expressivo em relacéo
ao crescimento populacional e industrial. No entanto, o Estado apresenta areas
protegidas, com a funcdo de conservar e manter a diversidade biologica, seus
recursos naturais e culturais associados. Essas areas podem ser manejadas somente

por meio de instrumentos legais ou outros meios efetivos (ICMbio, 2022).

No Brasil, especialmente em Santa Catarina, algumas areas protegidas séo
Unidades de Conservacéo (UCs). Estas areas ou unidades apresentam importancia
ambiental, estética, histdrica ou cultural, além de serem importantes na manutencao
dos ciclos ecolégicos, manutengédo dos servigos ecossistémicos e demandam regimes

especiais de preservacao e/ou exploracao (ICMbio, 2022).

Segundo o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo, (SNUC) as
unidades podem ser de uso integral ou de uso sustentavel. As unidades de protecéo
integral existentes na zona costeira catarinense sdo a Reserva Biolégica Marinha do
Arvoredo (REBIO Arvoredo), criada em 12 de marco de 1990, com éarea total de
17.104,47 ha (BRASIL, 1990) e a Estacao Ecologica de Carijos criada em 20 de julho
de 1987, com area total de 759,3 ha (BRASIL, 1987), situada na ilha de Santa
Catarina. As unidades de uso sustentavel sdo a Area de Protecdo Ambiental
Anhatomirim, criada em 20 de maio de 1992, com area total de 4.436,56 ha (BRASIL,
1992 a); Reserva Extrativista Marinha do Pirajubaé criada em 20 de maio de 1992,
com area total de 1.712,08 ha (BRASIL, 1992 b) situada na ilha de Santa Catarina, e
Area de Protecdo Ambiental da Baleia Franca, criada em 14 de setembro de 2000,
com area total de 154.866,27 ha (BRASIL, 2000 b) (FIGUEIROA, et al.; 2016).
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A presenca dessas unidades de conservagdo, agregam um valor inestimavel
a conservacdao da biodiversidade da ilha de Santa Catarina, representando a
necessidade de conhecimento, informacdo e responsabilidade perante esses

ecossistemas.

A localizacdo geogréfica das escolas da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (Tabela 1) sdo consideradas pontos estratégicos e laboratérios vivos
para a compreensao e conhecimento da importancia dessas unidades de conservacgao
para a manutencdo dos servicos ecossistémicos desempenhados pelo oceano.
Reconhecer as caracteristicas geograficas e paisagisticas em que as escolas estéo
inseridas é fundamental para estabelecer as relacées de percepcao e cuidado com o

meio ambiente.
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6.6. Escolas envolvidas na pesquisa.

A Tabela 1 apresenta o nome das escolas, sua localidade e a distancia em

relacdo a Escola do Mar (EMAR) e da orla maritima em quildmetros.

Tabela 1. Nome das escolas, localidade e distancia em relacdo a Escola do Mar
(EMAR) e do mar em km.

N Escolas Dé?\ﬁli??in?f Dlnifrn(ckl(?nc)io Localidade/Bairro
1 E.B. Acacio Garibaldi S&o Thiago 26,8 0,535 Barra da Lagoa
2 | E.B. Adotiva Liberato Valentim 289 0,802 Costeira do Pirajubaé
3 | E.B. Albertina Madalena Dias 52 521 Vargem Grande
4 E.B. Almirante Carvalhal 31,4 0,147 Coqueiros
5 | E.B. Batista Pereira 41,6 2 Alto Ribeirdo
6 | E.B. Beatriz de Souza Brito 25,8 1,4 Pantanal
7 |ER Brigadeiro Eduardo Gomes 37,2 0,562 Campeche
8 E.B. Dilma Lucia dos Santos 44 9 0,944 Armacéo Pantano do Sul
® | E.B. Donicia Maria da Costa 16,3 2,557 Saco Grande
10 | EB. Henrique Veras 275 0,737 Lagoa da Conceigéo
11 | E.B. Herondina Medeiros Zeferino 9,5 1,791 Ingleses
12 | E.B. Intendente Aricomedes da Silva 4.1 1,065 Cachoeira do bom Jesus
13 | E.B. JoBio Alfredo Rohr 255 46 Cérrego Grande
14 1EB. Jogio Gongalves Pinheiro 35 1,074 Rio Tavares
13 E.B. José Amaro Cordeiro 40,4 0,446 Morro das Pedras
16 | E.B. José do Valle Pereira 20,6 0,369 | Jodo Paulo
17 | E.B. Luiz Candido da Luz 5,6 5,6 Vargem do bom Jesus
18 E.B. Mancio Costa Escola do Futuro 12,1 886 Ratones
19 | E.B. Maria Conceigéio Nunes 16,3 2,427 | Rio Vermelho
20 | E.B. Maria Tomazia Coelho 13,5 095 |Santinho
21 | E.B. Osmar Cunha 2 1.1 Canasvieiras
22 | EB. Osvaldo Machado 6,9 0,418 | Ponta das Canas
23 | E.B. Paulo Fontes 12,4 0,164 | Santo Anténio de Lisboa
24 g, Tapera - Escola do Futuro Tapera
25 | E.B. Virgilio dos Reis Vérzea 0,83 0,656 | Canasvieiras
26 | E B Vitor Miguel de Souza 238 45 ltacurubi
27 | E.D. Anténio Paschoal Apéstolo 16,5 2,414 | Rio Vermelho

Fonte: Autora, 2019
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6.7. Localizacdo das Escolas onde foram aplicados os questionarios.

A localizacdo das escolas onde foram aplicados os questionérios encontra-se

na figura 2.

Figura 2. Localizacdo das 27 Escolas da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis que
atende estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Santa
Catarina

Escolas
E.B. Acécio Garibaldi Sdo Thiago
E.B. Adotiva Liberato Valentim
E.B. Albertina Madalena Dias
E.B. Almirante Carvalhal
E.B. Batista Pereira
E.B. Beatrizde Souza Brito
E.B. Brigadeiro Eduardo Gomes
E.B. Dilma Lucia dos Santos
E.B. Donicia Maria da Costa
E.B. Henrique Veras
E.B. Herondina Medeiros Zeferino
E.B. Intendente Aricomedes da Silva
E.B. Jodo Alfredo Rohr
E.B. Jodo Gongalves Pinheiro
E.B. José Amaro Cordeiro
E.B. Josédo Valle Pereira
E.B. LuizCandidodaLuz
E.B. Mancio Costa Escola do Futuro
E.B. Maria Conceigdo Nunes
E.B. Maria Tomazia Coelho
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E.B. Osvaldo Machado
E.B. Paulo Fontes
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Fonte: Banco de dados do Departamento de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino de Florianopolis, 2019.
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7. REFERENCIAL TEORICO

As questdes ambientais estdo ligadas intimamente as atividades humanas,
enraizadas no tecido de nossa sociedade, onde economia, saude, liberdade e
equidade estdo geralmente interligadas. Dada a sua complexidade, ha uma falta de
respostas certas ou claras sobre estas questfes, geralmente, temos que operar com
uma gama de solugdes que sdo mais ou menos aceitaveis em diferentes contextos e
culturas. Além disso, estamos vivendo em uma era de propagacao rapida e global de
informacdes, oferecendo potenciais para atingir todos os tipos de publico (FAUVILLE,
2019).

Nesse sentido, o0 conhecimento sobre os oceanos tornou-se vital e urgente: ele
permite, requer e estimula a tomada de consciéncia das degradacdes desse
ecossistema, que, de modo cada vez mais perigoso, repercutem na vida dos
individuos, nas sociedades, na humanidade e nos incitam a tomar medidas
indispensaveis a respeito desse efeito. A necessidade de conservar o oceano e
sustentar seus recursos, estd intrinsecamente ligada a necessidade da promoc¢éo da

Cultura Oceéanica.

A Cultura Oceénica, termo brasileiro para “Ocean Literacy”, tem como principal
objetivo tornar os cidadaos conhecedores dos conceitos fundamentais sobre o oceano
para poder se comunicar de forma significativa e tomar decisfes responsaveis e
conscientes sobre o0 oceano e seus recursos, em poucas palavras podemos defini-la
como a influéncia do oceano sobre vocé e sua influéncia sobre o oceano (CAVA et al.,
2005).

Os espagos formais e ndo formais de ensino devem responder a essa
necessidade, definindo objetivos, conteldos e estratégias de aprendizagem
relevantes e introduzindo praticas oceéanicas que capacitem o0s estudantes a
compreender a importancia desse ecossistema. Além disso, a Cultura Oceénica é
mais do que apenas entender o conhecimento técnico, é promover o aprendizado para
entender a importancia de manter a saude dos ecossistemas marinhos (integridade
ecologica) para alcancar um equilibrio sustentavel de salde e desenvolvimento
humano (SANTORO et al., 2020).
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No entanto, os esforcos da comunidade cientifica e dos educadores
relacionados a promocéao da Cultura Oceanica nas escolas no Brasil e possivelmente
em outros paises da América do Sul ainda sédo pontuais e centrados nos interesses
individuais de professores ou pesquisadores académicos. Nesse contexto, é evidente
gue os paises sul-americanos devem ter iniciativas para promover a Cultura Oceanica
nas diretrizes curriculares nacionais, ou regionais, para poder ser adequadamente
trabalhada na educacéo formal e ndo formal, ampliando as redes de conhecimento e
comunicacao (GHILARDI-LOPES et al., 2019).

A Educacgédo Ambiental, como proposta educativa, teve sua origem a partir da
decadéncia do ser humano sobre o interesse e cuidado com o meio ambiente
(CASTRO, SPAZZIANI; SANTOS, 2010). Segundo os pressupostos da Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi (1977):

A educacdo ambiental € um processo de reconhecimento de valores
e clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio, para
entender e apreciar as inter-relacdes entre 0s seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta
relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que
conduzem para a melhora da qualidade de vida.

Nesse interim, podemos afirmar que a Educacdo Ambiental é constituida de
processos que envolvem sentimentos, conhecimento e consciéncia, ou seja, um
cidadao necessita dessas habilidades para comprometer-se com questdes de cunho
ambiental. A Cultura Oceénica, propdem principios e fundamentos essenciais para
uma efetivagdo da Educagdo Ambiental e especialmente a Marinha e Costeira
(GHILARDI-LOPES et al., 2019).

A sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental sdo variaveis importantes na
tomada de decisdes e a¢des responsaveis sobre o ambiente oceanico, que apresenta
uma gama de assuntos e temas que podem ser tratados na educacao formal, de
maneira interdisciplinar e na educacéo informal, como proposta para disseminacao do
conhecimento (GHILARDI-LOPES et al., 2019).

Na area da saude, as abordagens mais globais do ponto de vista ecolégico séo
muito recentes, datando do final dos anos 70, quando tanto ambientalistas quanto
sanitaristas, tanto investigadores quanto gestores comecaram a perceber a
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necessidade de integrar mais suas ac0es e suas abordagens em favor da qualidade
de vida de populacées (MINAYO; MIRANDA, 2002).

Para tanto, foi necessario entender que a sustentabilidade ndo ocorre sem a
parcela de acdes dos seres humanos atuando sobre os diferentes ecossistemas. Ao
tempo em que se percebeu que as diferentes relagdes dos seres bibticos e abidticos,
além de complexas, tem repercussdes reais e profundas sobre as formas de vida
presente e futura (MINAYO; MIRANDA, 2002). Portanto, se queremos compreender o
impacto da atividade humana sobre o ambiente e sobre a saude, é necessério criar
estratégias especificas que, a partir das diferentes areas do conhecimento e préticas

setoriais, caminhem para uma abordagem transdisciplinar.

Vérios fatores e processos interconectados envolvendo as atividades humanas
e 0s ecossistemas marinhos mostram as relacfes entre salde ecossistémica e saude
humana, a Figura 3, modificada de Moore et al., (2011) e Allen (2011), apresenta uma

sintese dessa interconectividade.

Figura 3. Sintese da Interconectividade entre Saude do Ecossistema Marinho e Saude
Humana
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Fonte: Modificado de Moore et al., (2011) e Allen (2011).
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O impacto mais 6bvio da mudanca climatica global na saitde humana esta
relacionado aos eventos climaticos como os ciclones e furacfes, que estédo
aumentando em incidéncia e intensidade, causando danos ecoldgicos significativos e
afetando seriamente a saude humana, trazendo trauma, afogamento, fome, doencas
transmitidas pela agua e por vetores, e sao frequentemente seguidos por questdes
cronicas, como doenca mental, desnutricdo e migracdo populacional, que pode durar
anos (BERRY et al., 2010).

O aumento do nivel do mar bem como a temperatura dele € outro grande
impacto do clima global, o que acabard por ter implicagdes para a saude humana. As
alteracOes na distribuicdo das unidades populacionais de peixes terdo impactos sobre
as atividades de pesca e, consequentemente, os meios de vida e a alimentacao
humana (FLEMING et al., 2019). Floracdes de algas nocivas (HAB) também sé&o
projetadas para aumentar em frequéncia e intensidade, em parte devido ao aumento
das temperaturas e, em parte, devido ao aumento de producéo de residuos solidos
das populacdes costeiras e da carga de nutrientes resultante desse assentamento
sem controle (FLEMING et al., 2017, 2019). Isso levara a doenca agudas e cronicas
em seres humanos e outros organismos associados a exposi¢cdo a frutos-do-mar,
agua e aerossois marinhos contaminados com o potente HAB natural, toxinas e
patdgenos microbianos, levando a ameacas adicionais a nutricdo e ocupacdes de
comunidades costeiras (MOORE, 2008).

Desde o final da década de 60 o lixo marinho tem sido considerado um
problema crescente de poluicdo. E consiste em material solido persistente, fabricado
ou processado, descartados, eliminados ou abandonados no ambiente marinho
(GALGANI et al.,, 2010). Em estudos relacionados a sedimentos bentdnicos, o
aumento de particulas oriundas do plastico pode afetar as trocas gasosas entre a
coluna de agua e agua intersticial dos sedimentos, reduzindo as concentracdes de

oxigénio e afetando o funcionamento do ecossistema (GOLDBERG, 1994).

Estes problemas estdo sendo relacionados a uma nova era denominada de
Antropoceno, onde a influéncia dos seres humanos sobre o meio ambiente global é
indiscutivelmente maior do que qualquer outra espécie, e os efeitos das mudancas
ambientais na saude e bem-estar humano. O impacto humano no nosso ambiente &
moldado por nossas ac¢des sociais, a governancga, as forcas econémicas, o comeércio
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internacional, o uso da terra e do mar, e o desenvolvimento industrial e urbano
(ROODMAN, 1998; TORRES; MONTEIRO, 2002). Obviamente que a alta densidade
da ocupacdo humana na zona costeira muitas vezes esta no cerne desses problemas
(United Nations Population Division, 1999; World Bank, 1995).

Entre os fatores sociais responsaveis pela deterioracdo da saude de
ecossistemas marinhos sao incluidos: falha econémica, levando a reduzidos esfor¢os
no gerenciamento e protecdo; governanca inadequada, incluindo a ndo-aplicacéo das
leis de protegcdo ambiental existentes; industrializagdo e urbanizagéo desordenada,
resultando em escoamento de efluentes poluidos e contaminacdo de terras, rios e
aguas costeiras; estrutura fortemente setorial das politicas de governo e instituicoes,
0 que geralmente apresenta uma barreira a solucdes integradas, e; uma educacao
publica ruim e, por consequéncia, uma pobre compreenséo dos problemas e fatores
sociais e politicos que devem ser corrigidos de forma integrada, concorrendo para
perpetuar todos os problemas acima apresentados. (BRYANT et al., 1995; BURKE et
al., 2000; MEE, 1992; United Nations Environment Programme, 1991).

Dentre esses e outros fatores ainda ndo reconhecidos sobre as relacdes da
saude humana com o ambiente marinho, podemos afirmar que € necesséaria a
percepcéo dos diferentes atores sociais sobre o meio ambiente em que vivem para
compreender os diferentes processos de gestdo e politicas publicas voltadas para a

sustentabilidade ambiental.

A percepcao ambiental pode ser entendida como o resultado da tomada de
consciéncia sobre as questbes ambientais, ou seja, resulta de processos cognitivos
presentes na vida de cada ser humano (TUAN, 1980) Essa conduta pode despertar
responsabilidades na relacdo com o meio, as quais levam ao desenvolvimento de
acOes em prol da sustentabilidade ambiental. Pode-se afirmar, ainda, que a percepcéao
ambiental € o conhecimento que se adquire, aprende e transmite por meio da
linguagem, e esta, por sua vez, esté atrelada as relagdes que o sujeito estabelece em
um determinado lugar, como se relaciona e se explicita em relacdo ao seu meio (DEL
RIO; OLIVEIRA, 1996).

Para Tuan (1980), a visdao do mundo é uma experiéncia contextualizada, que
emerge das ac¢des pessoais, mas também influenciadas por aspectos sociais. O autor

(TUAN, 1980, p. 5), descreve que as imagens topofilicas (elo afetivo entre a pessoa e
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o lugar ou ambiente) sao derivadas da realidade circundante, muitas vezes ancoradas
na satisfacdo e sustento. Sendo assim, entende-se que cada individuo percebe, reage
e responde diferentemente frente as acdes sobre o meio e do meio, constituido por
diferentes influéncias ideoldgicas e culturais (BEZERRA; GONCALVES, 2007).

Justifica-se, assim, a necessidade de estudos relacionados as percepcoes
sobre 0os ambientes marinhos e costeiros que, muitas vezes, sao negligenciados nas
discussbes ambientais, inclusive no ambito escolar, possivelmente devido ao aparente
distanciamento entre esses e nosso cotidiano e aos curriculos construidos com forte
vies ao ambiente terrestre. No entanto, conhecer e valorizar 0s ecossistemas
marinhos representa importante etapa do processo de conservacdo de sua
biodiversidade (URSI; TOWATA, 2012).

A percepcao do ambiente marinho e costeiro segundo Pedrini et al., 2010 foi
definida como:

um construto de contornos conceituais complexos, sendo uma etapa
fundamental para realizar qualquer atividade posterior, com quaisquer
conteudos, a serem relacionados com a educagdo ambiental. A partir
das percepcOes internalizadas em cada individuo, pode-se buscar a
aprendizagem direcionada para atingir os objetivos principais no
processo de ensino.

Acreditamos que estudos que envolvem professores e integrantes da
comunidade escolar sdo de extrema importancia, pois o0s professores sao
considerados agentes nos processos de sensibilizacdo e conservagao, porque
assumem o papel de multiplicadores de conhecimento. Nesse sentido, a percepgao
desses mediadores torna-se um importante objeto de estudo para promover a Cultura
Oceanica (ROMAO et al., 2020).

O aumento da percepc¢ao sobre as rela¢cdes da saude humana com o ambiente
marinho torna-se ainda mais desafiador para nos preparar para apoiar plenamente as
acOes dos paises para gerenciar de forma sustentavel os Oceanos e, mais
particularmente, para alcancar a meta 14 da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, conforme preconiza as Nag¢des Unidas ao proclamar uma Década da
Ciéncia do Oceano para o Desenvolvimento Sustentavel, a ser realizada de 2021 a
2030.
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Esta Década proporcionard uma oportunidade "Unica na vida" de criar uma
base, em toda a interface da politica cientifica, para fortalecer o gerenciamento de
Nnossos oceanos e costas em beneficio da humanidade (Ocean década -

https://www.oceandecade.org/about).
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8. CAPITULO 1

A semantica da Cultura Oceénica: varias definicdes num s6 Oceano

Normas - Revista Desenvolvimento e Meio Ambiente - UFPR-

Artigo Submetido em Dez/2022 -
Processo: Em Edicéao.

RESUMO:

A educacao formal, apesar do seu potencial, ainda pouco traz a abordagem a temas
referentes ao ambiente marinho e oceanico nas praticas de ensino — aprendizagem.
Os trabalhos na area ocorrem por meio da Educacdo Ambiental Marinha e Costeira
(EAMC) e recentemente pela inclusdo da Cultura Oceéanica (CO), oriunda das
diretrizes da Ocean Literacy (OL). Esse artigo traz uma revisdo bibliografica das
diferentes traducdes ao termo Literacy, visto que no Brasil os termos alfabetizacao,
letramento e cultura apresentam sentidos e aplicagcbes semanticas distintas, inclusive
no ambito da educacdo cientifica. O trabalho também traz um levantamento
bibliografico de como vem sendo desenvolvida a EAMC e a CO nos espacos formais
da educacéo basica no Brasil. Os resultados apontam que o uso do termo “Cultura
Oceanica”, para a tradugdo de Ocean Literacy, € o mais relevante semanticamente
para a insercdo de temas referentes ao oceano no ambito formal de ensino. J& para o
levantamento de trabalhos realizados nessas abordagens, EAMC e CO, no periodo
estipulado, verificou-se que apesar da diversidade de temas contemplados nos

estudos, poucos estdo associados ao curriculo formal e ao contexto escolar.

Palavras-chave: Cultura Oceanica, educacao formal, educacéao cientifica
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The semantics of Ocean Literacy: multiple definitions in one ocean

ABSTRACT:

Formal education, despite its potential, still does not address issues related to the
marine and ocean environment in teaching-learning practices. Work in the area takes
place through marine and coastal environmental education (EAMC) and recently
through the inclusion of Ocean Culture (OC), arising from Ocean Literacy (OL)
guidelines. This article brings a bibliographic review of the different translations of the
term Literacy, since in Brazil the terms literacy, and culture have different meanings
and semantic applications, including in the context of science education. The work also
brings a bibliographical survey of how EAMC and OC have been developed in the
formal spaces of basic education in Brazil. The results indicate that the use of the term
“Ocean Culture”, for the translation of Ocean Literacy, is the most semantically relevant
for the insertion of themes related to the ocean in the formal teaching scope. As for the
survey of works carried out in these approaches, EAMC and CO, in the stipulated
period, it was verified that despite the diversity of themes contemplated in the studies,

few are associated with the formal curriculum and the school context.

Keywords: Ocean Literacy, formal education, scientific education.
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1. Introducgéo

Conhecer as relacdes existentes entre a salde do ecossistema oceénico e a
saude do ser humano é fundamental para a manutencdo dos seus Servicos
ecossistémicos e para a vida humana (Ballantyne, 2004; Guest et al., 2015). O
Antropoceno constitui o periodo marcado pelas modificacdes ao equilibrio do planeta
decorrentes dos impactos causados pelo modo de vida da sociedade moderna de
consumo, desde a quimica da atmosfera até a sexta extingdo em massa (Moore, 2015;
Freitas et al., 2020). A necessidade de mudancas de comportamento no modo de
operacdo da sociedade moderna é urgente para manter a integridade do oceano e do
planeta e, consequentemente, da humanidade.

Segundo a Unesco (2019), nosso relacionamento com o oceano deve ser
reconhecido como uma cultura — uma Cultura Oceénica (CO), que envolve
conhecimento, respeito, arte, costumes, e estd inserida em nossas vidas. Neste
contexto, o ensino formal pode ser um espaco para a inclusdo da CO, associado a
educacéo cientifica e a educacdo ambiental, sendo necesséria a definicdo clara dos
conceitos para a sua aplicacao nas diretrizes curriculares (Ghilardi-Lopes et al., 2019;
Pazoto et al., 2022 a).

As ciéncias oceanicas e a Educacdo Ambiental Marinha e Costeira (EAMC),
tipologia proposta por Pedrini (2009, 2010) para sintetizar o que vem sendo realizado
no litoral brasileiro no campo da Educagcdo Ambiental (EA), foram por muito tempo
negligenciadas na educacao cientifica e da maioria dos curriculos escolares em
diferentes paises, resultando em um declinio na atencéo do publico para as questfes
oceanicas (Schoedinger et al., 2005; Pedrini et al., 2010). Esses autores sugerem que,
em alguns casos, os oceanos foram completamente ignorados na educagéo formal do
ensino fundamental e médio, assim como dos cursos de graduacdo que nao sejam
afins com o tema. A EAMC est4, muitas vezes, em segundo plano em relacdo a

educacdo ambiental dos ecossistemas terrestres ou de agua doce (Fauville, 2017).

A partir da percepcéao de cientistas, professores e educadores ambientais dos
Estados Unidos sobre a deficiéncia de conteudos nos curriculos escolares que

contemplassem de forma concreta 0 ambiente marinho, foi cunhado entre 2001 e 2004
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a expressdo Ocean Literacy (OL), definida como “uma compreenséo da influéncia do
oceano sobre vocé - e sua influéncia sobre o oceano”. Ou seja, um cidadao
alfabetizado/letrado no oceano usa o0 conhecimento e seu engajamento para se
comunicar sobre o oceano de maneira significativa e tomar decisdées responsaveis
sobre esse ambiente (Cava et al., 2005; COSEE, 2013).

No Brasil, a expressao foi traduzida como Cultura Oceanica (CO), e vem
sendo aplicada a partir do conteudo disponivel no material “Cultura Oceanica para
todos: kit pedagogico” traduzido para lingua portuguesa por Luis Filipe Alvarez
Penereiro in Santoro et al. (2020) da versdo original “Ocean Literacy for All: a
toolkit"112 (Santoro et al., 2017). No entanto, a traducéo do documento de forma literal
do inglés para o portugués seria “Alfabetizacdo/Letramento Oceéanico para todos: um
kit de ferramentas”, devido a analogia semantica da lingua portuguesa em relagédo aos
termos alfabetizacdo, letramento e cultura e seus usos na educacéo cientifica, torna-
se importante trazer a tona uma analise e discussao acerca da forma mais adequada
para se referir em relacdo a esta tematica, buscando um alinhamento nos termos
utilizados a partir da realidade brasileira e considerando o que vem sendo utilizado em

outros contextos mundiais, como “Ocean Literacy” ou “Literacia Oceanica”.

Assim, esse estudo teve por objetivos (i) realizar uma analise seméantica dos
termos alfabetizacao, letramento e cultura e suas analogias na educacéao cientifica e
na lingua portuguesa; e (i) compreender o uso e aplicacdo desses termos por
especialistas da literatura cientifica em EAMC e CO no ambito da educacgéo basica

formal no Brasil a partir de trabalhos publicados na area.

3 Ocean Literacy for All: a toolkit, (https://ioc.unesco.org/publications/ocean-literacy-
all-toolkit).
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2. Método

Esse trabalho metodologicamente, foi construido com base em pesquisa
bibliografica de carater qualitativo (Severino, 2007 & Gil, 2002.; 2008). Conforme
autores citados, a pesquisa bibliografica envolve dados passados, como os registros
realizados por estudos anteriores que servem como base para o pesquisador
compreender determinado tema ou problema, sendo que esses estudos podem ser
oriundos de conteudos publicados em formato de livros, artigos cientificos, teses e
dissertacbes. Para atender ao objetivo (i) foi realizada uma revisdo da literatura
cientifica disponivel (busca virtual e em acervo pessoal) para compreender 0 uso dos
termos alfabetizagdo, letramento e cultura dentro de suas estruturas seméanticas, bem
como, de suas analogias e usos na educacdo cientifica. Foram de fundamental
importancia autores como, Kleiman (1995), Freire (1996), Lacerda (1997), Soares
(1998), Cuche (2002), Veiga-Neto (2003), Araujo (2004), Eagleton (2005), Mamede &
Zimmermann (2005), Sasseron (2008), Cunha (2017) entre outros. A anlise dessa
revisao foi apresentada em formato de tabela, para orientar o leitor sobre o autor (a)
consultado (a) e o termo que esse (as) aborda (m) em seus estudos (documentos).

Para atender ao objetivo (ii), foi realizado um levantamento bibliografico com
foco em trabalhos que abordam a EAMC e /ou CO, realizados no ambito da educacéo
formal em escolas do Brasil. Esse levantamento foi feito utilizando as palavras-chave
“Cultura Oceanica”, “alfabetizagdo oceanica”, “letramento oceanico” e “educagao
ambiental marinha e costeira”, associadas aos termos “escolas” e “Brasil” em
portugués. Em inglés a busca foi feita utilizando as palavras-chave “ocean culture”,
“ocean literacy”, and “marine and coastal environmental education”, associadas aos
termos “schools” and “Brazil” nas bases Google Académico, Scopus e Web of Science,
dos ultimos 9 anos (01/2013 a 04/2022). Esse periodo se refere a introducdo do
conceito de Ocean Literacy em paises da América do Sul, em especial no Chile pela
Politica Nacional Oceéanica (2017), e no Brasil pela Comissédo Interministerial de
Recursos do Mar (CIRM) (2013). Os resultados dessa etapa foram inseridos em tabela
e discutidos a partir dos dados nela apresentados. A sessao resultados e discusséo —
item 3- traz subtitulos que no decorrer do texto guiam o leitor a compreenséo de como

foram atingidos os objetivos propostos.

43



3. Resultados e Discussao

3.1 Andlise semantica dos termos alfabetizacdo, letramento e cultura e suas
analogias na educacdao cientifica e na lingua portuguesa

Foram analisados os textos de 19 autores que
discutem e abordam os termos alfabetizacdo, letramento (literacy) e cultura dentro de
suas estruturas e analogias semanticas a partir de 20 documentos (Tabela 1).
Alfabetizacéo e letramento constituem objeto de estudos de linguistas e educadores,
que tem como foco de estudo a linguagem. Entre os documentos, destacamos as
contribuicdes de trés trabalhos da autora Magda Soares, precursora nas discussfes
semanticas e aplicacéo do termo literacy no Brasil e seus desdobramentos no uso dos
termos alfabetizacéo, letramento, alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico na
educacao brasileira, em especial na obra Alfabetizacdo e Letramento (Soares, 1998);
o trabalho de Angela Kleiman que trouxe o conceito de leitura e letramento, e aborda
essa discussédo na obra Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita (Kleiman, 1995), um artigo de Mamede & Zimmermann
(2005), que traz uma reflex@o sobre o Letramento cientifico e CTS na formagéo de
professores para o ensino de ciéncias e um artigo de Santos & Mortimer (2001), que
discute a importancia do letramento cientifico e tecnoldgico para que os estudantes
possam atuar como cidadaos, tomando decisdes e agindo com responsabilidade
social. Foram consultados cinco artigos que abordam a alfabetizacdo cientifica no
ensino das ciéncias naturais, e outras abordagens como a cultura escolar e a cultura
cientifica: Sasseron (2008), Sasseron (2015), Sasseron e de Carvalho (2016), Lacerda
(1997) e Cunha (2017), este ultimo traz uma abordagem ampla sobre os usos das
definicdes de scientific literacy no trabalho Alfabetizacdo cientifica ou letramento
cientifico?: interesses envolvidos nas interpretacfes da nocdo de scientific literacy.
Freire (1996), aborda as praticas do letramento e outros seis trabalhos foram
revisados para trazer o conceito de cultura e suas diferentes vertentes
epistemoldgicas e filoséficas: Cuche (2002), Araujo (2004), Eagleton (2005),
Nussbaumer (2007), Teixeira (2013) e Veiga-Neto (2003), este ultimo em especial
com a obra Cultura, culturas e educacgao. Por fim, dois artigos que abordam os
conceitos de cultura cientifica, entre eles o Dossié: Histéria da cultura escrita Galvao

& Frade (2016). As contribuicdes dos autores sao citadas no decorrer da discussao.
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Tabela 1- Documentos analisados para compreensao e usos dos termos Alfabetizacao (A),
Alfabetizacdo Cientifica (AC), Letramento (L), Letramento Cientifico (LC), Cultura (C) e
Cultura Cientifica (CC) na educacao a partir dos autores referenciados.

Referéncias Ocorréncias

A AC L LC C cCC
Araujo, 2004 °
Cuche, 2002 °
Cunha, 2017 ° °
Eagleton, 2005 °
Freire, 1996 °
Galvao & Frade, 2016 °
Kleiman, 1995 .
Lacerda, 1997 °
Mamede & Zimmermann, 2005 °
Nussbaumer, 2007 °
Santos & Mortimer, 2001 °
Sasseron, 2008
Sasseron, 2015
Sasseron & De Carvalho, 2016
Soares, 1998 °
Soares, 2009
Soares, 2018 o o
Teixeira, 2013 °
Veiga-Neto, 2003 °
Vogt, 2006. °
Total 3 7 6 4 6

Fonte: Autoras, 2022.

3.1.1 A semantica do termo Literacy

O termo literacy tem sua origem no latim littera, que quer dizer letra; por sua
vez, o sufixo cy denota qualidade, condicdo. Assim, literacy é o “estado ou condig&o
gue assume aquele que aprende a ler e escrever” (Soares, 1998, p. 17). Na lingua
inglesa, o termo literacy pode ser usado tanto em referéncia ao aprendizado do codigo
escrito quanto em relacédo a possibilidade efetiva de uso social das habilidades de

leitura e escrita (Soares, 1998).

Ao ser traduzido para o portugués, no Brasil, o termo literacy pode receber o
significado de alfabetizacdo ou de letramento, todavia, é preciso estar alerta ao se

optar por um dos dois termos, pois para os linguistas no Brasil, alfabetizacédo e
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letramento tém sentidos diferentes (Teixeira, 2013). A alfabetizacdo refere-se ao ato
de ensinar / aprender a ler e escrever. O letramento, por outro lado, € o estado ou
condicdo de alguém que ndo apenas sabe ler e escrever, mas também exercita

atividades de leitura e escrita - para satisfazer as demandas sociais (Soares, 2009).

Em outras linguas, como no inglés, estudos relacionados a educacao
cientifica usam o termo literacy para designar alfabetizacdo e letramento como
processos simultaneos de ensino aprendizagem. Assim, o0 uso do termo Ocean
literacy, para definir estrategicamente a inser¢cdo de conceitos cientificos sobre os
oceanos nos curriculos escolares, € popularmente divulgado e traduzido como

alfabetizacdo ou letramento dos oceanos.

Esse conceito de Ocean literacy (ou marine literacy) foi concebido a partir da
definicdo de science literacy (Strang, Decharon & Schroedinger, 2007), traduzida para
o portugués por alguns autores como “alfabetizacdo cientifica ou letramento
cientifico”, justificada por Sasseron (2008) como a inser¢cédo do conhecimento cientifico
na cultura e sua apropriacdo por meio da leitura e escrita, a fim de utiliza-lo para

modificar a si e ao mundo.

No entanto, no Brasil e em outros paises da América do Sul o termo escolhido
para essa abordagem foi cultura. Segundo os autores referenciados na tabela 1, isso
se deve as analogias semanticas que os termos cultura, alfabetizagédo e letramento
apresentam na area da linguistica e na difusdo da educacao cientifica no Brasil, sendo
esta Ultima, moldada por uma polissemia de termos como: cultura cientifica,
enculturacéo cientifica, alfabetizacao cientifica e letramento cientifico (Cunha, 2017;
Soares, 2018). Para alguns dos autores referenciados na tabela 1 como: Sasseron &
Carvalho (2011) e Teixeira (2013) a diferenca entre estes termos, apesar de
semantica, ndo representa significativamente diferencas nos objetivos para a
educacéo cientifica que, segundo Freire (1996), deve possibilitar ao cidadao participar

da tomada de decisdes de forma critica e emancipatoria.
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3.1.2 Por que usar o termo Cultura para a traducdo de Literacy ao invés de
Alfabetizacdo ou Letramento? Uma analise a partir das relacbes e analogias
semanticas dos termos e seus usos na educacao cientifica (Tabela 1)

Para Magda Soares (2018, p. 16), etimologicamente, o termo alfabetizac&o
nao ultrapassa o significado de “levar a aquisicao do alfabeto”, ou seja, ensinar o
cédigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever; (...) a alfabetizagao
seria um processo de representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de

grafemas em fonemas (ler)”.

A alfabetizac&o se desenvolve basicamente em torno de dois pontos de vista:
a parte “mecanica” da lingua escrita em relagcdo a compreensao/expressao de
significados, considerados processos individuais da alfabetizacéo, e por um terceiro
ponto de vista, que se associa ao aspecto social, ou seja, a alfabetizacdo nédo é a
mesma em todas as sociedades (Soares, 2018). Por exemplo, para um pescador
artesanal o processo de alfabetizacdo tem funcdes e fins diferentes do processo de
alfabetizacdo de um funcionario da marinha mercante. Ou seja, a alfabetizacdo
depende de determinantes sociais como cultura, economia e tecnologia para se

desenvolver (Soares, 2018).

Nesse sentido, a educacéo traz a analogia ao termo e sua aplicacdo na
educacao cientifica. Assim, a expressao alfabetizacéo cientifica, segundo Lacerda
(1997, p. 98) € considerada:

[...] a apreensdo dos principios cientificos de base, essenciais para
que o individuo possa compreender, interpretar e interferir
adequadamente em discussdes, processos e situacdes de natureza
técnico-cientifica ou relacionadas ao uso da ciéncia e tecnologia. E a
instrumentacgéo do individuo com conhecimentos cientificos validos e
significativos tanto do ponto de vista social quanto pessoal.

A necessidade de mudar a compreensdo de que nao basta ao sujeito saber
ler e escrever no processo de alfabetizacdo, mas sim usar as praticas de leitura e
escrita nos mais diversos contextos em que se insere, incluindo a educacéao cientifica,
trouxe, por volta de 1980, as discussdes sobre o conceito de letramento ao Brasil.
Nesse interim, a discussao do letramento no Brasil, como resultado da acéo de ler e

escrever, entendendo a linguagem como pratica social, surge sempre enraizada no
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conceito de alfabetizacéo, ou seja, a iniciagcdo no uso do sistema ortografico, levando

a uma inadequada fuséo dos dois conceitos (Soares, 2018).

O letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais
de leitura e escrita, 0 estado ou condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais (Soares,
1998).

Antes de constituir um conjunto de habilidades intelectuais, o letramento é
uma prética cultural, social e historicamente estabelecida, que permite ao individuo se
apoderar das suas vantagens e, assim, exercer sua cidadania, decidindo os destinos
da comunidade a qual pertence e as tradi¢cdes, habitos e costumes com 0s quais se
identifica (Santos et al., 1998). A pluralidade do termo letramento também é discutida
na educacao cientifica, onde autores como Santos & Mortimer (2001) e Mamede &
Zimmermann (2005), utilizam a expressdo letramento cientifico apoiando-se no
significado do termo defendido por duas grandes pesquisadoras da linguistica,
apresentados em Kleiman (1995) e Soares (1998). Essas autoras definem o
letramento cientifico como sendo “resultado do estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Assim, podemos dizer que o letramento cientifico envolve ndo apenas a agao
de ensinar ou aprender a ler e escrever o conhecimento sobre a ciéncia e a tecnologia,
mas especialmente sua inter-relacdo com a sociedade (Cunha, 2017). Essas inter-
relagbes inerentes aos diferentes contextos sociais estdo inseridas na pluralidade
cultural de cada individuo. Para tanto, € necessario definir os conceitos atribuidos ao

termo cultura.

Para Araujo (2004), a cultura € comum a todos, é ordinaria, faz parte do viver
em sociedade, sendo construida das inter-relacdes das praticas sociais e configura-
se como elemento fundamental para o entendimento de quem somos e para onde

estamos indo.

Em virtude da variedade de significados desse termo, derivado do latim, que
deu origem tanto a expressfes de cuidado e cultivo quanto a expressdes que

designam conjuntos de conhecimentos e habitos de determinadas sociedades, é dificil
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realizar o seu esgotamento conceitual (Veiga-Neto, 2003). Diante da vasta producao
de significados ao tema, tanto de ordem antropoldgica, sociolégica e filoséfica, em
linhas gerais, adotamos o0 conceito de cultura sintetizado por Eagleton (2005) que a
define pela composicdo de normas e praticas: normas que regem o que se faz e
praticas da forma como essas ac¢des sdo desempenhadas, ou seja, a cultura ndo pode

ser entendida sendo por meio das relagées.

Saindo do conceito técnico e semantico de cultura, e partindo para seu
uso/conceito na educacdo cientifica, ocorre a insercdo do uso do termo cultura

cientifica que segundo (Vogt, 2006, p. 25), pode ser entendido como:

[...] a vantagem de englobar paradigmas sociais e conter ainda, em
seu campo de significa¢cfes, a ideia de que o0 processo que envolve o
desenvolvimento cientifico € um processo cultural, quer seja ele
considerado do ponto de vista de sua producéo, de sua difusdo entre
pares ou na dinamica social do ensino e da educacédo, ou ainda, do
ponto de vista de sua divulgacdo em sociedade, como todo, para o
estabelecimento das rela¢bes criticas necessarias entre o cidadao e
os valores culturais de seu tempo e de sua histoéria.

Para esse autor, a expressao cultura cientifica ou enculturacéo cientifica vem
demonstrando que a ciéncia & uma manifestagéo cultural, sendo entendida como as

manifestacées de um povo, apresentadas nas mais diversas areas do conhecimento.

Diante deste contexto plural e seméantico do termo literacy, traduzido como
alfabetizacdo ou letramento (com sentidos e aplicabilidade distintos na lingua
portuguesa no Brasil) e a analogia ao termo cultura, refor¢ca-se o uso do termo cultura
para compor o conceito de Cultura Oceéanica para a tradugcao de Ocean Literacy no
Brasil, como vem sendo utilizado em diferentes nacionalidades e contextos,
principalmente na América do Sul (Santoro et al., 2020; MacNeil et al., 2021; Worm et
al., 2021).

Em outros paises, o termo literacy apresenta traducdes e conotacdes
linguisticas caracteristicas da raiz de suas palavras, diga-se, morfema nuclear e
significado lexical diacrbnicos, especificos de suas culturas, e quando compdem o
termo oceano da sentido as necessidades de cada nacdo para reconhecer a
importancia desse ecossistema. Por exemplo: em Portugal a traducdo de Ocean

Literacy é Literacia Oceéanica; na Franca é usado os termos Connaissance de l'océan/
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Alphabétisation océanique que pode ser traduzido para o portugués como
Conhecimento do oceano /Alfabetizacdo Oceéanica; na Itdlia Educazione all’'oceano
traduzido como, Educacido Ocednica; na Poldnia - Swiadomo$é morska- traduzido
como Consciéncia do mar. Na América do Sul, alguns paises como Brasil e Coldmbia
usam Cultura Oceénica; o Chile usa as duas formas: Alfabetizacion oceanica e Cultura
Oceanica. Encontramos ainda outras traduc¢des na lingua portuguesa, como:
Conhecimentos do mar, Consciéncia do mar, Educacdo marinha/habilidades
marinhas, e o termo amplamente reconhecido no Brasil - Mentalidade Maritima- que
deu origem ao Programa Mentalidade Maritima, (PROMAR) criado em 1997 para
disseminar informacfes sobre o oceano e ambientes marinhos e sua conservacao,
sendo na década de 90 um importante meio de comunicacéo entre a sociedade civil
e académica sobre esse tema (CEMBRA, 2019; Pazoto et al., 2023). Enfim, cada
nacionalidade adapta o termo a suas propriedades linguisticas e as demandas
socioculturais intrinsecas de cada localidade em funcdo das exigéncias e normas

ambientais do periodo vigente (Worm et al., 2021).

Em recente trabalho, Worm et al. (2021) relata que uma pessoa que é
alfabetizada e letrada no oceano € entendida como alguém que tem conhecimentos
especializados no assunto, como um cientista ou outro profissional ligado as ciéncias
do mar. No entanto, o termo cultura, para a COI (Comissdo Oceanografica
Intergovernamental), implica que a relagdo com o oceano deve envolver diversas
formas de conhecimento, valores e costumes que fazem parte do cotidiano de

gualquer cidadao, ndo somente os de aspecto cientifico.

MacNeil et al. (2021), tratando da aplicagcdo dos termos, consideram que o
conceito de “alfabetizacdo” em si reflete a compreenséo cientifica ocidental, ou seja,
€ um termo que é particularmente problematico em contextos indigenas, quilombolas
e em comunidades isoladas, pois se arrisca perpetuar uma apropriagcéo colonial dos
saberes, praticas, pedagogias e relacdes desses povos com a natureza. Por fim,
mergulhamos em questdes de traducédo e linguagem, do termo Ocean Literacy, que
foi concebido nas instituicdes angléfonas e agora esta sendo aplicado e traduzido em

diferentes contextos linguisticos e culturais.
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3.1.3 A Cultura Oceéanica no contexto escolar

No Brasil, em especial no contexto escolar e da educacdao cientifica, como ja
referenciado e supracitado, o conceito de alfabetizacdo é confundido e incorporado
ao conceito de letramento e ambos podem ser entendidos como indissociaveis, pois
0 processo de alfabetizacdo esta inserido no processo de letramento e,

consequentemente, fazem parte da cultura educacional brasileira (Figura 1).

Figura 1. Integracéo dos conceitos para compreender a relacdo da Cultura, Alfabetizacéo e
Letramento nas esferas educacionais e sociais.

Plena Cidadania

Educagao
Formal /Individuo Sociedade

Fonte: As autoras, 2020.

Assim, pode-se dizer que na esfera da educacdo béasica formal, o uso dos
termos “alfabetizacdo” ou “letramento” fazem parte do amplo universo das diversas
expressodes culturais (escolar, religiosa, familiar, material, imaterial, organizacional,
entre outras). Entretanto, como compreendemos que a historia da alfabetizacéo esta
centrada na compreensao do fenbmeno da aquisicdo/apropriagdo de uma nova
tecnologia e seus materiais (Soares, 1998), e que a histéria do letramento focaliza os
usos sociais da leitura e da escrita (Soares, 1998), reforca-se 0 uso do termo cultura
para compor a traducdo de Ocean Literacy, visto que este é compreendido nas

diferentes esferas e contextos sociais como parte do individuo.

Na cultura estd o que regula nossa convivéncia e nossa comunicacdo em

sociedade (Galvao & Frade, 2016), assim € concebivel que a cultura, na composi¢cao
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do termo oceano, refere-se a uma amplitude do conceito que hoje traz uma
abordagem sustentada pelo reconhecimento de atitudes e comportamentos que vao
além da aquisicdo do conhecimento cientifico e ressalta que a mudanca de
comportamento requer uma compreensao de como o publico se conecta com um
determinado lugar e com as relagBes de dominio, estabelecidas ou ndo, desse lugar
(McKinley, Burdon & Shellock, 2023).

A proposta dos Temas Contemporaneos Transversais, elencados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), quando adequadamente
interpretada e aplicada, € relevante pelo fato de potencializar a reflexdo e a critica
sobre os problemas que emergem das contradic6es derivadas das multiplas matrizes
culturais (multiculturalismo). Para Sasseron (2015, p. 53), as relacdes estabelecidas
na escola, e estar nessa instituicdo, ja € participar de uma cultura. As acbes que
ocorrem na escola e a participacdo de suas atividades, as relacbes que se
estabelecem pelo convivio, experiéncias vividas e conhecimento compartilhado
constituem a cultura escolar (Cunha, 2017). Nesse sentido, o termo cultura, quando
associado as relagcdes com 0 oceano no espaco escolar, implica o envolvimento de
diversas formas de conhecimento, valores e costumes que fazem parte do dia a dia
escolar. Para tanto, cabe a esse espaco o importante papel de colaborar para que
guestbes relacionadas ao meio ambiente, salude, economia, multiculturalismo,

ciéncia, tecnologia e cidadania sejam desenvolvidas.

Da mesma forma, trabalhar a EAMC e/ou a CO no espaco escolar requer,
inicialmente, a compreensdo da multiculturalidade presente nesse espaco. Por
exemplo, estudantes de uma mesma escola, nascidos na mesma cidade, apresentam
biotipos e culturas distintas, associados a hereditariedade da cultura, como a indigena,
africana, europeia, arabe, asiatica, entre outras (Ciliato & Sartori, 2015). Essa
pluralidade cultural, imbuida em cada individuo de diferentes formas e percepc¢oes,
torna-se complexa, exigindo que a escola trabalhe as relagGes e diferengas culturais
em seu curriculo, favorecendo as interacfes e engajamento desses em sociedade.

Assim, a CO incorpora a ideia de que o respeito ao oceano esta diretamente
relacionado ao conhecimento, as tradicdes e ao contexto histoérico das comunidades.
Por exemplo, a cultura da pesca artesanal € intrincada em um processo de arte do

conhecimento voltada para as relagdes sociais e as reflexdes politicas, econémicas e
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morais (D’Angelis, 2020). O universo cultural da pesca € uma representacdo da arte
de pescar, da construcao naval de barcos, da linguagem especifica do pescador, das
lendas e crencas, da religiosidade e da historia quotidiana dos velhos mestres da

pesca, que perpetuam essa cultura entre as geragoes (Da Silva, 2009).

Podemos destacar ainda as tradigbes culturais que ligam o mar a
consagracao de lemanja, manifestacao religiosa que modifica a paisagem habitual de
praias, enseadas, baias e oceanos, inserindo elementos, pessoas, objetos,
sentimentos, sons e cores (Damasceno, 2015). As linguagens corporais, religiosas e
simbdlicas sdo expostas e festejadas, os valores e crengas exaltados, a identificacdo
com o lugar também se reafirma e a tradicdo permanece na sociedade. A Rainha do
Mar é representada em muitas expressdes culturais que promovem os valores do

oceano (Worm et al., 2021).

No entanto, as diversas culturas relacionadas ao oceano nem sempre s&o
associadas as praticas mais sustentaveis, tanto individuais como coletivamente, como
pode ser visto pela sobrepesca industrial e a caga de baleias (D’Angelis, 2020). Apesar
da conexao religiosa e espiritual com o oceano, o uso de material ndo biodegradavel
€ comum, assim como o descaso com as redes de pesca que se perdem nos oceanos,
refletindo uma falta de conhecimento que poderia ser abordada por um esforgo

integrado da EAMC e CO articuladas ao conhecimento cientifico (Worm et al., 2021).

A escola pode se tornar um espaco propicio para fortalecer o desenvolvimento
da EAMC e consequentemente da CO se os agentes reguladores reconhecerem a
iImportancia dessa tarefa. Segundo Pazoto et al. (2021), a escola pode auxiliar na
difusdo da CO, trazendo esse tema para junto dos conteludos curriculares, por meio
de atividades praticas, dindmicas e interativas. Apesar de existirem projetos
envolvidos em ampliar o conhecimento sobre a tematica oceanica no Brasil, (Fonseca
et al., 2010; Berchez et al., 2016; Pedrini et al., 2019; Pazoto et al., 2022 a), em
especial a edigao do livro organizado por Pedrini (2010), que aborda temas pertinentes
a educacdo ambiental marinha e costeira, propondo politicas de preservacao e
propostas educacionais para a area, assim mesmo, as acOes isoladas e
desconectadas das politicas nacional, estadual ou municipal de educacédo ainda

configuram os documentos publicados.
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3.2 Revisédo Bibliogréafica da literatura cientifica em EAMC e CO no ambito da
educacao basica formal no Brasil a partir de trabalhos publicados na area, no

periodo de 2103 a 2022

3.2.1 Analise dos trabalhos sobre EAMC e CO com foco e desenvolvimento no
ensino formal em escolas de educagao basica no Brasil

O levantamento de artigos da area indicou que, no Brasil, os estudos que

abordam a EAMC e a CO relacionados ao contexto escolar e atividades formais de

ensino tiveram um aumento significativo nos dltimos trés anos (Tabela 2).

Tabela 2 — Documentos analisados de 2013 a 2022 sobre Educacdo Ambiental Marinha
Costeira (EAMC) e Cultura Oceéanica (CO) relacionados ao contexto escolar e atividades

formais de ensino no Brasil.*

Periodo Descritores Bases Documentos Modalidades
Ano (n) a b c d e f g G s w 1 2 3 4 5 EF EN FN
2013 2 2 2 1 1 1 1
2014 3 3 3 1 1 1 3
2015 3 2 3 2 1 1 2
2016 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1
2017 1 1 1 1 1
2018 2 1 2 2 1 1 1 1 1
2019 6 4 3 5 1 2 3 1 4 5 3
2020 9 4 1 4 8 1 3 1 3 2 5 7 3
2021 14 10 1 4 14 9 1 2 1 10 8 4
2022 5 3 1 3 1 1 1 6 3 1 4 1 1 4 3 1
Total 47 17 2 9 1 1 24 45 4 5 24 3 7 5 8 32 27 10

Descritores:

a) “Cultura Oceénica” AND “escolas” AND “Brasil”

b) “ocean culture” AND “in schools” AND “in Brazil”

c) “ocean literacy” AND “in schools” AND “in Brazil”

d) “alfabetizacao oceanica” AND “escolas” AND “Brasil”

e) “letramento oceéanico” AND “escolas” AND “Brasil”

f) “marine and coastal environmental education” AND “in
schools” AND “in Brazil”

g) “educacado ambiental marinha e costeira” AND “escolas’
AND “Brasil”

Documentos:

1- Artigos; 2- Tese; 3- Dissertacao; 4- Capitulo de Livro; 5-
TCC/Monografias

4

Bases de pesquisa:

G — Google Académico
S — Scopus

W- Web of Science

Modalidades:

EF- Educacao Formal

EN- Educacéo Nao Formal
FN- Formal + Nao Formal

*Tabela 2 Completa em Material Suplementar.
Fonte: Autoras, 2022.
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Dos 47 trabalhos identificados pelo sistema de busca, 24 foram publicados
em periodicos no formato de artigos cientificos, 3 sédo teses de doutorado, 7
dissertacbes de mestrado, 5 capitulos de livros ou cadernos e 8 trabalhos de
conclusdo de curso. Dos 47 documentos, 32 (68,1%) abordaram atividades ou
tematicas relacionadas a educacao formal, 27 (57,5%) descreveram atividades nao
formais e 10 trabalhos (21,3%) trouxeram as duas abordagens. Entre os descritores,
0S mais representativos foram a educacdo ambiental marinha-costeira, como 24
documentos e Cultura Oceéanica (ambos em portugués), sendo que esse ultimo
aparece em 17 trabalhos publicados a partir de 2020, um ano apdés a instituicdo no
Brasil do termo CO. Com o uso do termo Ocean Literacy encontrou-se 9 trabalhos,
sendo o primeiro publicado em 2018; e apenas um usando o termo Letramento

Oceanico (referéncia, em 2022).

Os trabalhos estéo relacionados a temas como lixo marinho e residuos solidos
(Carreiro & Fernandes, 2014; De Araujo et al., 2014; Menck, 2020); intervencbes
curriculares associadas aos cursos de Oceanografia (Zappes et al., 2021; Turra et al.,
2021; Da Silva; Kitzmann, 2020); producédo e aplicacdo de material didatico sobre o
ambiente marinho, como jogos, cartilhas, colecdes e atividades ludicas (Towata, 2013;
Fernandes et al., 2017; Dos Santos Gomes & Aguiar, 2021; Stefanelli-Silva et al.,
2019; Pazoto et al., 2021; Costa et al., 2022; Cunha Junior et al., 2022 ); mudancas
climaticas (Berchez et al., 2016; Cunha Junior et al., 2022); atividades sobre
manguezais (Campos & Gongalvez, 2020; Brito, 2020) e; trabalhos relacionados a
BNCC, curriculo e a CO no ensino formal (Ghilardi-Lopes et al., 2019; Pazoto et al.,
2022 a; Pazoto et al., 2022 b; Motokane, et al., 2021). Poucos trabalhos abordaram
termos relacionados a educacéao cientifica, como conhecimento cientifico; educacao
e divulgacéo cientifica; alfabetizacéo cientifica; educacéo cientifica (Amorim Junior,
2014; Santos et al., 2018; Stefanelli-Silva et al., 2019; Motokane, et al., 2021,
Barradas, 2020; Barata, 2021). Nos documentos que se restringem as atividades nao
formais, os trabalhos que mais se destacam sdo os relacionados aos projetos ou
levantamento de dados sobre gestdo costeira (Pedrini, 2019; Friedrichsen, 2020;
Goncalves, 2021; Pfuetzenreuter, 2021); temas emblematicos, como populacdes
tradicionais, trilhas, espécies carismaticas, comunidades pesqueiras e turismo
(Ghilardi-Lopes et al., 2015; Rodrigues, 2018; Silva et al., 2019; Pedrini et al., 2019;
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Arruda, 2020); associados a percepcao e conhecimentos sobre o ambiente marinho
por meio de desenhos e questionarios ao publico (Pedrini et al., 2013; Rua et al., 2015;
Lima, 2021); saidas e visitacdo a museus (Biondo & De Oliveira, 2021; Dos Santos
Gomes & Aguiar, 2021), atividades relacionadas a sensibilizacdo e conscientizagao
sobre o lixo marinho (Rosa, 2020; Menck, 2020) e atividades propostas para trabalhos

relacionados aos aspectos culturais, e musicais (Cordeiro, 2022).

Apesar da diversidade de temas contemplados nos estudos, verificou-se que
poucos abordaram a relacdo desses temas com o curriculo formal de ensino e seus
documentos norteadores. A maioria dos trabalhos foram realizados no ensino nao
formal ou informal, como projetos de extensdo universitaria, de sensibilizacdo e
conservacdo, de curto periodo, tendo como produto a elaboracdo de materiais
didaticos e de exposi¢des. Essa tendéncia também foi observada por Lima (2021), ao
verificar que o conhecimento sobre 0 oceano do publico-alvo de sua pesquisa foi maior
nos participantes que tiveram contato com atividades ndo formal ou informal, com
projetos de conservacdo marinha, como o Projeto Tartarugas Marinhas - TAMAR,
Projeto Golfinho Rotador e Projeto Albatroz, entre outros. Logo, apesar da CO e seus
principios terem sido concebidos para o ensino formal, ha poucas publicacfes a partir

desse espaco de formacao.

A maioria dos trabalhos de andlise, relacionam os trabalhos com as préticas de
EAMC sem vincular ou descrever os Principios da CO. Essa premissa parte do recente
periodo, década de 80, em que os trabalhos de EAMC, passam a ter destaque, mas
restritos as atividades académicas (Fauville, 2017). Pontualmente, quando
relacionadas a educacao formal, em escolas de ensino basico, o campo da pesquisa
em educacdo marinha é escasso e boa parte das publicacdes sao descricbes de
atividades de ensino sem estudar 0s processos ou resultados de aprendizagem
(Uyarra; Borja, 2016).

Esse padrdo de publicagGes e trabalhos, apresentam em sua estrutura uma
visao naturalista trabalhada sobre meio ambiente, assim como a constante construcéo
de curriculos e livros didaticos elaborados com forte viés terrestre, omitindo em partes
a diversidade de informac¢des que poderiam ser exploradas também sobre o ambiente

marinho (Brito, 2020). Essas omissdes, na verdade, sdo pontuais e resultam em
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tratamento incompleto ou impreciso de conceitos fundamentais, ocasionando pouca
disponibilidade de informag¢des com linguagem acessivel sobre os ecossistemas

marinhos costeiros e oceanicos na literatura brasileira (Brito, 2020).

A caréncia de termos e conceitos relacionados ao ambiente marinho e a
educacéo cientifica, como observado nos dados apresentados (tabela complementar),
€ um fator a ser considerado, apenas cinco documentos abordam esses conceitos. O
vocabulario cientifico e as praticas com énfase na educacdo cientifica exigem do
professor e do pesquisador o conhecimento que vai além da estrutura semantica dos
termos. Educar cientificamente significa ler a sua linguagem para compreender a
estrutura sintatica e discursiva, bem como, o significado de seu vocabulério,
interpretacdo de formulas, gréaficos, tabelas e diferentes géneros textuais. Essa
abordagem forma um cidad&o critico que constréi seus argumentos a partir dos
pressupostos cientificos, o que o distingue da argumentacdo do senso comum
(Santos, 2007).

A falta de vivéncia da EAMC e CO no espaco escolar pode estar relacionada
aos documentos norteadores do ensino formal nas diferentes instancias, nacional
(BNCC) e regionais (PCNs). Pazoto et al. (2022 a), por exemplo, observaram 19
palavras e 797 citacbes relacionadas ao ambiente marinho, com maior variacdo de
palavras e citacBes nos curriculos regionais, em relacdo a BNCC. Esses autores
concluiram que os conteudos marinhos aparecem nos documentos reformulados a
partir de 2018 e que os curriculos sédo heterogéneos entre as Unidades da Federacao

no Brasil, o que é esperado ao compreender o conceito da CO.

Em relacdo ao contetdo para os anos finais do ensino fundamental da BNCC,
a palavra oceano aparece somente nas disciplinas de geografia, na tematica poluicdo
do oceano e histéria, em temas sobre as rotas de navegacdes dos oceanos Atlantico,
Pacifico e indico (Ghilardi-Lopes et al., 2019). Nas diretrizes para o ensino médio,
temas como mudancas climéticas; poluicdo por residuos quimicos e solidos;
interferéncia na dindmica das praias e na gestdo das Unidades de Conservacéo;
impacto antropogénico na biodiversidade, atividades de extracdo de recursos vivos e
nao vivos do oceano encontram-se nas competéncias dois e trés das ciéncias da

natureza e ciéncias humanas (geografia), respectivamente (Motokane et al., 2021).
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Fortner (2009), reforca que a ciéncia sobre os oceanos tem sido abordada nas escolas
de forma transversal, como parte das ciéncias biolégicas e da Terra, 0 que vem de
encontro principalmente aos principios cinco e seis da CO, indicando um

subaproveitamento do potencial que é trabalhar com a CO nesse espaco.

A Educagdo Ambiental nas escolas, pelo seu carater de conectar o
conhecimento das diversas areas do conhecimento, apresenta o carater transversal,
interdisciplinar ou transdisciplinar (Fonseca et al., 2010; Correia, 2019). Por essa
caracteristica, a CO pode estar inserida nas diferentes formas dos curriculos da
educacédo formal, assim como nas praticas ndo formais, visto a necessidade desse
conhecimento chegar a todos os segmentos da sociedade. A integracao da educacao
cientifica, da EAMC, e CO, se apresenta como uma forma alternativa, muitas vezes
experimental, de conhecer e aprender sobre 0 ambiente em que a comunidade escolar
esta inserida, e € eficaz para contemplar o conhecimento a partir de uma abordagem

holistica e inclusiva (Worm et al., 2021).

3.2.2 O que esta faltando para desenvolver de fato a EAMC e a Cultura Oceéanica
no espago escolar?

O desafio de tornar os cidadaos conhecedores da dinamica e funcionalidade
dos oceanos passa por incorporar conceitos sobre o oceano nas propostas
curriculares, nos projetos politicos pedagogicos e planejamentos didaticos, de forma
regular, disciplinar, interdisciplinar ou como tema transversal, tendo como premissa a
mudanga de percepgdo e comportamento em relacdo aos oceanos e ecossistemas
costeiros. Necessita-se, assim, de uma mudanca do espaco escolar para agregar
praticas que superem: i. o atual curriculo com predominio das tratativas ao ambiente
terrestre e; ii. a visao tecnicista e fragmentada dos conhecimentos; iii. a falta de
projetos integradores de médio e longo prazo associados a alta rotatividade de
professores nao efetivos e desconectados com a comunidade escolar e iv. a falta de
formacdo para atuarem no tema, seja em municipios litorAneos como interioranos.
Visto que ainda temos uma escola construida com maior foco na perspectiva da
alfabetizacao, ou seja, é prioridade ensinar o codigo da lingua escrita e as habilidades
de ler e escrever, deixa-se de lado os processos culturais, sociais e emancipatérios

gue permeiam os objetivos da educacdo cientifica e critica (Soares, 2018).
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Considerando que: i. a construcdo do modelo cultural de sociedade de
consumo nos levou para o Antropoceno (Freitas et al., 2020; Moore, 2015); ii. 0 oceano
€ um compartimento da biosfera pouco conhecido e de importancia planetaria por
regular processos nas escalas globais, como o clima (IPCC, 2022); é urgente o
desenvolvimento de uma educacdo critica focada no contexto cultural, embasado nas
ciéncias naturais e oceanicas, para caminharmos para uma sociedade saudavel.
Alguns problemas atuais, como a perda de biodiversidade, a poluicdo por plasticos, a
acidificacdo dos oceanos e o aumento do nivel do mar em decorréncia das mudangas
climaticas, transcenderam a sociedade e resultaram em mudancas comportamentais,
e, consequentemente, mudancas culturais (Uyarra & Borja, 2016; McKinley, Burdon &

Shellock, 2023).

A CO sempre esteve presente na humanidade devido a suas necessidades
de subsisténcia e recursos, no entanto, ela foi pouco considerada na constru¢ao dos
curriculos escolares no Brasil, como evidenciado pela analise do objetivo ii. Assim,
reforca-se a necessidade de se implementar estratégias e documentos que norteiam
a CO no contexto escolar. Muitas comunidades escolares costeiras estao inseridas
em territorio tradicional, ou com familias dos estudantes que vivem no local ha
geragdes. Os conhecimentos ecoldgicos tradicionais da conexdo dos povos com a
terra e 0 mar, se apresentam como uma vivéncia potente e alternativa de conhecer e
aprender sobre nosso ambiente (Worm et al., 2021). A memoria e o resgate cultural
de conexdo homem-natureza pode ser o primeiro passo para se pensar em um futuro
sustentavel, comprometido com as Décadas do Oceano e da Restauracdo de
Ecossistemas. A CO por si s6 ou por meio da EAMC pode integrar os conhecimentos
em uma visao transdisciplinar e planetaria. Para tanto, torna-se fundamental a
integracdo da escola nas comunidades, pelas comunidades de aprendizagem
(Pacheco, 2018), e desta, com os problemas locais na visdo de supera-los (Fonseca
& Horta, 2022). Soma-se a isso, a promog¢ao de politicas publicas; da integracao entre
instituicbes (escolas e universidades); da formacédo, capacitacdo e melhoria da
carreira dos educadores. Além de fortalecer a integracdo da CO ja existente pela
aproximacdo dos atores sociais, como pescadores, artistas, promovendo a ciéncia
cidada (Barata, 2021).
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4. Consideracoes finais

A degradacao ambiental planetaria coloca em risco a sobrevivéncia da nossa
civilizacdo (IPCC, 2022). No Brasil, 0 espaco escolar atende 99% da populacédo de
idade entre 6 e 14 anos e 93% dos jovens entre 15 e 17 anos (Brasil, 2021). Nesse
espaco esta a nossa sociedade futura, demonstrando a sua importancia como espaco
para fomentar a cidadania, a andlise critica do sistema atual e um novo
pensar/paradigma em prol de justica ambiental, social e econdbmica e da

sustentabilidade.

Precisamos reforcar a ideia de que nao existe um modelo universal para
desenvolver a EAMC e/ou a CO e, consequentemente, podemos ter diferentes
abordagens, diferentes pedagogias, métodos e correntes semanticas para traduzir
esta visdo no nivel local (nossa comunidade, nossa escola), mas é fundamental que
esse discurso permaneca em constante divulgacéo cientifica, mediadas e fomentadas
pelos érgdos competentes, seja por meio de curriculos reformulados, por producdes
académicas, produgdes artisticas, materiais didaticos, midias sociais entre outros. No
entanto, € importante haver um alinhamento entre os pesquisadores para 0 uso dos
termos/expressdes, mesmo sendo uma abordagem nova. A busca por trabalhos com
a composi¢ao Cultura Oceénica, ficou atrelada as buscas usando o termo Ocean
literacy, o que é perceptivel pelo numero de referéncias no decorrer do manuscrito
gue fazem uso dessa composi¢do. Nesse sentido, € necessario um entendimento
comum sobre essa abordagem, com vistas a facilitar pesquisas futuras a partir de uma
Unica vertente semantica, a qual possa ser entendida pelo publico que carece do

conhecimento técnico cientifico atribuido ao tema.

JA é de consenso que o0s paradigmas classicos ndo tém suficiente
abrangéncia para explicar essa realidade expressa (Silva, 2016), por tratarem a
ciéncia, o0 conhecimento e 0 senso comum por muito tempo em compartimentos
separados, respondendo pouco aos desafios ocasionados pelo Antropoceno. Ou seja,
€ necessario educar para a sustentabilidade dos diferentes ecossistemas, utilizando
as novas abordagens e ferramentas que possam entender as relagdes entre 0s seres

humanos e o oceano de forma holistica, critica e consciente.
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A pesquisa aqui apresentada, trouxe uma parcela dos trabalhos
desenvolvidos nas escolas de educacao basica no Brasil, a partir das palavras-chave
direcionadas para tal, porém € condizente que a pesquisa, a partir dos dados
apresentados, nesse espaco € pouco divulgada, pouco representada pelos
pesquisadores da area, bem como pelos professores que atuam nesses locais. Além
da insercdo da Cultura Oceanica nos curriculos escolares e planejamentos é
imprescindivel formar e capacitar os professores para a divulgacao de seus trabalhos
e praticas, esses atores sociais tém o espac¢o escolar como um laboratério vivo, onde
as experiéncias podem resultar em mudancas de percepcéo, de comportamento e de

atitudes frente as adversidades apresentadas pela era vigente.
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2016 . ° . . . ) Berchez et al.; 2016
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2019 . . . . . o |[Stefanelli-Silva et al.; 2019*
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Documentos: *Conceitos associados a Educagao
1- Artigos; 2- Tese; 3- Dissertacéo; 4- Capitulo de Livro; Cientifica
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9. CAPITULO 2

O espacgo escolar e seu potencial de desenvolvimento da Educacdo Ambiental

Marinha e Costeira: A visao da supervisao escolar

Normas - Revista Brasileira de Educagdo Ambiental —
RevBea- UNIFESP
Artigo Aceito -Publicacdo na Edicao de junho/2023

Resumo:

A Educacdo Ambiental Marinha e Costeira -EAMC- visa, de forma interdisciplinar,
desenvolver praticas de ensino para enfrentar os desafios da nossa sociedade, como
as mudancas climaticas e a poluicdo marinha. As escolas sdo espa¢cos em que temas
ambientais podem ser vivenciados para promover os ODS - Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel. O trabalho teve como objetivo compreender como sao
desenvolvidas as praticas em EAMC nos anos finais de escolas municipais de
Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. A metodologia do estudo seguiu a abordagem
gualitativa (questionarios semiestruturados) a partir da visdo de Supervisores
Escolares -SE, de onde emergiram categorias para discussdo evidenciadas a partir
de Analise Textual Discursiva. Os SE indicaram que as praticas necessitam atencao
em relacao a distintos quesitos estruturais e pedagdgicos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Marinha e Costeira, educacdo bésica,
interdisciplinaridade, escolas publicas.
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Abstract:

Marine and Coastal Environmental Education -EAMC- aims to develop teaching
practices in an interdisciplinary way to face the challenges of our society, such as
climate change and marine pollution. Schools are spaces where environmental issues
can be experienced to promote the SDGs — Sustainable Development Goals. The
objective of this study was to understand how EAMC practices are developed in the
final years of municipal schools in Florianépolis, Santa Catarina, Brazil. The study
methodology followed the qualitative approach (semi-structured questionnaires) from
the perspective of School Supervisors -SE, from which categories emerged for
discussion evidenced from Textual Discursive Analysis. The ES indicated that the

practices need attention in relation to different structural and pedagogical issues.

Keywords: Marine and Coastal Environmental Education, basic education,
interdisciplinarity, public schools.
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Introducéo

Os oceanos representam aproximadamente 70% da superficie e contém mais
de 97% da agua no planeta, desempenhando um papel importante no controle
climatico, no balanco de gases na atmosfera, no fornecimento de energia, agua e
alimento para as populacdes humanas, sendo importante via de transporte para os
diversos tipos de comércio entre as diferentes nacdes (PEREIRA; SOARES-GOMES,
2009; SANTORO et al., 2017; FAUVILLE et al., 2017). Diferente dos ambientes
continentais emersos, que apresentam em sua composicdo uma diversidade
biologica, geolégica e hidrica visivel, os espagos marinhos s&do acessados
principalmente na sua interface mar—costa e mar—atmosfera, o que torna sua
compreensao ainda limitada, pois é abaixo da superficie que ocorre a maior parte dos
processos complexos que propiciam as condi¢cfes de vida nos oceanos e no planeta
(KRUG, 2018).

A compreensdo da dimensdo do oceano nas nossas vidas e vice-versa
(principio da Cultura Oceanica — CO -) depende de uma gama de disciplinas das
diversas areas do conhecimento, das ciéncias exatas as humanas (SANTORO et al.,
2017). H& décadas que os cientistas estdo alertando para a necessidade de
implementar medidas e acfes voltadas a conservacdo dos recursos do mar, visto que
0s ambientes oceanico e marinho vém sofrendo os impactos humanos cumulativos.
Anualmente, um nimero maior de espécies marinhas ingressa na lista de ameacadas
de extincdo e os habitats, outrora considerados diversos e produtivos, apresentam
sinais de esgotamento (PEREIRA; SOARES-GOMES, 2009).

Historicamente, a biodiversidade marinha, a saude dos oceanos e sua
dindmica funcional, como objetos de estudo, tém sido pouco consideradas, e
geralmente essas abordagens se limitam a aspectos relacionados ao fascinio pelos
oceanos ou seu potencial exploravel (PEREIRA; SOARES-GOMES, 2009). Nesse
sentido, a Educacdo Ambiental -EA -, cujos pressupostos teéricos norteadores foram
assumidos e ratificados ao longo da década de 1970, vem se consolidando como uma
pratica educativa que transita entre todas as areas do conhecimento, inclusive no e

do ambiente marinho, estabelecendo como consenso a necessidade de
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problematizacdo das questbes ambientais em todos os niveis de ensino
(BERNARDES; PRIETO, 2010).

Atualmente, no Brasil, quatro documentos tratam da questdo ambiental nos
curriculos da educacdo formal: os Parametros Curriculares Nacionais -PCN; as
Diretrizes Curriculares Nacionais -DCN; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) e a Base Nacional Curricular Comum -BNCC; entre
outros decretos, diretrizes e resolugbes (BRASIL, 1997; 2012; 2017; OLIVEIRA;
NEIMAN, 2020). A EA, pelos conteudos e conhecimentos sobre meio ambiente, exige
analise critica e reflexdes acerca das problematicas ambientais, dentre elas, as dos
mares e oceanos, em que os conhecimentos pouco dialogam uns com 0S outros e
muito menos com a realidade. Nesse sentido, a EAMC traz o potencial de ser um
campo de experiéncias e vivéncias sobre o sistema marinho-oceanico e,
consequentemente, importante promotora da CO (GHILARDI-LOPES et. al., 2019).
Porém, a EAMC ainda € pouco compreendida nas esferas da interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e transversalidade, resultando em uma aparente baixa eficacia
das acdes nos ambientes e curriculos escolares (SCHOEDINGER et al.,, 2005;
FAUVILLE, 2017; PAZOTO et al., 2022).

Ao encontro dos documentos que norteiam a EA ao nivel nacional, a Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis - RMEF, na proposta curricular construida em
2008, tornou a EA obrigatoria aos niveis de ensino fundamental, para ser trabalhada
transversalmente ao curriculo:

A EA, trabalhada como tema transversal, ndo contém apenas uma
especificidade, tem a responsabilidade de promover o respeito a todas
as formas de vida nas suas diversas manifestacfes através das

praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas (FLORIANOPOLIS,
2008, pag. 204).

E nesse documento que aparece pela primeira vez a necessidade de se criar
um espaco onde possam ser desenvolvidas as atividades de EAMC, com o Projeto
Escola do Mar (FLORIANOPOLIS, 2008, pag. 23)

A Escola do Mar visa implantar um Centro de EA que proporcione
condi¢des favoraveis ao desenvolvimento de projetos que envolvam
atividades tedricas e praticas relacionadas as atividades costeiras e
maritimas (FLORIANOPOLIS, 2008, pag. 204).

Esse projeto, continua ativo na rede desde entdo, servindo de suporte as

praticas de campo das ciéncias marinhas propostas pelos professores, com atividades
74



praticas a bordo de um barco escola, trilhas e caminhadas pelos diversos

ecossistemas costeiros com metodologias de sensibilizacdo e conservacdo ambiental.

No que diz respeito a Ultima proposta curricular formulada pela RMEF, em
2016, a EA aparece no texto do documento cinco vezes e relacionada aos eixos
tematicos e conceitos da area de Ciéncias da Natureza no eixo “Ambiente e
Sustentabilidade” e Ciéncias Humanas (Geografia) no eixo “A relagdo do homem com
a Natureza”, sendo que ambos os eixos ndo especificam a EAMC (FLORIANOPOLIS,
2016). No entanto, podemos constatar que a proposta Curricular da RMEF, em
alinhamento com a BNCC, aborda a EA para conceder autonomia aos professores
para desenvolvé-la de acordo com seus planejamentos e conteudo. Verificada a
ampla interpretacao referente aos eixos tematicos de ambas as propostas citadas, fica

a critério do professor a abordagem do ambiente terrestre ou aquatico.

Em um momento que se faz necesséria a aplicabilidade dos — ODS, em
especial o “Objetivo 14 - Vida na agua: conservacao e uso sustentavel dos oceanos,
dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel” (UNESCO,
2019), a EAMC tem muito a colaborar, discutindo e fornecendo subsidios teoricos e
cientificos relacionados ao ambiente marinho, costeiro e oceéanico para os professores
e professoras dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Reforcando que a
EAMC, para a promocao da CO e dos ODS, deve partir de temas concretos da
comunidade em que a escola esta inserida para o desenvolvimento de reflexdes e
acoes efetivas que visam a melhoria ambiental na escala local (HORTA et al., 2021).
A superagdo do atual quadro de deterioracdo ambiental passa pela EAMC, para
proporcionar aos atores uma compreensado critica das indagacfes relacionadas a
crise civilizatoria em que nos encontramos, permitindo assim o desenvolvimento de
valores e atitudes em prol das questdes ambientais (DE LUETS VIEGAS; NEIMAN,
2015; FONSECA; HORTA, 2022).

No contexto escolar, o projeto Politico de Pedagdgico - PPP - deve ser um
meio de estruturacdo da historicidade da unidade educacional para sua continua
melhoria e construcéo, e a criacdo dos fundamentos da cidadania plena. E um
documento que d& suporte as regras e aos planos de gestédo da escola, 0os quais se
convertem em agOes de materializagdo dos compromissos assumidos pelos
educadores, gestores e comunidade (FLORIANOPOLIS, 2016). Entre os objetivos do
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PPP, as abordagens interdisciplinar e transdisciplinar devem estar previstas e
intermediadas pela gestdo educacional democrética e dialdgica nas escolas publicas,
com o intuito de ndo anular ou diminuir os conhecimentos produzidos nas areas de
conhecimento especificas, mas para promover a conexao entre todas (SANTOS, et
al., 2018).

Para Santos et al. (2018) a interdisciplinaridade € desenvolvida pela interacao
de varios educadores (responsaveis por diferentes disciplinas), e a
transdisciplinaridade visa o reconhecimento e a integracdo de todos os saberes em
uma perspectiva horizontal e ndo hierarquica, ela congrega os diferentes campos do
conhecimento por meio de intercambios tedricos e praticos de uma educacao
universal e holistica que dialoga entre a producdo cientifica e social com o
envolvimento de diferentes setores da sociedade, além espaco escolar (SANTOS et
al., 2018). Nesse sentido, a estrutura curricular da escola deve permitir aos/as
estudantes explorar diferentes temas, entre eles os direcionados ao ambiente marinho
e costeiro em projetos individuais e/ou coletivos com foco na manutencdo e
integridade desses ecossistemas (FLORIANOPOLIS, 2016).

Considerando a importancia do espaco escolar como integrador da EAMC na
comunidade em que esta inserida e a de compreender os gargalos que limitam essa
vivéncia de ensino e aprendizagem, o presente estudo teve como objetivo
compreender, a partir da perspectiva de SE da RMEF, como é desenvolvido o
processo de EAMC do ponto de vista estrutural, didatico, profissional e interdisciplinar

ou transdisciplinar nessas escolas de um municipio insular.
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Metodologia

Area de Estudo

O municipio de Florianépolis, capital do Estado de Santa Catarina, € composto

por uma porcéo insular e uma continental (Figura 1). Florianopolis possui uma area
de 424,40 km? (ALMEIDA, 2004), e esta localizada entre as latitudes sul, 27° 21" e
27° 50" e longitudes oeste, 48° 20' e 48° 35' (Figura 1).

Santa
Catarina

=

O ND A WN S

81 8y

27 51

Escolas
E.B. Acacio Garibaldi S&o Thiago
E.B. Adotiva Liberato Valentim
E.B. Albertina Madalena Dias
E.B. Aimirante Carvalhal
E.B. Batista Pereira
E.B. Beatriz de Souza Brito
E.B. Brigadeiro Eduardo Gomes
E.B. Dilma Lucia dos Santos
E.B. Donicia Maria da Costa
E.B. Henrique Veras
E.B. Herondina Medeiros Zeferino
E.B. Intendente Aricomedes da Silva
E.B. Jo&o Alfredo Rohr
E.B. Jo&o Goncalves Pinheiro
E.B. José Amaro Cordeiro
E.B. José do Valle Pereira
E.B. Luiz Candido da Luz
E.B. Mancio Costa Escolado Futuro
E.B. Maria Conceicdo Nunes
E.B. Maria Tomézia Coelho
E.B. Osmar Cunha
E.B. Osvaldo Machado
E.B. Paulo Fontes
E.B. Tapera - Escola do Futuro
E.B. Virgilio dos Reis Varzea
E.B. Vitor Miguel de Souza
E.D. Antdnio Paschoal Apdstolo

Figura 1. Localizagéo da ilha de Santa Catarina com a identificagdo das escolas abordadas

neste estudo.
Fonte: Autoras, (2022)
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A porc¢dao insular também é denominada de Ilha de Santa Catarina, a qual esta
separada do continente devido a existéncia de um canal que compde as denominadas
baias norte e sul, sendo que 0 acesso € possibilitado por pontes que unem as porcdes
insular e continental da capital. E uma capital sustentada pela atividade turistica e
tecnolégica, contando com uma populacdo de 500.973 habitantes, segundo a
estimativa de 2019 feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2020). E o segundo municipio mais populoso do Estado e o 48° do Brasil; é sindnimo
de qualidade de vida, com um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,847,
muito acima do indice nacional, de 0,759 (IBGE, 2020). A cidade apresenta uma taxa
de escolarizacdo de 98,4% para a faixa etaria de 6 a 14 anos, além de uma taxa de
alfabetizacdo de 99,2% para a faixa etaria acima de 15 anos, tornando-a a capital
mais alfabetizada do Brasil (IBGE, 2020). A maioria da populac¢édo vive no continente,
centro e norte da ilha, sendo que a porc¢éo sul da ilha é a menos habitada.

A economia e a cultura local estéo fortemente conectadas com o mar. A pesca
comercial e artesanal de pequena escala ocorre em diversos pontos da regido, além
de ser o maior produtor de ostras e mexilhdes para o mercado nacional. O turismo de
veraneio e natureza triplica o numero de habitantes no municipio durante o veraneio
(DIEDERICHSEN et al., 2013). Os barcos de pesca, as rendeiras, o folclore, a culinaria
e a arquitetura colonial contribuem para o crescimento do turismo e atraem recursos
(REIS, 2010). A ilha de Santa Catarina apresenta um acelerado processo de
urbanizagdo devido a expansao imobiliaria impulsionada pela industria do turismo e
pela migracdo de contingentes rurais e ndo rurais, e por apresentar caracteristicas
naturais exuberantes, condicionadas pela sua localizacdo (DIEDERICHSEN et al.,
2013; REIS, 2010)
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Coleta e andlise dos dados

A metodologia utilizada foi baseada em questionarios semiestruturados, que
combinam perguntas fechadas e abertas (MINAYO, 2015; LUDKE; ANDRE, 1986). Os
guestionarios foram direcionados as supervisdes escolares do Ensino Fundamental
(EF), anos finais, da RMEF. As 27 escolas (Figura 1) receberam em julho de 2021 os
guestionarios pelo e-mail institucional das supervisdes escolares, no formato Google
Formularios. As questdes tinham por finalidade verificar, a partir da visdo dos SE, se:
a) os professores que compdem o quadro sdo efetivos ou contratados
temporariamente b) as comunidades escolares apresentam influéncia de atividades
ligadas ao mar em seu entorno; c) o -PPP- contempla projetos direcionados ao
ambiente marinho e costeiro; d) estes sdo ou nao desenvolvidos de forma
interdisciplinar ou transdisciplinar; e) todas as disciplinas sdo contempladas no
desenvolvimento destes projetos; f) o quadro de professores desenvolve estes
projetos com ou sem auxilio de outras instituicdes e€) h4 empecilhos (estruturais ou

pedagdgicos) gue inviabilizam o desenvolvimento desses projetos.

Por ser considerada uma pesquisa diagnostica, as questdes abertas foram
interpretadas a partir de Analise Textual Discursiva -ATD- (MORAES; GALIAZZI,
2011) da qual se originaram as categorias a priori, Perfil da comunidade escolar,
Aspectos didaticos da EAMC nas escolas, Desafios profissionais para a abordagem
da EAMC e Relatos da percepcéo (visdo) dos SE sobre a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade da EAMC nas escolas. As questdes fechadas foram organizadas
e analisadas por meio de planilhas eletronicas e gréficos gerados pelo préprio
programa do Google Formularios, reeditadas no Software Excel versdo 2016,
utilizadas como suporte ilustrativo para a discussao das categorias que emergiram
durante a ATD.

Dos 27 formularios enviados, 15 retornaram respondidos, mantendo o
anonimato dos voluntarios (os quais foram identificados aleatoriamente por nimeros),
que assinaram o Termo de Livre Consentimento Esclarecido -TCLE- mediante o
parecer do Termo de aprovacdo do Comité de ética em pesquisa da UNIVILLE

(nimero do parecer 4.728.419, aprovado em maio de 2021).
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Resultados e Discussao

Perfil da comunidade escolar

As escolas apresentaram de 23 a 134 professores do EF (anos finais) em
2021, com média 51,5 professores (+ 25,4), sendo a maioria dos professores, com
média 29,5 (x 20,5) contratados temporariamente (Figura 2). Oito escolas
apresentaram maior numero de professores temporarios em relacao aos efetivos (E1,
E2, E3, E5, E7, E11, E12, E13).
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Figura 2: Perfil da comunidade escolar em relacdo ao quadro de professores efetivos e
temporarios. N=15 (E1 a E15)

Fonte: Autoras, (2022).

Analisando esses resultados, pode-se afirmar que as escolas da RMEF
apresentam um numero expressivo de professores temporarios em relagcdo aos
professores efetivos (Figura 2), reforcando as conclusbes do INEP (2015) e SEKI et
al. (2017). Em levantamento realizado sobre dados de professores temporarios no
Censo Escolar da Educacéo Basica (2011-2015), retirados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -INEP- em 2015, os professores
temporarios atenderam 34% das turmas das redes de Educacdo Bésica publica,
federal, estaduais e municipais, ferindo a legislacao que prevé um maximo de 10% de

temporarios (BRASIL, 2014). A contratacéo dos professores temporarios na Educacéao

80



Basica, acarreta elevado percentual (41%) de profissionais que ndo dardo
continuidade as suas atividades e propostas didatico-pedagdgicas, sendo eles os

responsaveis pela educacéo de 48,8 milhdes de estudantes (SEKI, et al., 2017).

Dessa forma, esse grande indice de professores contratados temporariamente,
0s guais anualmente trocam de unidades escolares, publico-alvo dos estudos, dificulta
a continuidade de discussfes sobre a EAMC, tanto dentro do circulo docente como
com o publico discente. Além disso, influéncia na reducao do interesse dos estudantes
pelo tema, mudando as abordagens docentes ou mesmo ausentando tais abordagens
do cotidiano escolar. (FERREIRA; MOURA, 2014; CORREIA, 2020).

As escolas estdo inseridas em comunidades que apresentam influéncia
econbmica e da pesca artesanal de subsisténcia. Das 15 escolas respondentes, 14
(93%) representam essa resposta. O turismo de praia (73%), passeios de barco ou
escunas (60%) e a pratica de surfe (40%) também foram indicados como atividades
econbmicas importantes nas comunidades, a maricultura e a extracdo do berbigéo,
por exemplo, que sdo praticas culturais e econémicas muito fortes na llha de Santa

Catarina (Figura 3).

m turismo na praia

praticas de mergulho

pratica de surf ( escolas de surf)
m extracdo de berbigdo
mmaricultura

Atividades ligadas ao mar

pesca industrial

Outras
m passeios de barco ou escunas

mpesca artesanal

0 20 40 60 80 100
Percentual de Escolas Respondentes

Figura 3: Porcentagem de atividades ligadas ao ambiente marinho que ocorrem na
comunidade escolar, proximas as escolas que participaram da pesquisa (jul. de 2021).

Fonte: Autoras, (2021)
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Entre as atividades econbmicas e de subsisténcia apontadas pelos SE
encontradas entre as comunidades escolares, a pesca artesanal, o turismo de praia e
0 turismo por embarcacdes, destacam-se e refletem direta ou indiretamente nas
caracteristicas culturais de cada comunidade. Pinho (2016) ressalta que a cultura da
pesca, por exemplo, seja na por¢cao norte ou sul da ilha, € constituida por préticas,
habitos e tradicbes proprias de suas localidades, mas tem como principal funcédo a

subsisténcia alimentar de muitas familias e, consequentemente, estudantes da RMEF.

A exuberéncia das paisagens naturais da llha de Santa Catarina € um
incentivo aos moradores no empreendimento de atividades comerciais e turisticas,
entre essas, o comércio hoteleiro e imobiliario, 0 comércio de praia, a oferta por
praticas nauticas, passeios e esportes relacionados ao ambiente marinho e atividades
culturais e patrimoniais que atendem a um diversificado puablico de turistas
(CLAUDINO et al., 2003). Nesse interim, os trabalhos temporarios, ou de veraneio,
sdo muito procurados por familias oriundas do interior do estado e de outros estados
gue aqui se estabelecem e compdem parte das comunidades escolares (estudantes,

professores e profissionais terceirizados).

Aspectos didaticos da EAMC nas escolas

A maioria das escolas (60%) menciona que seus Projetos Politicos
Pedagogicos -PPPs apresentam a promocdo de projetos interdisciplinares ou
transdisciplinares relacionados a EAMC. Apesar de constar no PPP, apenas trés
escolas desenvolvem os projetos com frequéncia (20%) durante todo o ano letivo,
cinco escolas (33%) desenvolvem em um periodo do ano letivo, em um bimestre ou

trimestre, e duas (13%) durante um semestre letivo (Figura 4).
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Figura 4: Frequéncia (%) em que os projetos sédo desenvolvidos durante o ano letivo nas
escolas.
Fonte: Autoras, (2021)

Segundo BETINI (2005), o PPP mostra a visdo macro do que a instituicdo
escolar pretende ou idealiza, seus objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto
no que se refere as suas atividades pedagogicas, quanto as fungdes administrativas.
Ao criar um PPP, é muito importante ter em mente os fatos que envolvem a realidade
escolar, expressa no contexto macro da sociedade, e no contexto de entorno da
unidade educativa (ASBAHR, 2005). Nessa perspectiva € primordial que os PPPs das
escolas da RMEF reservem um lugar especial para as tratativas da EAMC, por
estarem inseridas no ambiente insular e a vivéncia dos estudantes e da comunidade

escolar estar atrelada culturalmente ao mar e as praticas econémicas geradas por ele.

Quando questionados sobre quais disciplinas desenvolvem atividades ou
projetos relacionados ao ambiente marinho, os supervisores destacaram trés areas,
ciéncias (93%), geografia (80%) e histéria (57%) (Figura 5).
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Figura 5: Percentual das disciplinas que mais se envolvem em projetos de EAMC.
Fonte: Autoras, (2021).

Em estudo realizado, por meio de levantamento bibliografico, para mostrar
como a EA tem sido inserida no curriculo das escolas brasileiras, os dados revelaram
gque a EA, na maioria das vezes, acontece por acdes de projetos vinculados as
disciplinas de carater ambiental, como Ciéncias, Geografia e Biologia, ou iniciativa
individual do professor por afinidade aos temas ambientais (SANTOS; SANTOS,
2016).

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos em EAMC por iniciativa propria
Oou em parceria com outras instituicées, 0s supervisores responderam que as escolas
buscam instituic6es de apoio a essas praticas e que esse contato € feito pela escola

na maioria das vezes.

Na busca por instituicdes de apoio ao desenvolvimento da tematica EAMC, a
Escola do Mar -EMAR-, da RMEF - (projeto que desenvolve a EAMC e Educacéo
Patrimonial da llha de Santa Catarina), foi a que apresentou a maior frequéncia de
parceria (93%), as escolas a procuram duas a trés vezes no ano letivo. As instituicbes
de ensino e pesquisa, as conservacionistas e as ONGs sdo procuradas em menor
frequéncia, sendo o contato feito no maximo uma vez ao ano, dependendo

principalmente da distancia e acesso a institui¢ao.
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As escolas, encontram na EMAR as possibilidades para contemplar contetdos
e temas vinculados ao ambiente marinho, por meio de navegacao costeira e visita a
locais do patrimbnio histérico e cultural da ilha, com o intuito de desenvolver a
sensibilizagdo, a conscientizacdo para a conservacdo e a preservacdo dos
ecossistemas da llha de Santa Catarina (FLORIANOPOLIS, 2022). A EMAR ¢é
vinculada a Secretaria Municipal de Educacéo de Floriandpolis e abre edital no inicio
do ano para promover a parceria, além de fomentar a formacdo de professores
(FONSECA et al., 2010).

Em Florian6polis, o projeto TAMAR e as Unidades de Conservacdo Marinhas
(RESEX — Carijés e Pirajubaé) sdo exemplos de Instituicbes Conservacionistas que
desenvolvem de forma efetiva trabalhos de EAMC dentro de suas teméticas, abrindo
espacos para visitacdo de escolas e da comunidade onde estdo inseridas. ONGs
como o Projeto Lontra, Our Blue Hands, Parley levam até a escola praticas que visam
a conservacao de espécies-chave e alertam sobre o problema ambiental na zona

costeira.

O trabalho da EAMC em escolas, comunidades tradicionais, de pescadores,
caicaras, indigenas, que envolvem o terceiro setor nas diferentes formas de uso dos
recursos oceanicos, sdo caminhos e praticas que devem ser estimulados pelas partes
interessadas a envolver-se em acfes educativas promovendo de fato a
transdisciplinaridade (BARRADAS, 2020; MATIAS; IMPERADOR, 2022). No entanto,
MUNIZ et al. (2022) reforca que a presenca e colaboracdo das instituicbes
coparticipantes ainda sdo fundamentais para apoiar o professor na formulagéo e
execucao de projetos interdisciplinares e transdisciplinares com vistas a qualificacao
da EA e, consequentemente, da educacdo em EAMC, a relevancia da
interdisciplinaridade no desenvolvimento de quaisquer atividades de EAMC deve
incluir, respeitar e valorizar as diferentes formas do saber, a diversidade cultural,

religiosa e local.

Desafios profissionais para a abordagem da EAMC

A partir do questionamento aos SEs sobre a frequéncia em que os trabalhos
com abordagem no ambiente marinho sdo desenvolvidos de forma individual,

interdisciplinar ou transdisciplinar no espaco escolar, 0s respondentes apontam que:
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40% dos profissionais desenvolvem os projetos individualmente, mas de forma
interdisciplinar, 20% desenvolvem com foco somente na sua disciplina e
individualmente, e 20% de forma interdisciplinar com outros professores das
diferentes areas do conhecimento (Figura 6).
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Figura 6: Desenvolvimento de projetos de forma individual, interdisciplinar e transdisciplinar
em Educacdo Ambiental Marinha e Costeira pelas escolas
Fonte: Autoras, (2021).

A formacéo tradicional do docente e a compartimentalizacdo das disciplinas
estdo entre os fatores que mais dificultam uma proposta integrada entre os docentes,
mesmo que participem de formacdes interdisciplinares, pois normalmente voltam as

escolas e desenvolvem suas atividades individualmente (BIZZERIL; FARIA, 2001)

Para entender como os trabalhos interdisciplinares séo direcionados pelas
escolas, abordamos questbes de aspectos pedagdgicos e estruturais, a fim de
diagnosticar os empecilhos para efetivar essa pratica (Tabela 1). Das oito categorias
estruturadas para a analise, descritas na Tabela 1, a maior representatividade (%) das
respostas estd em: dificuldade em reunir os profissionais para o planejamento das
atividades (interdisciplinares ou transdisciplinares) (73%) (categoria 3), e imprevistos
do cotidiano, como a falta de professores e a falta de definicAo das atribuicbes
especificas de cada setor (60%) (categoria 4).
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Tabela 1. Categorias (C), descritores e representatividade (%) sobre as dificuldades que os
Supervisores Escolares possuem para orientar e promover projetos interdisciplinares e
transdisciplinares nas escolas que participaram da pesquisa.

C Descritor N (15) %
1 falta de capacitagéo 2 13
2 falta de formacéao sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade 6 40

dificuldade de reunir os professores para trabalhar de forma

3 interdisciplinar 1 73
imprevistos do cotidiano, o exemplo de falta de professores; falta

4 L e . . 9 60
definicdo das atribuicbes quando estamos na realidade da escola;

5 falta de um corpo docente estabelecido pela alta rotatividade dos 6 40

professores.

horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este

6 - ; ) 6 40

fim” ou destinadas para outros fins.
7 horas de trabalho pedagogico utilizadas para trabalho burocratico 5 33
8 Outros 4 27

Fonte: Autoras, (2021).

Em relacdo aos empecilhos e dificuldades observados pelos SE, em relagao
ao corpo docente, a Tabela 2 traz 15 categorias de andlise. Entre essas, 0s
supervisores apontam a mesma categoria exposta anteriormente como sendo a
principal, presente em (80%) das respostas: “falta de tempo para reunir-se em
ambiente de trabalho com os colegas para planejamento, e preparar as aulas ou
dedicar-se a leitura”. No entanto, outros motivos foram destacados, incluindo:
dificuldade de logistica, como transporte, para saidas a campo relacionadas as
atividades (67%); horas de trabalho coletivo e pedagogico “ndo utilizadas para este
fim” ou destinadas para outros fins (67%); falta de formacéao continuada com aspecto

interdisciplinar e transdisciplinar (53%); turmas numerosas, entre outras (Tabela 2).
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Tabela 2. Categorias (C) e descritores sobre as dificuldades em desenvolver projetos
interdisciplinares e transdisciplinares nas unidades educativas.

C Descritores N=15 %
1 falta de tempo para reunir-se no trabalho com os colegas para 12 80
planejamento, e preparar as aulas ou dedicar-se a leitura;
2 falta de recursos materiais e espaco fisico adequado; 3 20
falta de logistica, como transporte, para saidas de campo
3 . Lk 10 67
relacionadas as atividades
4 falta “espirito de equipe aos professores” 3 20
5 falta comprometimento com o trabalho, devido ao comodismo /ou 5 33
desanimo pela atual condicado profissional
horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este
6 L, . . 10 67
fim” ou destinadas para outros fins.
7 turmas numerosas, dificultando o trabalho interdisciplinar/ 6 40
transdisciplinar
8 indisciplina e desinteresse dos estudantes 5 33
9 dificuldade do professor em sensibilizar os estudantes acerca da 4 27
interdisciplinaridade/ transdisciplinaridade
10 elevada rotatividade de professores na escola 5 33
11 planejamento anual exclusivo de cada disciplina 5 33
12 carga horaria de trabalho dividida em mais de uma escola 4 27
falta de formacao continuada com aspecto interdisciplinar e
13 L 8 53
transdisciplinar
ndo apresentam capacitagdo para desenvolver projetos
14 . A S 5 33
interdisciplinares e transdisciplinares
15 os professores ndo se sentem preparados para trabalhar a 6 40

interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade

Fonte: Autoras, (2021).

Os SEs citam, como estratégias de incentivo a efetiva realizacdo da EAMC nas
unidades educativas: tempo e disponibilidade dos professores e supervisores, para
planejamento; formagdo especifica e continua sobre o amplo universo de teméticas
abordadas; e busca de alternativas para amenizar fragilidades e vulnerabilidades dos
profissionais, pois, questdes pessoais, estruturais ou de gestdo dificultam que
disponibilizem tempo e espaco para o desenvolvimento dessa pratica no ambiente

escolar.
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No entanto, a RMEF, por meio da portaria 055/2022%, estabelece entre as

diretrizes gerais sobre o magistério municipal que:

(...) A jornada de trabalho do membro do magistério € constituida de
atividades de docéncia e de suporte pedagégico a docéncia e as
atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério
(hora/atividade).

Entre as atividades inerentes podemos destacar que 1/3 da carga horéria dos
profissionais do magistério pode ser destinada a planejamento e preparacao de aulas;
participacdo na elaboragcdo do PPP; orientacdo, avaliagdo e acompanhamento
pedagogico de estudantes; reunifes de pais e conselhos de classe; formacéo
continuada e outras atividades semelhantes as citadas. Tendo em vista a portaria
supracitada, entende-se que os profissionais possuem a hora atividade, mas que essa

nao supre a todas as demandas requeridas pelo exercicio da profissao.

Bossa e Tesser (2014), evidenciaram que a EA em unidades de ensino do
interior do estado de Santa Catarina enfrenta iniUmeros desafios para promover e
desenvolver projetos em EA, desde interpretacdo de seu significado e aplicacdo, até
problemas de infraestrutura das escolas e de capacitacao dos docentes.

Corroborando com esse diagnaostico, Defreyn e Duso (2022), em uma revisao
bibliografica para analisar as praticas educativas em EA efetivadas nas escolas do
EF, apontaram que as principais dificuldades para desenvolver projetos estao na falta
de tempo para preparar ou planejar atividades conjuntamente, a ndo insergcao da EA
nos planos de aulas/curriculos, a falta de envolvimento da comunidade, desinteresse

de grande parte dos alunos e a grande rotatividade de professores na escola.

Fatores como o tamanho da escola, nUumero de alunos e de professores,
predisposicao destes professores em passar por um processo de formagao e
qualificacéo, interesse da administracdo escolar em implementar um projeto de EA
gue ira alterar a rotina na escola, além de fatores resultantes da integracdo das
categorias mencionadas (Tabela 1 e Tabela 2) entre outros, podem servir como
obstaculos a implementacdo da e EAMC (ANDRADE, 2000). Nesse sentido, pode-se

afirmar que a EAMC é uma area de conhecimento em processo de ascensdo em que

4Acesso em:
https://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/31 01 2022 9.17.27.5441e39cb778518503faa0427

89273ae.pdf
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muitas atividades desenvolvidas ainda carecem de metodologias e praticas mais
definidas, devido ao proprio carater reflexivo e aberto desse campo educacional
(BIONDO; DE OLIVEIRA, 2021).

Entre os obstaculos ao desenvolvimento das teméticas marinhas esta a
necessidade de estabelecer e estender as relagbes de estudo que amplamente
ocorrem no ambiente terrestre, para o ambiente marinho e oceéanico, sendo que 0s
curriculos de educacdo basica ainda sdo construidos a partir de uma visado
antropocéntrica terrestre (FAUVILLE et al., 2018), tornando-se a primeira barreira
potencial ao ndo desenvolvimento desta abordagem no contexto escolar. No entanto,
desenvolver projetos no ambito formal (alinhados a uma matriz curricular no espaco
escolar) ou ndo formal (em espacos coletivos promotores de conhecimento) de forma
interdisciplinar ou transdisciplinar ainda pode ser a melhor alternativa para inserir a
EAMC / CO nas escolas, desde que estes sejam articulados e construidos de forma
contextualizada ao espaco social, cultural e econdmico em que a escola esté inserida,
ou seja, transversalmente (GHILARDI-LOPES et al., 2019).

A transversalidade definida, no contexto educacional, como temas e assuntos
gue ndo pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam
todas as areas, € um meio para a abordagem da EAMC na escola (DE GUSMAO
PEDRINI; SAITO, 2015). Legitimar esse processo pluridimensional, que além de
relacionar e articular os diferentes conteudos as diversas areas do conhecimento,
contribui, potencialmente, para a formacao integral do sujeito, critica e consciente,
frente aos desafios emergentes da Década dos Oceanos (GRZEBIELUKA; SILVA,
2015).

O professor articulador de projetos em EAMC deve compreender, através do
dialogo ou de suas percepcdes, quais sao as necessidades da comunidade escolar
para se despertar o interesse coletivo de participagdo na construcdo de um trabalho
interdisciplinar. Cada bairro da cidade, cada praia, cada enseada tem seus conflitos
peculiares e o0 dialogo com a comunidade local é fundamental para identificar o
histérico das relacbes sociais com o0s problemas socioambientais emergentes
(LOUREIRO, 2012; CARVALHO, 2012). Segundo De Luets Viegas e Neiman (2015),
para realizar efetivamente projetos direcionados a EAMC é fundamental identificar a
diversidade cultural entre os participantes; construir em conjunto o diagndstico
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ambiental da unidade de ensino e entorno; investir na formagéo dos professores e
gestores; elaborar estratégias metodologicas que permitam a construcdo e
reconstrucdo do conhecimento. Estimular a valorizacdo dos profissionais também é
fundamental, para a promocéao e qualificagdo da EAMC, oportunizar seminarios, rodas
de conversa e troca de experiéncias enaltecem o professor e seu trabalho (MUNIZ et
al., 2022).

Relatos da percepcéao dos (as) supervisores (as) escolares sobre a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade da EAMC nas escolas.

Relatamos as respostas dos (as) supervisores (as) escolares em relacéao as
dificuldades encontradas para desenvolver a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no contexto escolar. A forma com que os trabalhos sé&o
desenvolvidos nestas modalidades ainda apresentam barreiras como podemos

observar nos transcritos abaixo:

Resposta 1- Para realizar uma reunido de Planejamento com
professores de diferentes areas, em horario de trabalho, é necessario
professores auxiliares para substitui-los e nem sempre isso € possivel
devido as demandas da escola...

Resposta 2- (...) a hora atividade que é por area. Entdo dificulta o
didlogo entre diferentes areas do conhecimento. Minha percepcéo é
gue os professores possuem pouco conhecimento sobre o trabalho de
maneira interdisciplinar e transdisciplinar. Falta formacao especifica
para os supervisores. (...) trabalhar em equipe, dialogar, planejar junto
por vezes € mais trabalhoso. Além de nos tirar da zona de conforto e
expde nossas fragilidades e vulnerabilidades.

Resposta 3- Nossa maior dificuldade é reunir os professores de
diferentes areas. Levamos todos os projetos para o grupo decidir, mas
€ um grupo bem adepto a projetos interdisciplinares.

Observa-se que a maioria das escolas participantes procura abordar no PPP
a tematica ambiental marinha e costeira em trés areas do conhecimento (Ciéncias,
Geografia e Histéria). Porém, embora presente, a interdisciplinaridade ndo é uma
pratica frequente e continua, conforme mencionado nos depoimentos relatados acima.
Ou seja, ha professores que possuem dificuldade em desenvolver a tematica
ambiental de maneira articulada entre as diferentes disciplinas e acabam por realizar
atividades isoladas, envolvendo a EA em suas diferentes modalidades, inclusive na

abordagem marinha e costeira.

91



Engajar-se em pesquisas ou trabalhos interdisciplinares e transdisciplinares
requer interacdes com diferentes epistemologias, que podem ser percebidas
contraditérias ou desconfortaveis no universo da escola e do professor, que apresenta
uma construgcao enraizada no contexto disciplinar. Uma das solu¢des pode ser a de
se inclinar e permanecer aberto a novas ideias, tornando essa abordagem leve e
evitando sentimentos desgastantes (BENNETT; GADLIN, 2019).

Essas acfes se mostram efetivas para contornar as fronteiras instituidas pelo
‘contrato fragmentario pedagogico”, as quais emperram tanto o processo de
aprendizagem interdisciplinar quanto o idiossincratico (KOEPPE et al., 2020). Assim,
€ importante ressaltar a importancia da proposta interdisciplinar na fala dos
supervisores (ver resposta 3) em que o0s professores se organizam de modo
interdisciplinar, o que ja é um contraponto ao pensamento disciplinar ou
multidisciplinar, que lida com os objetos de estudo de modo separado ou justaposto,
respectivamente. Esses resultados demonstram a interseccao entre EAMC e a EA,
como norteador do trabalho docente na RMEF. Bem como, a percepcéao de que ambas
atuam significativamente na construcdo de aprendizagens interdisciplinares e

transdisciplinares.

As visOes interdisciplinar e transdisciplinar ndo sdo as mesmas, nao sao
Gnicas, nem tampouco unanimes, mas em uma abordagem epistemoldgica,
apresentam estruturas que potencializam o processo de ensino/aprendizagem a partir
de um olhar mais abrangente de sociedade, educacdo e conhecimento (BENNETT,;
GADLIN, 2019). Para que elas se efetivem, na pratica, fazem-se necessarias agoes
pedagdgicas e metodologias de ensino que garantam sua concretizagdo, que trazem

a superficie a pertinéncia do conhecimento (SANTOS et al., 2018).

Consideracdes Finais

Os resultados desse estudo mostraram que o desenvolvimento da EAMC no
contexto das escolas da RMEF, através da visao dos SE, ainda é timida, carecendo
de um suporte mais efetivo, ndo s6 do ponto de vista estrutural e pedagogico, mas

principalmente no fortalecimento das praticas pedagogicas interdisciplinares e
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transdisciplinares, demandando comprometimento e motivagéo dos profissionais que

se importam com as questdes socioambientais.

A RMEF apresenta um historico de consolidacédo da EAMC, o que de fato é
observado pelos dados obtidos a partir deste estudo. Porém, as cinesias pedagoégicas
e estruturais em manter ou melhorar os projetos séo visiveis. Apesar da falta de tempo
ser um problema, os depoimentos caracterizam compreensfes equivocadas acerca
das préaticas em EAMC, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade nas quais a EAMC
€ abordada tangencialmente em relacdo EA terrestre, e poucas vezes em um contexto

interdisciplinar ou transdisciplinar.

Uma forma de desenvolver a EAMC é fortalecer suas abordagens a partir das
diretrizes propostas pelos principios da CO, direcionando-as estrategicamente no
PPP, no contexto da comunidade escolar. As linhas de acbes devem ser elaboradas
por representantes da comunidade escolar, que reconheca o contexto insular que a
escola esta inserida e a diversidade historica e cultural que permeia essa comunidade,
fator observado nos dados do perfil das comunidades escolares constituidas por

atividades ligadas diretamente ao mar.

Outra possibilidade é propor Politicas Publicas que favorecem essa articulagéo
instituindo leis ou decretos municipais para promover o desenvolvimento da
EAMC/CO como ocorreu no municipio de Santos — SP, primeira cidade do mundo a
estabelecer a CO como politica publica através da Lei Municipal no 3.935, que prevé
a insercdo de conhecimentos sobre oceanos e preservacdo da vida marinha em
diferentes formas de atividades pedagdgicas nos curriculos da rede municipal de
ensino da cidade (SANTOS, 2021).

A lei sancionada cita a “transversalidade do oceano” ao estabelecer
gue o tema seja abordado sob diferentes 6ticas na rede municipal de
ensino. “Esse assunto podera atravessar todo o curriculo. N&o sera
apenas o professor de Ciéncias que tratara dele, mas os demais
educadores, cada um na sua espacialidade” (SANTOS, 2021).

Fundamental ainda é efetivar os profissionais da educacao no espaco escolar,
gue possam dar inicio e fim aos projetos institucionalizados no PPP garantindo
seguranca e motivacdo. Esses sdo elementos basicos para o desenvolvimento de

acOes de curto a longo prazo, para a promocédo da unidade escolar que pode
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amadurecer para as abordagens transversais ao curriculo. Além de fortalecer o
vinculo e a docéncia compartilhada com os profissionais Auxiliares de atividades em
Ciéncias. Na articulacdo de projetos em EA, previstos na Portaria 595/2017°% E
indispensavel a parceria com instituicbes e projetos de extensdo que possam
complementar o conhecimento adquirido no ambito formal. No entanto, o
reconhecimento da necessidade de mudanca de atitudes individuais, como a
aceitacao das diferentes epistemologias entre areas do conhecimento; a importancia
de haver disponibilidade de tempo para melhorar o planejamento pedagdgico; a
necessidade de reformulagdo dos conteudos -curriculares, principalmente, os
relacionados ao ambiente marinho e oceanico, bem como a presenca da formacéao
continuada, sao premissas fundamentais para a qualificacdo do processo
educacional. Mas para que todas essas proposicdes se efetivem é necessario que
todas as escolas participem das pesquisas diagnosticas, as quais apresentam
estratégias de cunho pedagogico fundamentais para reconhecer em particular cada

unidade educativa.

A iniciativa de propor e promover melhorias curriculares e estruturais nas
escolas, formaliza as iniciativas propostas para a Década dos Oceanos (2021- 2030)
qgue somente é possivel proteger e conservar o oceano se houver conhecimento e
entendimento dos diferentes aspectos e processos desempenhados por ele em todas
as regides do mundo. Uma das propostas centrais para este periodo é o avanco da
CO, pela EAMC, num movimento de engajar as comunidades escolares para trabalhar
com temas relacionados aos mares e oceanos de forma ampla, cultural,

interdisciplinar e transdisciplinar.
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10. CAPITULO 3

Desenvolvimento e préaticas para promover a Cultura Oceanica no espaco
escolar: um diagnéstico a partir do perfil de professores de Ciéncias da

Natureza

Normas- Livro de Atas do V Congresso Internacional “Educagéo, ambiente e
Desenvolvimento” 2022- OIKOS, Leiria — Portugal — pag. 17.
ISBN _ 978-989-53966-1-0

Resumo:

Promover a sensibilizacdo e o respeito pelo ambiente marinho e oceanico através da
Cultura do Cuidado é fundamental a partir de estratégias que conectam as pessoas
com o oceano de maneiras significativas. Professores séo considerados socialmente
como formadores de opinido, papel relevante na formacdo de cidaddos criticos
imbuidos de conhecimento. Pesquisas diagnosticas de perfil e percepcdo séo
utilizadas como estratégia para entender os diferentes ecossistemas e responder a
atitudes de cuidado e consciéncia ambiental. O presente trabalho teve como objetivo
diagnosticar o perfil de professores de Ciéncias da Natureza (CN) em relacdo a
formacéo e capacitacéo sobre a pratica da Educacdo Ambiental Marinha e Costeira
(EAMC) e Cultura Oceénica (CO) nas escolas de Ensino Fundamental - anos finais-
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis Santa Catarina - Sul do Brasil. A
metodologia foi qualiquantitativa, com aplicacdo de questionarios semiestruturados,
sobre o perfil e a formacao/capacitacdo profissional para atuar no tema. Os dados
foram interpretados a partir dos gréaficos gerados pelo préprio Formulario Google e por
Andlise Textual Discursiva (ATD). Os resultados apontaram que o grupo de CN é
homogéneo em relacdo as caracteristicas de perfil, apresenta niveis elevados de
formacdo e capacitacdo, porém, encontram empecilhos didaticos e estruturais (do
sistema de ensino) para desenvolver atividades relacionadas ao ambiente marinho de

forma efetiva e constante.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Marinha e Costeira, Ciéncias da Natureza,

educacao formal, diagndstico.
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Abstract:

Promoting awareness and respect for the marine and ocean environment through the
Culture of Care is fundamental from strategies that connect people with the ocean in
meaningful ways. Teachers are socially considered as opinion makers, a relevant role
in the formation of critical citizens imbued with knowledge. Diagnostic profile and
perception surveys are used as a strategy to understand different ecosystems and
respond to attitudes of care and environmental awareness. The present study aimed
to diagnose the profile of Natural Science (NC) teachers in relation to training and
qualification on the practice of Marine and Coastal Environmental Education (EAMC)
and Ocean Culture (OC) in Elementary Schools - final years - from the Municipal
Education Network of Florianépolis Santa Catarina - Southern Brazil. The methodology
was qualitative and quantitative, with the application of semi-structured questionnaires,
on the profile and professional training to work on the subject. The data were
interpreted from the graphics generated by the Google Form itself and by Discursive
Textual Analysis (DTA). The results showed that the NC group is homogeneous in
terms of profile characteristics, has high levels of training and qualification, however,
they face didactic and structural obstacles (of the education system) to develop

activities related to the marine environment in an effective and constant way.

Keywords: Marine and Coastal Environmental Education, Natural Sciences, formal

education, diagnosis.
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Introducéo

Imaginar preservar o meio ambiente limitando os efeitos do uso insustentavel dos
recursos naturais exige repensar uma cultura que vise minimizar os efeitos causados
pela exploracdo da natureza. Esse repensar deve partir da necessidade de rever as
atitudes e valores que a sociedade edificou, que na busca do desenvolvimento
resultaram na fragmentagc&o do conhecimento em oposi¢do a abordagem sistémica e
ao conhecimento holistico, tAo necessarios para enfrentar os problemas ambientais
(Behrens, 2009). Entre os distintos ecossistemas do planeta, o oceano é reconhecido
como um dos mais diversos e produtivo, fornecendo beneficios como a producéo de
oxigénio; regulacdo do clima; absorcdo de grandes quantidades do diéxido de
carbono; fonte de alimento, recreacdo e contemplacédo, além de unir as diferentes
nacdes (Cava et al., 2005 & Greely, 2008), no entanto, € um dos ecossistemas mais
ameacados do planeta, devido aos altos niveis de poluicdo, exploracdo de recursos
minerais, sobrepesca, entre outras alteracées na sua dinamica funcional, como

acidificacao e aquecimento (Dupont & Fauville, 2017; Fauville, 2017).

Diante desses elementos, € necessario um esfor¢o coletivo que resulte na mitigacéao
das ameacas desse compartimento, responsavel por beneficiar através de seus

servicos ecossistémicos (SE) a sobrevivéncia e a salude das mais variadas espécies.

O Brasil tem mais de 8 mil km de sua costa banhada pelas adguas do Atlantico Sul,
contudo os conhecimentos cientificos que tratam desse sistema oceanico ainda sao
embrionarios, quando comparados com os das bacias oceanicas do Hemisfério Norte
(Bombana et al., 2021). O oceano muitas vezes ndo € considerado parte integrante
do conteudo escolar, devido a ciéncia marinha ndo fazer parte efetiva e direcionada
do curriculo, que ainda apresenta vertentes epistemoldgicas e pedagdgicas focadas

no ambiente terrestre (Fauville, 2019).

Parte deste problema decorre do fato de o oceano ser de dificil acesso, em
comparagao com o meio terrestre, que proporciona um contexto de aprendizagem de
facil contato, dindmico e familiar (Fonseca, 2022). No entanto, mesmo quando 0s
cidadaos estdo préoximos da costa, a maior parte do ambiente marinho permanece

disfarcado abaixo da superficie e longe da orla, levando a uma condicdo em que
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apenas uma pequena fracdo da biodiversidade e dos processos maritimos pode ser

encontrada e vivenciada diretamente (Krug, 2018; Fonseca, 2022).

O interesse em divulgar trabalhos sobre Educacdo Ambiental (EA) no ambiente
marinho e oceénico destaca-se a partir dos anos 70 - 80, porém restrita as atividades
de pesquisas académicas e institucionais (Fauville, 2017). Pontualmente, quando
relacionadas a educacdo formal, em escolas de ensino basico, esse campo da
pesquisa € escasso e boa parte das publicacbes sdo descricdes de atividades de
ensino, ou relatos de experiéncias, sem estudar os processos ou resultados de
aprendizagem (Uyarra & Borja, 2016; Pazoto et al., 2022). As ciéncias marinhas
costumam fazer parte dos planejamentos de professores e pesquisadores que
apresentam interesse particular no assunto ou com formacao especifica no tema, o
gue a caracteriza como um campo de estudos amplo e emergente (Biondo & De
Oliveira, 2021).

Os curriculos escolares disciplinares e fragmentados, a diferenca na distribuicdo de
carga horaria entre as disciplinas, a fraca tradicdo de desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e a falta de trabalho colaborativo entre professores dificultam o
interesse em desenvolver atividades e projetos direcionados ao ambiente marinho,
especialmente por esse ndo estar presente de forma concreta entre os curriculos
(Gerhard et al., 2012; Defreyn & Duso, 2022).

Uma das formas de promover o interesse de professores relacionado ao
conhecimento e pratica da EAMC é levéa-lo a reflexdo e percepc¢éo dos conhecimentos
ja adquiridos, das necessidades de sua profissédo e da importancia de um aprendizado
continuo para assim tornar-se, ndo apenas um professor disciplinar, mas também um

profissional consciente na promocéao de praticas sustentaveis (Roméao et al., 2020).

A educacédo formal, em si, tem o professor como seu grande norteador. Por isso,
espera-se que os professores das diferentes éareas, tenham sensibilidade e
conhecimento cientifico minimo sobre as ciéncias marinhas para responder as
exigéncias, atribuidas aos objetivos do desenvolvimento sustentavel e a década dos
oceanos (UNESCO, 2019), levando o conhecimento e a mentalidade maritima aos

diferentes publicos e esferas educacionais (Coelho et al., 2016).
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Dessa forma, conhecer a posi¢céo do professor frente a temas relacionados a EAMC
e a CO parece de suma importancia, ja que o docente é formador de opinido, e como
tal, possui papel relevante na formacdo de cidadaos criticos e conscientes para

promover a educacao cientifica (Coelho et al., 2016).

Para atender as necessidades desse campo de pesquisa, 0 presente trabalho teve
como objetivo realizar um levantamento diagndstico sobre o perfil dos professores de
CN que compdem o quadro das escolas da RMEF — SC, sul do Brasil, sobre suas
formacg6es, capacitagdes e praticas desenvolvidas no &mbito das ciéncias marinhas e
oceanica, Vvisto que a cidade de Floriandpolis estd inserida em sua maior parte
territorial sobre a llha de Santa Catarina, recebendo diariamente a influéncia dos SE

provenientes do oceano
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Metodologia

Esse estudo foi realizado em 27 escolas de Ensino Fundamental (EF)— com anos
finais- da RMEF- SC — Brasil, tendo como publico-alvo os professores de CN. A
pesquisa foi aprovada pelo Comité de ética da UNIVILLE sob o parecer n° 4.728.419.
De natureza qualiquantitativa a metodologia empregada deu-se a partir de
guestionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas (Ludke & André,
1986; Minayo, 2015). Os questionarios foram elaborados no Google Formuléarios e
disponibilizados via e-mail institucional, no més de agosto de 2021, respondidos de
forma voluntaria. O questionario foi organizado em duas etapas: |) perguntas
direcionadas ao perfil, 1) perguntas direcionadas a formacdo e capacitacao
profissional sobre EAMC/CO. As questdes abertas, foram interpretadas a partir da
Andlise Textual Discursiva (ATD) (Moraes & Galiazzi, 2011), que corresponde a uma
metodologia de andlise de dados e informacBes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos (Moraes
& Galiazzi, 2011). Para ilustrar a andlise utilizou-se o aplicativo Wordart. Para as
guestdes fechadas, a técnica de obtencdo de dados deu-se a partir dos proprios

gréaficos e dados gerados no Google Formularios.

Para averiguar se houve diferenca significativa (p<0,05) entre o grupo de professores
de ciéncias (C) e professores auxiliares de atividades em ciéncias (L) em relacdo as
guestBes fechadas de perfil, foi aplicada a analise de similaridade ANOSIM uni-
fatorial. A hipétese nula (Ho), de que ndo ha diferencas entre estas amostras, foi
testada pelo método de permutacdo a partir da matriz de dissimilaridade dos fatores.
A matriz foi calculada através da distancia euclidiana normalizada, sem transformacao
prévia e com padronizagdo dos dados, seguindo as recomendacdes de Clarke e
Warnick (1994). Estas analises foram geradas pelo pacote estatistico PRIMER

(Plymouth Routine in Multivariate Ecological Research —Plymouth University).
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Resultados e discussao

| - Perfil dos Professores de Ciéncias da Natureza

O universo amostral da area de CN nas Escolas da RMEF (na data de aplicacdo da
pesquisa) era composto por 60 professores distribuidos entre 27 unidades de EF, com
anos finais, destes, 37 eram professores de CN (C) e 23 (L). Desse universo, 33
professores, alocados em 22 das escolas alvo de estudo, visitaram o link e
responderam ao questionario, representando 55% do universo amostral, sendo 18
respostas dos professores (C) e 15 dos professores (L). Em relacédo aos participantes
da amostra, ndo houve diferenca significativa entre os grupos (C) e (L) como

demonstrado pelo teste de ANOSIM, segundo o perfil dos respondentes (Quadro 1).

Quadro 1- Teste ANOSIM entre Professores de Ciéncias e Professores Auxiliares de
atividades em ciéncias segundo as variaveis de perfil.

Teste ANOSIM entre C e L de acordo com variaveis do perfil
Teste gobal

Estatisticada Amastra (R gobal): -0,028

Nivel de Significanda da Estatistica da Amostra: 72%

Numero de permutagdes: 999 (amostra aleatona de 1037158320)
Numero de estatisticas permutadas maior ou igual a Global R: 79

Fonte: Autoras, 2022.

Em relacéo ao perfil dos professores (as) a maioria é do sexo feminino, totalizando 27
representantes (81,8%; MD= 13,5; DV= * 2,12), apresentam idade entre 31 e 40 anos
(48,5%; MD= 8; DV= % 1,41), 24 professores do universo amostral ndo sao naturais
da Cidade de Florianépolis (72,7%; MD= 12; DV= % 0,0), no entanto, 30 destes
apresentam cargo efetivo na RMEF, representando (90,9%; M= 15; DV= % 2,12) da
amostra. Por serem efetivos, cumprem 40 horas semanais de trabalho. Os dados

podem ser vistos na Tabela 1.
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Tabela 1- Perfil dos professores da RMEF, em relagdo a sexo, idade, naturalidade,
estabilidade profissional e horas de trabalho, N=33, (L=18 e C=15).

£l Funcao

Pe Lab.(L) Cié.(C) Soma Média DP
Neo. Respondentes 15 18 23 16,5 + 2,12
i F 12 15 27 13,5 + 2,12
Sexo M 3 3 6 3 + 0,00
NR 1 o] 1 0,5 + 0,71

Idade 31-40 7 9 16 8 +1.41
41-50 6 2 8 4 +2.83
51-60 1 7 8 4 + 4,24
Natural de Sim 3 6 9 4,5 + 2,12
Florianopolis Nao 12 12 24 12 + 0,00
Efetivo Efet 15 15 30 15 + 0,00
/Substituto Subst 0 3 L5 + 2,12
Horas de 20hs 0 2 2 1 + 1,41
Trabalho j0hs 0 1 1 0,5 + 0,71
40hs 15 15 30 15 + 0,00

Legenda: M- Média; NR- N&o respondeu; DP- Desvio Padréo L- Professor Auxiliar de
Atividades em Ciéncias; C — Professores de Ciéncias
Fonte: Autoras, 2022.

O ultimo relatério do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) publicado em 2021 ao nivel nacional, traz em seus resultados que:
nos anos finais do EF, atuam 752.667 docentes, 66,5% sao representados pelo sexo
feminino e 33,5% pelo sexo masculino. As faixas etarias com maior concentracdo séo
as de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos (Brasil, 2021). Esses dados, condizem com o
perfil de professores que atuam na RMEF. Entre outras caracteristicas, podemos
afirmar que os professores respondentes fazem parte de um grupo homogéneo,

devido ao tamanho reduzido da amostra.
Il - Formacéao e Capacitacao

Em relacdo ao nivel de formacao académica dos professores, € importante observar
gue a maioria destes (93%) possuem poés-graduacdo. Nos anos finais do EF, ao nivel
nacional, 92,5% dos docentes possuem nivel superior completo (89,6% em grau
académico de licenciatura e 2,9%, bacharelado). O percentual de docentes com
formacgéo superior em licenciatura aumentou 7,6 pontos entre 2017 e 2021 (Brasil,
2021). Em SC, nos anos finais do EF, 93,7% dos docentes possuem nivel superior

completo (91,2% em grau académico de licenciatura). O percentual de docentes com
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formacao superior em licenciatura aumentou 5,7 pontos no periodo entre 2017 e 2021,

segundo dados do Inep (Brasil, 2021).

Esse aumento significativo de professores com formacdo complementar esta
provavelmente associado a Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo — PNE- (Lei n.°
13.005, de 25 de junho de 2014) que destaca: “todos os professores e as professoras
da educacéao basica devem possuir formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (Brasil, 2014). A
formacao complementar proporciona beneficios a médio e longo prazo, como melhor
nivel de conhecimento, salarios melhores e possibilidades para atuar em diferentes
instancias e modalidades educacionais (Vila & Garcia-Mora, 2005; Maués & De
Souza, 2013), incluindo ampliar a possibilidade de desenvolver a Educacéo Cientifica

no Ensino Basico.

A RMEF tem como premissa, a qualificacdo dos profissionais, disponibilizando, a
licenca aperfeicoamento ao nivel de mestrado e doutorado, sem perdas ou interrup¢ao
dos proventos salariais, (Decreto Municipal n.° 12.674/14). Esse decreto é um
incentivo a complementacao na formacao para os professores, que aumentam sua
gualificacédo e consequentemente agrega ao plano de carreira e aposentadoria melhor
remuneracdo (Floriandépolis, 2014). Ambas as ofertas, atraem professores de outros
estados e regides do pais para trabalhar na RMEF, e podemos verificar essa variavel
pelo nimero de professores, dentro do universo amostral de respondentes, 24

(72,7%) que ndo sdo naturais de Florianépolis, somente nove (27,3%) sdo nativos.

A localizacdo geogréfica foi considerada um fator de importante influéncia no ensino
de ciéncias, professores australianos que vivem a beira-mar acreditam que néao se
pode ensinar ciéncias sem incluir tdépicos oceanicos, enquanto professores que
moram longe do litoral relataram que sua localizag&o foi uma razdo para se concentrar
mais em ambientes terrestres em vez de ambientes marinhos em seus planejamentos
(Freitas et al., 2022).

A regionalizacdo acaba por trazer teméaticas repetitivas no desenvolvimento da EA nas
escolas, Silva (2017) relata que areas verdes, hortas, composteiras, reciclagem de
lixo, trilhas ecoldgicas, recuperacdo de nascentes, desmatamento e aquecimento
global sédo os assuntos mais explorados. Isso ndo quer dizer que eles sejam menos

Oou mais importantes que outros temas, 0 que preocupa é que a maioria dos temas
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séo discutidos em escala local, sem estabelecer relagdes globais, entre elas o impacto

sobre 0s ecossistemas aquaticos.

Quando questionados sobre conhecer o termo “Ocean Literacy”, traduzido no Brasil
como Cultura Oceanica, 54,5% dos professores responderam que conhecem o termo.
No entanto, apenas 24,5%, realizaram capacitacdo com abordagem no tema. De
forma geral, 60,6% dos professores responderam ja ter participado de cursos de
formacéao continuada sobre os ambientes terrestre e marinho, respectivamente, 21,2%
tiveram capacitacdo voltada somente ao ambiente terrestre. Independente da
modalidade tematica, os professores foram capacitados, em sua maioria (60,6%), por

cursos promovidos pela propria RMEF.

Freitas et al., (2022), em trabalho qualitativo sobre as praticas de educacdo marinha
nas escolas publicas da Australia, relata que dos 124 professores que responderam
ao questionario, 91% nao tiveram formacao em ensino das ciéncias marinhas durante
0s ultimos cinco anos. Esses dados apontam para o que vem sendo discutido em
outros trabalhos, que os curriculos formais do Brasil e outros paises, além de serem
disciplinares, foram construidos com caracteristicas e propostas voltadas em sua
maioria ao ambiente terrestre, embora ndo haja nenhuma exigéncia legal para cobrir
topicos marinhos e costeiros na educacdo, a falta de eixos com abordagem ao oceano,
no sistema de educacédo formal tem sido alvo de criticas (Ursi et al., 2015; Berchez et
al., 2016; Gough, 2017; Barracosa, 2019; Pazoto et al., 2022).

Entre as perguntas abertas, destacamos os resultados que emergiram da ATD onde
foram evidenciadas 40 palavras ativas, formadas por categorizacdo tematica e
sintatica (nomes, verbos e adjetivos), referentes a pergunta: Como vocé define o

termo Cultura Oceénica? (Figura 1).
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Figura 1- Analise grafica (nuvem de palavras) das formas ativas de palavras com maior
frequéncia retiradas dos textos que definem o Termo Cultura Oceénica a partir da ATD.
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E importante reconhecer que os professores de CN da RMEF, de forma geral,
conceituam e entendem o termo CO como: 0 conhecimento, a relagéo, as interacdes
sobre e com 0 oceano associadas a palavras como conservacao, vida, preservacao,
entre outras que podem ser observadas na Figura 1. Essa frequéncia de palavras e
ligacbes demonstra que o0s professores apresentam um vocabulario cientifico

presente em suas praticas.

Segundo Maciel (2012), o vocabulario cientifico pessoal envolve elementos de
dimensdes racionais e afetivas, nesse sentido, para o professor trabalhar com a
educacdo cientifica € necessario, sobretudo, compreender uma amplitude de
conceitos e empregar um extenso vocabulario cientifico. Inclui-se ai, o papel individual
de cada ser em apreciar a histéria da ciéncia, compreender a construcdo do
conhecimento, interessar-se pela ciéncia e estar motivado para seguir aprendendo
ciéncia depois da formacdo inicial, ou seja, saber que aprender ciéncia faz parte de

um processo de formagéao continuada.
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Dos contetidos abordados nas formacdes sobre o ambiente marinho e costeiro os
professores destacam de forma homogénea, tematicas relacionadas as ciéncias
biolégicas e exatas (Figura 2), as palavras com maior frequéncia foram: oceano,
ambiente, ecossistemas costeiros, conservagao, biodiversidade e manguezal. Essas
palavras sao originarias de temas especificos dos ecossistemas marinhos, entretanto,
as relacdes estabelecidas nos textos direcionam a temas de natureza ecoldgica

naturalista basica.

Figura 2 — Andlise grafica das formas ativas de palavras com maior frequéncia e expressao
retiradas dos textos que abordam os conteldos trabalhados nas formacdes sobre o ambiente
marinho costeiro e oceanico, a partir da ATD.
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Fonte: Autoras, 2022.

Poucos sé@o os trabalhos que trazem a discussdo sobre o ensino de conceitos
ecologicos na educacao basica, o ensino de ecologia muitas vezes ainda é construido
por meio de métodos tradicionais baseados na memorizacdo de conceitos
previamente estabelecidos. Esse modelo de ensino resulta em aprendizado deficiente
e ndo fomenta habilidades de tomada de decisdo em problemas sociais e ambientais
(Krizek & Muller, 2021). A defasagem na compreensao de conceitos por parte dos
professores ocasiona obstaculos para a perspectiva construtivista que deve ser

aplicada com os estudantes. Essa perspectiva sustenta a importancia de que os
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estudantes tenham um conhecimento significativo dos conceitos ecoldgicos (entre
eles os dos ecossistemas marinhos) para tornar-se ambientalmente letrados e
capacitados para discutir e argumentar sobre temas ambientais (Krizek & Muller,
2021). No entanto, estratégias potenciais para a aprendizagem ecoldgica, como temas
geradores, estudos de caso, materiais de divulgacdo cientifica, entre outros, sao

fundamentais para promover esse conhecimento.

Sobre as abordagens de trabalhos interdisciplinares e transdisciplinares relacionados
ao ambiente marinho costeiro e oceéanico, (51%) dos professores as realizam em
parceria com outros colegas de forma interdisciplinar e (39%) desenvolvem suas
atividades individualmente com foco na sua disciplina. Sem a pretenséo de uma longa
discussdo sobre o conceito, interdisciplinaridade é entendida aqui como uma
perspectiva de trabalho pedagdgico que promove o dialogo de saberes, entre as
diversas areas do conhecimento, com o intuito de fortalecer, qualificar e contextualizar
o curriculo escolar, no processo de aprendizagem dos estudantes (Fortunato &
Confortin, 2013).

No entanto, essa abordagem para os professores da RMEF esta cercada de desafios,
ndo somente pedagdgicos, mas estruturais, o que de fato nos permite questionar se
realmente o processo interdisciplinar ocorre efetivamente nos moldes idealizados

pelos Curriculos e planejamentos dos professores.

Segundo Fortunato e Confortin (2013), a interdisciplinaridade s6 ocorre quando todas
as disciplinas envolvidas contribuem de forma igualitaria, sem o processo de
hierarquizacdo do conhecimento, ocorre quando h& disponibilidade de dialogo entre
0S protagonistas. Sem essas premissas a interdisciplinaridade n&o ocorre por

completo.

O que diagnosticamos nos dados € que os professores dizem fazer o interdisciplinar,
mas apresentam muitos contratempos que supdem a parcial efetividade da
abordagem. Entre os contratempos, dificuldades pedagdgicas e estruturais foram

apontadas e podem ser visualizados nos Figura 3 A e B.
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Figura 3 — Dificuldades (%) que os professores encontram para desenvolver atividades
tedricas (A) e préticas (B) sobre 0 ambiente marinho; N=33.
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Legenda: OUT(Outros) NED (N&o encontro dificuldades); NEDM (N&o encontro dificuldades,
pois ndo desenvolvo atividades nessa modalidade ou temética); TN (Turmas numerosas); F/C
(Formacao/Capacitacdo); FMAD (Falta de material de apoio didatico); FAI (Falta de Apoio
Institucional); FPL (Falta de Planejamento); FIN (Falta Interesse); INDESA (Indisciplina e
desinteresse dos alunos); DT (Dificuldade de Transporte); FEF (Falta de espaco fisico); C
(Professores de Ciéncias); L (Professores auxiliares de atividades em ciéncias).

Fonte: Autoras, 2022.

Entre os resultados é perceptivel uma insatisfacdo geral do grupo para desenvolver
aulas tedricas e praticas sobre o tema, o que evidencia a falta de formacdes
continuadas sobre EAMC, falta de material didatico, falta de transporte para as saidas
a campo, e numero elevado de alunos por turma. Apesar das dificuldades
diagnosticadas, os professores demonstraram ter interesse em desenvolver
atividades nessa modalidade, dado representado pela nulidade de respostas

referentes ao item desinteresse.

112



Outros autores apontam as mesmas barreiras para a total concretizacdo da EAMC.
Segundo (Galiazzi, 2004; Benetti, 2013; Costa, 2016) as dificuldades para a
implementacdo de planejamentos direcionados a atividades de campo, sé&o
repensados devido ao elevado numero de estudantes, a falta de espaco adequado, a
falta de materiais didaticos, curto espaco de tempo das aulas e a formacédo
insuficiente. Nas escolas publicas da Australia, em levantamento sobre as préticas de
ensino de ciéncias marinhas desenvolvidas por professores do EF, os resultados
foram semelhantes aos aqui apresentados, os professores valorizem a importancia da
educacdo oceanica, porém rara ou ocasionalmente abordam tdpicos de ciéncias
marinhas em suas aulas. A disponibilidade de recursos didaticos e formacéo
continuada foram citadas como areas-chave para melhorar as praticas de educacao

oceéanica (Freitas, et al., 2022).

N&o podemos deixar de considerar que a amostra para esse estudo pode ter influéncia
das proprias condi¢cdes de perfil dos professores, como a efetividade na Rede, e as
formacbes serem direcionadas também pela RMEF; outro fator determinante para os
resultados foi o contato com os professores, tivemos acesso somente aos e-mails
institucionais, ou seja, poucos professores contratados temporariamente

responderam ao questionario.
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Consideragdes finais

A importancia do professor como norteador do conhecimento, das ciéncias marinhas
e oceanica, requer desse profissional o envolvimento e o preparo para ampliar todas
suas competéncias, € necessario que este esteja apto aos saberes (os
conhecimentos, disciplinares ou nao, que foram apropriados em Seu percurso
formativo e capacitorio), as capacidades (habilidades, conhecimentos técnicos
especificos, métodos de analise, compara¢cdes, saber participativo e engajado, o
saber se organizar e se adaptar a situacbes problemas como (uma determinada

dificuldade ou obstaculo apresentado) (Almeida, 2004).

E necessario que a EAMC e a CO sejam promotoras desse conhecimento, visto que
para efetiva-las na educacao basica formal, politicas publicas, estruturas curriculares
e metodologias ndo atrativas necessitam ser repensadas. Capacitacdes adicionais em
CO, recursos didaticos, transporte gratuito e disponivel, podem facilitar esse
paradigma. Treinamento metodoldgico direcionado ao trabalho cooperativo, a
aprendizagem baseada em projetos e metodologias ativas, o envolvimento com a
comunidade e partes interessadas (projetos de extensdo universitaria) por exemplo,
séo desafiadores para superar as dificuldades relacionadas a curriculos disciplinares
(Barracosa, 2019).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de reconhecer, a partir das caracteristicas
de perfil profissional dos nossos professores, o quanto suas contribuicbes nos
aproximam da realidade escolar. Assim, podemos propor acdes que podem ser
pensadas frente as adversidades expostas por nossos estudantes, produtos de uma
sociedade fragilizada, que necessita do professor como, ponto de encontro, para
fundamentar e fortalecer suas atitudes, comportamentos e valores em acoes

sustentaveis e ambientalmente saudaveis.
Entre as possiveis a¢cbes destacamos:

Reestruturacao Curricular das Licenciaturas com a insercao de disciplinas voltadas as
ciéncias oceanicas, independentemente da localizacdo geogréfica da instituicao
promotora do Curso; Formacgéao e capacitacdo complementar para todos os niveis e

modalidades de ensino, com a inclusédo da CO e seus principios norteadores; Insercao

114



da CO nos curriculos formais (teoria e pratica) Educacdo Popular X Educacéo
Cientifica X Ciéncia Cidada X Promocao das Escolas Azuis; Préticas interdisciplinares
e transdisciplinares por meio de projetos integradores, temas geradores com
envolvimento das diferentes &reas e comunidade; Capacitagdo para apropriacdo de
conceitos cientificos e técnicos que envolvem os ecossistemas marinhos e costeiros;
planejamento articulado a partir dos Projetos Politico Pedagdgico; Valorizacdo do
profissional da educacdo a partir de bons salarios, efetivacdo, e incentivos a
capacitacdo continuada; promover eventos para compartilhar os trabalhos realizados

nas escolas, valorizando o profissional entre os colegas.
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11. CAPITULO 4

A percepcao de professores de Ciéncias da Natureza em relacéo a

abordagem de temas da Cultura Oceéanica na pratica docente de um municipio

insular.

Resumo

A Cultura Oceanica (CO) é parte da proposta para promover a Década do Oceano
(ONU) até 2030. Considerando que 99% da geracdo de jovens e adolescentes esta
no espaco escolar, € de suma importancia compreender os desafios para promover a
CO nesse lugar. O presente trabalho teve como objetivo diagnosticar a percepcéao de
professores de Ciéncias da Natureza sobre a abordagem de temas relacionados a
Cultura Oceénica nas escolas de Ensino Fundamental (EF) dos anos finais da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, Santa Catarina, sul do Brasil. A andlise
gualiguantitativa foi feita pela aplicacdo de questionario estruturado, com perguntas
gue visavam compreender as diferentes percepcfes (dos componentes afetivos,
comportamentais e cognitivos) dos educadores em relagdo aos temas da CO.
Observou-se diferenca significativa (p<0,05) sobre a abordagem pedagodgica em
relacdo aos diferentes temas da CO. Destacam-se de forma positiva o0
desenvolvimento e aplicabilidade dos de temas que abordam as funcdes bidticas do
oceano e a poluicdo humana sobre esse sistema. Por outro lado, os temas sobre a
formacdo e recursos do oceano e 0s processos geologicos foram o0s menos
considerados na vivéncia docente. A baixa representatividade de percepcéo sobre os
demais principios e fundamentos demonstra uma caréncia de conceitos fundamentais

e temas relacionados a saude humana e do oceano no curriculo escolar.

Palavras-chave: percepcdo ambiental, oceano, educacao formal, curriculo.
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Abstract:

Ocean Culture (OC) is part of the proposal to promote the Ocean Decade (UN) by
2030. Considering that 99% of the generation of young people and adolescents is in
the school space, it is extremely important to understand the challenges to promote
the OC in this place. The present study aimed to diagnose the perception of Natural
Sciences teachers on the approach to themes related to Oceanic Culture in
Elementary Schools (EF) in the final years of the Municipal Education Network in
Florianopolis, Santa Catarina, southern Brazil. The quali-quantitative analysis was
carried out by applying a structured questionnaire, with questions that aimed to
understand the different perceptions (of the affective, behavioral and cognitive
components) of the educators in relation to the themes of the OC. There was a
significant difference (p<0.05) on the pedagogical approach in relation to the different
themes of the OC. The development and applicability of themes that address the biotic
functions of the ocean and human pollution on this system stand out positively. On the
other hand, themes about the formation and resources of the ocean and geological
processes were the least considered in the teaching experience. The low
representativeness of perception on the other principles and fundamentals
demonstrates a lack of fundamental concepts and themes related to human and ocean

health in the school curriculum.

Keywords: environmental perception, ocean, formal education, curriculum.

119



Introducéo

As propostas e estratégias da Década do Oceano para o Desenvolvimento
Sustentavel (2021-2030) servem como um marco temporal para refletir sobre o que
sabemos das interacbes complexas entre os mares/oceano e a saude/bem-estar
humano (FLEMING et al., 2019). O oceano e seus recursos nos oferecem uma gama
de beneficios, alimentos, farmacos, energia, transporte, turismo entre outros
(FLEMING et al., 2015; FLEMING et al., 2019). No entanto, as praticas insustentaveis
de exploracéo e uso desses recursos trazem riscos em escala local e global a saude
desse ecossistema e, consequentemente, a satde humana (SAMHOURI et al., 2012;
SHARMA e CHATTERJEE, 2017; FLEMING et al., 2019).

Apesar da preocupacdao mundial com a protecdo e a saude do oceano, as
discussbes com as partes interessadas destacam que muitas instituicées formais de
ensino fundamental ndo contemplam temas relacionados aos ambientes marinhos, ou
fracamente os abordam, especialmente nos paises em desenvolvimento, levando a
baixos indices de conhecimentos nos diferentes estratos sociais, em relacdo a
abordagem das ciéncias oceanicas (JEFFERSON et al., 2015; FAUVILLE, 2019).

Promover o cuidado e o respeito pelo ambiente oceanico através da
sensibilizacdo e educacdo, gerando mudancas de comportamento, € fundamental
para conectar a sociedade em geral com o oceano de maneira efetiva. Uma maior
compreensao do ambiente marinho contribui para fazer com que os envolvidos se
sintam responsaveis e proativos para conserva-lo (MCKINLEY; FLETCHER, 2012).
Para isso é necessaria uma base de conhecimentos sobre as ciéncias marinhas e
oceanicas, visando preparar os cidadaos para se envolverem e se comunicarem de
forma mais efetiva com as questdes ambientais desse ecossistema (COSEE, 2013;
JEFFERSON et al., 2015; GUEST et al., 2015).

Para ampliar o conhecimento e as a¢fes de conservagcao em prol do oceano,
em 2002 nos Estados Unidos, um grupo de professores e profissionais da &area da
educacéo, iniciou um trabalho para ampliar e fomentar a insercdo de conceitos e
temas relacionados ao ambiente oceénico nos curriculos escolares, visto a caréncia
deste tema nos sistemas e documentos educacionais vigentes a época (CAVA et al.,
2005; SCHOEDINGER et al. 2010; SANTORO et al., 2020). Surgiu entdo o termo
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“Ocean literacy” (OL) (CAVA et al., 2005), traduzido no Brasil como Cultura Oceéanica
(CO) (UNESCO, 2019), para promover a compreensao sobre as influéncias do oceano
sobre a humanidade, bem como a influéncia da humanidade sobre o oceano (CAVA
et al., 2005; COSEE, 2013). Essa iniciativa alcangou paises da Europa, Asia e
Américas através do documento norteador Ocean Literacy: The Essential Principles
of Ocean Sciences for Learners of All Ages (SCHOEDINGER et al., 2010), que compila
0 conhecimento necessario ao entendimento do oceano em sete principios (Quadro
1; SANTORO et al., 2020) e 45 fundamentos (CAVA et al., 2005; SCHOEDINGER et
al., 2010; COSEE, 2013; SANTORO et al., 2020).

Quadro 1- Principios da Cultura Oceanica.

Principio 1- A Terra tem um Oceano global e muito diverso;
Principio 2 - O Oceano e a vida marinha tém uma forte agdo na
dinamica da Terra;

Principio 3 - O Oceano exerce uma influéncia importante no clima;
Principio 4 - O Oceano permite que a Terra seja habitavel;
Principio 5 - O Oceano suporta uma imensa diversidade de vida e
de ecossistemas;

Principio 6 - O Oceano e a humanidade estédo fortemente
interligados;

Principio 7 - Ha muito por descobrir e explorar no Oceano

Fonte: Adaptado de Santoro et al. (2020).

Os sete principios da CO abordam tematicas relacionadas com a formacao,
constituicdo e fungdes dos oceanos; como regulador do clima e produtor de oxigénio;
sua relagdo com os ciclos biogeoquimicos, biodiversidade, cultura, fonte de recursos
minerais e energia; alimentos, farmacos, turismo, contemplacdo, entre outros
(COSEE, 2013; SCHOEDINGER et al. 2010; SANTORO et al., 2020), constituindo
uma importante estratégia para ampliar a Educagdo Ambiental Marinha e Costeira
(EAMC) nas instituicdes formais de ensino, inclusive no Brasil (GHILARDI-LOPES, et
al.,, 2019). Entender esses conceitos e incorpora-los, por meio da educacgéo formal,
nao formal, ciéncia cidada ou estudos de percepcdo ambiental, sdo premissas para a
formulacao de politicas publicas que permeiam as diferentes esferas sociais, a fim de
promover a saude e o bem-estar por meio do estabelecimento de interconexdes mais
sustentaveis com o oceano (BARRADAS, 2020).
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Pesquisas com foco na percepcéo publica tém sido utilizadas como ferramenta
para entender as relagcdes humanas com o oceano, mediante multiplas lentes, com as
guais o publico heterogéneo, estabelece conexdes com o0 oceano e passa a valorizar
acbes de engajamento publico, gerando resultados efetivos sobre a conservagéo
desse ambiente (THOMAS et al., 2015; JEFFERSON, 2010).

Entre esse publico heterogéneo, destacamos os professores, dos diferentes
niveis e esferas educacionais, como agentes que influenciam direta ou indiretamente
nas questdes atitudinais e comportamentais relacionadas ao aprendizado e
conhecimento cientifico apreendido pelos seus estudantes, futuros representantes e

gestores dos sistemas sociais, econémicos, ambientais e culturais.

Para uma mudanca de comportamento relativa ao ambiente marinho, estudos
de percepcdo se apresentam como uma abordagem para conhecer a maneira de
pensar e observar das pessoas, e assim propor estratégias que possam sensibilizar
para uma mudanca de atitude (ROMAO et al., 2020). A sensibilizaco aliada 8 EAMC
e as diretrizes propostas pela CO séo indispensaveis para fundamentar os conceitos
e funcdes relativos ao ambiente oceanico nos diferentes contextos de ensino
(GHILARDI-LOPES et al., 2019).

Esse estudo traz como referéncia as categorias de percepgdo ambiental
associadas a atitudes e comportamentos pré-ambientais utilizadas como estratégia
para entender a saude (resiliéncia) dos sistemas socioecoldgicos (processo que
envolve a manutencdo da biodiversidade e dos servigos ecossistémicos, e a
capacidade de exercer praticas para a conservagao e a justica ambiental) do oceano
(BERKES et al.,, 2012; GIFFORD, 2014). Essas categorias sédo classificadas em
sensibilidade, responsabilidade, compreensédo, competéncia e cidadania pro acoes
ambientais (de pouco a altamente significativas, conforme os preditores de percepcao
dos envolvidos), aqui empregadas no ambito do ensino formal (BERKES et al., 2012;
JEFFERSON et al., 2015; HARTLEY et al., 2018; KUTHE et al., 2019). Segundo
Hartley et al. (2018) e Kuthe et al. (2019), essas categorias associadas ao
conhecimento adquirido representam aspectos individuais de conscientizacdo e
percepcado ambiental. Entre essas categorias o autor descreve a “sensibilidade” como
um processo de alerta para algo acontecendo no ambiente, sendo considerada a
primeira atitude para alcancar o pensamento sistémico em educacdo ambiental; o
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‘ensino e compreensao”, que se refere ao conhecimento sobre os componentes e
mecanismos que regem o0s sistemas naturais e antropisados; a “responsabilidade”,
gue reconhece o ser humano como o principal agente na determinacdo e garantia da
conservacao dos sistemas vivos; e a “competéncia”, que esta relacionada com a
capacidade de avaliar e atuar no sistema, em nome de um beneficio comum sob o

conhecimento técnico e dominio altruista.

O entendimento da percepcao ambiental e, consequentemente, de acdes pro-
ambientais, mediante atividades de ensino formais ou nao formais (preferencialmente
se atrelado a conhecimentos prévios e experiéncias de vida), sdo 0s vetores que
apresentam potencial para promover a efetiva EAMC a partir dos pressupostos da CO
(MACEDO, 2005; GHILARDI-LOPES et al., 2019). A educacao formal em si atinge
uma parcela consideravel de futuros agentes sociais, com o professor como o
mediador do processo ensino-aprendizagem. Assim, espera-se que 0s professores
das diferentes areas de atuacdo, tenham percepcéo, sensibilidade e conhecimento
cientifico minimo sobre os ambientes oceéanicos (UNESCO, 2019), levando o
conhecimento da CO as diferentes esferas educacionais (PAZOTO et al., 2021; 2022).

Ressalta-se que a populacdo mundial apresenta uma média baixa de
conhecimento sobre o oceano, fato, na maioria das vezes, atrelado a falta de temas
associados aos curriculos formais, a baixa representatividade de conteudos
relacionados ao oceano nos livros didaticos, a distancia geografica das escolas em
relacdo ao oceano, além da falta de formacao e capacitacdo de professores na area
(HOFFMAN e BARSTOW, 2007; FAUVILLE, 2017; GOUGH, 2017; BRITO, 2020;
MOGIAS et al., 2021; PAZOTO et al., 2021; PAZOTO et al., 2022; O'HALLORAN e
SILVER, 2022).

Nesse sentido, essa pesquisa buscou compreender o potencial de aderéncia
da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis (PCRMEF) aos
principios da CO, assim como a percepc¢ao dos professores de Ciéncias da Natureza
(CN) sobre o desenvolvimento e a abordagem de temas da CO, com énfase na saude
humana e na saude do Oceano, em sua pratica docente dos anos finais nas escolas
de EF - da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF) (SC, Brasil).
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Métodos

1- Area de Estudo

O municipio de Florianopolis apresenta 516.524 mil habitantes, segundo
estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023). Seu
territdrio esta inserido em area costeira, na ilha de Santa Catarina e parte do
continente. A cultura local é representada pela pesca e a economia atual esti
fortemente ligada ao turismo de veraneio, a maricultura e outros servigos urbanos. E
considerada a capital da tecnologia, divulgada como uma das melhores capitais do
pais para viver. E o segundo municipio mais populoso do Estado e o 48° do Brasil; é
sindnimo de qualidade de vida, com um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0,847, muito acima do indice nacional, de 0,759 (IBGE, 2023 — dados de 2010). A
cidade apresenta uma taxa de escolarizacdo de 98,4% para a faixa etaria de 6 a 14
anos, além de uma taxa de alfabetizacédo de 99,2% para a faixa etaria acima de 15

anos, tornando-a a capital mais alfabetizada do Brasil (IBGE, 2023).

Nesse contexto, o0 municipio é reconhecido por sua educacdo de exceléncia,
atendendo uma parcela significativa de estudantes da rede publica de ensino. O objeto
de estudo deste trabalho foram os professores de Ciéncias da Natureza, de 27 escolas
da RMEF, que atendem a estudantes do EF, anos finais (6.° a 9.° anos). Vinte e seis
escolas estao localizadas no interior da ilha de Santa Catarina e uma, no continente,

como mostra o mapa (Figura 1).
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Figura 1- Mapa da llha de Santa Catarina, com os pontos de localizacdo das 27

escolas de EF anos finais da RMEF, que compuseram a amostra.

Escolas
E.B. Acacio Garibaldi S&o Thiago
E.B. Adotiva Liberato Valentim
E.B. Albertina Madalena Dias
E.B. Almirante Carvalhal
E.B. Batista Pereira
E.B. Beatriz de Souza Brito
E.B. Brigadeiro Eduardo Gomes
E.B. Dilma Lacia dos Santos
E.B. Donicia Maria da Costa
10 E.B. Henrique Veras
11 E.B. Herondina Medeiros Zeferino
12 EB. Intendente Aricomedes da Silva
13 E.B. Jo&o Alfredo Rohr
14 E.B. Jodo Gongalves Pinheiro
15 E.B. José Amaro Cordeiro
16 E.B. José do Valle Pereira
17 E.B. Luiz Candido da Luz
18 E.B. Mancio Costa Escola do Futuro
19 E.B. Maria Conceic&o Nunes
20 E.B. Maria Tomazia Coelho
21 E.B. Osmar Cunha
22 E.B. Osvaldo Machado
23 E.B. Paulo Fontes
24 EB.Tapera - Escolado Futuro
+| 25 E.B. Virgilio dos Reis Varzea
26 E.B. Vitor Miguel de Souza
226 K 27 E.D.Anténio Paschoal Apéstolo

wcoumo-hun-tz

81 87

27 51

Fonte: Banco de dados do Departamento de Ensino Fundamental da RMEF, 2019.
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2- Desenvolvimento

A metodologia empregada para compreender a percepcao dos professores
deu-se a partir de questionario estruturado, com perguntas fechadas, (LUDKE;
ANDRE, 1986; MINAYO, 2015). De natureza qualiquantitativa, esse estudo envolveu
60 professores dos anos finais de CN de 27 escolas de EF da RMEF (SC, Brasil)
(Figura 1).

O questionario foi elaborado no Google Formuléarios e enviado aos professores
em agosto de 2021 via e-mail institucional. As respostas foram feitas individualmente
de forma voluntaria e de modo virtual, apés consentimento do Termo de
Responsabilidade (aprovado pelo Comité de Etica da UNIVILLE em 24 de maio de

2021, sob o parecer (n° 4.728.419) disponivel no inicio do formulario.

O questionario contendo perguntas relacionadas a percepcao foi construido a
partir de cinco categorias que envolvem componentes afetivos, comportamentais e
cognitivos. As categorias foram estruturadas a partir dos trabalhos de Hartley et al.
(2018) e Kuthe et al. (2019) em: importancia/preocupacdo, responsabilidade,
conhecimento, competéncia em métodos e barreiras potenciais dos educadores em

relagéo ao ensino sobre as ciéncias oceanicas (Figura 2).

Essas categorias serviram de base para responder a nove afirmativas (P1, P2,
P3, P4/5, P6b, P6c, P6cl, P6d, P7) estruturadas a partir de temas relacionados aos
Principios (Quadro 1) e fundamentos da CO (CAVA et al., 2005). As afirmativas
receberam a letra P, referente a palavra principio, seguida de um namero que se refere
ao Principio que esta sendo abordado. Considerando que o principio P6 é o que
aborda temas relacionados a saude dos oceanos e a saude humana, este foi
desmembrado a partir de trés fundamentos (CAVA et al., 2005) em quatro afirmativas
(b, c, c1, d) (Figura 2).

Para medir a frequéncia de respostas foi empregada a Escala Likert (Likert,
1971), com cinco niveis de respostas utilizadas em cada pergunta do questionario (ver
Apéndice A). Por exemplo, para a categoria Importancia /Preocupacéo, a pergunta foi

assim direcionada:
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Professor, vocé acha importante e tem a preocupacao em abordar, desenvolver
temas sobre o principio (P1), o ambiente marinho e oceanico e seus recursos (pesca,

fonte de energia, transporte maritimo, turismo etc., com seus estudantes?
A opcdao de escolha entre os cinco niveis da Escala Likert foi assim descrita:
(1) Nunca
(2) Raramente (a0 menos uma vez no ano ou em um conteudo especifico)

(3) Algumas vezes (duas ou trés vezes ao ano em diferentes conteudos, ou
projetos)
(4) Frequentemente (esta em meu planejamento trabalhar o ambiente marinho

em todos 0s anos letivos em um ou dois trimestres)

(5) Sempre (Esta no meu planejamento e no PPP da escola a obrigatoriedade
de trabalhar o ambiente marinho de forma que consiga abordar todos os temas
durante todo o ano letivo).

Principios Afirmativas/ Temas Relacionados a CO Escala
- 0 ambiente marinho e ocefnico e seus recursos
P1 (pesca, fonte de energia, transporte maritimo, turismo etc.) 12 3.4 3
0 ambiente marinho e ocednico e suas funges abidticas
P3 (ciclos biogeoquimicos, acidificacdo, mudancas climaticas). 2345
Categorias de Percepgéo 0 ambiente marinho e oceénico e suas funcdes bidticas
: P4 e PS5 (origem da vida, a produtividade priméria, cadeia alimentar, 1 2 3 4 5
Importéncia/ Preocupacéo biodiversidade).
Responsabilidade Processos de eroséo e atividades tecténicas que ocorrem no
P2 oceano e suas influéncias na dindmica da Terra 2.3 45
Conhecimento —= Nossa historia, tradicdes, artes e culturas associadas ao
P6c ceAns 2 3 45
Competéncia em métodos A salde fisica: alimentacédo (pesca sustentavel e aquicultura) e
7 = P6b producéo de medicamento relacionado ao oceano. 2345
HEUHEE LIS P6cl A salide mental: lazer, recreacdo, contemplacéo. g
Poluicdo humana (lixo marinho, esgotos domésticos e
P6d industriais, poluicdo por derivados de petréleo, 1 2 3 4 5
combustiveis ou produtoes quimicos)
Impacto humano nos recursos (bloom de algas téxicas,
P7 b : 12345
- sobrepesca e turismo)

Figura 2. Categorias de percep¢do associadas a cada principio e afirmativa relacionada a
Cultura Oceéanica, mensurados a partir da frequéncia de 1 a 5 na Escala Likert-
correspondentes a: 1 (nunca); 2 (raramente); 3 (algumas vezes); 4 (frequentemente); 5
(sempre).

Fonte: Autores, 2022
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Para avaliar a aderéncia da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (PCRMEF) aos principios da CO, a partir das palavras-chave ambiente
marinho e oceanico, utilizou-se a analise de conteudo proposta por Bardin (2011).
Essa analise permite extrair dados da fonte original por meio da localizacéo,
identificacdo e organizacdo dos conteudos a partir do documento utilizado. A
PCRMEF para o componente curricular das Ciéncias da Natureza, expressa cinco
eixos tematicos (Ambiente e Sustentabilidade, Planeta Terra e o Universo,
Biodiversidade, Salude e Bem-Estar e Materiais, Substancias e Processos), foi o
documento utilizado para a analise (FLORIANOPOLIS, 2016; pag. 190-194).

2- Andlise dos dados:

Para testar a diferenca entre a frequéncia de cada nivel de resposta da Escala
Likert (de nunca a sempre, N=5) para cada afirmativa (N=45), utilizou-se o teste de
qui quadrado (p < 0,05). O teste a posteriori foi empregado para avaliar a existéncia
de diferenca entre o que foi obtido e 0 que era esperado em cada nivel de frequéncia
da Escala Likert (de modo a apontar a(s) frequéncia(s) mais diferente(s) no grupo de
respostas), onde o residuo padronizado esperado foi utilizado para apontar a
existéncia de diferenca significativa (p < 0,05), quando o valor obtido foi abaixo de
0.025 (<-1,96) ou acima de 0.975 (>1,96) (COHEN, 1988). Havendo mais de um nivel
de resposta com diferenca significativa, verificou-se a tendéncia observada entre os

diferentes niveis de frequéncia significativos.

Resultados:

Analise qualiquantitativa

Do universo amostral de professores, (N=60) trinta e trés (55%) visitaram o link
e responderam ao questionario. Esses professores estavam alocados em 22 (81,5%)
das escolas alvo do estudo. Verificou-se a existéncia de diferenga significativa (p <
0,05) entre os niveis de frequéncias da Escala Likert para 23 das 45 afirmativas
avaliadas, agrupadas por categoria (Tabela 1). Para as demais afirmativas ndo se

identificou diferencas significativas (p > 0,05), indicando similaridade na distribuicéo
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de respostas entre os niveis de frequéncia da Escala Likert (Tabela 1 completa;
Apéndice B.)

Tabela 1. Matriz reduzida gerada a partir do teste qui quadrado, representacédo dos dados
significativos (Niveis da Escala de Likert <-1,96 ou >1,96 = p < 0,05) estdo em negrito

Analise Qualitativa . o o
ID Analise Estatistica Frequéncia %
Questio % Predominou
na escala NIGL| X2 p 1121345
P1 | 45,5/ algumasvezes |33| 4 |15,030|0,005| 6 [18|45(18|12
P45 (39,4| algumasvezes (33| 4 |18,061|/0,001| 0 | 6 |39(30|24
P2 (48,5 raramente 33| 4 |19,879(0,001| 6 [48|24| 9 |12
Preocupacéo P6c |42,4| algumasvezes |33| 4 |18,061|0,001| 6 [30|42| 3 |18
P6b [39,4| algumasvezes (33| 4 | 9,576 [0,048|18|18|39| 6 |18
P6d | 33,3 | Condicdo Positiva 33| 4 |14,121|0,007| 0 | 9 |27(33|30
P7 |36,4| algumasvezes (33| 4 |11,091/0,026| 3 |12|36(21|27
P45 | 36,4 sempre 33| 4 |14,727|0,005| 0 | 9 |27 (27|36
o P6c |39,4| algumasvezes |33| 4 | 9,879 [0,043| 9 [24|39(15|12
Responsabilidade
P6d | 39,4 sempre 33| 4 |16,545(0,002| 0 | 9 |30(21|39
P7 |33,3| Condicéo positiva |33 | 4 |11,394|0,022| 3 |15|33|15|33
P1 | 36,4 raramente 33| 4 |12,000|0,017| 6 |36(27 (24| 6
P3 |39,4| algumasvezes (33| 4 |15,939|/0,003| 6 |15|39(33| 6
) P45 (39,4| frequentemente |33| 4 |13,818|0,008| 3 | 9 [21|39]|27
Conhecimento
P2 (42,4 raramente 33| 4 |14,727|0,005| 9 [42|27|15
P6c | 33,3 | Condicéo Negativa|33| 4 |10,485|0,033|12|33|33|15
P6d | 33,3 | Condicdo Positiva 33| 4 |12,606|0,013| 0 |12|24 (33|30
P1 (39,4 raramente 33| 4 |12,909|0,012{12(39(30|9 | 9
Competéncia P45 | 30,3 | Condigédo Positiva |33| 4 [11,091|0,026| 9 | 3 [30|27|30
Em Métodos P2 [33,3|Condicio Negativa |33 | 4 | 9,879 |0,043|21(33(30|9 | 6
P6d | 39,4 sempre 33| 4 |13,515(0,009| 6 | 6 |21|27|39
i . P45 |36,4| Frequentemente 33| 4 |11,394|0,022| 0 [18(21|36|24
Barreira Potencial
P6d |39,4| Frequentemente |33| 4 |18,061|0,001| 0 | 6 [24|39|30

Legenda: P (Principio)- P1 - O ambiente oceénico e seus recursos, P3 - O ambiente
oceanico e suas fungdes abiodticas; P4 e P5 - O ambiente oceénico e suas func¢des bidticas;
P2 - Processos de erosao e atividades tectbnicas que ocorrem no oceano; P6¢c - Nossa
historia, tradicbes, artes e culturas; P6b - A saude fisica; P6cl - A saude mental; P6d -
Poluicdo humana; P7- Impacto humano nos recursos. N= nimero da amostra; x?>= Qui
Quadrado; p= nivel de significAncia na amostra; GL — Graus de Liberdade.

Fonte: Autores, 2023.

Nas questbes que apresentaram diferencas significativas (p<0,05), se
observou que os professores (45%) possuem alguma preocupacdo e consideram
importante abordar, trabalhar ou desenvolver o Principio 1 (P1) da CO, que trata sobre
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o0 ambiente marinho e oceanico e seus recursos, como a pesca, fonte de energia,
transporte maritimo, turismo etc. Essa tematica é desenvolvida ao menos duas ou trés
vezes durante o ano letivo, em conteddo ou projetos. Porém, os professores
raramente (36%) ou nunca (6%) se sentem preparados ou tém conhecimento
suficiente para trabalhar com essa tematica e, consequentemente, ndo possuem
habilidades e competéncia em métodos (39% dos respondentes) para a abordagem

desse principio (Tabela 1).

A percepcédo dos professores em relacdo ao Principio 2 (P2), que aborda os
processos de erosdo e atividades tectdbnicas que ocorrem no oceano e suas
influéncias na dinamica da Terra, foi negativa, onde os professores raramente (48%)
se importam em desenvolver o tema. Essa percepcdo condiz com o fato dos
professores ndo se sentirem preparados (42% dos respondentes) ou ndo possuirem
habilidade e criatividade para aborda-los (Tabela 1).

Em relacdo ao Principio P3 da CO, que trata do ambiente marinho e oceanico
e suas funcbes abidticas (ciclos biogeoquimicos, acidificacdo, mudancas climaticas),
a frequéncia de respostas (39%) dos professores foi mediana somente para a
categoria conhecimento. Logo os professores sabem sobre o tema, mas o abordam
em diferentes momentos do ano letivo, associado provavelmente a projetos (Tabela
1).

Os professores expressaram percepcao significativa e positiva aos temas
referentes aos Principios P4 e P5 da CO, que faz referéncia ao ambiente marinho e
oceanico e suas funcdes bidticas, origem da vida, produtividade primaria, cadeia
alimentar, biodiversidade. A maior frequéncia para a importancia desses principios foi
de algumas vezes (39%), o0 que seria uma resposta mediana. Contudo, ao somar essa
frequéncia com as porcentagens (%) das categorias frequente e sempre se tem 93%
das respostas, indicando a tendéncia positiva das respostas. Essa tendéncia também
foi observada para as categorias responsabilidade (36% como sempre), conhecimento
(39% como frequentemente), competéncia em métodos e habilidades (30% como

sempre) e possiveis barreiras potenciais (36% como frequentemente) (Tabela 1).

O Principio P6d, que faz referéncia a influéncia da poluicdo humana (lixo

marinho, esgotos domésticos e industriais, poluicdo por derivados de petrdleo,
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combustiveis ou produtos quimicos) no ambiente marinho, também foi significativo
para todas as categorias (Tabela 1). Verificou-se tendéncia positiva ho que tange a
sua importancia (33% frequentemente), a responsabilidade (39% algumas vezes), o
conhecimento (33% frequentemente), e a competéncia em métodos e habilidades
(39% como sempre) pelos professores. A categoria possivel barreiras potenciais foi
indicada como frequente em 39% das respostas, somando 93% com algumas vezes

e sempre (Tabela 1).

A afirmativa que estd associada as caracteristicas historicas, culturais e
artisticas representada pelo Principio P6c foi considerada importante pelos
professores (42% como algumas vezes), mas nao de responsabilidade dos mesmos
(39% como algumas vezes), o que vai ao encontro do pouco conhecimento (33%
como raramente e 12% como nunca), resultando em uma percepcéo negativa (45%)
ao desenvolvimento dessa abordagem sendo nunca ou raramente desenvolvido
(Tabela 1).

A saude humana e a saude do oceano, identificada no P6b da CO, que trata
da saude fisica, como alimentacéo, pesca sustentavel e aquicultura, e producao de
medicamento a partir do patriménio oceénico, foi considerada pelos professores
somente na categoria importancia, que pode ser abordada ao menos duas ou trés
vezes durante o ano letivo, em conteddo ou projetos direcionados aos temas. Essa
resposta também foi observada para o Principio 7 (P7), que trata do impacto humano
nos recursos marinhos, a partir de bloom de algas toxicas, sobrepesca e turismo
(Tabela 1). Importante destacar que o Principio (P6c1) que traz uma abordagem direta
com a saude mental, lazer, recreacdo, contemplacdo e o oceano, nao foi significativo

para nenhuma das categorias de percep¢ao entre os respondentes.
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Andlise de conteudo da PCRMEF - Componente Curricular de CN

A area de CN da PCRMEF (FLORIANOPOLIS, 2016; pag. 190-194) apresenta
cinco Eixos e conceitos construtivos, destes em apenas dois eixos (40%) ocorre a
presenca de termos associados ao ambiente marinho e oceéanico. No eixo tematico
“O Planeta Terra no Universo”: encontramos os temas - distribuicdo dos oceanos;
oscilagbes de marés; papel dos oceanos e atmosfera na regulacdo do clima e
hidrosfera - os quais apresentam relagcdo com os Principios P1 e P3 da CO (Quadro
1). Ja no eixo tematico “Biodiversidade”, os temas relacionados séo: ecossistema
marinho e outros ecossistemas aquaticos presentes no Principio P5 da CO (Quadro
1). Nos demais eixos Ambiente e Sustentabilidade, Materiais, Substancias e
Processos e Saude e Bem-Estar, os termos associados ao ambiente marinho e

oceanico ndo foram mencionados.

Discussao

O ensino de Ciéncias da Natureza (CN) nas escolas da RMEF tem sua pratica
no ambito da Cultura Oceénica (CO) no que tange a temas relacionados ao ambiente
marinho e oceénico e suas fun¢des bidticas, origem da vida, produtividade priméria e
cadeia alimentar (P4), ecossistemas costeiros e biodiversidade marinha (P5), e a
influéncia da poluicdo humana (lixo marinho, esgotos domeésticos e industriais,
poluicao por derivados de petréleo, combustiveis ou produtos quimicos) presentes no
principio P6d. Por outro lado, ha uma baixa aderéncia aos temas que envolvem o
Principio (P1), que é considerado um principio essencial por abordar o ambiente
marinho e oceéanico e seus recursos, e o Principio (P2) que abrange os processos de
erosao e atividades tectonicas que ocorrem no oceano e suas influéncias na dinamica

da Terra.

Essa tendéncia reforca que a pratica (ou ndo) da Cultura Oceénica no espaco
escolar pode estar associada a diferentes fatores: i) & abordagem ou mencao desses
temas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), e/ou na
PCRMEF, especificamente, no Componente Curricular de Ciéncias da Natureza, e
nos livros didaticos (FLORIANOPOLIS, 2016) i), a formagdo atomistica dos
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professores de CN em alguma area especifica das Ciéncias Biolégicas (BENNETT;
GADLIN, 2019; MOGIAS et al., 2015; MCPHERSON et al., 2018), iii) a vinculagao
desses temas de forma significativa nos meios de comunicacdo (FAUVILLE et al.,
2015), iv) a falta de estratégias de cunho interdisciplinar para desenvolver e ampliar o
conhecimento cientifico marinho (DE TONI et al., in press), v) a falta de capacitacéo e
gualificacdo na abordagem de termos apropriados das ciéncias oceanicas
(HOFFMAN, e BARSTOW, 2007; STASINAKIS, 2021; FREITAS et al., 2022; PAZOTO
et al., 2021; PAZOTO et al., 2022).

Os resultados das percepcdes dos professores vao ao encontro da auséncia
de principios da CO nos documentos norteadores do curriculo, tanto ao nivel nacional
na BNCC (BRASIL, 2017), como previamente avaliado por PAZOTO et al. (2022) e
Andrade (2021) quanto ao nivel municipal na PCRMEF (FLORIANOPOLIS, 2016),
como avaliado na andlise de contetdo deste estudo. Na BNCC, Pazoto et al. (2022)
descreve que o0 documento apresenta abordagens e temas relacionados aos
Principios P1, P3, P5 e P6, nas unidades tematicas e habilidades relacionados as
disciplinas de ciéncias, geografia e historia, destacando que a maioria dos conceitos
dos principios P2 e P4 foram mal abordados e que ndo houve mencéo ao principio P7
(Quadro 1). Para Andrade (2021), o Principio mais abordado na BNCC foi o principio
6 - P6 - “O Oceano e a Humanidade estao fortemente interligados” e o que menos
teve destaque foi o principio 4 — P4 “O Oceano permite que a Terra seja habitavel”
(ver Quadro 1).

Na PCRMEF, no Componente Curricular de Ciéncias da Natureza, as
abordagens e temas relacionados a CO foram evidenciados explicitamente em dois
eixos tematicos da proposta. No eixo Planeta Terra e Universo, as abordagens foram
para os temas distribuicdo dos oceanos (P1), oscilacdes de marés (P1), o papel dos
oceanos e atmosfera na regulacdo do clima (P3) e hidrosfera (P1). No eixo
Biodiversidade destacam-se o0s ecossistemas marinhos e outros ecossistemas
aquaticos (P5). Nos outros eixos, 0os temas ndo aparecem de forma evidente, mas
podem estar subentendidos; Devido a amplitude conceitual que os objetivos da
proposta de CN proporcionam (FLORIANOPOLIS, 2016, pag., 190-194), ou seja, 0s
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objetivos da proposta de CN aborda os temas, mas estes ndo estdo descritos
detalhadamente na PCRMEF.

A PCRMEF no Eixo Ciéncias da natureza aborda com maior énfase ao P1. No
entanto, na percepcdo dos professores esse principio € um dos menos desenvolvidos,
assim como o P3. O que de fato é significativo entre a PCRMEF, a BNCC e a
percepcdo dos professores sdo a abordagem ao P5 onde dizem sentir
responsabilidade, ter conhecimento e desenvolvé-los com os estudantes para nao ser
uma barreira potencial. A baixa abordagem de temas relacionados aos principios P2,
P4 e P7, em ambas as propostas, aponta para a necessidade urgente de um material
de apoio que possa ser significativo na aplicagcdo da CO no espacgo escolar. Mesmo
nao sendo representativo nos documentos curriculares, o P4 foi significativo na
percepcdo dos professores. Esse principio apresenta em seus fundamentos temas
como presenca de oxigénio na atmosfera, atividades de organismos fotossintéticos no
oceano, primeiras evidéncias de vida, oceano forneceu e continua fornecendo agua,
oxigénio e nutrientes, e modera o clima. Temas que na formacdo inicial dos
professores de CN, especificamente na area de ciéncias biolégicas, sao
consideravelmente abordados em ecologia, evolucdo, zoologia de invertebrados,
botanica, bioquimica, entre outras, ou seja, sdo conceitos e processos que estao
presentes no vocabulario cientifico dos professores dessa area (MACIEL, 2012) ou
estdo presentes nos documentos norteadores do curriculo, mas com abordagem

relacionada ao ambiente terrestre.

Ao analisarmos os dados em ambito nacional (BNCC) e municipal (PCRMEF),
em relagdo a caracteristicas intrinsecas e geograficas, é preocupante a baixa
abordagem de termos e temas relacionados as ciéncias oceanicas em ambos 0s
documentos. Especialmente considerando que 17 estados da nacdo sdao banhados
pelo Oceano Atlantico, com 7.367 kms de extensao litoranea, e que a maior parte do
territério do municipio de Florianopolis é insular: A Ilha de Santa Catarina recebe
influéncias diretas e indiretas da dinamica funcional do oceano com uma economia
voltada ao turismo de praias, expressiva producao de frutos-do-mar com destaque

nacional e um contexto histérico associado ao mar (ANTONINI, 2003).
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A baixa insercdo de termos e conteudo das ciéncias oceéanicas nos curriculos
tem relacdo com a baixa inclusdo desses conteudos nos livros didaticos (PAYNE e
ZIMMERMAN, 2010; STASINAKIS, 2021). O livro didatico esta inserido na cultura
escolar e ocupa lugar preponderante entre os recursos didaticos aplicados na grande
maioria das aulas da educacéo béasica (SILVA, 2012), constituindo-se em um utensilio
mediador de um processo de construcdo do pensamento utilizado pelos estudantes
como o principal organizador de ideias, informacdes e atribuicbes. Além de servir
como parametro para ajudar os professores no preparo de planejamentos e aulas.
Porém, estes documentos sdao também o produto de um programa educativo que
resulta de um curriculo pré-estabelecido (BIROLLI et al., 2023) que acaba por inibir

caracteristicas particulares de cada regiao do pais.

Entre tantas utilidades, os livros didaticos sdo uma ferramenta de
implementacéo de curriculo, o qual cada pais constréi segundo as suas necessidades,
contexto e visdo, sendo elaborado com diferentes niveis de clareza e especificidade,

mas também contemplando a agenda internacional de educacao (UNESCO, 2018).

A partir dessa perspectiva, podemos dizer que os livros didaticos no Brasil
seguem as normas e diretrizes estabelecidas pela BNCC. Nesse sentido, a presenga
de temas associados ao ambiente oceanico é baixa em consequéncia do que € pré-
estabelecido nacionalmente, como ja evidenciado por Pazoto et al. (2021, 2022) e
Andrade (2021).

A formacao dos professores na area das CN reflete da escassez de inclusédo
de questdes oceéanicas nos curriculos e contetdo dos livros didaticos em todo o
mundo, além da falta de formacdo e capacitacdo especifica na area de Ciéncias
Oceanicas, como ja observado por Fauville (2017); Gough (2017) e Mogias et al.
(2021). Ha ainda uma formacédo especifica das CN voltada principalmente ao
ambiente terrestre (FAUVILLE et al., 2018; SANTORO et al., 2020). De acordo com
Strang et al. (2007), “a ciéncia ensinada nas escolas, geralmente tém um expressivo
viés ao ambiente terrestre”. Nesse sentido, para estar informado nas ciéncias da
natureza € preciso conhecer 0s oceanos e entender os aspectos Unicos de como o
oceano funciona (FAUVILLE, 2019). A Escola do Mar de Florian6polis, vinculada a

Secretaria Municipal de Educacao, busca promover a pratica da Educacao Ambiental
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Marinha e Costeira (EAMC) e a Cultura Oceénica, incluindo a formacdo de
professores. Contudo, ao analisar a insercdo da EAMC, verifica-se a tendéncia de
temas voltados para os principios P5 (Biodiversidade e ecossistemas) e P6 (Relacdes
humanas com o oceano) (DE TONI et al., in prep.), atribuidos hormalmente as areas
de ciéncias e geografia.

A baixa percepcéao dos professores de CN, entretanto, sobre trés dos principios
fundamentais (P1, P2 e P3) que abordam questdes estruturais e funcionais dos
oceanos, que servem de base para estabelecer relacdes entre 0s outros principios
(SANTORO et al., 2020), ocorre também em outros paises, onde a maioria das
pesquisas ocorre por meio de questionarios para medir conhecimento de estudantes
antes e a pos-intervencdes didaticas sobre o ambiente marinho (GREELY, 2008;
MOGIAS et al., 2015; FAUVILLE et al., 2018). Por exemplo, na Italia, um estudo para
investigar conhecimentos e opinides sobre o oceano com 198 estudantes do ensino
fundamental, apontou uma média de conhecimentos sobre o ambiente marinho acima
de 50% em questdes relacionadas aos Principios P2, P4, P5 e P6, enquanto nos
outros Principios (P1, P3 e P7) foi menor que 50% (FREITAS et al., 2022).

Em pesquisa de cunho transversal aplicada a 1226 norte-americanos
(envolvendo estudantes e outros atores sociais) para investigar a consciéncia sobre
0s principios da CO e a associacdo com comportamentos de conservacao utilizando
como método o questionario International Ocean Literacy Survey (IOLS) (CHEN et al.,
2020), reportou que a maioria dos participantes (82%) tinha conhecimentos sobre o
principio P5, da CO, que envolve temas sobre a diversidade dos ecossistemas e
organismos marinhos, e 22% néo tinham conhecimento sobre o principio P1 que
aborda a dimensao e recursos do oceano (O’HALLORAN e SILVER, 2022). Parte dos
participantes da pesquisa relatou ter preocupacdo com a conservacao dos oceanos e
destacaram outros fatores que influenciam no interesse pela conservacéo, entre esses
os fatores emocionais como observar, sentir e estar proximo ao mar, ou assistir
documentarios, filmes e ouvir masicas, seguir redes sociais sobre a natureza
despertam esse interesse (O'HALLORAN e SILVER, 2022).

Alguns trabalhos (STEEL et al., 2005; FLETCHER e POTTS, 2007; POTTS et

al., 2016; FAUVILLE et al., 2018) mostram que as pessoas que vivem em areas
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costeiras geralmente estdo mais conscientes das questbes sobre conservacao

relacionadas ao oceano, mas seu conhecimento basico sobre o oceano é muito baixo.

No ambito da educacéo formal, a insercao dos principios e fundamentos da CO
nos curriculos, planejamentos e projetos € fundamental no que tange a mudanca de
atitudes e comportamentos conservacionistas relativos ao oceano. Nos ultimos anos
houve elevado numero de trabalhos com abordagens sobre as mudancas climaticas
(ZAVAL e CORNWELL, 2017; KUTHE et al., 2019; MONROE et al., 2019; ROUSELL
e CUTTER, MACKENZIE e KNOWLES, 2020) e lixo marinho (HARTLEY et al., 2015;
MACIEL, 2019; LOCRITANI et al., 2019; SANTOS, 2021; BETTENCOURT et al.,
2022; ANDRIOPOULOU et al., 2023) que comprovaram a eficacia da intervencéo e
conhecimento do professor como mediador dos processos de sensibilizacédo e acbes
colaborativas com esse ambiente, temas que estdo sendo divulgados frequentemente

nos meios de comunicagao.

Alguns autores (FAUVILLE et al.,, 2015; COLLINS; SHIFFMAN e ROCHA,
2016; KOPKE; BLACK e DOZIER, 2019) relatam que muitas instituicdes, ONGS,
universidades, centros de pesquisa e cientistas usam as redes sociais (Twitter,
Facebook, Instagram e outras) ndo apenas para promover conferéncias, publicacdes
em periddicos e relatérios cientificos, mas também para disseminar recursos e
informacbes sobre o oceano aprimorando a educacado cientifica para um publico
amplo. Podemos considerar relevante que nem sempre a preocupacdo com a
conservacao esta associada somente ao conhecimento, e sim aos sentimentos e
percepcdes. Wharton et al. (2019) reforcam que os sentimentos s&o um estado
emocional primordial para gerar um estado de empatia que depende da capacidade
de perceber, entender e se importar com as experiéncias ou perspectivas dos outros,

inclusive dos seres irracionais.

Fatores pessoais relacionados ao comportamento frente aos oceanos, assim
como o0 conhecimento e a conscientizacao, estdo entre as premissas da CO e vem
sendo utilizados como uma garantia para alcancar a mudanca de comportamento e
atitudes sustentaveis em relacdo a esse ecossistema (MCKINLEY, BURDON e
SHELLOCK, 2023).
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Na percepcéo dos professores da RMEF ficou evidente a heterogeneidade das
respostas que estdo atreladas as caracteristicas que envolvem as emoc¢des, como
preocupacdo, importancia e responsabilidade, para os principios relacionados aos
temas ambiente marinho e seus recursos, fungdes bidticas, aspectos historicos e
culturais, saude fisica e impactos humanos sobre o oceano (P1, P4, P5, P6c, P6b e
P7), (Figura 1; tabela 1). Porém, quando questionados sobre as categorias cognitivas,
como conhecimento, confianca nas habilidades, metodologias e barreira potencial, por
exemplo, os professores ndo se sentem preparados para desenvolver os P1, P2, P3,
P6c, P6cl e P7 (Figura 1; tabela 1).

H4 uma lacuna visivel na abordagem da maioria dos principios entre os
professores respondentes, que representa a falta de qualificacdo e capacitacdo na
area e consequentemente a falta de metodologias e abordagem que envolvam os
principios da CO nas diferentes areas do conhecimento (BARRACOSA et al., 2019).

Pesquisas onde os professores gostariam de inserir tépicos de educacao
ambiental sdo pouco desenvolvidas, porque os profissionais afirmam néo ter
conhecimento suficiente e habilidades para executa-las, principalmente por terem que
cumprir um curriculo pré-estabelecido (CUTTER-MACKENZIE e SMITH, 2003;
HARTLEY et al., 2018). A maneira como os professores traduzem os curriculos de
educacdo marinha e oceanica em planos de ensino € um componente chave para a
eficacia com que a ciéncia oceéanica pode ser implementada nos curriculos escolares
(LIN et al., 2020).

O pré-estabelecimento de curriculos gera no processo educativo a falta de
conexao entre as demais areas do conhecimento, sendo que os professores em seu
tempo restrito de aulas necessitam vencer esse programa, acarretando uma auséncia
significativa no envolvimento com projetos inter ou transdisciplinares, que influenciem

em seu planejamento.

J& é de consenso que ha uma forte relacdo dos oceanos com as atividades
humanas e a saude publica (FAUVILLE, 2017), mas na percepcao dos professores
desse estudo essa relacéo ainda é baixa. O principio P6b, foi o mais significativo, com
ligacdo maior ao tema polui¢éo, principio que é extremamente relevante e condizente

com a realidade dos professores. Segundo TUAN (1974), o que esta ao alcance do
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sentido da visdo, por exemplo, o lixo marinho, esgotos domésticos e industriais
presentes na orla das praias, gera um aumento da percepcéao da realidade, refletindo
em sentimentos de preocupacdo. No entanto, temas como mudancas climaticas,
intoxicagbes por algas toxicas e contaminacdo microbiana e quimica de aguas
marinhas e do pescado, e acidificagdo do oceano (processos que ndo sao visiveis, e
gue ocorrem de maneira lenta no ambiente) (FLEMING et al., 2014), sdo pouco
esclarecidos e desenvolvidos no ambito da saude, inclusive no contexto escolar
(GUEST et al., 2015).

Além disso, existe a relacdo benéfica dos oceanos para a saude humana, como
0s produtos naturais de alto valor nutricional e fonte de matérias essenciais para o
desenvolvimento da biomedicina (FLEMING et al., 2014, 2015; GUEST et al., 2015).
As éareas costeiras sdo ainda consideradas ginasios azuis (Blue Gym) que trazem
muitos beneficios para a salde, incluindo maior aptidao fisica e reducéo dos niveis de
estresse (DEPLEDGE e BIRD, 2009; FLEMING et al., 2014; WHITE et al., 2016), que
nesse estudo estdo representadas pelos principios P6cl e P6b. Contudo, ainda que
os professores achem os temas importantes, ndo os desenvolvem, possivelmente por
perceberem que n&do apresentam formacdo e/ou capacitacdo para tal, ou porque
tantos fatores positivos e negativos reunidos dificultem a apresentacdo das teméticas

em sala de aula, por se tratar de assuntos complexos.

A formacdo ou a capacitacdo dos profissionais da educacdo em temas
relacionados ao oceano pode ser feita em parceria com as universidades e por meio
de projetos de extensdo ou pela prépria Rede municipal de Educacédo, que oferece
formacdo continuada mensal aos professores. Para isso, € fundamental que a CO
esteja presente nas ementas dos cursos de licenciatura (PAZOTO et al.,, 2022;
PARESQUE, 2023), preparando a comunidade universitaria para a formacdo de
educadores aptos a desenvolver conhecimento e habilidades sobre a CO em espagos
formais ou n&o formais. Essa capacitacdo pode ser realizada por meio de oficinas,
grupos de pesquisa, ou outras iniciativas similares, atribuindo as diferentes areas do
conhecimento a insercao transversal das ciéncias oceanicas a fim de desconstruir a
visdo disciplinar e atomistica evidenciada ainda na atualidade na maioria dos cursos
de Ciéncias da Natureza e areas afins (PARESQUE, 2023).
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Um fator determinante para promover a insercdo da CO no curriculo formal é
atribuir o uso das tecnologias digitais como apoio para o processo de aprendizagem
sobre o oceano. As tecnologias servem como estimulo inclusive emocional para
professores e estudantes, promovendo o interesse e permanéncia nas atividades
(FAUVILLE, 2017).

Hartley et al. (2018), ao desenvolverem pesquisa com a participacdo de
professores em um curso de treinamento on-line sobre lixo marinho, perceberam uma
melhora significativa na compreensao e no conhecimento percebido dos professores
sobre o tema, bem como seu senso de confiangca, competéncia e habilidades
metodoldgicas para desenvolver o tema. ApOs o0 treinamento, os professores
demonstraram interesse em desenvolver atividades sobre o tema em suas aulas e
pretendiam incentivar outras pessoas em sua comunidade, diminuindo as barreiras

potenciais de acesso ao conhecimento.

Os professores necessitam ao menos compreender 0S processos 0ceanicos e
a interconectividade destes entre a terra e o mar, e na melhor das hipéteses fazer
conexdes com processos de gestdo e acdes prO ambientais para efetivamente
preparar cidadados sustentaveis (FLETCHER e POTTS, 2007).

N&o ha indicacdes de que o aumento do conhecimento e conscientizagcdo
publica sobre os oceanos reflete em acbes de comportamento sustentavel
(FLETCHER e POTTS, 2007). No entanto, o conhecimento aprofundado faz com que
a pessoa compreenda a complexidade e o contexto de um problema incluindo causa
e efeito. Isso implica que para exercer a cidadania oceénica nao basta apenas estar
informado dos problemas relacionados ao oceano, antes de tudo é importante
entender como o comportamento individual esta afetando positiva ou negativamente

a causa desses problemas.

Espera-se que a importancia/preocupagdo e conhecimento que foram
expressos pelos professores em relacdo aos principios da CO estejam
correlacionados com a disposicdo de ambos os educadores em incorporar praticas

efetivas com abordagens completas em seu ensino e planejamentos sobre o oceano.
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Por um lado, é importante inovar nas abordagens metodologicas para
incentivar os estudantes a fazer parte de projetos escolares e comunitarios para
promover a mudanca de comportamento favoraveis a sustentabilidade do oceano. De
fato, o engajamento entre educadores e estudantes nesse novo contexto pode ajudar
a identificar barreiras e oportunidades para orientar politicas e praticas educacionais

efetivas na promocéao da Cultura Oceanica.

Uma estratégia metodolégica efetiva se da pelas comunidades de
aprendizagem que segundo Freire, (1994) e Pacheco (2014) constituem organizagtes
educacionais populares que consolidam redes entre pessoas dispostas a contribuir na
aprendizagem de uma comunidade especifica. Nessas comunidades, normalmente
vinculadas a uma escola publica, ndo existe um curriculo prévio e o enfoque nao esta
na transmissao de conteldo; o curriculo emerge a partir dos interesses da

comunidade e da vontade de aprender dos estudantes.

Desenvolver propostas para ampliar o conhecimento cientifico a partir da Rede
Brasileira da Ciéncia Cidadd (GHILARDI-LOPES, 2015; BARRADAS, 2020) ou
participar de projetos como o das Escolas Azuis, que realiza a ponte entre unidades
educativas nas relagcées com outras entidades da comunidade escolar, por exemplo,
0 setor maritimo, as industrias, as secretarias municipais, as organiza¢des voluntarias,
universidades e outras instituicdes a se envolver de forma ativa com atividades que
permitam que a Cultura Oceéanica chegue a todos (ESCOLAS AZUIS, 2022).

Em geral, 0 mau uso e o0 uso excessivo dos oceanos presumem desafios
significativos para nossos sistemas de processamento de informacgdes perceptivas,
cognitivas e emocionais, devido ao distanciamento social e abstrato sobre as reais
causas e consequéncias que afetam esse ecossistema e as comunidades que nele
vivem e dele sobrevivem (STOLL-KLEEMANN, 2019).

Esta pesquisa trouxe dados referentes a atitudes e percepcgdes de professores
na abordagem e desenvolvimentos dos Principios da CO, evidenciando que esses
profissionais se preocupam, acham importante e sentem-se responsaveis
(percepcodes atreladas as categorias emocionais) por esses temas e conceitos. No

entanto, had uma despropor¢cdo em concordancia com os documentos curriculares, da
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falta de eixos e temas relacionados ao ambiente marinho e oceénico no contexto local

e global.

Essa resposta vem ao encontro das outras percepcdes (cognitivas) atribuidas
pelos professores, como a falta de conhecimento, falta de metodologias para
desenvolver esses temas e praticamente uma nulidade de acdes significativas para
promover a mudanca de comportamento e atitudes, bem como uma baixa
representacdo dos principios que envolvem a saude fisica e mental dos seres

humanos e suas rela¢gées com o oceano, como parte de suas atribui¢oes.

Consideracdes Finais

A educacao basica no Brasil apresenta desafios significativos para implementar
e efetivar em seus curriculos os Principios da Cultura Oceanica. E perceptivel que ha
uma falta de compreensdo dos professores sobre as relagcdes que o oceano
estabelece com o nosso patriménio cultural, social, ambiental e em particular sobre

nossa saude.

Em 2021, 46,7 milh6es de matriculas foram distribuidas nas 178,4 mil escolas
de educacéo basica em territorio nacional (BRASIL, 2021). Esse numero de criangas,
adolescentes e jovens, passam grande parte do seu tempo nesse espaco, local para
muitos, Unico e possivel de aprendizado, conhecimentos e trocas (SALLES, 2005).
Para atender a demanda desse publico hoje presente nos espacgos escolares, mas
gue amanha fardo parte dos sistemas gestores e participativos da sociedade, é
fundamental que a insercdo dos principios e fundamentos da Cultura Oceanica sejam
integralmente abordados nos curriculos escolares, nas diferentes areas do
conhecimento de forma inter ou transdisciplinar e transversalmente e,
consequentemente, nos livros didaticos e nos processos de formacgéo e capacitacdo

dos profissionais da educacéo.

Esta pesquisa representa a primeira avaliacdo qualitativa de percepcao,
envolvendo conhecimento, atitudes e comportamentos de professores brasileiros de
ciéncias da natureza sobre a abordagem e desenvolvimento de temas relacionados a

Cultura Oceanica, no ambito de suas praticas escolares.
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No entanto, para ocorrer a inclusdo dos principios menos desenvolvidos e
abordados pelos professores € necessario ofertar formacdo continuada para os
educadores que ainda néo estao cientes, envolvidos e preparados com 0s topicos e
conceitos cientificos abordados na CO. Propor atividades/oficinas que supram as

lacunas do conhecimento sobre a tematica nos professores do ensino basico.

Promover a alfabetizacdo oceanica efetiva no contexto local, a qual pode ser
efetivada com projetos de extensdo oferecidos pelas universidades, focada nos
professores do ensino basico e na comunidade onde se insere a unidade educativa
(comunidades de aprendizagem), promover a ciéncia cidadad e o engajamento com
outras entidades promotoras, como o0 projeto Escola Azul do Brasil, que € um
programa educativo inovador cuja missdo é promover a Cultura Oceéanica na
comunidade escolar e criar geracdes mais responsaveis e participativas que
contribuam para a sustentabilidade do oceano (ESCOLAS AZUIS, 2022).

Propor para a RMEF a aplicacdo do questionario para os professores em
formato online do International Ocean Literacy Survey (IOLS) (CHEN et al., 2020) em
sua verséao traduzida e adaptada por Lima (2021), para diagnosticar o conhecimento

sobre 0 oceano em todas as areas do conhecimento.

Para tanto, € necessério formagéao e capacitacdo para envolver os professores
em métodos de engajamento que permitam a esses mais liberdade e criatividade para
explorar os principios e fundamentos da Cultura Oceéanica, como criar seus proprios
materiais, poder executar aulas e atividades em espacos nao formais, envolver a
cultura local e abrir as portas da escola para a comunidade, alinhando suas acoes a
pedagogia critica e transformadora, ao invés de seguir somente um programa
curricular de educacao pré-determinado, que demanda de uma isencdo dos temas

emergentes dessa década.
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Apéndice A — Questionario

Questionario para os Professores de Ciéncias e Professores Auxiliares de Ensino em
Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis — SC

Prezadas professoras e professores, este questionario faz parte da pesquisa da minha tese
de doutorado em Saude e Meio Ambiente pela Universidade de Joinville - UNIVILLE, cujo
titulo é Analise diagnéstica das praticas da Cultura Oceénica na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis.

A sua contribuicdo é de suma importancia para a minha pesquisa e para pensarmos no ensino
de ciéncias com foco na Cultura Oceénica em uma cidade insular.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) para Professores de
Ciéncias e Professores Auxiliares de Ensino em Ciéncias dos Anos Finais

Senhor (a) Professor (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“Analise diagndstica das praticas da Cultura Oceénica na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis” coordenada pela professora Kamila Regina De Toni, o objetivo da pesquisa
centra-se no desafio de compreender a insercdo da Cultura Oceéanica nas Escolas da Rede
de Ensino Fundamental da Ilha de Santa Catarina, com foco a potencialidade escolar e as
atividades docentes. A pesquisa sera desenvolvida (aplicagdo dos questionarios) entre junho
e agosto de 2021. Para a efetivacdo deste estudo contamos com a sua participacao
respondendo ao questionario que estara disponivel no formato Google questionarios e sera
enviado para seu e-mail. Este questionario tem o objetivo de identificar se o (a) senhor (a)
desenvolve temas relacionados a Cultura Oceénica em sua escola, aulas e projetos. A
pesquisa oferece riscos minimos ao participante, sendo que o (a) senhor (a) somente
respondera aos questiondrios, e ndo terd sua imagem publicada e nem seu nome revelado,
garantindo a privacidade pessoal do respondente. O questionario ficara sob responsabilidade
da pesquisadora e guardado pelo periodo de cinco anos. Sua participacao € voluntaria e o (a)
senhor (a), tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem
constrangimento de alguma natureza. O (a) Senhor(a) podera desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizos a sua pessoa, e terd acesso aos resultados do estudo e garantido
esclarecimento antes, durante e apds a pesquisa, pelo e-mail da pesquisadora. E importante
salientar ndo haver despesas pessoais para o (a) senhor (a) em qualquer fase do estudo,
como ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacéo, pois ela é voluntaria. A
pesquisadora garante indenizacdo por quaisquer danos ou desconfortos causados a vocé,
participante, no decorrer da pesquisa, no entanto, é importante que vocé guarde este TCLE,
por no minimo cinco anos, em seus arquivos de e-mail. Os beneficios desta pesquisa sdo de
contribuir para uma educacdo que fortaleca a Cultura Oceénica nas escolas da Rede
Municipal de Floriandpolis.

Grata por sua participacao,

Kamila Regina De Toni (pesquisadora responsavel, kamilareginadetoni@gmail.com),
Prefeitura Municipal de Floriandpolis e Universidade Regional de Joinville.

Sendo necessario qualquer esclarecimento sobre a pesquisa, por favor entre em contato com
a pesquisadora pelo telefone (48) 996854065 (com Whatzapp, em horario comercial) ou pelo
e-mail indicado acima.
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Em caso de divida quanto a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) Univille- Rua: Paulo Malschitzki, 10 - Bairro: Zona Industrial - Campus
Universitario, Cep. 89.219.710- Joinville/SC ou pelo fone: (47) 34619235, em horario
comercial, ou pelo e-mail: comitetica@univille.br.

Atencédo — A participacdo em qualquer tipo de pesquisa deve ser voluntaria.
Kaww /334 no b{gm

Pesquisadora: Kamila Regina De Toni

“As informagdes deste termo s&do importantes e incluem o contato com o pesquisador
responsavel pela pesquisa. Orienta-se que vocé salve como print de tela e/ou imprima este
documento guardando-o com vocé."
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Percepcao sobre o tema Cultura Oceanica.

Esta etapa do questionario inclui perguntas destinadas a avaliar a percepg¢éo individual a partir das categorias: preocupagao, responsabilidade, conhecimento
percebido, competéncia percebida e barreira potencial dos educadores em relagdo ao ensino sobre o0 ambiente marinho. Adaptado de HARTLEY et al., 2018

e KUTHE et al., 2019.

Os nimeros de 1 a 5 correspondem a: (1) nunca (2) raramente (3) algumas vezes (4) frequentemente (5) sempre

(1) NUNCA
(2) RARAMENTE (a0 menos uma vez no ano ou em um contetido especifico)

(3) ALGUMAS VEZES (duas ou trés vezes ao ano em diferentes conteldos, ou projetos)
(4) FREQUENTEMENTE (estad em meu planejamento trabalhar o ambiente marinho em todos os anos letivos em um ou dois trimestres)
(5) SEMPRE (Esta no meu planejamento e no PPP da escola a obrigatoriedade de trabalhar o ambiente marinho de forma que consigo abordar todos os temas durante todo o ano letivo)

Perguntas direcionadas aos Professores a partir das
Categorias de Percepcao.

1) Preocupacao - (pessoal que considera importante abordar) -
Eu acho importante e tenho a preocupacao em trabalhar com:

2) Responsabilidade - (tomar medidas, alertar para - Eu sinto-me
responsavel em trabalhar sobre

3) Conhecimento Percebido - Eu ndo sei muito ou nao me sinto preparado
para trabalhar

4) Competéncia em métodos, habilidades/ criatividade - Eu abordo, pois,
vem ao encontro do contetido programatico que tenho que cumprir

5) Barreira Potencial - Os estudantes com quem trabalho ndo sdo muito
receptivos a trabalhar esses temas

Afirmativas construidas a partir dos Principios e Fundamentos da Cultura
Oceénica (CAVA et al., 2005)

1

2

3

1) O ambiente marinho e oceénico e seus recursos (pesca, fonte de energia,
transporte maritimo, turismo etc.)

2) O ambiente marinho e oceanico e suas fungdes abidticas (ciclos
biogeoquimicos, acidificagdo, mudangas climéticas).

3) O ambiente marinho e oceénico e suas fung@es bidticas (origem da vida, a
produtividade priméria, cadeia alimentar, biodiversidade).

4) Processos de erosao e atividades tectbnicas que ocorrem no oceano e suas
influéncias na dindmica da Terra

5) Nossa histéria, tradigdes, artes e culturas associadas ao oceano

6) A saude fisica: alimentac&o (pesca sustentavel e aquicultura) e producéo de
medicamentos relacionados ao oceano.

7) A saude mental: lazer, recreacéo, contemplagéo.

8) Poluicdo humana (lixo marinho, esgotos domésticos e industriais, poluigdo por
derivados de petréleo, combustiveis ou produtos quimicos) no ambiente marinho

9) Impacto humano nos recursos (bloom de algas tdxicas, sobrepesca e turismo)
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Apéndice B — Tabela 1 completa

Anali tatisti Niveis da Escala 1 (nunca); 2 (raramente);
nhalise estatistica 3 (algumas vezes); 4 (frequentemente) e 5 (sempre)
Categorias Predominou 2
Percepcio P % na escala N | GL X p 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
o B1 455 algumas vezes 33| 4 | 15,030 | 0,005 | -2,002 | -0,261 | 3656 | -0,261 | -1132 | g0 1818 | 4545 1318 1212
- ) ) ) ) :
E B3 30,3 NS 33| 4 | 7455 | 0114|2437 | 0,261 | 1,480 | 1,044 | 0,174 | 3093 1818 30,30 27,27 21,21
3 P45 | 394 algumas vezes | 33| 4 | 18,061 | 0,001 | -2.872 | -2002 | 2,785 | 1,480 | 0,609 | ' pp0 606 3939 3030 2424
g B2 485 raramente 33| 4 |19,879|0,001)|-2002]| 4091 | 0609 | 1,567 | -1132 | 506 4848 2424 909 1212
e Péc | 424 algumas vezes | 33| 4 | 18,061 | 0,001 | -2002 | 1,480 | 3,220 | -2437 | -0,261 | 506 3030 4242 303 1818
= . A . . .
g P8k | 39,4 algumas vezes | 33| 4 | 9576 | 0,048 | -0,261 | -0,261 | 2785 | -2,002 | -0,261 | 1818 18,18 | 39,39 6,06 18,18
E B6cl | 30,3 NS 33| 4 | 8667 | 0070 0,174 | 1,480 | 1,480 | -2,437 | -0.696 | 2121 3030 30,30 | 3,03 1515
é— P8d | 33,3 | Condicdo Positiva | 33 | 4 | 14121 | 0,007 | -2,872 | -1,567 | 1,044 | 1,915 | 1,480 | goo 909 2727 3333 3030
- BL 36,4 algumasvezes | 33| 4 | 11,091 | 0,026 | 2437 | 1,132 | 2350 | 0,174 | 1,044 | 303 1212 3636 2121 2727
Analise estatistica Niveis da Escala 1 (nunca); 2 (raramente);
3 (algumas vezes); 4 (frequentemente) e 5 (sempre)
Categorias | Principios Predominou
Percepcdo | Afirmativas % na escala N 6L X p 1 2 3 4 5 - 2 E - :
Bl 33,3 NS 33| 4 | 5030 | 0284 |-1567 | -0,261 | 1915|-0261]| 0174 | gpg9 1818 3333 18,18 2121
© B3 33,3 NS 33| 4 | 8970 | 0062 | -2,437 | -0696 | 1,915 | 1,044 | 0,174 | 393 | 1515 33,33 27,27 2121
E P45 36,4 sempre 33 | 4 | 14727 | 0005 | -2,872 | 1,567 | 1,044 | 1,044 | 2350 |"gpg  9.09 2727 2727 3636
= P2 33,3 NS 33| 4 8,061 | 0,089 | -1,567 | 1,480 | 1,915 | -0,696 | -1,132 9.09 30,30 33,33 15,15 12,12
E Péc 39,4 | algumasvezes |33 | 4 | 9879 | 0043|1567 | 0,609 | 2785 | -0696 | 1132 | gpg 2424 (3939 1515 1212
§ Péh 30,3 NS 33| 4 | 4424 | 0352|1132 | -0,696 | 1,480 | -0,696 | 1,044 | 1212 1515 30,30 1515 2727
g P8gcl, 30,3 NS 33| 4 | 4424 | 0352 | -0,696 | 0,174 | 1,480 | -1,567 | 0609 | 1515 2121 3030 909 2424
Pad 39,4 sempre 33| 4 |16545|0002 | -2.872 | 1,567 | 1,480 | 0,174 | 2785 |"g@0 9,09 30230 2121 3939
BL 33,3 | Condicao positiva | 33 | 4 | 11,394 | 0,022 | -2437 | -0,696 | 1,915 | -0696 | 1,915 | 393 1515 3333 1515 3333
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Analise estatistica

Niveis da Escala 1 (nunca); 2 (raramente);
3 (algumas vezes); 4 (frequentemente) e 5 (sempre)

Ceres s | * | e [nJo] e [0 |1 [ 2] s e ]s]a 2 a4
21 36,4 raramente 33| 4 | 12,000 | 0,017 | -2,002 | 2,350 | 1,044 | 0609 | -2002 | 06 36,36 2727 2424 606
B3 394 algumas vezes 33| 4 | 159390003 | -2002|-0696 2785 | 1915 | -2002 | g0 1515 39,39 3333 6,06
el P45 394 | frequentemente | 33| 4 | 13,818 | 0,008 | -2437 | -1567 | 0174 | 2,785 | 1,044 | '3093 909 2121 3939 2727
g B2 42,4 raramente 33| 4 | 14727 0,005 | 1,567 | 3,220 | 1,044 | -0696 | -2002 | gpg 4242 2727 1515 6,06
g Bée 33,3 | Condicio Negativa | 33| 4 | 104850033 | 1,132 | 1,915 | 1915 | -0696 | -2002 | 1212 3333 3333 15,15 6,06
'E Péh 30,3 NS 33| 4 | 5636 | 0228 | 1,132 | 1,480 | 0174 | 1,044 | 1567 | 1212 3030 2121 2727 9.09
&) RB6cl, 333 NS 33| 4 | 8970 | 0,062 -2,002 | 1,915 | 1,480 | 0,261 | -1132 | 06 33,33 3030 18,18 1212
Pad 33,3 | Condigdo Positiva | 33| 4 | 12606 | 0,013 | -2872 | -1132 | 0,609 | 1,915 | 1,480 | 'gp0 1212 2424 3333 3030
BL 30,3 NS 33| 4 | 6848 | 0,144 | -2437 | 0174 | 0,609 | 1,480 | 0,174 | '303 2121 2424 3030 2121
Analise estatistica Niveis da Escala 1 (nunca); 2 (raramente);
3 (algumas vezes); 4 (frequentemente) e 5 (sempre)
Percepcgo | Atmatvas | * | 'nacscaa | MN|GL| X | p | 1 | 2 |3 | 4 | s |1 2 3 4 8
Bl 39,4 raramente 33| 4 | 129090012 | 1132 | 2,785 | 1480 | -1,667 | -1,567 | 12,12 ' 39,39 30,30 9,09 9,09
] B3 36,4 NS 33| 4 | 9273 | 0,055 | -1,667 | -0261 | 2350 | 1,044 | -1567 | 9,09 18,18 36,36 27,27 9,09
E P45 30,3 | Condicdo Positiva | 33 | 4 | 11,091 | 0,026 | -1,667 | -2 437 | 1480 | 1,044 | 1,480 | 9,09 3,03 | 30,30 27,27 30,30
% B2 33,3 | Condicéo Negativa | 33 | 4 | 9879 | 0043 | 0,174 | 1,915 | 1480 | 1,667 | -2002 | 21,21 33,33 30,30 9,09 6,06
< Péc 333 NS 33| 4 | 5333 [0265|-0261] 1915 | 0609 |-1132|-1132| 18,18 33,33 2424 12,12 1212
é’ Peh 333 NS 33| 4 | 8667 | 0070 | -0696| 1,915 | 1480 |-2002|-0696 | 15,15 33,33 30,30 6,06 1515
33 REcl 30,3 NS 33| 4 | 4121 | 0390 | 0609 | 1,480 | 0174 | 1132 | 1132 | 24,24 30,30 21,21 12,12 1212
= Pad 39,4 sempre 33| 4 [ 13515|0,009 | -2002 | -2002 | 0174 | 1,044 | 2,785 | 6,06 6,06 | 21,21 27,27 | 39,39
BL 333 NS 33| 4 | 7,758 | 0101 | -1,667 | -1,667 | 1915 | 0,174 | 1,044 | 9,09 9,09 33,33 21,21 27,27
Analise estatistica Niveis da Escala 1 (nunca); 2 (raramente);
3 (algumas vezes); 4 (frequentemente) e § (sempre)
s oo | % | o [nJou| ¢ [ o |1 [ 2] s |4 sl 28 s
Bl 27,3 | N&o Significativo | 33| 4 | 8667 | 0070 |-2872| 1044 | 1,044 | 0174 | 0609 | 0,00 | 2727 2727 2121 2424
= B3 273 NS 33| 4 | 4424 1 0352 |-2002) 0609 | 1044 | 0174 | 0174 | 6,06 2424 2727 2121 2121
S P45 36,4 | Frequentemente | 33| 4 | 11,394 | 0022 | 2872 | -0261 | 0,174 | 2,350 | 0,609 | 0,00 1818 2121 36,36 2424
5'-0" B2 333 NS 33| 4 | 5030 | 0284 ]|-1567) 1915 |-0261]|-0261)|0174| 8,09 3333 1818 1818 2121
% PBc 33,3 NS 33| 4 | 6848 | 0144 |-2002| 0174 | 0,609 | -0696 | 1,915 | 6,06 21,21 2424 1515 3333
'E sle) 30,3 NS 33| 4 | 8061 | 0089 |-2437| 1044 | 1,480 | -0696 | 0609 | 3,03 2727 3030 1515 2424
g P6cl 36,4 NS 33| 4 | 6242 | 0182|1132 |-0696 | -0696 | 0,174 | 2350 | 1212 1515 1515 21,21 | 36,36
Ped 39,4 | Frequentemente | 33| 4 | 18,061 | 0001 | 2872 | -2002 | 0,609 | 2,785 | 1480 | 0,00 6,06 2424 3839 30,30
BL 27,3 NS 33| 4 | 6848 | 0144 | -2437 | -0,261 | 1,044 | 0,609 | 1,044 | 303 1818 2727 2424 2727
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12 CAPITULO 5

O Projeto Escola do Mar e a aplicacdo dos Principios da Cultura Oceénica: um

delta transdisciplinar a ser explorado

Resumo

Nesta investigacdo de abordagem mista e descritiva, a partir de analise documental,
avaliou-se a insercdo dos Principios da Cultura Oceanica (CO) nas atividades
docentes desenvolvidas em parceria com a Escola do Mar, do Departamento de
Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo de Florianépolis, buscando
compreender o potencial interdisciplinar/transdisciplinar com foco na saude humana e
oceanica. Consideraram-se 0s projetos desenvolvidos em 5 anos (de 2014 a 2019)
pelos professores dos anos finais do Ensino Fundamental (EF) das escolas da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF). A Anélise Textual Discursiva (ATD) dos
projetos foi feita pelo software IRAMUTEQ, que serviu de suporte para qualificar as
categorias a priori e emergentes da andlise. Os resultados apontam para uma baixa
insercdo de conceitos da CO relacionados a saude humana e a saude dos oceanos
nos projetos e auséncia de projetos transdisciplinares. Sugere-se a complementacao
e implementacdo dos Principios e Fundamentos da CO no curriculo da RMEF de
forma transversal, interdisciplinar ou transdisciplinar e nas atividades propostas pela
Escola do Mar, com vistas a desenvolver efetivamente as ciéncias oceéanicas na

educacao formal.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Marinha e Costeira, Curriculo,

Transdisciplinaridade, Cultura Oceéanica.
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Abstract

In this research with a mixed and descriptive approach, based on document analysis,
the inclusion of the Principles of Oceanic Culture (OC) in teaching activities developed
in partnership with Escola do Mar, of the Department of Elementary Education of the
Department of Education of Floriandpolis was evaluated. Seeking to understand the
interdisciplinary/transdisciplinary potential with a focus on human and ocean health.
Projects developed in 5 years (from 2014 to 2019) by teachers of the final years of
Elementary Education (EF) of schools in the Municipal Education Network of
Florianépolis (RMEF) were considered. The Discursive Textual Analysis (DTA) of the
projects was performed using the IRAMUTEQ software, which served as a support to
qualify the a priori and emerging categories of the analysis. The results point to a low
insertion of OC concepts related to human health and the health of the oceans in the
projects and the absence of transdisciplinary projects. It is suggested the
complementation and implementation of the Principles and Fundamentals of OC in the
curriculum of the RMEF in a transversal, interdisciplinary or transdisciplinary way and
in the activities proposed by the Escola do Mar, with a view to effectively developing

ocean sciences in formal education.

Keywords: Marine and Coastal Environmental Education, Curriculum,

Transdisciplinarity, Ocean Culture.
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Introducéo

A Educacédo Ambiental (EA) a partir dos objetivos definidos em Thilisi (1977)
propbem acbes para avancar na construcdo de uma cidadania responsavel
socioambientalmente. Esses objetivos continuam presentes nas acfes aos
enfrentamentos da crise ambiental global. Entre eles esta a necessidade de aumentar
0 conhecimento, que possibilite uma maior compreensdo sobre o ambiente e seus
problemas, associado a desenvolver capacidades que possam ajudar individuos e
grupos a identificar e a resolver problemas ambientais locais, regionais e globais
(UNESCO, 2022).

Segundo a Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n°. 9795/99, em seu Art. 2°:

A Educacdao Ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal (BRASIL, 1999).

Tavares et al. (2018) enfocam que a Educacdo Ambiental se trata de um
processo que nao pode ser desenvolvido com foco disciplinar, mas deve estar
presente em todas as ac¢des educativas. Nesse sentido, os documentos norteadores

da Educacédo Ambiental no Brasil foram estruturados sob a perspectiva transversal.

A transversalidade segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) é entendida

como:

uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico, em que eixos
tematicos séo integrados as disciplinas e as é&reas ditas
convencionais, para estarem presentes nelas todas. Numa
compreenséo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade é
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. (BRASIL, 2013, p. 29).

A EA brasileira, no ambito da educacdo formal, foi inserida como tema
transversal, inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996
(BRASIL, 1997) acompanhando a reestruturacdo do sistema de ensino. Em 2012
foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

(DCNEA), documento elaborado para auxiliar as instituicbes de ensino a abordar
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adequadamente a EA em carater transversal, enfatizando a interdisciplinaridade e a
construcdo de uma cidadania com consciéncia ambiental (BRASIL, 2013). No entanto,
em 2014, ocorreu a substituicido do termo “Educacdo Ambiental” pelo termo
sustentabilidade socioambiental no Plano Nacional de Educagdo. A utilizacdo da
expressao “sustentabilidade socioambiental’, ao invés da difundida ideia de
desenvolvimento sustentavel, representa uma mudanca do modo de conceber as
formas de producéo e de consumo que geram as desigualdades sociais (OLIVEIRA,
2016). Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi instituida, trazendo
no texto complementar os temas transversais em seis macro areas tematicas
(Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente,
Multiculturalismo e Saude) e englobando quinze Temas Contemporaneos “que afetam
a vida humana em escala local, regional e global” (BRASIL, 2017, p. 19). Neste caso,
a EA, de forma reduzida, foi inserida entre os temas contemporaneos na macroarea

Meio Ambiente.

Dentro da perspectiva da Educacdo Ambiental, na préatica formal, a Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis segue as diretrizes legais estabelecidas,
segundo as Politicas Nacional (Lei n.° 9,795/99), Estadual (Lei n.° 13.558/2005) e
Municipal (Lei n.° 5.481/99) de Educacdo Ambiental. Assim, a EA no ambito formal da
RMEF é definida como “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (FLORIANOPOLIS, 2022).

Entre as diferentes abordagens da EA, a direcionada aos ambientes marinhos
e costeiros é chamada Educacdo Ambiental Marinha Costeira (EAMC), essa vertente
no Brasil tem sido desenvolvida principalmente em atividades de conservacao
marinha (BERCHEZ et al., 2007; PEDRINI, 2010; PEDRINI et al., 2013). Essas
atividades de EAMC ainda sao pouco divulgadas, com alcance limitado quando
comparadas as atividades de EA voltadas ao ambiente terrestre e de agua doce
(BERCHEZ et al., 2016; PEDRINI, 2010 b). Conforme as leis e diretrizes da EA da
RMEF, o ambiente marinho e costeiro deve ser contemplado nos Projetos Politicos

Pedagogicos (PPPs) e planejamento dos professores, de forma interdisciplinar ou
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transdisciplinar e transversalmente por projetos (FLORIANOPOLIS, 2016). Sendo
gue, a interdisciplinaridade se constitui da transferéncia de métodos, de uma area do

conhecimento para outra, e a transdisciplinaridade,

[...] diz respeito essencialmente a articulacdo entre as disciplinas, e
nao apenas suas possiveis relacbes, como o0 caso da pluri e
interdisciplinaridade, em outras palavras, a especificidade da
transdisciplinaridade é que ela integra simultaneamente dois
movimentos aparentemente contraditérios do pensamento disciplinar:
por um lado, a compartimentalizacdo do conhecimento; e por outro, a
existéncia de relacdes entre as disciplinas - sendo o objetivo
determinar como as diferentes formas de produzir o conhecimento
podem ser articulados entre si (RAMADIER, 2004, p. 424).

Nesse contexto, a EA direcionada ao ambiente oceanico pode ser considerada
um processo que pode fomentar a sensibilidade, a conscientizacdo e o entendimento,
para capacitar os cidadaos a tomar decisGes assertivas e criticas relacionadas ao
oceano, sendo uma estratégia essencial para promover a Cultura Oceéanica (CO), nos
espacos formais e ndo formais de educacao, para alcancar a sustentabilidade e saude
dos oceanos (GHILARDI- LOPES et al., 2019; BARRADAS, 2020).

As ciéncias oceanicas foram por muito tempo negligenciadas nos documentos
Nacionais de Educacéo Cientifica e da maioria dos padrdes curriculares estaduais e
municipais, resultando em um declinio na atencdo do publico para as questdes
oceanicas e dos distintos ecossistemas que compdem a costa (SCHOEDINGER,
2005; PEDRINI et al., 2016, PAZOTO et al., 2022). Em alguns casos, 0S oceanos
foram completamente ignorados na educacao formal do ensino fundamental e médio,
principalmente em paises europeus e americanos (SCHOEDINGER, 2005;
FAUVILLE, 2017). Nas escolas no Brasil e possivelmente em outros paises da
Ameérica do Sul, a EAMC e a CO ainda sdo pontuais e centradas nos interesses
individuais de professores ou cientistas preocupados com questdes ambientais
envolvendo o0s oceanos, concentrados principalmente em cidades litoraneas
(GHILARDI- LOPES et al., 2019).

Florianopolis € um municipio de caracteristicas insulares, sua natureza e
cultura sado dependentes da dinamica do oceano (FONSECA et al., 2010). O Municipio

€ referéncia para o turismo de natureza (veraneio) e na producdo de moluscos
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marinhos para o mercado nacional, atividades que exigem uma qualidade das aguas
e a saude ambiental (ANTONINI, 2003). Assim, a EAMC no espaco formal de
Florianopolis € estratégica para envolver a comunidade escolar na vivéncia da cultura
marinha local, compreender o sistema marinho e oceanico para atuarem no debate

gualificado em prol da cidade, como no planejamento territorial.

A RMEF coopera para o desenvolvimento de uma sociedade letrada no oceano
desde 2008, com o efetivo trabalho de Educacédo Marinha e Costeira desenvolvido
pelo projeto Escola do Mar (EMAR) (FLORIANOPOLIS, 2008). O projeto tem como
objetivo apoiar o desenvolvimento do conhecimento para promover a protecdo dos
mares e oceanos e para formar uma sociedade sensibilizada em relacdo ao ambiente
marinho e costeiro no municipio de Floriandpolis. Mantido pela RMEF, o projeto
complementa o programa formal de aprendizado dos estudantes e tem como alvo
atender diferentes estdgios educacionais (Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
anos iniciais e anos finais e Educacéo de Jovens e Adultos) (FLORIANOPOLIS, 2022).
Uma das acbes da EMAR é cooperar e dar apoio logistico para o desenvolvimento de
projetos nas escolas. Essa parceria com as escolas ocorre mediante a apresentacao
de um projeto elaborado pelos professores no inicio do ano letivo, sendo o documento

norteador para o desenvolvimento da parceria EMAR - Escola.

Tendo como premissa a necessidade de subsidiar estudos para contribuir para
a preservacdo do oceano e conservacgao sustentavel de seus recursos, objetivos
estabelecidos para a Década do Oceano (2021-2030). A encontro do que vem sendo
trabalhado na area da EAMC pelo projeto Escola do Mar da RMEF, com vistas a
promover no ensino formal a sensibilizacdo e o conhecimento dos ecossistemas
costeiros, 0 objetivo deste trabalho foi verificar se os projetos desenvolvidos pelos
professores da Rede em EAMC sao condizentes com as abordagens e principios da
Cultura Oceanica (CO), com énfase na saude humana e saude dos oceanos, e se

apresentam foco disciplinar, inter e transdisciplinar.
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Metodologia

Desenvolvimento

O trabalho foi desenvolvido em parceria com a Rede Municipal de Ensino do
municipio de Floriandpolis- Santa Catarina- Brasil, com autorizacdo prévia da
instituicdo, mantendo-se o sigilo das unidades educativas que representaram a

amostra dos documentos em estudo.

Nessa pesquisa os documentos considerados foram provenientes dos arquivos
escolares e analisados na integra, sendo 0 acesso autorizado pelo Departamento de

Ensino Fundamental da RMEF, responséavel pelo projeto Escola do Mar.

Empregou-se a andlise documental, que gerou informac¢des qualiquantitativas
gue foram utilizadas como a base para o estudo. Para a analise quantitativa, foram
considerados: o numero total de projetos; o nimero de projetos anuais; 0s anos letivos
envolvidos (6°, 7°, 8° e 9° anos); as disciplinas envolvidas; e os tipos de abordagens
(disciplinar, interdisciplinar e/ou transdisciplinar). Para a andlise qualitativa foram

considerados os objetivos gerais e especificos presentes nos documentos.
A metodologia do presente trabalho foi estruturada em duas etapas:

i) Pesquisa documental dos projetos encaminhados por professores dos anos finais
(6.°a 9.° anos) do Ensino Fundamental das escolas da RMEF a Escola do Mar, no
periodo de cinco anos (2014, 2015, 2016, 2018 e 2019), para verificar se eles abordam
0s principios da CO (Quadro 1) e se séo desenvolvidos na perspectiva disciplinar
(desenvolvido por um unico professor, com foco somente em uma disciplina ou
conteudo especifico), interdisciplinar (envolve duas ou mais disciplinas) e/ou
transdisciplinar (envolve todas as disciplinas e outros segmentos da comunidade,

além espaco escolar).
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Quadro 1- Principios essenciais da Cultura Oceénica

Principio 1- A Terra tem um Oceano global e muito diverso;
Principio 2 - O Oceano € a vida marinha tém uma forte agao na
dindmica da Terra;

Principio 3 - O Oceano exerce uma influéncia importante no clima;
Principio 4 - O Oceano permite que a Terra seja habitavel,
Principio 5 - O Oceano suporta uma imensa diversidade de vida e
de ecossistemas;

Principio 6 - O Oceano e a humanidade estao fortemente
interligados;

Principio 7 - Ha muito por descobrir e explorar no Oceano

Fonte: Adaptado de Santoro et al. (2020)

Definimos como pesquisa documental,

aquela em que os dados obtidos séo estritamente provenientes de
documentos, visando extrair informacdes neles contidas, a fim de
compreender um fendmeno. O método utilizado para analisar os
documentos chama-se de “método de analise documental” (KRIPKA,;
SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Segundo Ludke e André (1986), séo considerados documentos:

materiais escritos que possam ser utilizados como fonte de
informacédo, como leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares.

i) Analise dos dados:
Os dados quantitativos foram tabulados no Software Microsoft Excel verséo

2016 (Tabela 1). Para a melhor compreenséo dos textos, retirados, dos documentos,
recorreu-se ao tratamento de dados por meio da Analise Textual Discursiva — ATD,
gue corresponde a uma metodologia de analise de dados e informag¢8es de natureza
gualitativa para produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos e discursos
(MORAES; GALIAZZI, 2011). A metodologia foi organizada no ciclo de quatro focos
essenciais: i) desmontagem dos textos (Unitarizacdo); ii) estabelecimento de relacbes
(categorizacdes); iii) a captacdo do novo emergente (producédo de metatextos); e iv)
comunicacdo (MORAES; GALIAZZI, 2011, MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2013,

LIMA; RAMOS, 2017). Esta abordagem permite aprofundar a compreensao sobre os
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temas de investigacdo e novos sentidos vao sendo estruturados sobre o objeto de
analise (LIMA; RAMOS, 2017; RAMOS; LIMA e ROSA, 2018). Avaliaram-se apenas

os textos do objetivo geral e dos objetivos especificos de cada projeto.

Os métodos de categorizacdo (Figura 1) da ATD qualitativa compreendem o
uso de dois tipos de categorias: categorias a priori e categorias emergentes. As
primeiras correspondem a construcdes que o pesquisador elabora antes de realizar a
analise, propriamente dita, dos dados. Provém das teorias em que fundamenta o
trabalho e obtidas por métodos dedutivos. JA as categorias emergentes sdo
construcdes tedricas que o pesquisador elabora a partir das informac¢des do corpus
textual. Neste caso, estas categorias (emergentes) foram construidas a partir de
analises geradas no software Iramuteq (de interface gratuita, desenvolvido sob licenca
de software livre e cbdigo aberto, estando vinculado ao software estatistico R
(RATINAUD, 2014; CAMARGO; JUSTO, 2013). Sua producdo € associada aos
métodos indutivos e intuitivos (MORAES; GALIAZZI, 2011). Dentre as analises
oferecidas pelo software utilizamos as multivariadas: Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD), Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) e a Andlise de
Similitude (RATINAUD, 2014; CAMARGO; JUSTO, 2013).

A Classificagéo Hierarquica Descendente (CHD), proposta por Reinert (1990),
classifica os segmentos de texto em funcdo dos seus respectivos vocabularios. O
conjunto deles é dividido em classes, com base na frequéncia das palavras
semelhantes entre si. A Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC), extraida a partir
da CHD (Analise Pos-Fatorial), representa, num plano cartesiano, as diferentes
palavras e variaveis associadas. A interface possibilita a visdo do corpus original dos
segmentos de texto associados a cada classe, obtendo o contexto das palavras
estatisticamente significativas. A Andlise de Similitude se baseia na teoria dos grafos
e possibilita identificar as coocorréncias e conexdes entre as palavras, auxiliando na
identificacdo da estrutura de um corpus textual, distinguindo também as partes
comuns e as especificidades em funcdo das variaveis ilustrativas (descritivas) pré-
demarcadas na analise (MARCHAND; RATINAUD, 2012).
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Figura 1- Unidades de sentido (Projetos EMAR), e 0 processo de categorizagdo a priori e
emergente da Andlise Textual Discursiva, com auxilio do Software Iramuteq.

Etapas da Analise Textual Discursiva

Unidades de Sentido:

62 Projetos EMAR —
Preparo dos textos para

1 inser¢do no Software lramuteqg
Objeto de analise: Cidncias Humanas
Objetivos Gerals e Especificos Ch14
fodas agrupados num vnico taxto Ch15
Ch16 Codificacdo dos textos.
1 Ch18 Examplo:
Ch19 **** *obj_14_ch
Desmontagem dos texlos (interpratacao: abjetivos

Ciéncias da Natureza do ano 2014 da categoria

1 Cn 14 a priori ciénc as
cn 15 — - humanas). Foram
— Cni6 preparados 15 corpus
Ccnig textuais, derivados dos
cince anos analisados,

Categorizagio
(atinidade da tsmas e contelda)

Andlises realizadas
no lramuteq

Andlise Estatistica Basica - importante
para validar a andlise. nimero de textos
acima de 100 ¢ aproveitamento dos
textos acima ce 70%

CHD (Classificagao Hierarquica

- Descendente)

AFC (Andlise Fatorial de Correspondéncia)
Similitude (representagao dos nicleos
centrais)

Essas analises permitem visualizar quais
palavras foram mais frequentes nos textos &
suas ligagCes, essas andlises deram suparie

+ dados quanlitativos Cn19 para cada categoria a as categorias emergentes

1 Temas Transversais prion -
Tt14
Dedugdo ATD TI15
Categorias a Prior TH16

g TH18 . Categorias Emergentes: Indutivas e Intuitivas ATD
l TH19
A. Fortalezas Histéricas da llha de Santa Catarina;
Ciéncias Humanas (Ch) Total 15 corpus textuais B. Educacdo Ambiental e as relagdes humanas
Ciencias da Natureza (Cn) inseridos no Software Iramuteq com o meio ambiente e}

Temas Transversais (Tt)

Fonte: Adaptada de Moraes e Galiazzi (2016, p. 141).

C.

Ecossistemas marinhos e biodiversidade.
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Resultados

Nos cinco anos analisados, a EMAR recebeu 62 projetos, dos quais 46 foram
desenvolvidos de forma interdisciplinar, um de forma transdisciplinar e 15
individualmente (Tabela 1). Os projetos interdisciplinares envolveram, principalmente,
os componentes curriculares de Ciéncias, Geografia e Histéria. Os trabalhos
transdisciplinares, que vado além da interacdo das disciplinas, envolvendo outros
segmentos da comunidade escolar, foram pouco representativos, dado condizente

com as limitacdes apresentadas nas categorias emergentes discutidas a seguir.

Tabela 1- Dados quantitativos retirados da analise documental dos projetos de EAMC dos
anos finais do EF da RMEF, no periodo estipulado.

\ Ano 2014 | 2015 | 2016 | 2018 | 2019 | Soma | Méd. DP
N° Projetos 13 12 8 13 16 62 12,4 | £2,58
Disciplinar 2 1 1 7 4 15 3,0 +2,28
Abordagem Interdisciplinar 11 11 7 6 11 46 9,2 + 2,23
Transdisciplinar 0 0 0 0 1 1 0,2 +0,4
6° 8 8 3 4 7 30 6,0 +21
Anos letivos 7° 8 5 6 8 13 40 8,0 +2,76
8° 0 3 3 5 4 15 3,0 + 1,67
9° 1 4 3 6 5 19 3,8 +1,72
Portugués 1 3 1 1 2 8 16 | £0,8
Matematica 0 1 0 0 3 4 0,8 +1,17
Historia 8 9 7 4 12 40 8,0 +2,61
Geografia 8 8 4 4 9 33 6,6 +2,15
Ciéncias 13 9 7 6 10 45 9,0 +2,45
Componente Artes 3 2 0 1 3 9 1,8 +1,17
Curricular Inglés 1 0 0 0 1 2 0,4 + 0,49
Lab. Ciéncias 9 6 3 3 5 26 52 + 2,23
Ed. Fisica 3 0 0 0 2 5 1,0 +1,26
Aux. Ensino 2 0 0 1 1 4 08 |%0,75
S. Informatica 3 2 0 0 0 5 1,0 +1,26
Supervis&o 3 1 1 2 2 9 1,8 |+0,75

S. Multimeios 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Autores, 2022

Na analise qualitativa, a partir da Unitarizacdo dos textos, método dedutivo
proposto pela ATD e dados obtidos quantitativamente, trés categorias a priori foram
estabelecidas, em destaque aos componentes curriculares que mais foram citados
nos projetos, assim o corpus textual ficou categorizado em Ciéncias Humanas (CH),

Ciéncias da Natureza (CN) e Temas Transversais (TT).
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A analise do corpus textual (Quadro 2) composto pelos 15 textos encontrou 106
segmentos de textos, sendo que destes, 76 (71,7%) foram considerados analisaveis
e retidos na Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD). Emergiram 4.212
ocorréncias (palavras, formas ou vocabularios), sendo 732 palavras distintas e 218

com uma Unica ocorréncia.

Quadro 2- Estatistica do corpus textual analisado.

Descri¢do das variaveis do corpus textual Resultados
Numero de textos 15
Numero de segmentos de textos 106
Numero de formas 732
Ocorréncia de palavras 4212
Formas lematizadas 594
Formas ativas 338
Formas suplementares 206
Nuamero de hapax 218 (36,70%) das formas
Aproveitamento dos seg de textos ativos 76 segmentos de 106 (71,70%)

Fonte: Autores, 2022.

A andlise de CHD (Figura 2) gerou 4 classes: classe 1, com aproveitamento de
21 dos 76 Segmentos de texto (ST) do documento (ou com 21/76- ST) (27,63%);
classe 2, com 16/76 -ST (21,05%); classe 3, com 15/76- ST (19,74%); classe 4, com
24/76- ST (31,58%); o corpus foi separado primeiramente em dois sub corpora em
gue a classe 1 foi separada das classes 2, 3 e 4. No segundo momento, o primeiro
subcorpus fez uma segunda divisdo, opondo as classes 2 e 3 da Classe 4. O
dendrograma resultante da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) (Figura 2)
e o detalhamento do resultado (Tabela 2), confirmou as categorias (classes) pré-
estabelecidas: classe 1- Ciéncias Humanas; Classe 2 e 3- Temas Transversais e
Classe 4- Ciéncias da Natureza. Verifica-se as palavras que mais se associaram a
cada classe, em fungéo do teste qui quadrado x? de associagao (= 3,87), da frequéncia
média de ocorréncia das mesmas (frequéncia superior a frequéncia média) (f),
porcentagem de ocorréncia das palavras no segmento de texto (%) e nivel de
significancia (p < 0,05) associado a frequéncia em que a palavra se destaca no
segmento de texto. A tabela traz também a representacdo das palavras nos

segmentos de texto analisados (RST).
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Figura 2- Dendrograma Classificacado Hierarquica Descendente das Categorias a priori (ATD).
Classe 1- Ciéncias humanas; classe 2 e Classe 3- Temas Transversais e Classe 4 — Ciéncias
da Natureza.

classe 1 classe 4
fortaleza ecossistemas|
ocupacao seres_vivos
histdéria ecossistemas_terr
defesa . .. ... flora
patriménio_histdric fauna

construgao animal

processo manguezal
navegacao ecologia
periodo interdependéncia
arquitetura elemento

invasédo funcionamento
colonizacdo caracteristica
contexto fipo .
geografia biodiversidade_mari
sistema planta
transformagéo mata_atlantica
litoral ey R

Fonte: Autores, 2022.
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Tabela 2- Representacéo dos resultados obtidos na classificacéo hierarquica descendente
(CHD), como suporte para definicdo das categorias emergentes.

Classes de palavras obtidas a partir da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) das Categorias a Priori:
Ciéncias Humanas/ Ciéncias da Natureza / Temas Transversais. Nivel de retencdo de segmentos de texto
aproveitados > 70 % (71, 70%), 76 de 106 segmentos. CHD (Figura 1)

Classe Palavras % f X22 3,87 p <0,05 RST
fortalezas 94 16 48,41 < 0,0001
ocupagao 100 13 41,07 <0,0001 conhecer as fortalezas; compreender as
2clla§$-(/e7:é historia 88 15 40,22 <0,0001 posicdes geograficas e as estratégias de
(27,63%) defesa 100 10 30,16 <0,0001 |localizacdo pa.ra defesa'do territério;
Ciéncias patrim historico 100 7 20,19 <0,0001 [reconheceraimportanciada
*Hu_manas navegagsio 100 4 11,06 0,00088 preservacao dp patljlmonl.o histérico- .
obj_19 ch cultural e ambiental; analisar a geografia
*obj_14_ch periodo 100 4 11,06 0,00088 |4 ilha pela cartografia; compreender
:gg}_ig_gﬂ arquitetura 100 4 11,06 0,00088  |importantes momentos da histdria e da
*obj_16_ch invasao 100 4 11,06 0,00088 |colonizagdo através do estudo das
- colonizaco 100 | 4 11,06 0,00088 |fortalezas;
contexto 75 6 10,03 0,00153
Classe Palavras % f X?223,87 p <0,05 RST
gestédo 100 9 38,28 <0,0001
participacédo 100 8 33,53 <0,0001 |participacao politica para a gestéo da
Classe 2 politica 100 5 20,07 <0,0001 |zona costeira para um espago mais
16 ST/76 impacto 100 4 15,83 <0,0001 |social cultural e ambientalmente mais
(21,05%) planejamento 100 4 1583 <0,0001 saudavel; compreender as principais
Temas s causas da poluigdo nos oceanos e seus
Transversais poluicao 67 6 12,78 000035 i hactos; compreender o processo
:OEJ:_15_“ uso 63 5 9.24 0,00236  |de ocupacdes e usos da zona costeira,
*gb}_ig_g zona costeira 50 6 7,18 0,00735 |relacionadas aos processos de
- - oceano 60 3 4,88 0,02709 transformagéo do espago.
reciclagem 67 2 3,91 0,0480
comunidade 90 9 35,89 <0,0001 |promover a Educacdo Ambiental
Escola do Mar 100 4 17,17 <0,0001 |disseminando conhecimentos das mais
Classe 3 Ed. Ambiental 57 8 15,16 <0,0001 |variadas areas de pesquisa melhorar as
15 ST/76 turismo 100 3 12,70 0,00036 |praticas e atividades na comunidade;
(%I%Z:;?) pesquisa 100 3 12,70 0,00036 cqnhecer a Escgla do Mar e suas
Transversais maricultura 100 3 12,70 0,00036 athldades relacmna@as a Educagéo
*obj_18_tt conservagao 80 4 12,27 0,00046 |Ambiental que contribuem com a
*obj_19 tt meio ambiente 37 11 8,97 0,00274 |sustentabilidade através da
preservagio 41 7 6,35 0,01171 |sensibilizac&o;
Classe Palavras % f X22 3,87 p <0,05 RST
cos marinhos 77 20 37,61 <0,0001 |relacionar conteddos que apresentam
seres vivos 100 7 16,71 <0,0001 |como enfoque os diferentes
Classe 4 Ecos terrestres 100 7 16,71 <0,0001 |ecossistemas marinhos e da Mata
24 ST/76 flora 88,9 8 15,52 <0,0001 |Atlantica fauna e flora local; conhecer
(31,58%) fauna 889 | 8 15,52 <0,0001 |identificar e classificar a biodiversidade
Ciéncias da manguezal 100 6 14,11 0,00017 |marinha; caracteristicas e
*(l)\l;tu:{zzgn ecologia 100 5 11,60 0,00066 |funcionamento dos ecossistemas
*ob] 19 cn | interdependéncia | 100 | 5 11,60 0,00066 |marinhos; a interdependéncia entre o
*obj_15 cn funcionamento 100 4 9,15 0,00248 |meio
*obj_18_cn biodiv marinha 75 6 7,80 0,00521 |fisico e os seres vivos nos
*obj_16_cn Mata Atlantica | 100 | 3 6,77 0,00928 |ecossistemas; entender por que 0
biodiversidade 80 | 4 5,81 0,01595 |manguezal € o bergéario do mar

Legendas: (f) Frequéncia de ocorréncias da palavra no texto; (p) nivel de significancia; (X2) qui
guadrado; (RST) Representatividade da palavra no Segmento do Texto; * Foi significativo para os

anos analisados.

Fonte: Autores, 2022.
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Na Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC), gerada a partir dos resultados
da CHD, o plano bidimensional (facteur 1 e 2) permite identificar com precisdo as
aproximacdes e/ou distanciamentos entre as classes, conforme a disposicdo nos
guadrantes e as frequéncias das palavras (Figura 3). As classes 2 (azul) e 3 (verde)
relacionada aos temas transversais estdo na por¢ao inferior a esquerda do quadro. A
classe 1 (vermelho), Ciéncias Humanas, situa-se na por¢ao central a direita e afastada
da classe 4 (roxa), Ciéncia da Natureza. A frequéncia das palavras mais
representativas se apresenta em maior tamanho, como gestdo e participagao (em
verde), comunidade (azul), fortaleza (vermelho) e ecossistemas (roxo). Verifica-se que
algumas palavras de menor tamanho (que representa menor frequéncia nos textos)
se distribuem entre os agrupamentos das classes, que indica a sua presenca em todas
as classes de projeto, como vida (roxo), relacéo (vermelho) e ambiente (azul).

Figura 3 - Andlise fatorial de correspondéncia (AFC) das palavras ativas mais frequentes em

cada uma das classes lexicais obtidas na classificacao hierarquica descendente no corpus
textual.

o - dependéncia _
manutengac
0rganismorevisao funcionamento
elemento manguezal
ecossistemas_terrestres
seres_ViVOS mata_atldntica
animalecologia
interdependencia
planta fauna
flora

fator

. caracteristicagjpg .
- -ecosastemas_marmhos
quitetura

Ciﬂﬂi'{EISQ-EEICEEIDES_[THJ i imporincia IIT\JaSéDaI‘be:IGQD . . .
odnersidade paisagem litoral patriménio_historico

i fo r‘talezatnlsm.{ag do

~ sisterma

gecgrgﬂa
OC_U p,a_gao navegagio

espage historia construgéo
defesa
funcicPrOCESS0
Ht‘.":\'tD

facteur 2 - 36.91 %%

facteur 1 -39.35 %%

Fonte: Autores, 2022.
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Pela andlise de Similitude (Figura 4), verifica-se o encadeamento das palavras

de cada classe e a aproximacdo dos textos das classes transdisciplinares e das

Ciéncias Humanas. Os métodos indutivos e intuitivos da ATD fundamentaram as trés

andlises (CHD, AFC e Similitude), levando a identificagdo de nudcleos centrais

emergentes representados pelas letras A, B e C (Figura 4). A partir dos nucleos

centrais foram definidas trés categorias emergentes: A. Fortalezas Historicas da llha

de Santa Catarina; B. Educacdo Ambiental e as relacdes humanas com o0 meio

ambiente e; C. Ecossistemas marinhos e biodiversidade.

Figura 4 - Grafico da Analise de Similitude, para mostrar a ligacdo das palavras no corpus

textual.
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Discussao

O Projeto Escola do Mar (EMAR) trabalha em trés eixos principais: a navegacao
costeira, o patriménio histérico e as trilhas nos ecossistemas costeiros (Floriandpolis,
2022). A partir dos resultados quantitativos retirados da analise documental dos 62
projetos, pode-se afirmar que sdo esses eixos que servem como norteadores do
desenvolvimento da EAMC nas escolas da RMEF. Esses projetos sdo em maioria
desenvolvidos com os 6° e 7° anos, por professores de ciéncias e historia,
interdisciplinarmente entre essas areas do conhecimento. Segundo a BNCC, o
contetido programéatico desses anos esta proximo aos eixos da EMAR, indicando a
importancia de diversificar os eixos da EMAR para que outros anos e matérias possam
se envolver na proposta. Ressalta-se que ha o envolvimento de outras areas na
EMAR, porém ndo de forma significativa, o que € possivel verificar a partir dos

conceitos, temas e conteudo presente nos documentos.

Os dados qualitativos foram discutidos a partir das categorias emergentes e
suas abordagens e possibilidades de associacdo com os Principios e Fundamentos
da CO segundo (CAVA et al.,, 2005). Os Principios e Fundamentos da Cultura

Oceanica estdo compilados em documento complementar (Anexo 1).

A - Fortalezas Histéricas da llha de Santa Catarina

Por ser um laboratério vivo de histéria e geografia, o patriménio histérico e
cultural da llha de Santa Catarina se encontra na Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino (PCRMEF), em dois eixos especificos das ciéncias humanas, no
componente curricular de histéria como: “Patrimdénio Cultural como um espago de
memoria e identidade” e no componente curricular de geografia no eixo “O espacgo
como categoria sociocultural e histérica (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 210 e 235). Essa
categoria emergente esta associada ao Principio 6 da CO - O Oceano e 0s seres
humanos estéo intrinsecamente interligados, descritos nos fundamentos b, ¢, (CAVA
et al., 2005, p. 13)

P6b) O oceano fornece alimentos, medicamentos e recursos minerais
e energéticos. Apoia empregos e economias nacionais, serve como
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uma rodovia para o transporte de mercadorias e pessoas e
desempenha um papel na seguranca nacional.

P6c) O oceano é fonte de inspiracdo, recreacao, rejuvenescimento e
descoberta. E também um elemento importante no patrimdénio de
muitas culturas.

Os segmentos de texto extraidos da CHD presentes na tabela 2, classe 1

evidenciam a presenca desses principios na abordagem didatica dos professores;

compreender as posicbes geograficas das fortalezas e as
estratégias de localizacdo para defesa do territorio;

... compreender importantes momentos da historia e da colonizagéo
através do estudo das fortalezas;

B - Educacdo Ambiental e as relagcdes humanas com o meio ambiente

A Educacdo Ambiental, como supracitado, esta presente nos documentos
educacionais, como obrigatéria, porém a ser trabalhada transversalmente, e 0 acesso
a tematica estéa presente nos PCNs, nas DCE, nas DCEA (OLIVEIRA; NEIMAN, 2020),
de forma menos concisa, a EA esta na BNCC nos Temas Contemporaneos
Transversais, no que tange a macroarea Meio Ambiente (BNCC, 2017). Sua
abordagem ocorre também na PCRMEF nas ciéncias da natureza e ciéncias humanas
(FLORIANOPOLIS, 2016). Nas Ciéncias da Natureza sua insercdo estd no
componente curricular de ciéncias no eixo “Sustentabilidade” e nas Ciéncias
Humanas, no componente curricular de geografia no eixo “A relagdo do homem com

a natureza’.

Essa categoria emergente apresenta relagdo com o Principio 6 da CO - O
Oceano e 0s seres humanos estdo intrinsecamente interligados, descritos nos
fundamentos b, d, e, f, g (CAVA et al., 2005, p. 13)

P6b) O oceano fornece alimentos, medicamentos e recursos minerais
e energéticos. Apoia empregos e economias nacionais...

P6d) Os humanos afetam o oceano de varias maneiras. O
desenvolvimento e a atividade humana levam a poluicdo (fonte
pontual, fonte difusa e polui¢c&o sonora), mudancas na quimica dos
oceanos (acidificacdo dos oceanos) e modificacbes fisicas
(mudancas nas praias, costas e rios) ...

P6e) atividades humanas podem afetar a sobrevivéncia de alguns
organismos e impactar a diversidade biolégica
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P6f) Grande parte da populacdo mundial vive em areas
costeiras...

P6g) Todos séo responsaveis por cuidar do oceano. O oceano
sustenta a vida na Terra e 0s humanos devem viver para sustentar
0 oceano. Acdes individuais e coletivas sdo necesséarias para
gerenciar efetivamente os recursos do oceano para todos. Acbes
de sensibilizacdo e educacdo ambiental para a preservacgéao.

Segmentos de textos presentes na tabela 2 nas classes 2 e 3, que evidenciam

a presenca desses principios na abordagem didatica dos professores;

. conhecer a Escola do Mar e suas atividades relacionadas a
Educacdo Ambiental que contribuem com a sustentabilidade através
da sensibilizagc&o dos estudantes

... compreender as principais causas da poluicdo nos oceanos e seus
impactos

Compreender o processo de ocupacdes e usos da zona costeira,
relacionadas aos processos de transformacéo do espaco.

C - Ecossistemas marinhos e biodiversidade.

A zona costeira € composta por uma diversidade de ecossistemas e habitats
associados, como as ressurgéncias costeiras, 0s estuarios, 0S manguezais, as
marismas, os lagos costeiros, as dunas e as restingas. O ecossistema principal do
continente que abrange a zona costeira é a Mata Atlantica, com 5 a 6% da floresta
original remanescente (PEREIRA e SOARES-GOMES, 2009)

A Mata Atlantica é considerada um dos seis biomas do Brasil e sua importancia
esta atrelada a manutencdo de diversos processos ecolégicos e servigcos
ecossistémicos de provisdo, manutencdo e culturais, além de abrigar uma diversidade
de espécies, diversidade de ecossistemas e abrigar um patriménio genético
consideravel (FLORIANOPOLIS, 2020)

Associado a esse bioma estd a plataforma continental, envolta pelo Oceano
Atlantico, que banha a ilha de Santa Catarina e apresenta em sua amplitude uma
diversidade de espécies distribuidas entre as diferentes profundidades da zona

marinha. A ilha de Santa Catarina destaca-se por sua paisagem formada por praias,
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Morros e encostas, manguezais, areas Umidas, restingas e dunas recobertas por

vegetacdo de Mata Atlantica.

A PCRMEF apresenta um eixo especifico no componente curricular de
Ciéncias da Natureza para abordar a Biodiversidade, definindo como a variabilidade
de organismos vivos dos ecossistemas terrestres, marinhos e de agua doce e 0s
complexos ecoldgicos de que fazem parte. (FLORIANOPOLIS, 2016, p. 192, 193 e
194)

A associacdo dessa categoria emergente ocorre com o Principio 5 da CO, O
oceano suporta uma imensa diversidade de vida e ecossistemas, prevista nos
fundamentos a, b, ¢, e, f, g, i. (CAVA et al., 2005, p. 12)

P5a) A vida nos oceanos varia em tamanho, desde os menores
seres vivos, micrébios, até o maior animal que ja viveu na Terra,
as baleias-azuis.

P5b) A maioria dos organismos e biomassa no oceano S&o
micrébios, sendo a base de todas as teias alimentares do oceano.
Os micrébios sdo o0s produtores primarios mais importantes do
oceano. Eles tém taxas de crescimento e ciclos de vida
extremamente rapidos...

P5c) ... a diversidade dos principais grupos de organismos é muito
maior no oceano do que na terra.

P5e) O oceano oferece um vasto espaco de vida com ecossistemas
diversos e unicos...

P5f) Os ecossistemas oceanicos séo definidos por fatores
ambientais e pela comunidade de organismos que vivem neles. A
vida nos oceanos ndo € uniformemente distribuida... algumas
regides do oceano sustentam a vida mais abundante da Terra...

P5g) Existem ecossistemas oceanicos profundos que séo
independentes da energia da luz solar e de organismos
fotossintéticos... e organismos quimiossintéticos para sustentar a
vida;

P5i) Os estuarios fornecem areas de bercario importantes e
produtivas para muitas espécies marinhas e aquéticas.
Segmentos de textos presentes na tabela 2 na classe 4, que evidenciam a
presenca desses principios na abordagem didatica dos professores;
... relacionar contetidos que apresentam como enfoque os diferentes
ecossistemas marinhos e da Mata Atlantica, fauna e flora local;

. conhecer, identificar e classificar a biodiversidade marinha; ...
caracteristicas e funcionamento dos ecossistemas marinhos;
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. compreender a interdependéncia entre o meio fisico e 0s seres
Vivos nos ecossistemas;

... entender por que o manguezal é o bercario do mar.

Diante dos resultados sobre o desenvolvimento e abordagens de temas
relacionados as ciéncias marinhas e oceéanicas em projetos pedagogicos da RMEF,
diagnosticou-se que as estratégias para desenvolver a interdisciplinaridade nas
escolas esta atrelada apenas aos professores de ciéncias humanas e ciéncias da
natureza. No entanto, é notério que o profissional, apesar de exercer a abordagem
interdisciplinar, acaba aderindo as propostas didaticas ofertadas pela escola do Mar,
limitadas as atividades ligadas ao reconhecimento do patriménio histérico e cultural
da ilha de Santa Catarina, as aulas dirigidas no barco escola, onde a premissa é
abordar aspectos da biodiversidade da Mata Atlantica e animais marinhos
emblematicos, ou associados aos conteudos programaticos de ciéncias do 7 ano,
sensibilizar sobre os impactos ambientais visiveis do ecossistema costeiro,
especialmente poluicdo por residuos solidos (lixo costeiro e marinho) e uso imobiliario
desordenado da é&rea costeira. Temas que vem ao encontro das categorias
emergentes que resultaram das analises e presentes nos principios 5 e 6 da Cultura
Oceénica. Foi possivel, a partir desse diagnostico, visualizar que ha uma caréncia no
envolvimento de outras areas do conhecimento, como ciéncias exatas e linguagens,
por exemplo, no entanto, que apenas um projeto analisado evidenciou a abordagem
transdisciplinar. Esse entendimento se da pelo fato de que o professor ainda &
formado sob uma visdo epistemologica centrada no conhecimento disciplinar
(BENNETT; GADLIN, 2019).

Ao analisar os principios 1 e 2 e seus fundamentos da CO, por exemplo,
observamos que ambos envolvem processos quimicos, fisicos, geoldgicos e
estruturais da formacdo e composicdo dos oceanos, essas abordagens séo
exploradas por disciplinas especificas dos cursos de oceanografia quimica, fisica e
geoldgica, e quando tratados na escola ao nivel de EF, sdo feitos superficialmente,
com suporte resumido dos livros didaticos (STASINAKIS, 2021). Entender como as
correntes oceanicas se formam e os caminhos que percorrem, assim como as

diferencas de temperatura e salinidade sédo temas especificos nesta area.
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Dados paralelos a esse trabalho (DE TONI et al., in prep.), mostram que esses
principios 1 e 2, sdo os menos desenvolvidos por professores de ciéncias da natureza
em suas praticas, os professores importam-se com os temas relacionados a esses
principios, porém relatam ndo ter conhecimento suficiente para aborda-los e
consequentemente ndo apresentam habilidades e criatividade para desenvolver com

seus estudantes.

O Principio 3 da CO esta diretamente relacionado ao clima - O Oceano exerce
uma influéncia importante no clima — seus fundamentos deixam clara a importancia
de discutir e entender o tema, visto que as a¢gdes humanas tém se tornado a maior
ameaca sobre as mudancas climéaticas (PENN; DEUTSCH, 2022). Nos projetos
analisados, ndao encontramos, contelidos ou temas associados a esse principio, isso

nao quer dizer que ele néo seja desenvolvido em outra instancia curricular.

Contudo, por ser um tema amplamente divulgado nos meios de comunicacgao,
€ preocupante, por exemplo, a desapropriacdo do conhecimento sobre o aumento da
temperatura do mar, aumento do nivel do mar, acidificacdo dos oceanos, aumento da
sedimentacdao e estratificacdo dos oceanos, perda das calotas polares e derretimento
de geleiras, mudancas nos niveis de oxigénio atmosférico entre outros elementos
associados a influéncia dos oceanos sobre o clima (BORJA et al., 2013; MCCAULEY
et al., 2019; STOLL-KLEEMANN, 2019).

Em Floriandpolis, eventos climaticos influenciam o dia a dia da cidade, como
as ressacas gque causam erosao e alagamento nas ruas, casas e escolas (VIANNA et
al., 2022). Ou seja, esse assunto faz parte do cotidiano da comunidade escolar e
poderia servir de base para o ensino transdisciplinar, como tem sido proposto pelo
projeto da UFSC Escolas a Beira Mar (FONSECA et al., 2022).

Em relacéo ao principio 4 da CO — O oceano permite que a Terra seja habitavel
— 0s projetos analisados n&do foram significativos para os temas evolucéo e producéo
de oxigénio por meio da fotossintese, por exemplo. Essa andlise foi baseada somente
nos projetos enviados a Escola do Mar, portanto € recomendavel que outras
pesquisas sejam realizadas, pois ambos os temas estdo presentes na BNCC,
configurando a obrigatoriedade desses conteldos nos planejamentos dos

professores. No entanto, na particularidade dos projetos h4 a necessidade de
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desenvolver essas tematicas, visto que, estudos comprovam a baixa insercao desses
conceitos nos curriculos formais (FAUVILLE et al., 2017; SANTORO et al., 2020).

Recente pesquisa para investigar o nivel de conhecimentos e opinides
relacionados com o0 oceano segundo os principios da CO realizada com 153
estudantes com idade média de 13 anos em escolas de EF do norte da Italia, revelou
gue o conhecimento dos estudantes foi superior para o conteudo relacionados aos
Principios 5 (83% de respostas corretas), 6 (69%), 7 (63%) e 4 (52%). Porcentagens
mais baixas de acertos foram encontradas nos Principios 2 (48%), 3 (42%) e 1 (41%).
No entanto, equivocos de conteudos e definicdes sobre os temas foram observados
em relacdo ao Principio 4, por exemplo, 0s estudantes sabiam que a vida se originou
no mar, mas falharam em reconhecer o mar como a principal fonte de gas oxigénio
(REALDON et al., 2019). Condizente com nossas observacdes, em que a abordagem
aos temas dos principios 5 e 6 foi mais significativa, ou seja, essa tendéncia ocorre
em outras nacionalidades como Italia (REALDON et al., 2019), Australia (FREITAS et
al., 2022), Estados Unidos (O’HALLORAN e SILVER, 2022) Nova Escdécia, Canada
(GUEST et al., 2015;) Greécia (MOGIAS et al., 2021), entre outros.

A abordagem ao Principio 7 (Ha muito por descobrir e explorar no Oceano) por
exemplo, em nosso estudo foi baixa (DE Toni et al., in prep.) e ndo representada nos
projetos aqui analisados, vindo a encontro dos resultados apresentados por Pazoto
et al., (2022) e Andrade, (2021) onde ambos demonstraram uma inexistente
abordagem ao principio 7 no documento norteador do curriculo no Brasil (BNCC),
essa baixa representatividade no curriculo pode justificar a inexisténcia dessa

tematica nos projetos.

Na Australia, um grupo de 124 professores foram questionados sobre quais
areas curriculares eles usaram para educar sobre o oceano, a resposta mais
significativa escolhida pelos participantes foram Ciéncias, seguida por Historia,
Geografia, Lingua Inglesa e Artes. Todas as outras areas do conhecimento foram
selecionadas por menos de 20 docentes, sendo a Saude e a Educacado Fisica as
menos mencionadas (FREITAS et al.,, 2022). Ao investigar conceitos atrelados a

relacdo direta da salde humana com a salde dos oceanos, a conexao mais
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expressiva aparece na abordagem dos professores em relagdo ao Principio 6

fundamento d.

P6d) Os humanos afetam o oceano de varias maneiras. Leis,
regulamentos e gerenciamento de recursos afetam o que é retirado e
lancado no oceano. O desenvolvimento e a atividade humana levam a
poluicdo (fonte pontual, fonte difusa e poluicdo sonora), mudancas na
guimica dos oceanos (acidificacdo dos oceanos) e modificacdes
fisicas (mudancgas nas praias, costas e rios...

Que foi evidenciado nos projetos pelos segmentos de texto extraidos da Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD):

... Perceber a acdo humana no meio ambiente; relacionar com a
crescente poluicdo dos oceanos a extingdo de espécies marinhas...

... Discutir os prejuizos causados pela contaminacdo do ambiente
pelos residuos domésticos...

Podemos pontuar que as discussdes sobre a saude desse ecossistema,
consiste apenas no reconhecimento e sensibilizagéo do estudante sobre os impactos
ja presentes no ambiente costeiro, poluicdo pontual e difusa. De fato, fica incerto qual
€ o aprofundamento da discusséao critica sobre as fontes de poluicéo e o real impacto
sobre o sécio ecossistema costeiro. O oceano € fonte de alimento, laser e cultura para
0S povos costeiros, incluindo as comunidades escolares de Floriandpolis. O debate
desse tema, tendo como base a educacao ambiental critica e decolonial (BIZARRIA
et al., 2023), pode promover um processo de ensino-aprendizagem que transforme o
cotidiano da comunidade escolar em que estéo inseridos, quando podem promover a
participacdo da comunidade nas estratégias de gestdo de seu territério.

Houve poucas referéncias a palavra saude nos projetos analisados, a Unica
mencao sobre conteldos associados a salde aparece nos projetos analisados nos
anos de 2014 e 2019, em que ocorre a interdisciplinaridade com a area de Educacéo
fisica. Segue segmentos de texto com as afirmacdes:

Obj 14... estimular a pratica de atividades fisicas informais, através
das trilhas ambientais, unindo as questfes de saude do corpo com 0s
aspectos ambientais da ilha...

Obj 19... realizar praticas corporais na natureza, respeitando o
patrimdénio natural e minimizando os impactos de degradacao
ambiental.
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No entanto, a palavra saude nao foi considerada na andlise desse estudo, pois
sua frequéncia ndo atingiu o numero de ligacdes significativas (> 70%). Esse
diagnéstico foi importante, para verificar que ha uma superficialidade na abordagem
dos temas trabalhados pelas escolas em parceria com a Escola do Mar, visto que o
professor ao organizar uma atividade que envolve o ambiente marinho e costeiro,
pode trazer abordagens sobre o tema saude e suas relacdes com o oceano. De fato,
€ consenso que nossa sobrevivéncia esta atrelada as funcbes e servigos
ecossistémicos realizados pelo oceano, em destaque a producéo de oxigénio, ciclo
da agua, disponibilidade de agua no planeta, fonte de alimentos (seguranca
alimentar), equilibrio da temperatura, entre outros (FAUVILLE et al., 2015). Esses,
entre outros temas, necessitam ser evidenciados pelos sistemas educacionais,
conectando as criancas e os jovens de cidades litoraneas a complexidade do seu
territorio e aos desafios que precisam enfrentar para promover uma cidade resiliente
(FONSECA; HORTA, 2022).

Reconhecer a importancia desse amplo ecossistema requer preparo dos
profissionais, professores, em conceitos, conteudos, interesse, envolvimento e
formacao continuada especifica na area. Visto que o professor atua como o principal
mediador do conhecimento entre os estudantes, é plausivel que esse profissional
tenha acesso, aprenda, e incorpore 0os Principios da Cultura Oceanica em seus
planejamentos e praticas cotidianas. Porém, apoiar-se somente no professor, nao
condiz com a prética da abordagem inter ou transdisciplinar, a insercao da EAMC e
CO na educagédo béasica compete também as prefeituras, as empresas, as ONGs, as
liderancas comunitarias e as secretarias e 0rgaos que atuam na questdo ambiental
(PAZOTO et al., 2021; COSTA, 2022; SARTORI et al., 2023)

E interessante a concepcao de uma escola que tenha apoio para a construgio
de projetos, mas nao podemos esquecer que 0 estudante deve ser o protagonista
desse processo (MENIN et al., 2023). Nesse sentido, o professor precisa superar o
paradigma de detentor do conhecimento especifico de sua area de atuacao, e sim
conectar-se ao todo, ou seja, envolver-se em outras areas e integrar o seu
conhecimento a bagagem de conhecimentos do estudante (AIRES; SUANNO, 2017).
Para atingir esse novo paradigma, € necessario um trabalho em equipe, que supere

os desafios pedagodgicos enfrentado pelas escolas, é necessario treinamento
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metodolbgico direcionado ao trabalho cooperativo, aprendizagem baseada em
problemas, projetos, investigacgdo e formacédo/capacitacdo continuada dos
professores das diferentes areas, para que todos superem a fragmentacdo do
conhecimento, em especial o do ambiente marinho e oceanico (BARRACOSA et al.,
2019). Estrategicamente as abordagens didaticas, quando pensadas no contexto
interdisciplinar ou transdisciplinar, devem ser holisticas, inclusive com praticas
comparativas sobre o ambiente terrestre e aquatico em mesmas propor¢cdes e
importancia (SANTOS, 2019).

Para vencer esse obstaculo, que precisa ser superado principalmente do ponto
de vista cognitivo, os professores devem adotar a perspectiva de pesquisadores
acostumados a tratar de problemas complexos para desenvolver projetos
transdisciplinares. Entretanto, ndo podem esquecer que a transdisciplinaridade é
baseada na suposicéo de que os pesquisadores podem, afastando-se dos métodos e
pontos de vista defendidos por sua propria disciplina, articular novos métodos que
permitam a integracdo definitiva das diversas disciplinas envolvidas numa abordagem
sistémica. Esse é principalmente um problema cultural, pois a divisdo da pesquisa em
disciplinas separadas se deve mais ao seu desenvolvimento historico do que a
necessidade cientifica (RAMADIER, 2004), e precisa ser superado. A
transdisciplinaridade como abordagem de pesquisa e pratica, sem duvida deve
responder as demandas do contexto de mudanca na geragcdo de conhecimento,
produzindo ligacdes necessérias ao contexto sistémico dos problemas ambientais.
Entretanto, tratando-se de uma abordagem emergente de pesquisa, produz uma série

de desafios a comunidade académica, que ndo serdo aqui discutidos.

No que diz respeito aos recursos estruturais, o desafio é superar os curriculos
pesados e fragmentados. A pouca disponibilidade de tempo e horarios na grade
curricular para desenvolver projetos extracurriculares, o numero elevado de
estudantes por turma, a falta de transporte ou recursos financeiros para realizar as
saidas a campo (DE TONI et al., 2023 in press), sdo adversidades que necessitam
melhor atencdo para qualificar o desenvolvimento da EAMC e da CO no espaco

escolar.
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Com vistas a melhorias no ensino, a Escola do Mar é um espaco abrangente e
globalizado que possibilita ao educando vivéncias e experiéncias realizadas em sala
de aula, de uma forma ludica e prazerosa. A Escola do Mar oferece nessa estrutura
de troca, e compartilhamento do formal e do ndo formal, possibilidades de reflex&o e
andlise pratica sobre o conhecimento e saber tradicional, a partir de uma linguagem
participativa e contextualizada a realidade do estudante. Aqui verificou-se a
importancia da Escola do Mar para direcionar as atividades quem englobam a CO nas
escolas, sendo necessario maior abrangéncia e integracdo dos principios da CO.
Nessa perspectiva, a reviséo, reorganizagao e insercado dos Principios e Fundamentos
da Cultura Oceanica é fundamental para a qualificacdo desse trabalho na RMEF. A
Escola do Mar apresenta um grande potencial para desenvolver a Cultura Oceanica,
caso proporcione uma qualificacdo diferenciada aos professores educadores, que
fortaleca os recursos estruturais, enfatizando processos de aprendizagem critica e
decolonial (BIZARRIA et al., 2023) pelos sentidos, pela estética, pela saude e pela

experiéncia em prol da sustentabilidade.

Consideracdes Finais

Na articulacdo entre as escolas da RMEF e a Escola do Mar, a perspectiva do
ensino formal e ndo formal extrapola os curriculos formais preestabelecidos e

oportuniza uma educacéo engajada, participativa e permanente.

Essa pedagogia requer a elaboracdo de novas politicas, programas e
propostas curriculares que firmam as acoes, reflexdes, teorias e praticas, fazeres e
desfazeres, reestruturando-se numa constante adaptacao e renovacao necessaria a
inclusdo de uma Educacdo Ambiental Marinha e Costeira que abordem a cultura
Oceénica. Isto €, pensar também em acompanhamentos e supervisdes, revisdes e
atualizacdes periddicas das propostas, projetos e acdes desenvolvidas e articuladas

entre a educacao formal e ndo formal, como ocorre entre a Rede e a Escola do Mar.

Pensar a Escola do Mar como um espaco de integracdo — interacdo com a
sala de aula, € fundamental para os processos educativos da contemporaneidade. O

conhecimento técnico cientifico, atrelado ao conhecimento da cultura local, dos
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habitos, dos costumes e das praticas de subsisténcia de uma determinada
comunidade, sdo necessarios para entender os problemas ambientais emergentes,
como aquecimento global, perda de biodiversidade, acidificacdo oceanica,
sobrepesca, perda de areas produtoras de carbono azul entre outros. Nesse sentido,
a atividade além espaco escolar deve proporcionar ao estudante a experiéncia
vivenciada, mas que imbuida de conhecimento prévio tornara esse estudante um
cidadao letrado para atuar como gestor de agcdes ambientais em prol aos oceanos e
0S mais diversos ecossistemas, que estao interligados aos servigos ecossistémicos

desempenhados por essa imensa massa de agua.
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13. Estratégias de Aperfeicoamento da Cultura Oceénica na Educacéo formal

O encontro das aguas da docéncia e o Oceano. Propostas sobre como

melhorar o Ensino Oceanico em um municipio insular

A partir dos diagnosticos obtidos, pela andlise dos questionarios enviados aos
supervisores escolares e professores de ciéncias da natureza, verificamos a
necessidade de ampliar a insercao dos principios e fundamentos da CO na proposta
curricular da rede (PCRMEF), nos PPPs, planejamentos e praticas, sobretudo
transdisciplinarmente. Entre as dificuldades para desenvolver a EAMC e a CO esta a
baixa representatividade das ciéncias oceénica no curriculo e a falta de material de
apoio didatico. Nesse sentido, apresentamos aqui uma proposta estratégica para a
insercdo da CO e aperfeicoamento da EAMC na educacao formal. A tabela 1 pag.
206, apresenta a relacdo dos eixos tematicos e objetivos do componente curricular
Ciéncias da Natureza da PCRMEF (Florianépolis, 2016) (ANEXO 1) com os principios
e fundamentos da CO (CAVA et al., 2005) (ANEXO 2), servindo de orientagdo ao

professor para inserir os principios da CO em seus planejamentos.

A fim de complementar o que vem sendo desenvolvido pela RMEF foi
produzido material didatico de apoio para auxiliar os professores a inserir 0s principios
da cultura oceéanica de forma transversal, interdisciplinar e transdisciplinar em suas
praticas. Esse material apresentado como um E -book “A Cultura Oceénica no espaco
escolar. Estratégias de ensino e aprendizagem”, (Figura 1) permite apoiar, o
professor, no desenvolvimento de atividades sobre o ambiente marinho em suas
aulas. Esse material reine em um Unico documento varias atividades didaticas que
se encontram espalhadas em diferentes sites na internet e outras que foram
desenvolvidas pelos organizadores, facilitando ao professor o acesso a contetudos
voltados ao tema proposto. Apresenta também atividades inclusivas, que podem ser
desenvolvidas paralelamente com os estudantes com necessidades educativas

especiais.
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A Cultura Oceanica

no espaco escolar:
estratégias de
ensino e
aprendizagem.

Figura 1. Capa do e-book “A Cultura Oceanica no espaco escolar: Estratégias de ensino e
aprendizagem.” (Repositério UFSC).

Link de acesso ao material de apoio didatico:
https://drive.google.com/file/d/1Y|j2Y24B8cAn9XoyVT|SuKxRKut fOyOH/view?usp=share link
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Tabela 1 — Relag&o entre os Principios e Fundamentos da Cultura Oceéanica com os Eixos do Componente Curricular — Ciéncias da Natureza

— Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (PCRMEF) — SC — Brasil, 2016.

Eixos

Ciéncias
PCRMIEF

Principio
1

Principio
2

Principio
3

Principio

1

Principio
5

Principio
]

Principio
7

Fundamentos

AlB

C

A

B|C|D

5Ch

5Cc

5Cd

5Ce

5Cf

Legendas: Eixos e Objetivos de Ciéncias da Natureza — ANEXO 1 e Principios e Fundamentos — ANEXO 2 Fonte: Proposta Curricular da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, 2016/Principios e Fundamentos da Cultura Oceénica.
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ANEXO 1 - Eixos e Objetivos do Componente Curricular — Ciéncias da Natureza — PCRMEF, 2016

© = 1Ca | Compreender, nos diferentes ambientes, 0s recursos naturais, renovaveis e ndo renovaveis, reconhecendo a importancia de sua utilizagao
o de forma sustentavel.
=22 [1Cb _ . . ~ . ,
% § k Compreender os fundamentos da ecologia e sua importancia para manutencdo da vida de forma sustentavel no Planeta Terra.
<E,: % 1Ce Cara}ctgrizar 0s (_jiferentes. eqossigtemas, reconhecendo seus componentes, a interdependéncia entre eles e sua importancia na
continuidade da vida e da biodiversidade no Planeta.
2Ca Associa,r _ag(”)es antroépicas no ambi_ente e suas principais implicagbes, considerando aspectos sociais, econdmicos e tecnoldgicos
S0 necessarios para a conservacao ambiental.
© 5 | 2Cb | Compreender os elementos basicos da Astronomia que possibilitam conhecer a formacdo e as caracteristicas do Universo.
g E E 2Ce Compreender as caracteristicas estruturais do Planeta Terra em diferentes tempos geoldgicos, considerando as distintas cosmovisdes para
2 explicar a influéncia dos diferentes astros na dindmica e equilibrio do Planeta.
2Cd | Conhecer as estruturas fisica, guimica e bioldgica da Terra, relacionando com as condicdes necessarias para existéncia da vida.
< 3Ca | Conhecer as diferentes hipéteses que explicam a origem da vida e da Terra para compreender o surgimento da diversidade bioldgica.
g 3Ch Caracterizar e classificar os seres vivos, compreendendo o modo como os diferentes grupos realizam suas fun¢des biol6gicas e sua
5 o interdependéncia, relacionando com as diferentes formas de vida.
% © 3Ce Reconhecer a biotecnologia como ferramenta para manutencdo da biodiversidade, compreendendo sua influéncia nas dimensdes social,
) econdmica e ambiental.
@ 3Cd | Conhecer os ciclos biogeoquimicos, entendendo-0s como essenciais para a existéncia da vida e da biodiversidade.
S .. | 4ca Comp(eender que a sal]de.é um direito de todos e que sua manutencgéo se interrelaciona com os meios social, econdmico e ambiental para
S ES garantia da qualidade de vida.
o8 4Ch Conhecer a anatomia, a morfologia e a fisiologia humanas e os cuidados necessérios para proporcionar qualidade de vida e seguranca
@ coletiva a sociedade.
Conhecer as caracteristicas fisicas e quimicas que permitem diferenciar os materiais estabelecendo relagdes entre suas propriedades,
o 5Ca | estruturas, suas transformacdes, disponibilidade no ambiente, sua utilizagdo e valorizacédo, para compreensédo da estrutura fisico-quimica
2 do Universo.
g 5Ch Identiﬂcar e caracterizar os difere_ntes tipos_ de movimento e suas grandezas para compreender diversos fendmenos naturais e mecanicos
%‘ 3 do cotidiano gue ocorrem por meio do movimento.
2 § 5Cc | Conhecer os diferentes tipos de ondas e seus efeitos, compreendendo sua aplicacdo no dia a dia.
© 9 5Cd Comp_reender a origem, a qbtengéo e _a_tr:_;lnsforma(;éo das <_1I|fergntes formas de energia e suas fontes, propondo estratégias de uso
23 consciente e formas alternativas para minimizar os danos ambientais.
S Conceituar calor e temperatura e estabelecer a relacéo entre eles, compreendendo a ocorréncia de equilibrio térmico como resultado de
= 5Ce | transferéncias de calor. Classificar os materiais como bons e maus condutores de calor. Identificar algumas propriedades térmicas da agua
= e sua importancia na regulacéo do clima e da temperatura corporal.
5Cf | Identificar e caracterizar os fenébmenos Opticos reconhecendo a importancia da luz na sua ocorréncia.

Fonte: Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, 2016
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ANEXO 2 -Principios e Fundamentos da Cultura Oceanica segundo,
Cava et al., (2005).

Principio 1 — A Terratem um grande oceano com muitos recursos

a) O oceano é a caracteristica fisica definidora de nosso planeta Terra - cobrindo
aproximadamente 70% da superficie do planeta. Existe um oceano com muitas bacias
oceanicas, como o Pacifico Norte, Pacifico Sul, Atlantico Norte, Atlantico Sul, indico,
Sul e Artico.

b) As bacias oceanicas sdo compostas pelo fundo do mar e todas as suas caracteristicas
geoldgicas (como ilhas, trincheiras, dorsais meso-oceanicas e vales em fenda) e
variam em tamanho, forma e caracteristicas devido ao movimento da crosta terrestre
(litosfera). Os picos mais altos da Terra, os vales mais profundos e as planicies mais
planas estdo todos no oceano.

¢) Emtodo o oceano ha um sistema de circulacao interconectado alimentado pelo vento,
mareés, a for¢a de rotag@o da Terra (efeito Coriolis), o Sol e diferengas de densidade
da agua. A forma das bacias oceanicas e das massas de terra adjacentes influenciam
o caminho da circulacdo. Esta ‘correia transportadora global do oceano' move a agua
por todas as bacias do oceano, transportando energia (calor), matéria e organismos
ao redor do oceano. Mudancas na circulacdo dos oceanos tém um grande impacto no
clima e causam mudangas nos ecossistemas.

d) O nivel do mar é a altura média do oceano em relagéo a terra, considerando as
diferencas causadas pelas marés. As mudancas no nivel do mar a medida que as
placas tectbnicas fazem com que o volume das bacias oceéanicas e a altura da terra
mudem. Ele muda a medida que as calotas polares derretem ou crescem. Ele também
muda & medida que a Agua do mar se expande e se contrai quando a agua do oceano
se aquece e esfria.

e) A maior parte da 4gua da Terra (97%) esta no oceano. A agua do mar tem
propriedades Unicas: é salina, seu ponto de congelamento é ligeiramente mais baixo
do que a 4gua doce, sua densidade é um pouco mais alta, sua condutividade elétrica
€ muito mais alta e é ligeiramente basica. O sal na agua do mar vem da erosao da
terra, emissdes vulcanicas, reacbes no fundo do mar e deposicédo atmosférica.

f) O oceano é parte integrante do ciclo da 4gua e esta conectado a todos os reservatdrios
de agua da Terra por meio de processos de evaporacao e precipitacao.

g) O oceano esta conectado aos principais lagos, bacias hidrograficas e cursos d'agua
porque todas as principais bacias hidrograficas da Terra drenam para 0 oceano. Rios
e riachos transportam nutrientes, sais, sedimentos e poluentes de bacias hidrograficas
para estuarios e para o oceano.

h) Embora o oceano seja grande, ele é finito e os recursos sdo limitados.

Principio 2 — O Oceano e a vida no oceano moldam as caracteristicas da Terra

a) Muitos materiais terrestres e ciclos geoquimicos se originam no oceano. Muitas das
rochas sedimentares agora expostas na terra foram formadas no oceano. A vida
oceanica depositou o vasto volume de rochas siliciosas e carbonéticas.

b) As mudancas no nivel do mar ao longo do tempo expandiram e contrairam as
plataformas continentais, criaram e destruiram 0s mares interiores e moldaram a
superficie da terra.
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c) A eroséo - o desgaste de rochas, solo e outros materiais bidticos e abioticos da terra
- ocorre em areas costeiras a medida que o vento, as ondas e as correntes nos rios e
nos oceanos movem os sedimentos.

d) A areia consiste em pequenos pedacos de animais, plantas, rochas e minerais. A
maior parte da areia da praia é erodida de fontes terrestres e carregada para a costa
por rios, mas a areia também é erodida de fontes costeiras pelas ondas. A areia é
redistribuida por ondas e correntes costeiras sazonalmente.

e) A atividade tectbnica, as mudancas no nivel do mar e a for¢a das ondas influenciam
a estrutura fisica e o relevo da costa.

Principio 3 - O Oceano tem uma grande influéncia no clima do planeta

a) A interacdo oceanica de processos oceanicos e atmosféricos controla o tempo e o
clima, dominando os sistemas de energia, agua e carbono da Terra.

b) O oceano modera o tempo e o clima, globais ao absorver a maioria da radiagéo solar
gue atinge a Terra. A troca de calor entre 0 oceano e a atmosfera impulsiona o ciclo
da &gua e a circulag@o oceénica e atmosférica

c) A troca de calor entre 0 oceano e a atmosfera pode resultar em fenémenos hidricos
globais e regionais dramaticos, impactando os padrdes de chuva e seca. Exemplos
significativos incluem El Nifio Oscilagdo Sul e La Nifia, que causam mudancas
importantes nos padrdes climaticos globais porque alteram os padrdes de temperatura
da superficie do mar no Pacifico

d) A condensacdo da agua que evapora dos mares quentes fornece energia para
furacbes e ciclones. A maior parte da chuva na terra originalmente evaporou do
oceano tropical.

e) O oceano domina o ciclo do carbono da Terra. Metade da produtividade priméria da
Terra ocorre nas camadas iluminadas pelo sol do oceano e 0 oceano absorve cerca
de metade de todo o diéxido de carbono adicionado a atmosfera.

f) O oceano teve, e continuara a ter, uma influéncia significativa nas mudancas
climéticas ao absorver, armazenar e movimentar calor, carbono e agua. Mudancas na
circulagdo do oceano produziram mudancas grandes e abruptas no clima durante os
Gltimos 50.000 anos.

g) Mudancgas no sistema oceano-atmosfera podem resultar em mudancas no clima que,
por sua vez, causam mais mudangas no oceano e na atmosfera. Essas interagdes
tém consequéncias fisicas, quimicas, bioldgicas, econbmicas e sociais dramaticas.

Principio 4 - O Oceano permite que a Terra seja habitavel

a) A maioria do oxigénio na atmosfera veio originalmente das atividades de organismos
fotossintéticos no oceano. Esse acumulo de oxigénio na atmosfera da Terra era
necessario para que a vida se desenvolvesse e fosse sustentada na terra.

b) Pensa-se que a primeira vida comegou no oceano. As primeiras evidéncias de vida
séo encontradas no oceano.

c) O oceano forneceu e continua fornecendo agua, oxigénio e nutrientes, e modera o
clima necessario para a existéncia de vida na Terra (Principios Essenciais 1,3 e 5).

Principio 5 - O Oceano suporta uma grande diversidade de vida e ecossistemas

a) A vida nos oceanos varia em tamanho, desde os menores seres vivos, micrébios, até
0 maior animal que ja viveu na Terra, as baleias azuis.

b) A maioria dos organismos e biomassa no oceano sdo micrébios, sendo a base de
todas as teias alimentares do oceano. Os micrébios sdo os produtores primarios mais
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importantes do oceano. Eles tém taxas de crescimento e ciclos de vida extremamente
rapidos e produzem uma abundancia de carbono e oxigénio na Terra.

¢) A maioria dos principais grupos que existem na Terra sdo encontrados exclusivamente
no oceano e a diversidade dos principais grupos de organismos é muito maior no
oceano do que na terra.

d) A biologia dos oceanos fornece muitos exemplos Unicos de ciclos de vida, adaptacdes
e relacbes importantes entre organismos (simbiose, dindmica predador-presa e
transferéncia de energia) que ndo ocorrem na terra.

e) O oceano oferece um vasto espaco de vida com ecossistemas diversos e Unicos,
desde a superficie, passando pela coluna de agua, até, e abaixo, o fundo do mar. A
maioria do espaco vital na Terra esta no oceano.

f) Os ecossistemas oceanicos séo definidos por fatores ambientais e pela comunidade
de organismos que vivem neles. A vida nos oceanos nao é uniformemente distribuida
no tempo ou no espacgo devido a diferencas nos fatores abioticos, como oxigénio,
salinidade, temperatura, pH, luz, nutrientes, presséo, substrato e circulagdo. Algumas
regides do oceano sustentam a vida mais abundante da Terra, enquanto a maior parte
do oceano ndo suporta muita vida.

g) Existem ecossistemas oceénicos profundos que sao independentes da energia da luz
solar e de organismos fotossintéticos. Fontes hidrotermais, fontes termais submarinas
e infiltracbes de metano frio dependem apenas de energia quimica e organismos
guimiossintéticos para sustentar a vida.

h) Marés, ondas, predacdo, substrato e / ou outros fatores causam padrdes de
zoneamento vertical ao longo da costa: densidade, presséo e niveis de luz causam
padrbées de zoneamento vertical em oceano aberto. Os padrbes de zoneamento
influenciam a distribuicdo e diversidade dos organismos.

i) Os estuarios fornecem éareas de bercario importantes e produtivas para muitas
espécies marinhas e aquaticas.

Principio 6 - O Oceano e os seres humanos estao intrinsecamente interligados

a) O oceano afeta todas as vidas humanas. Fornece agua doce (a maior parte da chuva
vem do oceano) e quase todo o oxigénio da Terra. O oceano modera o clima da Terra,
influencia nosso clima e afeta a saide humana.

b) O oceano fornece alimentos, medicamentos e recursos minerais e energéticos. Apoia
empregos e economias nacionais, serve como uma rodovia para o transporte de
mercadorias e pessoas e desempenha um papel na seguranca nacional.

c) O oceano é fonte de inspiracéo, recreacao, rejuvenescimento e descoberta. E também
um elemento importante no patrimdnio de muitas culturas.

d) Os humanos afetam o0 oceano de varias maneiras. Leis, regulamentos e
gerenciamento de recursos afetam o que é retirado e lancado no oceano. O
desenvolvimento e a atividade humana levam a polui¢cdo (fonte pontual, fonte difusa e
poluicdo sonora), mudancas na quimica dos oceanos (acidificacdo dos oceanos) e
modificagfes fisicas (mudancas nas praias, costas e rios). Além disso, os humanos
removeram a maioria dos grandes vertebrados do oceano.

e) Mudancas na temperatura e no pH do oceano devido as atividades humanas podem
afetar a sobrevivéncia de alguns organismos e impactar a diversidade bioldgica
(branqueamento do coral devido ao aumento da temperatura e inibicdo da formagéo
de conchas devido a acidificacdo do oceano).

f) Grande parte da populagdo mundial vive em areas costeiras. As regides costeiras sao
suscetiveis a perigos naturais (tsunamis, furacdes, ciclones, mudanc¢a do nivel do mar
e ondas de tempestade).
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9)

Todos sdo responsaveis por cuidar do oceano. O oceano sustenta a vida na Terra e
0s humanos devem viver de forma a sustentar o oceano. A¢des individuais e coletivas
SA0 necessarias para gerenciar efetivamente os recursos do oceano para todos.

Principio 7 - O Oceano é em grande parte desconhecido

a)

b)

c)

d)

e)

f)

O oceano € o maior lugar inexplorado da Terra - menos de 5% dele ja foi explorado. A
préxima geracao de exploradores e pesquisadores encontrara grandes oportunidades
para descoberta, inovagao e investigacao.

Compreender 0 oceano € mais do que uma questdo de curiosidade. Exploracao,
experimentagdo e descoberta sdo necessarias para compreender melhor os sistemas
€ processos oceanicos.

Nos ultimos 50 anos, o uso dos recursos do oceano aumentou significativamente, a
sustentabilidade futura dos recursos do oceano depende de nossa compreensao
desses recursos e de seu potencial.

Novas tecnologias, sensores e ferramentas estdo expandindo nossa capacidade de
explorar o sistema oceanico. Os cientistas estdo confiando cada vez mais em
satélites, derivadores, boias, observatérios submarinos e submersiveis néo tripulados.
O uso de modelos matematicos é uma parte essencial dos sistemas oceanicos. Os
modelos nos ajudam a entender a complexidade do oceano e de sua interagdo com o
interior, a atmosfera, o clima e as massas de terra da Terra.

A exploragdo do oceano € verdadeiramente interdisciplinar. Requer uma estreita
colaboracao entre biélogos, quimicos, climatologistas, programadores de computador,
engenheiros, gedlogos, meteorologistas, meteorologistas, fisicos, animadores e
ilustradores. E essas interacdes fomentam novas ideias e novas perspectivas para
investigacoes.
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14. CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender como € desenvolvida
a pratica docente em Educacdo Ambiental Marinha e Costeira (EAMC) /Cultura
Oceénica (CO) no curriculo dos Anos Finais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF), SC, Brasil. Foi a primeira avaliagdo
gualitativa de percepcéo, envolvendo conhecimento, atitudes e comportamentos de
professores de ciéncias da natureza da RMEF sobre a abordagem e desenvolvimento
de temas relacionados a CO, no ambito de suas praticas escolares. Essa pesquisa
permitiu um diagnaostico situacional e a proposi¢cdo de medidas para a inser¢ao da CO
de forma plena na RMEF. E importante ressaltar que, ao ampliar a compreenséo
tedrica acerca dos termos associados para definir a Cultura Oceanica, foi possivel
verificar, que nao existe um modelo universal para desenvolvé-la e,
consequentemente, € possivel trabalhar com diferentes abordagens, diferentes
pedagogias, métodos e correntes semanticas (ver cap. 1) para traduzir esta visdo no
nivel local (nossa comunidade, nossa escola), bem como em comunidades distantes
do mar. E fundamental que esse discurso permaneca em constante divulgacao,
inclusive sob a dtica cientifica, que seja mediado e fomentado pelos 6rgaos
competentes, tanto por meio de curriculos reformulados, como por producdes
académicas, producgdes artisticas, materiais didaticos, redes sociais entre outros. O
estudo mostrou ainda a importancia de um alinhamento entre os pesquisadores para
0 uso dos termos/expressoes, referentes a CO, pois sendo uma abordagem nova, é
necessario evitar confusfes e permitir um entendimento comum sobre ela, com vistas
a facilitar pesquisas futuras. Ao mapear o perfil das escolas em relacdo ao potencial
e desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares/transdisciplinares com foco na
EAMC/ Cultura Oceanica, foi possivel verificar que o desenvolvimento destes
trabalhos no contexto das escolas da RMEF, através da visdo dos SE, ainda é timido,
(ver cap. 2) carecendo de um suporte mais efetivo, ndo sé do ponto de vista estrutural
e pedagdgico, mas principalmente no fortalecimento das praticas pedagodgicas
interdisciplinares e transdisciplinares, demandando comprometimento e motivacéo

dos profissionais que se importam e sentem-se responsaveis com as questdes

198



socioambientais. Os dados obtidos a partir deste estudo mostraram que a RMEF
apresenta um histérico de evolucdo da EAMC pela parceria com o projeto Escola do
Mar, entretanto, as praticas pedagdgicas necessitam ser revistas (ver cap. 5). O
diagndstico do perfil e percepgéo de professores de Ciéncias da Natureza em relacao
a formacéo e capacitagdo sobre a préatica da EAMC e/ ou CO e abordagem aos
Principios e fundamentos da CO nas escolas, mostrou uma insercao limitada das
ciéncias marinhas e oceanica na capacitacdo dos professores, nos curriculos
escolares, planejamentos e projetos (ver cap. 3, 4 e 5). Nesse sentido, é
imprescindivel formar e capacitar os professores, rever metodologias de ensino,
proporcionar acesso a material didatico de apoio, reservar espagos ao planejamento
interdisciplinar e transdisciplinar, e ampliar a divulgacao dos trabalhos e praticas, para
gue todos os atores sociais possam ter acesso ao conhecimento. Porém, esses
fatores sO serdo sanados quando ocorrer um real interesse para reestruturar as
praticas pedagdgicas ja consolidadas. O espaco escolar pode ser considerado um
laboratério vivo, onde as experiéncias podem resultar em mudancas de percepcao,
de comportamento e de atitudes frente aos problemas ambientais existentes nos
ecossistemas costeiros e oceanicos, no entanto, essa premissa depende do
engajamento de todos que fazem parte do contexto escolar, inclusive da comunidade
local. Finalizando, temos consciéncia que, apesar das dificuldades encontradas nesta
pesquisa, especialmente devido ao periodo pandémico em que foi realizada, este
estudo cumpriu com seus objetivos, ampliando a compreensédo teérica acerca da
Cultura Oceanica e permitindo, a partir do diagnéstico institucional e dos profissionais
diretamente relacionados ao tema, a proposicao de novas abordagens educativas e
acOes voltadas a formacdo e capacitacdo sobre a pratica da Educacdo Ambiental

Marinha e Costeira e Cultura Oceéanica nas escolas envolvidas.
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APENDICES

APENDICE A. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) supervisores

Senhor (a) Supervisor (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“‘Andlise diagnéstica das praticas da Cultura Oceéanica na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis” coordenada pela professora Kamila Regina De Toni, o objetivo da pesquisa
centra-se no desafio de compreender a insercdo da Cultura Oceanica nas Escolas da Rede
de Ensino Fundamental da Ilha de Santa Catarina, com foco a potencialidade escolar e as
atividades docentes. A pesquisa sera desenvolvida (aplicacdo dos questionarios) entre junho
e agosto de 2021. Para a efetivacdo deste estudo contamos com a sua participagcao
respondendo ao questionario que estara disponivel no formato Google questionarios e sera
enviado para seu e-mail. Este questionério tem o objetivo de identificar se o (a) senhor (a)
desenvolve temas relacionados a Cultura Oceénica em sua escola, aulas e projetos. A
pesquisa oferece riscos minimos ao participante, sendo que o (a) senhor (a) somente
respondera aos questionarios, e ndo terd sua imagem publicada e nem seu home revelado,
garantindo a privacidade pessoal do respondente. O questionario ficara sob responsabilidade
da pesquisadora e guardado pelo periodo de cinco anos. Sua participacdo € voluntaria e o (a)
senhor (a), terd a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem
constrangimento de alguma natureza. O (a) Senhor(a) podera desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizos a sua pessoa, e terd acesso aos resultados do estudo e garantido
esclarecimento antes, durante e apos a pesquisa, pelo e-mail da pesquisadora. E importante
salientar ndo haver despesas pessoais para o (a) senhor (a) em qualquer fase do estudo,
como nao ha compensacao financeira relacionada a sua participacao, pois ela é voluntaria. A
pesquisadora garante indenizagcdo por quaisquer danos ou desconfortos causados a voceé,
participante, no decorrer da pesquisa, no entanto, é importante que vocé guarde este TCLE,
por no minimo cinco anos, em seus arquivos de e-mail. Os beneficios desta pesquisa sdo de
contribuir para uma educacdo que fortaleca a Cultura Oceénica nas escolas da Rede
Municipal de Florianoépolis.

Kamila Regina De Toni (pesquisadora responsavel, kamilareginadetoni@gmail.com),
Prefeitura Municipal de Floriandpolis e Universidade Regional de Joinville.

Sendo necessario qualquer esclarecimento sobre a pesquisa, por favor entre em contato com
a pesquisadora pelo telefone (48) 996854065 (com Whatzapp, em horario comercial) ou pelo
e-mail indicado acima.

Em caso de divida quanto a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) Univille- Rua: Paulo Malschitzki, 10 - Bairro: Zona Industrial - Campus
Universitario, Cep. 89.219.710- Joinville/SC ou pelo fone: (47) 34619235, em horario
comercial, ou pelo e-mail: comitetica@univille.br.

Atencédo — A participacdo em qualquer tipo de pesquisa deve ser voluntaria.

“‘As informagdes deste termo sdo importantes e incluem o contato com o pesquisador
responsavel pela pesquisa. Orienta-se que vocé salve como print de tela e/ou imprima este

An

documento guardando-o com vocé.

() Sim, sou maior de 18 anos e tenho interesse em participar da pesquisa - link de acesso:
https://forms.gle/CMXfLthwwC6aDgLv5

() N&o tenho interesse em patrticipar da pesquisa

Obrigada por sua Participacao!
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APENDICE B. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) Professores

Senhor (a) Professor (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“Analise diagndstica das praticas da Cultura Oceénica na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis” coordenada pela professora Kamila Regina De Toni, o objetivo da pesquisa
centra-se no desafio de compreender a insercdo da Cultura Oceéanica nas Escolas da Rede
de Ensino Fundamental da Ilha de Santa Catarina, com foco a potencialidade escolar e as
atividades docentes. A pesquisa sera desenvolvida (aplicagdo dos questionarios) entre junho
e agosto de 2021. Para a efetivacdo deste estudo contamos com a sua participacédo
respondendo ao questionario que estara disponivel no formato Google questionarios e sera
enviado para seu e-mail. Este questionario tem o objetivo de identificar se o (a) senhor (a)
desenvolve temas relacionados a Cultura Oceénica em sua escola, aulas e projetos. A
pesquisa oferece riscos minimos ao participante, sendo que o (a) senhor (a) somente
respondera aos questionarios, e ndo tera sua imagem publicada e nem seu nome revelado,
garantindo a privacidade pessoal do respondente. O questionario ficara sob responsabilidade
da pesquisadora e guardado pelo periodo de cinco anos. Sua participagcéo € voluntaria e o (a)
senhor (a), terd a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que lhe ocasionem
constrangimento de alguma natureza. O (a) Senhor(a) podera desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizos a sua pessoa, e tera acesso aos resultados do estudo e garantido
esclarecimento antes, durante e apos a pesquisa, pelo e-mail da pesquisadora. E importante
salientar ndo haver despesas pessoais para o (a) senhor (a) em qualquer fase do estudo,
como ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacdo, pois ela é voluntéria. A
pesquisadora garante indenizagdo por quaisquer danos ou desconfortos causados a vocé,
participante, no decorrer da pesquisa, no entanto, é importante que vocé guarde este TCLE,
por no minimo cinco anos, em seus arquivos de e-mail. Os beneficios desta pesquisa sao de
contribuir para uma educacdo que fortaleca a Cultura Oceénica nas escolas da Rede
Municipal de Floriandpolis.

Kamila Regina De Toni (pesquisadora responsavel, kamilareginadetoni@gmail.com),
Prefeitura Municipal de Florian6polis e Universidade Regional de Joinville.

Sendo necessario qualquer esclarecimento sobre a pesquisa, por favor entre em contato com
a pesquisadora pelo telefone (48) 996854065 (com Whatzapp, em horario comercial) ou pelo
e-mail indicado acima.

Em caso de divida quanto a ética na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) Univille- Rua: Paulo Malschitzki, 10 - Bairro: Zona Industrial - Campus
Universitario, Cep. 89.219.710- Joinville/SC ou pelo fone: (47) 34619235, em horério
comercial, ou pelo e-mail: comitetica@univille.br.

Atencédo — A participacdo em qualquer tipo de pesquisa deve ser voluntaria.

“As informagdes deste termo sdo importantes e incluem o contato com o pesquisador
responsavel pela pesquisa. Orienta-se que vocé salve como print de tela e/ou imprima este
documento guardando-o com vocé."

() Sim, sou maior de 18 anos e tenho interesse em participar da pesquisa - link de acesso:
https://forms.gle/p98ZFDaSNGMMwcrF6

() N&o tenho interesse em participar da pesquisa

Obrigada por sua participagao!
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APENDICE C. Questionéario para a Supervisdo Escolar.

Este questionario faz parte da pesquisa de doutorado em Salude e Meio Ambiente da
Universidade de Joinville - UNIVILLE, e tem por objetivo contemplar informacfes para o
desenvolvimento do projeto: Analise diagndstica das praticas da Cultura Oceanica na Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis

Pesquisadora responsavel: Professora Kamila Regina De Toni (PMF e doutoranda,
kamilareginadetoni@gmail.com)

Orientadora: Professora Marta Jussara Cremer (UNIVILLE, marta.cremer@univille.br)
Coorientadora: Professora Alessandra Larissa Fonseca (UFSC, alessandra.larissa@ufsc.br)
O objetivo deste questionario é verificar o perfil das escolas da Rede Municipal de
Floriandpolis com relacdo a aceitacdo para desenvolver projetos interdisciplinares e
transdisciplinares sobre o ambiente marinho, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Esse questionario é composto por: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); e

17 questbes para serem respondidas num tempo médio de 15 a 20 minutos.

QUESTIONARIO.

1- Qual escola da Rede Municipal de Educagdo de Floriandpolis vocé trabalha? Se vocé
trabalha em duas unidades educativas, favor um questionério para cada escola.

2- Quantos professores fazem parte do quadro de funcionarios da escola?

3- Quantos professores séo efetivos na unidade?

4- Sua escola esta inserida em que comunidade ou bairro?

5- Qual o perfil socioeconémico da sua comunidade escolar?
() muito baixo (renda inferior a um salario minimo); ( ) baixo (renda entre um e dois
salarios minimos); () baixo a médio ( renda entre dois e trés salarios minimos); ( )
médio (renda entre trés e cinco salarios minimos); () médio a alto ( renda acima de
cinco salarios minimos); () ndo sei responder

6- Que distancia, aproximadamente, sua escola esta da orla marinha?
() até 500 metros; () entre 500 e 1000 metros; ( ) entre 1000 e 2000 metros
() amais de 2000 metros; ( ) ndo sei responder

7- Que atividades ligadas ao mar, existem préximas a sua comunidade escolar: (Multipla
Escolha)
( ) pesca artesanal; ( ) pesca industrial; ( ) maricultura; ( ) extracdo de berbigdo
( ) pratica de surfe ( escolas de surfe); () praticas de mergulho; ( ) turismo de praia;
( ) passeios de barco ou escunas; ( ) ndo ha atividade; ( ) Outra - Qual

8- No projeto politico pedagégico da escola (PPP) consta ou constam propostas de projetos
inter, ou transdisciplinares relacionados ao ambiente marinho?
( )Sim( ) Nao

9 - Se a resposta foi sim, com que frequéncia eles sdo realizados na escola?
() muito frequentemente (durante todo o ano letivo); ( ) frequentemente ( durante
um semestre); () ocasionalmente (em um Unico bimestre ou trimestre); ( ) raramente
( menos de um bimestre ou trimestre); () nunca; ( ) ndo sei responder

10- Quando desenvolvidos, esses projetos séo realizados com qual frequéncia para cada
categoria? Use: MF para muito frequente; F para frequente; O para ocasionalmente; R para
raramente; N para nunca e NR para nao sei responder.
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() Individual (realizado por um unico professor, envolvendo varias disciplinas)
() Interdisciplinar (mais de uma disciplina se une em um projeto comum)

() Transdisciplinar (n&o existem fronteiras entre as disciplinas)

() N&o séo realizadas

11- Quando desenvolvidos de forma inter ou transdisciplinar, esses projetos normalmente
envolvem quais disciplinas? (Mdltipla escolha)
() ciéncias; ( ) matematica; ( ) portugués; () historia; ( ) geografia; ( ) artes
(plasticas, musica e danca); ( ) educacéo fisica; ( ) linguas estrangeiras; ( ) tecnologia
educacional ( informatica); ( ) ensino de ciéncias (laboratério de ciéncias); ( ) sala
multimeios; ( ) ndo sei responder; ( ) outra. Qual

12- Essas atividades sé@o desenvolvidas em parceria com alguma instituicao?
( )Sim ( )Naéo

13- Se sim, como é feito esse contato?
() A escola busca o apoio; () A secretaria de Educacao é quem promove
() As instituicbes entram em contato com a escola; ( ) outra; () n&o sei responder

14- Se sim, com quais instituicbes e com qual frequéncia?
a) Escola do mar:
() muito frequente; () frequentemente; ( ) ocasionalmente; ( ) raramente
() nunca; ( ) nao sei responder

b) Instituicbes de Ensino e pesquisa (como UFSC)
() muito frequente; () frequentemente; ( ) ocasionalmente; ( ) raramente
( ) nunca; ( ) nao sei responder

c) Organizacg@es ndo governamentais (ONGs) Ex: Projeto Lontras, Instituto Mangue Vivo
() muito frequente; () frequentemente; () ocasionalmente; ( ) raramente( ) nunca;
() nao seiresponder

d) InstituicBes conservacionistas (Ex: Projeto Tamar; ESEC Carijés; RESEX Pirajubaé)
() muito frequente; () frequentemente; ( ) ocasionalmente; ( ) raramente
( ) nunca; ( ) nao sei responder.

15 - Como supervisor (a) escolar, qual ou quais dificuldades vocé encontra para promover ou
orientar o planejamento inter- e transdisciplinar? (Mdltipla escolha)
() falta de capacitacdo
() falta de formacé&o sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
( ) dificuldade de reunir os professores para trabalhar dessa forma
() Imprevistos do cotidiano, o exemplo de falta de professores;
() falta definicdo das atribuicbes quando estamos na realidade da escola;
() falta de um corpo docente estabelecido pela alta rotatividade dos professores;
() horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este fim” ou
destinadas para outros fins;
() falta de apoio ou dificuldade de relacionamentos entre
professor/supervisdo/direcéo;
() horas de trabalho pedagdgico utilizadas para trabalho burocratico;
() outro — Qual?
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16- Com relagéo as atividades inter e transdisciplinares, na sua escola qual ou quais sao as
maiores dificuldades que a supervisdo escolar observa no grupo de professores para poder
desenvolvé-las (Mdltipla escolha):

() falta de tempo para reunir-se em ambiente de trabalho com os colegas para

planejamento, e preparar as aulas ou dedicar-se a leitura;

() falta de recursos materiais e espaco fisico adequado;

() falta de logistica, como transporte, para saidas de campo relacionadas as

atividades

() falta “espirito de equipe aos professores”

() falta comprometimento com o trabalho, devido ao comodismo /ou desanimo pela

atual condig&o profissional

() horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este fim” ou

destinadas para outros fins.

() turmas numerosas, dificultando o trabalho interdisciplinar/ transdisciplinar

() indisciplina e desinteresse dos estudantes

() dificuldade do professor em sensibilizar os estudantes acerca da

interdisciplinaridade/ transdisciplinaridade

( ) falta de apoio ou dificuldade de relacionamentos entre o

professor/supervisdo/direcédo

() elevada rotatividade de professores na escola

() rotatividade de estudantes na escola

() planejamento anual exclusivo de cada disciplina

() carga horéria excessiva de trabalho

() carga horaria minima (Ex: 10 horas) de trabalho

( )carga horéria de trabalho dos professores dividida em mais de uma escola

() falta de formacé&o continuada com aspecto interdisciplinar e transdisciplinar

() ndo apresentam capacitacéo para desenvolver projetos interdisciplinares e

transdisciplinares

() projeto interdisciplinar instituido pela coordenacdo, nem todos os professores

conseguem ser agregados em virtude da especificidade de suas disciplinas

() os professores nao se sentem preparados para trabalhar a interdisciplinaridade e a

transdisciplinaridade

17- Se hoje, um projeto interdisciplinar/ transdisciplinar, relacionado ao ambiente marinho
fosse enviado para ser desenvolvido em sua escola, sua equipe de trabalho e professores
aceitariam esse desafio? (Mdltipla escolha)

() Sim, a maioria seria adepto

() Sim, porém com poucos adeptos

() Sim, mas sem perspectivas de ter inicio, meio e fim

() O projeto seria levado para apreciacdo do grupo de docentes e avaliado para

definicdo no coletivo a adesdo ou ndo

() N&o, pois projetos oriundos de fora da escola ndo sdo nosso principal objetivo

() Nao, por que atrapalharia o desenvolvimento das atividades ja propostas e

estabelecidas para o ano letivo

() Nao, por que a prioridade é que o professor cumpra a matriz curricular e o seu

planejamento inicial

() N&o por que poucos apresentam interesse em desenvolver.

() Outros motivos, indique:

Por favor, deixe aqui qualquer comentario que considere pertinente sobre o tema e
gue nao foi observado no questionario:
Agradecemos a sua colaboragéo.
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APENDICE D. Questionéario para os Professores de Ciéncias e Professores
Auxiliares de Atividades de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de
Florian6polis — SC

Prezadas professoras e professores, este questionario faz parte da pesquisa da minha tese
de doutorado em Saude e Meio Ambiente pela Universidade de Joinville - UNIVILLE, cujo
titulo € Analise diagnéstica das praticas da Cultura Oceanica na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis.

O objetivo deste questionario € conhecer o perfil dos professores e a insercdo da Cultura
Oceénica em suas praticas pedagogicas no ambito escolar.

Esse questionario é composto por 4 secdes: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE); Perfil do Entrevistado; Conhecimento sobre Cultura Oceanica e Percepc¢éo. O tempo
meédio para a leitura e preenchimento das questdes é de 15 a 20 minutos.

A sua contribuicéo é de suma importancia para a minha pesquisa e para pensarmos no ensino
de ciéncias com foco na Cultura Oceénica em uma cidade insular.

Agradecemos e ficamos a disposicao.

Pesquisadora responsavel: Professora Kamila Regina De Toni (PMF e doutoranda,
kamilareginadetoni@gmail.com)

Orientadora: Professora Marta Jussara Cremer (UNIVILLE, marta.cremer@univille.br)
Coorientadora: Professora Alessandra Larissa Fonseca (UFSC, alessandra.larissa@ufsc.br)

Etapa 1. Perfil da(o) entrevistada(o)
A- Nesta etapa do questionario constam questdes diagndésticas.

1) Qual Escola da Rede Municipal vocé trabalha
) E.B.M. Acécio Garibaldi Sdo Thiago
) E.B.M. Adotiva Liberato Valentim
) E.B.M. Albertina Madalena Dias
) E.B.M. Almirante Carvalhal
) E.B.M. Tapera — Escola do Futuro
) E.B.M. Antbnio Paschoal Apéstolo
) E.B.M. Batista Pereira
) E.B.M. Beatriz de Souza Brito
) E.B.M. Brigadeiro Eduardo Gomes
) E.B.M. Dilma Lucia dos Santos
) E.B.M. Donicia Maria da Costa
) E.B.M. Henrique Veras
) E.B.M. Herondina Medeiros Zeferino
) E.B.M. Intendente Aricomedes da Silva
) E.B.M. Joéo Alfredo Rohr
) E.B.M. Jodo Gongalves Pinheiro
) E.B.M. José Amaro Cordeiro
) E.B.M. José do Valle Pereira
) E.B.M. Luiz Candido da Luz
) E.B.M. Méncio Costa
) E.B.M. Maria Conceicdo Nunes

e N R R R N R R R N R N R N R N N N
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) E.B.M. Maria Tomazia Coelho
) E.B.M. Osmar Cunha

) E.B.M. Osvaldo Machado

) E.B.M. Paulo Fontes

) E.B.M. Virgilio dos Reis Varzea
) E.B.M. Vitor Miguel de Souza

AN AN AN AN AN

2) Qual sua area de atuacdo
() Ciéncias ( ) Professor Auxiliar de Atividades de Ciéncias ( ) Outras

3) Sexo:( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro ( ) Prefiro ndo dizer.

4) ldade:
()20a30 ( )31a40( )41a50( )51a60( ) prefiro ndo responder

5) Natural de Florianépolis ou de alguma cidade litoranea:
( )Sim( )Nao

6) Qual bairro vocé reside atualmente.

7) Vinculo/ funcéo
() Professor efetivo da rede ( ) Professor Substituto
() Em readaptagéo temporaria ( ) Em alguma modalidade de licenca
( ) Direcdo ( ) Outros ( ) Prefiro ndo responder

8) Horas de Trabalho
( )10 horas( )20 horas ( )30 horas ( )40 horas

9) Nivel de Formacao:
() Graduacédo ( )Especializacdo ( ) Mestrado ( )Doutorado ( ) P6s — doutorado

Etapa 2: Conhecimento e formagéo sobre Cultura Oceanica.

B- Esta etapa do questionario consta de questdes relacionadas a seu conhecimento e
formacao.

1) Vocé conhece o termo “Ocean Literacy” traduzido para o portugués como Cultura
Oceénica?
( )Sim( ) Nao

Se sim, como vocé definiria (com suas palavras) esse termo "Cultura Oceénica”

2) Vocé jarealizou algum curso com a tematica Cultura Oceéanica?
( )Sim( )Nao

Se vocé realizou, curso sobre o tema, quais assuntos foram trabalhados?

3) Com relagéo a cursos de capacitagdo e formagéo, relacionados a tematica Educacao
Ambiental que vocé desenvolveu nos ultimos 10 anos) as abordagens tematicas
tiveram maior relacédo com:

() Educacdo Ambiental Terrestre
() Educacdo Ambiental Marinha
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() Ambos, terrestre e marinha
() As formacgdes que realizei ndo abordaram estas tematicas
() Nao participei de cursos com essas tematicas

4) Quando realizei capacitacao/ formacao com foco na Educacdo Ambiental marinha e

Cultura Oceénica estas foram oferecidas:
(Esta questao é de multipla escolha)

() Pela rede municipal de Ensino de Florian6polis

() Pelarede Estadual de Ensino

() Pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

() Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

() Por outra instituicdo como IMA, FLORAN, ICMbio.

() Por outras instituicdes. Quais?

5) O numero de horas que possuo de capacitagdo tedrica sobre o0 ambiente marinho
sao:
( )10a20horas ( )20a40horas ( )40 a 80 horas
( )80a120horas ( )acimade 120 horas ( ) ndo sei responder

6) O numero de horas que possuo de capacitacdo pratica (saidas a campo em loco)
sobre o ambiente marinho séo:
( )10a20horas ( )20 a 40 horas( )40a80horas( )80 a 120 horas( ) acima
de 120 horas ( ) nédo sei responder

Elenque 3 contetdos que mais foram abordados nestas formacdes?

7) Ocorreu equilibrio entre teoria e pratica nos temas abordados nas formacdes?
() nunca
() raramente
() algumas vezes
() frequentemente
() sempre

8) O material tedrico compartilhado nestas formagdes foi ou sera util para aplicagédo na
prética didatica?
() nunca
() raramente
() algumas vezes
() frequentemente
() sempre

9) Vocé conseguiu colocar em pratica em suas aulas o que aprendeu nessas
formacbes?
() nunca
() raramente
() algumas vezes
() frequentemente
() sempre

10) As formacdes ou capacitacOes referentes ao ambiente marinho atendem, ou
atenderam a suas expectativas?
( ) nunca
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() raramente

() algumas vezes
() frequentemente
() sempre

11) Com relacdo ao desenvolvimento de atividades relacionadas ao ambiente marinho
vocé costuma desenvolvé-las:
Esta questdo permite multiplas escolhas
() individualmente
() individualmente de forma interdisciplinar
() com outros colegas de outras areas de forma interdisciplinar
() com toda a escola de forma transdisciplinar
() n&o costumo desenvolver atividades sobre o ambiente marinho
() Quando desenvolvo, estas correspondem com a proposta curricular da Rede
Municipal de Ensino
() Quando desenvolvo, estas correspondem com a BNCC

12) Quais dificuldades vocé encontra na estrutura escolar para desenvolver atividades
tedricas sobre educacao ambiental marinha.
() formacao, capacitacao
() interesse
() apoio institucional
() falta de material didatico de apoio
() falta de planejamento
() Outras. Quais

13) Quiais dificuldades vocé encontra na estrutura escolar para desenvolver atividades
préaticas sobre educacdo ambiental marinha.
() formacéo, capacitacéo
() interesse
() apoio institucional
( ) falta de planejamento
() dificuldade de transporte
() falta de espago fisico
() Outras. Quais

Etapa 3: Percepcéao sobre o tema Cultura Oceénica.

Esta etapa do questionario inclui perguntas destinadas a avaliar a percepcdo individual a partir
das categorias: preocupacdo, responsabilidade, conhecimento percebido, competéncia
percebida e barreira potencial dos educadores em relacdo ao ensino sobre o ambiente
marinho. Adaptado de HARTLEY et al., 2018 e KUTHE et al., 2019.

Os numeros de 1 a 5 correspondem a: (1) nunca (2) raramente (3) algumas vezes (4)
frequentemente (5) sempre

(1) NUNCA

(2) RARAMENTE (a0 menos uma vez no ano ou em um contetdo especifico)

(3) ALGUMAS VEZES (duas ou trés vezes ao ano em diferentes temas, ou projetos)

(4) FREQUENTEMENTE (estd em meu planejamento trabalhar o ambiente marinho em todos
0s anos letivos em um ou dois trimestres)
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(5) SEMPRE (Esta no meu planejamento e no PPP da escola a obrigatoriedade de trabalhar
0 ambiente marinho de forma que consigo abordar todos os temas durante todo o ano letivo)

Perguntas direcionadas aos Professores a
partir das Categorias de Percepcao.

1) Preocupacédo - (pessoal que considera
importante abordar) -

Eu acho importante e tenho a preocupagéo
em trabalhar com:

2) Responsabilidade - (tomar medidas,
alertar para - Eu sinto-me responsével em
trabalhar sobre

3) Conhecimento Percebido - Eu ndo sei
muito ou ndo me sinto preparado para
trabalhar

4) Competéncia em métodos, habilidades/
criatividade - Eu abordo, pois, vem ao
encontro do contetdo programético que
tenho que cumprir

5) Barreira Potencial - Os estudantes com
guem trabalho ndo sdo muito receptivos a
trabalhar esses temas

Afirmativas construidas a partir dos
Principios e Fundamentos da Cultura
Oceénica (CAVA et al., 2005)

1) O ambiente marinho e oceénico e seus
recursos (pesca, fonte de energia, transporte
maritimo, turismo etc.)

2) O ambiente marinho e oceénico e suas
fungbes abidticas (ciclos biogeoquimicos,
acidificagdo, mudancas climaticas).

3) O ambiente marinho e oceéanico e suas
funcdes bidticas (origem da vida, a
produtividade primaria, cadeia alimentar,
biodiversidade).

4) Processos de eroséo e atividades tectonicas
que ocorrem no oceano e suas influéncias na
dindmica da Terra

5) Nossa histéria, tradigcdes, artes e culturas
associadas ao oceano

6) A saude fisica: alimentacao (pesca
sustentavel e aquicultura) e produgéo de
medicamentos relacionados ao oceano.

7) A saude mental: lazer, recreacgao,
contemplacgéo.

8) Poluicao humana (lixo marinho, esgotos
domésticos e industriais, polui¢&o por
derivados de petréleo, combustiveis ou
produtos quimicos) no ambiente marinho

9) Impacto humano nos recursos (bloom de
algas toxicas, sobrepesca e turismo)
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ANEXOS

ANEXO A. Declaracéo da Instituicdo Coparticipante

RA DE SECRETARIA MUNICIPAL DE _EDUCACAO
DIRETORIA DE ADMINISTRACAO ESCOLAR
GERENCIA DE FORMAGAO CONTINUADA - GFC

Florian6polis, 18 de margo de 2021.

Declaragio de Instituigio Co- Participante

Declaramos para os devidos fins que concordamos com os itens citados no Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido assinado pela pesquisadora responsdvel pelo projeto, que seré assinado pelos
participantes da pesquisa de nossas Instituigdes (escolas) coordenadas pela Prefeitura Municipal de
Iloriandpolis. Assim, autorizamos a pesquisadora responséivel, professora Kamila Regina De Toni,
docente do Programa de Pés - Graduagiio (nivel doutorado) em Satide ¢ Meio Ambiente da Universidade
de Joinville - UNIVILLE-, a realizar a pesquisa com o titulo: Andlise da inser¢io da Cultura Ocednica na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, que tem por objetivo geral: centra-se no desafio de
compreender a inser¢dio da Cultura Ocedinica nas Escolas da Rede de Ensino Fundamental da Ilha de
Santa Catarina, com foco a potencialidade cscolar ¢ as atividadces docentes.

Serd solicitado aos participantes (professores ¢ supervisores) da pesquisa que respondam a questiondrios
semicstruturados, com questdes abertas ¢ fechadas entre maio ¢ agosto de 2021, os questiondrios serdio
aplicados nas 27 escolas de Ensino Fundamental da Rede, aos professores de ciéncias, auxiliares de
ensino em ciéncias e supervisores, via e-mail institucional, com previa autorizagiio ¢ consentimento de
participagio voluntaria.

Scgue nome das escolas que irdio participar na pesquisa:
L2.B.M. Acdcio Garibaldi Sdo Thiago

E.B.M. Adotiva Liberato Valentim

EL.B.M. Albertina Madalena Dias

E.B.M. Almirante Carvalhal

E.B.M. Tapera- Escola do Futuro

E.B.M. Anténio Paschoal Apdstolo

E.B.M. Batista Percira

E.B.M. Beatriz de Souza Brito

E.B.M. Brigadeiro Eduardo Gomes

E.B.M. Dilma Lacia dos Santos /
\
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E.B.M. Donlcia Maria da Costa
E.B.M. Henrigue Veras

E.B.M. Herondina Medeiros Zeferina
E.B.M. Intendente Aricomedes da Silva
£.B.M. Jodo Alfredo Rohr

11.B.M. Jofio Gongalves Pinheiro
E.B.M. José¢ Amaro Cordeiro

I.B.M. José do Valle Pereira

I:.B.M. Luiz Cindido da Luz

E.B.M. Méncio Costa

E.B.M, Maria Conceigdo Nunes
E.B.M. Maria Tomazia Coelho
E.B.M, Osmar Cunha

1:.8.M, Osvaldo Machado

E.B.M. Paulo Fontes

E.B.M. Virgilio dos Reis Virzea
.B.M. Vitor Miguel de Souza

A pesquisadora responsdvel declara que cumpriri o que determina a Resolugdo CNS 466/2012 e nds
contribuiremos com a pesquisa mencionada sempre que necessério, fornecendo informagdies.

Informamos que a Prefeitura Municipal de Florianapolis poderd a qualquer fase desta pesquisa retirar essa
unuéncia. Também foi, pela pesquisadora acima menciomada, a garantia o sigilo ¢ asscgurada a
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Concordamos que os resultados deste estudo poderdo ser apresentados por escrito ou oralmente em
congressos efou revistas cientificas, de maneira totalmente anénima em relagio ao nome dos
participantes.

Colocamo-nos a disposigéio para qualquer divida que se faga necessiria.
Alenciosamente,

Luciane Volken w,(,(,uu/v\i {M&/\/\

Nome completo do representante legal da Empresa ou Instituigdo

Cargo do Representante Assessora Geréncia Formago Continuada
Nome da Empresa/ Instituigiio - Prefeitura Municipal de Floriandpolis -
(CNPJ da Empresa: 82.892.282/009-09
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ANEXO B. Parecer consubstanciado do CEP 4728419

IE5) (i )
"l UNIVERSIDADE DA REGIAO W
univille DE JOINVILLE UNIVILLE aril

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Andlise diagndstica das praticas da Cultura Ocednica na Rede Municipal de Ensino de

Florianopolis
Pesquisador: KAMILA REGIMNA DE TOMI
Area Temdtica:
Versao: 1

CAAFE: 46116921.0.0000.5366
Instituigio Proponente: FUNDACAD EDUCACIOMAL DA REGIAC DE JOINVILLE - UNIVILLE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 4.728.419

Apresentagio do Projeto:

C ambiente marinho sempre forneceu muites servigos & mercadorias que beneficiam a humanidade,
incluindo alimente saudavel para grande parte da populag&o mundial. Somente o contato regular com o
ambiente marinho ja traz muitos beneficios para a sadde, incluindo maior aptidéo fisica e reduco dos niveis
de estresse. Por outro lado, dependendo de seu estado de integridade scoldgica, os ambientas marinhos
podem também representar um risco para a salde das populagdes costeiras. Como exemplo, eventos de
bloom de algas tdxicas, patdgenos microbianos e poluentes agem para afetar negativaments a salde
humana, mediada pelo ambiente marinho. O ambiente marinho esta sob pressio, especialments devido aos
contaminantes e residucs derivados do ambiente terrestre e s mudangas climaticas. As consequéncias
socioeconSmicas e as implicagdes para a salde humana e o bem-estar relacionados a estes problemas no
sdo0 bem compreendidos. Um grande desafio cientifico atual & entender e prever as conseguéncias destas
mudangas ambientais & da explorago dos recurses naturais dos nossos ecossistemas costeiros sobre a
sociedade, incluindo a sadde humana. Enfrentar este desafio requer a integragio de uma ampla gama de
disciplinas, de oceanografia fizsica e biclogia marinha, biologia molecular & epidemiologia, mas antes de
tudo, necessita que a sociedade comece a perceber & reconhecer a igagio entre a salde dos ocsanos & a
salide humana e passe a se preocupar & agir para mudar sua relagdo com estes ecossistemas. A (nica
forma de aumentar essa percepgdo &, com isto mudar atitudes & comportamentos pro-oceano € afraves da
educagio.

Enderegn. Rua Paulp Malschizkl, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retino

Balmro:  Zona Indusinal CEP: 59.219-710
UF: 5C Municiplo: JOINVILLE
Telefome: [47)3461-3235 E-mall: comietica@univillie.br
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univille DE JOINVILLE UNIVILLE aril

Contnuagio do Panecer: 4.725.413

Ag=im, esta pesquiza cenfra-se no desafio de analisar as préticas da Cultura Ocednica nas Escolas da Rede
de Ensine Fundamental da llha de Florianépolis, Santa Catarina, compreendendo as potencialidades e os
desafios de sua insergio no espaco escolar e nas atividades docentes.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo Geral

Compreender e diagnosiicar a insergio da Cultura Ocednica nas Escolas da Rede de Ensino Fundamental
da llha de Santa Catarina, com foco a potencialidade escolar 2 as atividades docentes.

Chjetivos Especificos

1) Analisar a insergio da Cultura Ccednica nas escolas municipais a partir dos projetos desenvolvidos com
a E=scola do Mar;

2) Compreender (diagnosticar) o perfil das escolas em relagBo ao potencial de desenvolver trabalhos
interdisciplinares com foco na Cultura Ocednica (Educagio Ambiental Marinha);

3) Avaliar como a capacitagio de professores de ciéncias sobre a Cultura Ocednica favorece a pratica
pedagdgica no dmbito escolar;

4) Compreender os desafios do corpo docente de ciéncias para dessnvalver a Cultura Ocednica em suas
praticas pedagogicas; e

5) Propor estratégias para aperfeigoar a construgio da Cultura Ocednica no ensino formal de uma cidade
insular.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora os riscos para os participanies da pesguisa s30 minimos, sendo Que o mMesmo
somente respondera aos questionarios de forma online. Como beneficios, a pesquisa contribuird para uma
educagio que fortalega as ciéncias marinhas nas escolas da Rede Municipal de Floriandpolis, com a
produgio de artigos de referéncia sobre o tema e material didatico de apoio.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa conta com 115 participantes, dos quais 88 s&o Professores de Ciéncias e Auxiliares de Ensino
em Ciéncias e 27 Supervizores Escolares da Rede Municipal de Ensino de Florandpolis. Os critérios de
inclusdo consideram Professores de Ciéncias, auxiliares de Ensino em Ciéncias e Supenvisores Escolares
da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, pertencentes ds escolas de Ensino Fundamental 11, que
queiram participar da pesquisa com previa assinatura do TCLE, sendo excluideos tais profissionais gue ndo
queiram participar da pesguisa. A pesquisa esta dividida em

Enderago: Rua Paule Malschitzkl, n® 10. Bloco B, Sala 119, camipus Bom Retino

Balrro:  Zona Indusinal CEP: 59.213-710
UF: 5C Municiplo:  JOINVILLE
Telefone: [47)3461-9235 E-mall: comietica@univille.br
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Contnuagio do Panecer: £.725.419

cinco etapas:

1) Levantamento e pesquisa documental dos projetos enviados pelas escolas da rede a Escola do Mar dos
ultimes 5 anos;

2) Aplicatdo de questionaric aos Supervisores de Ensino para verificar se as escolas da rede atribuem a
s2us projetos politicos pedagdgicos (PPP) projetos relacionados ao ambiente marinho;

3) Aplicagio de questionarios acs Professores de Ciéncias e Professores Auxiliares de Ensino em Ciéncias
para conhecer o perfil de capacitagSo (formago) sobre a Cultura Ocednica e os potenciais desdobramentos
na pratica pedagogica;

4) Aplicagio de guestionario para Professores de Ciéncias e Professores Auxiliares de Ensinge em Ciéncias
para andlize de percepgo;

5) Sumarizar as informagfes para propor estratégias de aperfeigoamento da Cultura Ceednica no ensino
formal.

Ma etapa 2 serfo aplicadas questdes abertas e fechadas aos Supervizores Escolares, com envio do
questionario de pelo link do Google Formularios hitps:/iforms. gle/CMEfLthwwCBaDglvs, inicialments
acessardo o TCLE e em sequida responderdo as questies. Mas etapas 3 e 4 serd enviado um questionario
aos Professores e Auxiliares de Ensino pele link do Google Formularios
httpa:ffforms_gle/p28Z FOaSHGMMwerFG, com questdes abertas e fechadas, com acesso ao TCLE e as
guestdes, subdivididas nas etapas 1) perfil do entrevistado; 2) conhecimento e formagdo sobre Cultura
Ocednica; e 3) percepgdo sobre o tema Cultura Ocednica. A analise dos dados foi informada e mencionado
que o3 dados orundos da pesquisa ficardo sob posse e guarda dofa) pesquisador(a) por cinco ancs, mas
ndo apresentou a forma de descarte desses dados. Os custos da pesguisa foram informados
detalhadamente e apresgentada a forma de custeio. Quanto ao cronograma, foi informado que a pesquisa
iniciara em 15/06/2021, prevendo sua conclusdo em 15/08/2021, onde se espera o resultado em
20/02/2023.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

A Folha de Rosto apresentada esta completa.

O TCLE foi formulado para Professores e Supervisores e esta de acordo com as Resolugies CNS 46612
CMNS 510/M16, mas necessita informar como serdo o descarte dos dados apds cinco anos de encemramento
da pesquisa.

A Declaragio de InstituigBo Co-Participante da pesquisa, emitida pela Secretaria Municipal de Educagio —
Diretoria de Administragio Escolar — Geréncia de Formag#o Continuada da Prefeitura de Flofandpolis, com
a relagdo das escolas participantes da pesquisa foi apresentada, datada e assinada pela responsavel da
instituigso.

Endersgn. Rua Paulr Malschiizkl, n® 10. Bloco B, Sala 119. campus Bom Retino

Balmro:  Zona Ingusinal CEP: §9.213-710
UF: 3C Municiplo:  JOINVILLE
Telefone: [47)3461-9235 E-mall: comRistica@univille.br
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Contnuagio do Parecer: £. 728419
1 Instrumento de pesquiza pertinents & pesquisa foi apresentado.

Todos oz documentos apresentados estdo de acondo.

Recomendagdes:

Ao finalizar a pesquisa, o (a) pesguisador (a) responsavel deve enviar ao Comité de Eﬁ{:a, por meio do
sistema Plataforma Brasil, o Relatoro Final (modelo de documento na pagina do CEP no sitio da Univille
Universidade].

Segundo a Resolugdo 466112, no item
¥I- DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

X1.2 - Cabe a0 pesquisador:
d) Elaborar & apresentar o relatorio final;

Modelo de relatorio para download na pagina do CEP no sitio da Univille Universidade.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto "Anélise diagndstica das praticas da Cultura Ocednica na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis”, sob CAAE "46116921.0.0000.5366" do (a) pesquisador(a) "KAMILA REGINA DE TONI, de
acordo com a Resolugdo CNS 466/12 e complementares foi considerado APROVADC apds andlise.

Informames que apos leitura do parecer, € imprescindivel a leitura do item “0 Parecer do CEF® na pagina do
Comité no sitio da Univille, pois o2 procedimentos seguintes, no que =e refere ac enguadramento do
protocolo, estdo disponiveis na pagina. Segue o link de acesso hitp:/fwww univille edu.bristatus-
parecer/G45062

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade da Regido de Joinville - Univille, de
acordo com as atribuigdes definidas na Res. CHNS 486/12, manifesta-se pela aprovagSo do projeto de
pesquisa proposto.

Enderege. Rua Paule Malschizkl, n* 10, Blogo B, Sala 119. campus Bom Retino

Balrre: Zona Indusinal CEP: §9.213-7i0
UF: SC Municiplo:  JOINVILLE
Telefone: [£7)3461-3235 E-mall: comietica@univille.br
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Contnuaglo do Parecer: 4.728.419

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 260472021 Aceito
do Projeto ROJETO 1742665 pdf 17:39:04
Cronograma cronograma. pdf 26/04/2021 |KAMILA REGIMA DE| Aceito

173741 |TOMI
Ouitros QUESTIONARIO_SUPERVISORES. pdf | 268/04/2021 |KAMILA REGIMNA DE| Aceito
17:35:08  |TONI
Ouitros QUESTIONARIO_PROFESSORES pdf | 28/04/2021 |KAMILA REGIMNA DE| Aceito
1735:05  |TONI
Ouitros DECLARACAOD_INST_COPARTICIPAN | 28/04/2021 |KAMILA REGIMA DE| Aceito
TE.pdf 17328 | TONI
Projeto Detalhado ! | PROJET O pdf 260452021 |KAMILA REGIMA DE| Aceito
Brochura 173324 [TONI
{nvestigador
TCLE [ Termeos de | TCLE _PROFESSORES pdf 260452021 |KAMILA REGIMA DE| Aceito
Assentimento 17:33:02  [TONI
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Temos de | TCLE_SUPERVISORES. pdf 260452021 |KAMILA REGIMA DE| Aceito
Assentimento 173242 (TONI
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO pdf 2600452021 |KAMILA REGINA DE| Aceito
16:35:03 | TOMI
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
M&o
JOINVILLE, 24 de Maio de 2021
Assinado por:
Marcia Luciane Lange Silveira
(Coordenador(a))
EI'I[IEI'QI_FIZ Rua Paulx Malschizkl, n® 10. Bloso B, Sala 119. Campus Bom Reaiino
Balrro: Zona Indusinal CEP: go.219-7i0
UF: SC Municiplo:  JOINVILLE
Telafons: [47)3461-9235 E-mall: comReticagunivilie br
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ANEXO C. Autorizagdo de Pesquisa Documental — Secretaria Municipal de

Educacdo do Municipio de Florianépolis — SC

% SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
%‘o DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR

GERENCIA DE FORMACAO CONTINUADA - GFC

OFICIO GFC 73/2020
Florianopolis, 01/06/2020.
limo (a). Coordenador (a)
Joaquim Anténio Gongalves Neto
Escola do Mar

ENCAMINHAMENTO: PESQUISA DE DOUTORADO

A Geréncia de Formagio Continuada, em consondncia com as Portarias Municipais n®. 116/2012 e
n° 076/2014, encaminha o (a) pesquisador (a) Kamila Regina De Toni, do PPGSMA - Programa de
Pos-Graduacio em Saiide e Meio Ambiente, da UNIVILLE - Universidade da Regifio de Joinville,
com o objetivo de obter autorizagdo para a realizagio da pesquisa intitulada: “Oceano ¢ Sadde Humana,
percepedio de alunos do Ensino Fundamental da llha de Santa Catarina (SC, Brasi)” na Escola do
Mar, com previsdo de desenvolvimento no periodo: 2020.

OBSERVACAO: Pesquisadora solicitou acesso junto a Escola do Mar, dos projetos desenvolvidos pelas
unidades educativas selecionadas para o estudo, respeitando as questdes éticas de pesquisa. Tal
solicitagdo se justifica pela dificuldade de acesso nas unidades devido a COVID 19.

Caso a Unidade Educativa seja favordvel a pesquisa, informamos que os seguintes procedimentos
sdo imprescindiveis:

1. O pesquisador deve disponibilizar, na entrevista, carta de apresentagio do professor
orientador e projeto de pesquisa.

2. O desenvolvimento do projeto acontecerd com o conhecimento e a anuéncia dos
profissionais da respectiva Unidade Educativa,

3. Toda e qualquer intervengio realizada pelo pesquisador devera ser previamente discutida
com os profissionais da referida Unidade Educativa.

4. Os registros, documentarios, fotos, ilustragdes ¢ outros, quando envolverem aluno/crianga
ou pessoas da comunidade educativa, deverdo ser precedidos de autorizagdo por escrito, de
pessoa capaz, com a interveniéncia do diretor da Unidade Educativa,

5. FEm caso de necessidade de obtengdo de dados ja sistematizados pela SME (Central) ou
Unidade Educativa, o pesquisador devera solicitar com, no minimo, 48 (quarenta e oito)
horas de antecedéncia.

6. Dados, informagdes, referéncias ou depoimentos sobre a Secretaria Municipal de Educagio
deverdo ser referenciados, conforme as normas da ABNT,

Rua: Ferrcira Lima, 82 - Centrs de Educagdo Continnada - Centro - Flovianapolis - SC. CEP 88015-420
Telefone: (48) 3212-0922 - (48)3212-0923/ gfe@sme.pmysc.gov.br
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7. Fica firmado o compromisso de retomo dos resultados 2 Unidade Educativa onde se
desenvolveu a pesquisa e a Secretaria Municipal de Educagao por meio de socializagdo dos
dados em seminarios, foruns de debate, cursos de extensdo, a critério do pesquisador, em
acordo com a diregdo da Unidade Educativa ou SME (Central).

Agradccemos antecipadamente a sua parceria neste processo de investigagdo, certos de que esta
experiéncia serd extremamente significativa, contribuindo com reflexdes, proposigdes e indicadores que
visem & qualidade da agdo educativa da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis.

Atenciosamente,

DoaBhsade L Aol

Ana Elisa de Moura Miotto
Assessora
Matricula 13757-0

Assinatura do (2) Pesquisador (a):

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE GESTAO ESCOLAR
GERENCIA DE FORMACAO CONTINUADA - GFC

AUTORIZACAO 73/2020

AUTORIZACAO DE PESQUISA DE DOUTORADO

Eu, Joaquim Anténio Gongalves Neto, Coordenador (a) da Escola do Mar, autorizo a realizagio da
Pesquisa de Doutorado, pleiteada pelo (2) pesquisador (a) Kamila Regina De Toni, do PPGSMA - Programa de
Pos-Graduaciio em Saide e Meio Ambiente, da UNIVILLE - Universidade da Regifio de Joinville, no periodo
2020.
OBSERVACAO: Pesquisadora solicitou acesso junto a Escola do Mar, dos projetos desenvolvidos pelas
unidades educativas selecionadas para o estudo, respeitando as questdes éticas de pesquisa. Tal

solicitagdo se justifica pela dificuldade de acessonas unidades dcvido/ZZQZID 19. //[
Assinatura e carimbo do () Coordenador(a): g/ m My ﬁ;l aLyes ek

paa: 0 ) O} 1 100 2 /

ST TSR

Rua: Ferreira Lima, 82 - Centro de Educagio Conrtinnada - Centro - Floriandpolis - SC. CEP 88015-420
Telejone: (48) 3212-0922 — (48)3212-0923/ gfci@sme pmf.sc.gov.br
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Termo de Autorizagdo para Publicacdo de Teses e Dissertagoes

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicacdo, autorizo a Universidade da Regido de
Joinville (UNIVILLE) a disponibilizar em ambiente digital institucional, Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD/IBICT) e/ou outras bases de dados cientificas, sem ressarcimento dos direitos
autorais, de acordo com a Lei n2 9610/98, o texto integral da obra abaixo citada, para fins de leitura,
impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data
29/05/2023.

1. Identificacdo do material bibliografico: (x ) Tese ( ) Dissertagdo ( ) Trabalho de Conclusdo

2. ldentificacdo da Tese ou Dissertacao:

Autor: KAMILA REGINA DE TONI

Orientador: MARTA JUSSARA CREMER Coorientador: ALESSANDRA LARISSA D’OLIVEIRA FONSECA
Data de Defesa: 28/04/2023

Titulo: A SEMANTICA DA CULTURA OCEANICA: DO VERBO A ACAO EDUCATIVA NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS (SC, BRASIL)

Instituicdo de Defesa: UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE - UNIVILLE

3. Informacdo de acesso ao documento:
Pode ser liberado para publicacdo integral (X) Sim ( ) Nao

Havendo concordancia com a publicacdo eletrénica, torna-se imprescindivel o envio do(s) arquivo(s)
em formato digital PDF da tese, dissertacdo ou relatdrio técnico.

FLORIANOPOLIS 29/04/23

Assinatura do autor Local/Data
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