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RESUMO

O uso de plantas medicinais remonta ao inicio da civilizagcdo, pois o0 homem
sempre esteve em contato com a natureza e dela tirou o alimento, o habitat,a
vestimenta e também os elementos naturais de que precisava para sobreviver e
tratar as doencas. O conhecimento empirico do uso das plantas como forma
medicinal foi sendo repassado para as geragdes seguintes, constituindo, assim, o
gue se denomina de patrimdnio histdrico cultural imaterial que pertencente a toda
a humanidade e confronta-se dia a dia com o desenvolvimento e a urbanizacéo
das cidades e os estilos de vida das pessoas. A pesquisa em questao teve como
principal objetivo buscar a representagcdo social do patriménio imaterial “Uso
popularde Plantas Medicinais” de uma comunidade rural situada no distrito de
Pirabeiraba, Joinville/SC. Os sujeitos participantes da pesquisa foram criangas
gue frequentam a turma do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
local e suas respectivas mées e avos. As metodologias aplicadas
napesquisaforamaqualitativa que foi subsidiada pelas teorias da fenomenologia e
das representacfes sociais, ea quantitativa, que possibilitou a aplicacdo de um
guestionario para as criangcas e outro para as méaes e avos para a coleta de
dados. Os dados, uma vez analisados,forneceram informacgdes importantes, tais
como quais as plantas medicinais mais utilizadas pela comunidade, o responsavel
por transmitir esse conhecimento ea representacdo que 0s participantes tém
sobre esse bem cultural imaterial.Buscar a representacdo e a transmissao do
saber nas trés geracOes estudadas torna-se relevante para compreender a
importancia que a comunidade tem sobre esse bem cultural imaterial. A pesquisa
apontou como resultados o uso que a comunidade faz de plantas medicinais para
tratar suas familias,e que sdo as mées e ou avos as maiores detentoras e
transmissoras desse conhecimento para os demais membros da familia. A
transmissdo desse conhecimento ocorreu nas trés gera¢fes, sendo que as avos
transmitiram para suas filhas com um juizo de valor de carater tradicional que
deve ser mantido e, as maes ao transmitirem seu saber para seus filhos o fizeram
com um significado social, provavelmente devido ao estilo de vida e época atual
em que essas maes e filhos vivem.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Representacdo Social; Tradicdo do uso das

plantas medicinais.



ABSTRACT

The use of medicinal plants dating back to the dawn of civilization, for man has
always been in touch use of medicinal plants with nature and took out the food,
habitat, clothing and also the elements it needed to survive and treat diseases.
The empirical knowledge of the use of plants as medicinal form was being passed
on to subsequent generations , thus constituting what is called the intangible
cultural heritage that belongs to all humanity and is confronted daily with the
development and urbanization the cities and the lifestyles of people. The research
in question aimed to seek social representation of the intangible heritage "popular
Use of Medicinal Plants” of a rural community located in Pirabeiraba district,
Joinville / SC. The subjects participants were children attending the class of the
5th year of elementary school of the local municipal school and their mothers and
grandmothers. The methodologies applied in researchwerequalitative, which was
subsidized by the theories of phenomenology and social representations, and
guantitative, which allowed the application of a questionnaire for children and one
for mothers and grandmothers to collect data. Data, once analyzed, provided
important information, such as which medicinal plants commonly used by the
community,responsible for transmitting this knowledge and representation that
participants have about this intangible cultural well. Seek representation and
transmission of knowledge in the three generations studied is relevant to
understand the importance that the community has about this intangible cultural
asset. The survey results pointed to the use that the community makes of
medicinal plants to treat their families, and who are mothers or grandmothers and
the largest holders and transmit this knowledge to other members of the family.
The transmission of that knowledge occurred in three generations, and
grandmothers passed on to her daughters with a traditional character of judgment
that must be maintained and mothers to transmit their knowledge to their children
did so with a social significance , probably due to lifestyle and current time these
mothers and children live.

Keywords: Environmental Education; Social Representation; Tradition the use of
Medicinal Plants.
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INTRODUCAO

A pesquisaaqui em destaque buscou investigar a representacao social que tem
0 uso das plantas medicinais para as pessoas que vivem na conhecida “Estrada
Mildau”, localizada no bairro Dona Francisca, na é&rea rural do Distrito de
Pirabeiraba, em JoinvilleSanta Catarina.

A Estrada Mildau é formada por uma pequena via central pavimentada e tem
algumas vias transversais em chéo batido. Inicia na SC-301 e termina no Morro da
Tromba. A pequena comunidade de pessoas que ali vivem é composta de
agricultores familiares, trabalhadores da area industrial do Distrito ou pequenos
comerciantes locais e uma das referéncias para a comunidade é a Escola Municipal
“‘Eugénio Klug”, que se caracterizou como o0 locus da pesquisa. A escola acolhe
criangcas em idade escolar e residentes nacomunidade, do 1° ao 5° anos do ensino
fundamental.

A pesquisa teve como objetivo geral “estudar a representacéo social do uso
popular de plantas medicinais para criangcas que frequentam o 5° ano do ensino
fundamental da escola rural e municipal “Eugénio Klug”, bem como de suas
respectivas maes e avos”. Como objetivos secundarios, destacam-se: reconhecer,
nas falas das criancas e de suas maes e avés, a representacao social, cultural ou
econdmica do uso popular de plantas medicinais; avaliar se o conhecimento popular
esta sendo transmitido das avés para as maes e destas para seus descendentes
diretos (criancas); e descrever as plantas medicinais mais usadas pelos moradores
da Estrada Mildau.

Para a execu¢do da pesquisa,com inser¢cdo na area das Ciéncias Humanas e
Sociais, utilizou-se da metodologia qualitativa, do tipo descritivo e participativo (uma
adaptacao da “pesquisa-acao”) e também se utilizoua metodologia quantitativa para
a coleta de dados, mediante a aplicagdo de questionarios.

A pesquisa encontra respaldo em outros estudosja realizados no mesmo
sentido, como, por exemplo, a analise de Veiga Junior (2008) que destaca como séo
raros os estudos que avaliam o grau de utilizagdo das plantas medicinais e a sua
insercdo na cultura popular. Também Liporacci e Simdo (2011) que no estudo
“‘Levantamento Etnobotanico de Plantas Medicinais, nos quintais do bairro Novo

Horizonte, ltuiutaba, MG”, levantaram outra questdo importante:a relevancia do
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conhecimento das plantas medicinais pela populacdo rural, e da significancia da
divulgacdo desse conhecimento. Outros estudos também relevantes nesse mesmo
sentido séo os de Badke et al (2012) e Heisler et al (2012) que revelam como o
conhecimento cultural € transmitido entre os familiares e, dessa maneira, perpetuado
nas comunidades.

Paralelamenteaos estudos que demonstram a utilizagc&o das plantas medicinais
como uso popular,Oliveira e Menini Neto (2012) manifestam,em seu estudo
‘Levantamento etnobotanico de plantas medicinais utilizadas pelos moradores do
povoado de Manejo, Lima Duarte — MG”, suas preocupacdes com 0 expressivo
namero de jovens que apresentam pouco conhecimento sobre as plantas medicinais
e gque preferem se tratar com a medicina convencional. Segundo os autores, esses
jovens preferem esse tipo de tratamento porque apresenta uma resposta mais
rdpida de cura. Os autores, ainda, depararam-se, ainda coma pouca valorizacdo
datradicdo do uso das plantas medicinais e, por isto, entendem que se nao houver
uma mudanca de atitude diante da situacdo encontrada é possivel quecom o tempo
grande parte da tradicdo popular acerca do uso das plantas medicinais seja
esquecida no povoado de Manejo, em Minas Gerais.

Durante a fase da revisdo bibliogréfica do estudo, além da analise dos
trabalhos existentes quanto ao uso das plantas medicinais, observou-se a falta de
pesquisas no campo da representacao socialdessa tradicdo. Em vista desse motivo,
entende-se da relevancia dessa pesquisa ao buscar a representacdo nos aspectos
social, econdmico e cultural do uso popular das plantas medicinais em uma
comunidade rural. Para tal, participaram criancas da escola municipal da localidade
estudada (5° ano do nivel fundamental) e suas médes e avos. Ou seja, as trés
geracOes foram participes para assim melhor verificar a importancia, para essa
comunidade, do uso caseiro das plantas medicinais como forma de tratamento
alternativo e também para melhor entender como se da o processo de transmissao
do conhecimento desse saber entre as geragoes.

O estudo, em sua organizagéo, foi conduzido, primeiramente, com a etapa da
revisdo da literatura que fundamentou o mesmo, acompanhado de uma vivéncia
prética que aconteceu em dois momentos: a pesquisa de campo com a aplicacdo do
guestionario e interpretacdo das falas das criangcas, mées e avos acerca do que
representa para elas, fazer o uso das plantas medicinais e de manter essa tradi¢cédo

viva em suas familias. Durante a realizacdo da pesquisa de campo,a pesquisadora
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teve a oportunidade de entrar em contato com as familias das criangas que
participaram da investigacdo estudando a percepcao desses sujeitos. Assim, pode
identificar, nas suas falas, o que realmente significa para eles usaras plantas
medicinais no seu cotidiano. Fazé-los relembrar da época de infancia e ouvir
histérias sobre essa tradicdo, bem como visualizar e registrar, com fotografias, as
hortas e canteiros com as espécies de plantas medicinais mais usadas na
comunidade foram momentos importantes do processo. Portanto, foi possivel
exercer uma acdo participativa como € caracterizado na pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2011).

No seu conjunto, o estudo estd assim organizado: uma introducédo a tematica,
ao explanar-se de forma reduzida a metodologia, 0s objetivos, o locus da pesquisa e
0S sujeitos pesquisados; um segundo capitulo, com a revisdo da literatura que
abordou a representacdo social, a fenomenologia, as plantas medicinais, as
percepcdes, o patrimonio cultural imaterial e a questdo da transmissdo do
conhecimento; o terceiro capitulo, que abordou a metodologia utilizada, discorrendo
sobre 0 método, o local da pesquisa, a populacdo estudada e os procedimentos
metodoldgicos aplicados e expostos de maneira detalhada, mais os passos para a
coleta de dados e a analise dos mesmos eum quarto capitulo, onde esta expressa a
analise dos dados coletados durante a aplicacdo da pesquisa. E, para finalizar, as

considerac0des finais sobre a pesquisa realizada.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1.1A Fenomenologia

O estudo da teoria da fenomenologia € uma possibilidade para o melhor
entendimento das representa¢cfes sociais, uma vez que a fenomenologia estuda os
fenbmenos e o estudo das “representagdes” € um fendmeno em questionamento.

O termo fenomenologia foi usado no decorrer da histéria por diversos filosofos
e pensadores, entre eles pode-se destacar Ernst Mach (1838-1916) que abordava o
tema como uma fenomenologia fisica geral; Pierre Teilhard (1881-1955) que
considerava a fenomenologia como uma dialética da natureza centrada no individuo;
Lambert, que usou o termo para fundamentar o saber empirico; Kant,que abordou a
tematica fenomenologica a partir de um sentido metafisico; mas,de todos esses
estudiosos, quem ganhou maior destaque até os dias de hoje, foi Edmund Husserl
(ZILLES, 2007).

Husserl nasceu no ano de 1859 em Prosnitz, na Moravia. Interessou-se por
diversas ciéncias como matematica, fisica e astronomia. Porém, o seu interesse pelo
campo da fenomenologia ocorreu entre os anos de 1887 e 1901, quando iniciou a
elaboragao da “Filosofia Fenomenoldgica” e, como nos esclarece Zilles (2007, p.9)
“nao foi um filésofo muito popular entre seus pares, talvez por sua extensa obra de
dificil interpretagao”. Mesmo assim, até hoje, Husserl € considerado o idealizador da
fenomenologia.

Para Husserl (2006, p. 28) a fenomenologia deve ser entendida como a ciéncia
gue estuda a realidade, 0s eventos reais que possuem uma existéncia efetiva e
fazem parte da vida dos sujeitos sociais e que pertencem ao “mundo espago-
temporal”. O autor, ainda salienta que a fenomenologia pura n&o deve ser
compreendida como a ciéncia dos “fatos”, mas como a ciéncia das “esséncias”
(ciéncia eidética), fendbmenos esses transcendentalmente reduzidos.

De acordo com Silva et al (2008), Husserl recebeu influéncias de grandes e

célebres pensadores, como Platdo, Descartes e Brentano e entre aqueles que



20

deram seguimento aos seus estudos, estdo Martin Heidegger, Alfred Schutz, Jean
Paul Sartre, Maurice e Merleau-Ponty.

Trivifos (1987) observa que a ideia central do trabalho de Husserl é baseada
na teoria da intencionalidade, do renomado filé6sofo alem&o Brentano (1838-1917),
centrada na psique, para a qual esta sempre se referindo a algo intencionalmente, e
gue esta intencionalidade é da consciéncia e, por isto, estd sempre dirigida a um
objeto. Isto tende a reconhecer o principio de que “ndo existe objeto sem sujeito”,
isto é, ndo é possivel obter algum conhecimento se a consciéncia ndo se sente
atraida pelo objeto.

Sendo a teoria fenomenologia a ciéncia que estuda os fenémenos, nas
palavras de Husserl (1958, p.22),“a fenomenologia € um método, o que significa
dizer que ela é o caminho da critica do conhecimento universal das esséncias”.

Assim, para Husserl a fenomenologia € o "caminho” (método) que tem por
“‘meta” a constituicdo da ciéncia da esséncia do conhecimento ou doutrina universal
das esséncias.

A palavra “fenomenologia” vem da jungdo de outras duas: fenbmeno e logos,
significando o estudo ou a ciéncia do fendmeno. Para Zilles (2007, p.11), fenébmeno
€ interpretado como “tudo aquilo que se manifesta ou se revela” e que deve estar
relacionado ao campo da consciéncia do homem, na face transcendental (interior) e
nao no exterior ou transcendente (aquilo que vem de fora).

Nos seus inicios, a filosofia fenomenolégica de Kant foi duramente criticada por
Husserl no sentido de que ele ndo concordava com o pensamento de Kant quando
este afirma quetudo aquilo que aparece (fendmeno) nao é a verdadeira “coisa”, ou
seja, a esséncia. E desse modo, Husserl ao criticar Kant, conciliou o fenbmeno ao
campo da consciéncia, tornando-o inseparavel da esséncia, interessando-se pela
busca do fendmeno puro, pela volta das “coisas mesmas”, tal como se desvela na
consciéncia do homem (ZILLES, 2007, p.13). Para Husserl (1958, p.44), portanto, a
fenomenologia deve buscar a esséncia pura do fendmeno na consciéncia do
individuo que o questiona e que “esta dada no sentido da absoluta auto-
apresentacao de algo puramente intuido”. No entendimento de Dartigues (1992), ao
definir a fenomenologia como a ciéncia dos fendmenos, Husserl entende-a como
sendo, esse fendmeno aquilo que € imediatamente dado em si mesmo e a
consciéncia do homem. Assim, a teoria passa a assumir o papel de um método ou

modo de ver a esséncia do mundo e de tudo quanto nele existe.
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Zilles (2007, p.12) reforca essa leitura ao afirmar que Husserl ao buscar “o Ser
tal como se apresenta no fenbmeno”, estara buscando entdo a significagcdo das
vivéncias da consciéncia daquele que o questiona. Por isto, a necessidade da volta
do ser para seu interior (transcendental), explorando a subjetividade transcendental
via a descricdo dos fendbmenos puros, considerando a esséncia pura revelada pela
consciéncia.

Silva (2013, p. 64) destaca que “foi basicamente no combate da adogédo do
empirismo ou do psicologismo como fundamento da ciéncia e da filosofia que
Husserl buscou consolidar a fenomenologia como um método alternativo”.

Ja Silva et al (2008, p.255) referem-se a abordagem filoséfica de Husserl no
sentido de que o fenbmeno “vai mostrar que o mundo é o fendbmeno, 0 que se
mostra, embora precise ser desvelado”. E, ainda, vai mostrar que o processo da
descricdo criado por Husserl € um procedimento importante, pois no cotidiano o
pesquisador ndo tem a percepcdo para evidenciar o fenbmeno e somente ao
descrevé-lo tem-se a oportunidade de observa-lo e questiona-lo, ou seja, a
experiéncia vivida do sujeito. E na descricdo que se tem a possibilidade de relatar o
visto, o sentido, a experiéncia, a percepcdo, compreendendo o Ser na sua
subjetividade e no seu modo de ser.

Para alcancar o fendmeno na sua esséncia, Husserl criou a teoria da “reducéo
fenomenolodgica” ou, como descreve Zilles (2007, p.18) em seu estudo, Husserl criou
o “efeito epoqué ou reducéo a esfera transcendental, onde surge as vivéncias puras,
a consciéncia pura”. Para chegar a reducéo fenomenoldgica Husserl considerou que
a existéncia do mundo exterior ou dos “preconceitos” e “pressupostos’devem ser
suspensos, para, assim, alcancar a esséncia do fenbmeno a partir de sucessivas
reducdes fenomenoldgicas. Nas proprias palavras de Husserl (1958, p.5), “o
transcendente (0o n&o inclusamente imanente) ndo me é licito utiliza-lo, por isso
tenho de levar a cabo uma reducdo fenomenoldgica, uma exclusdo de todas as
posicdes transcendentes”. O imanente é tudo aquilo que esta dentro do ser e o
transcendente é o mundo exterior, ao qual Husserl “suspende” ou, deixa de fora na
reducdo fenomenoldgica. E isto, para atingir a esséncia da consciéncia do

fenbmeno.
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Quanto a reducao fenomenoldgica, Husserl (1958, p.45) explica:

A toda vivéncia psiquica corresponde, pois, por via da reducao
fenomenolégica, um fendmeno puro, que exibe a sua esséncia
imanente (singularmente tomada) como dado absoluto. Toda a
posicdo de uma “realidade ndao imanente” ndo contida no fenémeno,
se bem que nele intentada e, ao mesmo tempo, ndo dada no
segundo sentido, esta desconectada, isto €, suspensa.

Conceituando a teoria da reducéo fenomenoldgica, Husserl (2006, p.27) ainda

esclarece:

O método de reducao fenomenolégica, em conformidade com o qual
poderemos remover as barreiras cognitivas inerentes a esséncia de
todo modo natural de investigar, diversificando a direcdo unilateral
propria ao olhar até obtermos o livre horizonte dos fendbmenos
“transcendentalmente” purificados e, com ele, o campo da
fenomenologia em nosso sentido proprio.

Trivifios (1987, p.44) lembra que o método da reducdo fenomenoldgica permite
gue as esséncias se revelem a partir das intuicbes das vivéncias. E prossegue o
autor, exemplificando que para Husserl as esséncias ndo formam uma espécie de
‘mundo de ideias platbnicas nem sdo conceitos logicos. Elas sdo as que se
apresentem a intuicdo quando existe realizagdo dos significados da consciéncia”.
Portanto, a reducao fenomenolégica permite a percepcdo do pesquisador quanto a
esséncia do fendbmeno, ou o fenbmeno puro e, de acordo com Husserl, essa
esséncia tem caracteristica universal compreendendo todos 0s sujeitos.

Galeffi (2000), em seu estudo reflete sobre a reducdo fenomenoldgica:

Segundo Husserl, a chamada reducéo fenomenolégica proporciona o
acesso ao ‘modo de consideragdo transcendental”, ou seja, o
“retorno a “consciéncia”. Assim, através da “redugao fenomenolégica”
0os objetos se revelam na sua constituicdo. Retornando a
‘consciéncia”, os objetos aparecem na sua constituicdo, ou seja,
como correlatos da consciéncia. O retorno, portanto, permite
“dissolver o ser na consciéncia”, isto é, permite que o ser (ou ente, ou
melhor, o “ser do ente”) se torne “consciéncia” (GALEFFI, 2000, p.7).

Para Silva et al (2008) entendem que € atraveés da reducdo fenomenoldgica

gue se alcanca as estruturas intencionais. Portanto, a medida que o pesquisador
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coloca entre parénteses ou em suspensdo o fato e deixa aflorar as ideias e os
sentidos através da consciéncia permite-se acolher o mundo e 0 sujeito como
fenbmeno. Se a fenomenologia é a ciéncia das esséncias e nao dos fatos, entdo o
qgue sdo as esséncias preconizadas por Husserl? De acordo com Zilles (2007, p.14),

as esséncias, para Husserl, séo:

as maneiras caracteristicas do aparecer dos fenébmenos. Nao
séo resultados de uma abstracdo ou comparagcdo de varios
fatos. Para poder comparar varios fatos singulares, ja € preciso
ter captado uma esséncia, ou seja, um aspecto pelo qual eles
sdo semelhantes. O conhecimento das esséncias é intuicao
diferente daquela que nos permite captar fatos singulares. As
esséncias sdo conceitos, isto é, objetos ideais que nos
permitem distinguir e classificar os fatos.

Assim, no entendimento de Zilles (2007, p.15), “todo o fenbmeno tem uma
esséncia, que ndo se reduz ao fato”. E a consciéncia que percebe a esséncia do
fenbmeno para que se possa identifica-lo através das experiéncias vividas, tais
como imaginar, lembrar, desejar, etc. A partir das experiéncias vividas tem-se a
visdo direta de alguma coisa que se da ou que pode nos dar uma percepcgao.

Se Husserl parte da ideia de que é necessario retornar “as coisas mesmas” e
nao os fatos, isto significa que somente voltando-se a consciéncia pura ou, a
esséncia pura dos fendmenos pode-se assim revela-los como a base para essa
ciéncia. Nesse sentido, deve ser uma evidéncia eidética ou intelectual,
fundamentada na consciéncia e ndo na evidéncia empirica, que é baseada em fatos
individuais (ZILLES, 2007).

Dartigues (1992) ainda faz uma andlise comparativa entre Husserl, Kant e
Hegel. Nesse sentido, o autor expressa que a fenomenologia kantiana entende que
o ser permanece fora do alcance do fendmeno, enquanto que inversamente, na
fenomenologia hegeliana, o fendmeno é reabsorvido no conhecimento sistematico
do ser e, na fenomenologia husserliana o sentido do ser e o do fenémeno nao
podem ser dissociados.

O referido autor ainda entende que:

[...] se é verdade que os fenbmenos se dao a nos por
intermédio dos sentidos, eles se ddo sempre como dotados de
um sentido ou de uma "esséncia". Eis por que, para além dos
dados dos sentidos, a intuicdo sera uma intuicdo da esséncia
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ou do sentido.[...] ndo existe, com efeito, nenhum fendmeno do
qual possamos dizer que ele ndo é nada [...] todo fenémeno
tem uma esséncia, 0 que se traduzird pela possibilidade de
designa-lo, nomea-lo, isso significa que ndo se pode reduzi-lo &
sua Unica dimenséao de fato, ao simples fato que ele tenha se
produzido, através de um fato é sempre visado um sentido
reconhecer que toda intuicdo primordial € uma fonte legitima de
conhecimento; que tudo o0 que se apresenta por si mesmo na
intuicdo deve ser aceito simplesmente como 0 que se oferece e
tal como se oferece, ainda que somente dentro dos limites dos
guais se apresenta (DARTIGUES, 1992, p.14).

No estudo de Galli (2014), a autora, ao expressar o pensamento de Masini
(1989) reverbera que ndo ha um unico método fenomenoldgico, mas sim que o ser
humano deve ter uma atitude propria diante de cada fenédmeno a ser analisado e
gue por isso deve procurar estar livre de pré-conceitos e de pré-julgamentos. E,
ainda, a autora acrescenta que o fendmeno ndo € sO6 uma manifestacdo, a
manifestacdo € que depende do fendmeno. Esse entendimento encontra reforco em
Martins (1992), quando 0 autor expressa que a trajetéria do estudo da
fenomenologia tem como objetivo estabelecer um contato direto entre o sujeito
pesquisado e o fendmeno vivido.

Logo, a fenomenologia ndo é uma simples descricdo dos fenbmenos, mas é,

sim,

[...] o método que todos os filosofos, e podemos incluir aqui os
psicologos, adotam ou tentam adotar quando se perguntam
quais séo os dados indubitaveis com base nos quais é possivel
justificar certa concepcdo da realidade; quais sdo as coisas
manifestas (os fendbmenos), téo claramente manifestas que néo
podem ser negadas (ROVIGUI, 1999, p.360).

Trivifios (1987, p. 42) nos esclarece que a teoria da fenomenologia é:

a ambicdo de uma filosofia que pretende ser uma “ciéncia
exata’, mas também uma exposi¢cdo do espaco, do tempo e do
“mundo vivido”. E o ensaio de uma descricdo direta de nossa
experiéncia, tal como ela é, sem nenhuma consideracdo com
sua génese psicolégica e com as explicagcdes causais que o
sabio, o historiador ou o sociélogo podem fornecer delg;
entretanto Husserl, em seus Gltimos trabalhos, menciona uma
fenomenologia genética e mesmo uma fenomenologia
construtiva. [...] A fenomenologia é o estudo das esséncias e
todos os problemas, segundo ela, tornam a definir esséncias: a
esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por
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exemplo. Mas, também a fenomenologia € uma filosofia que
substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa que se possa
compreender o homem de outra forma sendo a partir da sua
“facticidade”.

Nesse entendimento, como relatam Oliveira e Cunha (2008) acerca do
pensamento do grande estudioso contemporaneo da fenomenologia, Merleau-Ponty
(1973),

a fenomenologia consiste em suma numa légica do contetdo: a
organizagdo légica dos fatos ndo provém de uma forma que
Ihes seria suposta, mas € o conteldo mesmo desses fatos que
€ suposto ordenar-se espontaneamente de maneira a tornar-se
pensavel. A fenomenologia é a vontade dupla de coligir todas
as experiéncias concretas do homem e ndo somente suas
experiéncias de conhecimento, como ainda suas experiéncias
de vida de civilizagdo (OLIVEIRA E CUNHA, 2008, p.2).

Ainda sobre o pensamento de Merleau-Ponty, Trivifios (1987, p.42) alega que a
descricdo da teoria fenomenoldgica feita pelo referido fildsofo € a mais completa,
pois enfatiza que a fenomenologia coloca as ideias basicas num primeiro momento e
gue depois, seguindo o pensamento de Husserl, deve buscar o significado das
mesmas.

Portanto, € importante aqui destacar que a fenomenologia é uma ciéncia
rigorosa, mas ndo exata, e que se ocupa da analise dos fenbmenos, mas de um
modo diferente das ciéncias empiricas e exatas. Na verdade, a fenomenologia se
opbe aos métodos empiristas e parte do pressuposto que néo existe objeto em si e
sim que o individuo é que da o significado para o objeto (DARTIGUES, 1992). Nessa

mesma linha de pensamento, Aranha e Martins (1993, p.447) complementam:

[...] a fenomenologia critica a filosofia tradicional, por
desenvolver uma metafisica cuja nocdo de ser é vazia e
abstrata voltada para a explicagdo. Ao contrario, a
fenomenologia tem como preocupacdo central a realidade,
colocando como ponto de partida de reflexdo o préprio homem

[...] nesse sentido, a fenomenologia é uma filosofia da vivéncia.
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Zilles (2002) em seu estudo realgca as principais caracteristicas da teoria da

fenomenologia de Husserl:

- E um método derivado de uma atitude, sem pressupostos,
tendo como objetivo proporcionar ao conhecimento filosofico as
bases solidas de uma ciéncia de rigor, com evidéncia apoditica;
- E descritiva, conduzida a resultados especificos e cumulativos
e nao faz inferéncias nem conduz a teorias metafisicas;

- Como conhecimento fundado nas esséncias € um saber
absolutamente necessario, em o0posicdo ao conhecimento
fundado na experiéncia empirica dos fatos contingentes;

- Conduz a certeza e, por conseguinte, € uma disciplina a priori;
- E uma atividade cientifica no melhor sentido da palavra, sem
ser, ao mesmo tempo, esmagada pelas pressuposicbes da
ciéncia e sofrer suas limitacGes (ZILLES, 2002, p.26).

Relevante lembrar, aqui, do grande filésofo e mestre de Edmund Husserl, o
filbsofo alemdo Hermann Brentano (1838 — 1917). De acordo com Boris (2011),
Brentano foi um dos precursores no estudo da teoria da fenomenologia e seus
trabalhos mais relevantes foram no campo da psicologia, incluindo a busca em
separar os fenémenos fisicos dos fenébmenos psiquicos. Para Brentano, o0s
fenbmenos psiquicos referiam-se a um objeto e também a um conteddo de
consciéncia por meio de mecanismos puramente mentais. Entdo, seria necessario
fazer a relagdo entre o fendbmeno psiquico e o objeto em questao.

A fenomenologia ndo existiria sem as ideias de Brentano e o mesmo ficou
conhecido por introduzir o conceito de “intencionalidade” para diferenciar os
fenbmenos, em especial onde os fendmenos considerados de caréater psicolégicos
sempre estdo atrelados a um objeto e envolvem a experiéncia de sujeitos, enquanto
gue os fendbmenos fisicos, ficam adormecidos por ndo ser esta uma caracteristica
considerada primordial para a diferenciagdo. Brentano passou a chamar a teoria da
intencionalidade de “in-existéncia intencional” (existéncia em ou dentro de) o que
evidenciava que o fendmeno psiquico precisava ser intencional a relacdo com o
objeto, isto em referéncia a um contetudo e a um direcionamento (BORIS, 2011).

Nos estudos de Noébrega (2008) o autor avaliao trabalho de Merleau-Ponty
(1945-1994). Nbbrega caracteriza Merleau-Ponty pelo seu pensamento em relacéo a
“percepcao como atitude corporea”. Zilles (2007) compartilha desse pensamento ao
comentar que o universo das percepc¢des, segundo Husserl, esta intimamente ligado
ao corpo sensivel, uma vez que toda percepcdo observada é captada pelos

sentidos, portanto é determinado pela corporeidade.



27

Nobrega (2008, p.142) esclarece ainda:

Relacionada ao corpo em movimento, a percepgdo remete as
incertezas, ao indeterminado, delineando assim o processo de
comunicagdo entre o dado e o evocado. A fé perceptiva € uma
adesdo ao mundo, a realidade tal como vemos. No entanto, a
percepcao exige o exame radical da nossa existéncia por meio
do corpo e da imputagdo de sentidos. Merleau-Ponty afirma
gue o sentido dos acontecimentos esta na corporeidade e nao
em uma esséncia desencarnada.

Outro autor que analisou a teoria da fenomenologia foi Alfred Schiitz (1899-
1959). Schitz buscou a fenomenologia como fundamento a compreensédo da acgao
de sujeitos no mundo social, a partir das suas vidas cotidianas. Schitz foi um
seguidor dos estudos de Husserl, porém, diferentemente de Husserl que buscava o
conhecimento transcendental, Schiitz, por outro lado, buscava a compreenséo das
pessoas nas suas realidades intersubjetivas, no mundo cotidiano. “Schiitz propde-se
a realizar uma investigacao filosofica da natureza da acgéo, recorrendo basicamente
a obra de Edmund Husserl para trabalhar o conceito de significado”; porque entendia
gue o significado parte da vida cotidiana das pessoas e ndo através da reducao
fenomenologica proposta por Husserl (JESUS et al, 2013).

Assim, para melhor compreender o fenbmeno da “representacao” e o que este
fenbmeno significa na visdo dos sujeitos, primeiro é preciso entendé-lo no nivel da
consciéncia alcancando assim o fendbmeno puro, para somente depoispoder
descrevé-lo, revelando o entendimento do significado do proprio fenémeno.

Para Goncgalves et al (2014), a fenomenologia € uma corrente tedrica que
busca os aspectos subjetivos do comportamento do ser humano. Das teorias
filoséficas a fenomenologia € a que mais representa o sentido, pois ha a
necessidade de observacéo, interpretacdo e descricdo detalhada dos significados
contidos no estudo a ser desenvolvido.

A fenomenologia é uma corrente filosoéfica que trabalha os aspectos subjetivos
do comportamento do ser humano e no qual é dada “atengdo ao mundo dos sujeitos
e dos significados por eles atribuidos as experiéncias cotidianas e as interagdes
sociais que possibilitam compreender e interpretar a realidade” (GATTI; ANDRE,
2011, p.30).
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A fenomenologia € uma teoria onde os significados s&o formadores da
realidade social em que vive o0 homem e “a linguagem, as praticas e as coisas sao
inseparaveis na abordagem fenomenoldgica, uma vez que os significados sé&o
gerados na interagdo social” (MINAYO, 2013, p.60).0Os fenbmenos fazem parte da
realidade social e por isso “o0 universo da producao humana que pode ser resumido
no mundo das relacdes, das representacdes [...] € é objeto de pesquisa qualitativa é
que dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores quantitativos”
(MINAYO, 2012, p.21).

2.1.2 As Representagcdes Sociais

A teoria das representacdes sociais trata da producdo e elaboracdo dos
saberes sociais, “da construcdo e transformacdo do conhecimento que estédo
relacionados aos fatos da vida cotidiana dos atores sociais” (JOVCHELOVITCH,
1998, p.55).

Etimologicamente, o termo “representar” tem origem latina na palavra
repraesentare que significa estar presente ou apresentar de novo alguém ou alguma
coisa — um objeto (REIS; BELLINI, 2011). A composicdo do termo “representagéo
coletiva”foi proposta, inicialmente, por Emile Durkheim (1858 — 1917). O sociélogo
desejava evidenciar a maior expressibilidade do pensamento social- do coletivo- em
relacdo ao pensamento individual.

Porém, foi somente na década de 1960 que o romeno naturalizado francés,
psicélogo social Serge Moscovici (1929-2014) reintroduziu o termo “representacao
social” para a sociedade. Moscovici levou duas décadas para aperfeicoar o
significado de representacdo social e procurou deixar de lado a conceituacdo do
termo em si e buscou reconhecé-lo como um “fenébmeno” (REIS; BELLINI, 2011,
p.147).

Em 1961, com a publicacdo da obra de Moscovici sobre a representacéo social
da psicanalise, iniciou-se uma nova vida para a nocdo do termo ao introduzir a
representacdo social em um estudo pioneiro, ao tratar das maneiras como a
psicanalise penetrou no pensamento popular da Franca (La Psicanalyse: Sonimage
ET sonpublic, 1961).
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De acordo com a introducé&o do estudo,

as representacdes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
se cruzam, se entrecruzam e se cristalizam continuamente,
através de uma palavra, de um gesto, ou de uma reunido, em
nosso mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas
relacbes estabelecidas, os objetos que nds produzimos e
consumimos e as comunicacdes que nés estabelecemos. Nés
sabemos que elas correspondem de um lado a substancia
simbdlica que entra na sua elaboragéo, e por outro lado, a
pratica especifica que produz essa substancia, do mesmo
modo como a ciéncia ou 0 mito corresponde a uma pratica
cientifica ou mitica (MOSCOVICI, 2009, p.10).

Para Moscovici (2009), as representacdes sociais sempre existiram, porém nao
havia interesse em estuda-las de modo a compreender a sua estrutura e dinamica
social. O proprio autor assente em dizer que o desbravador no estudo da
representacao social foi Piaget, quando este analisou a formacéo da representacao
na crianca a partir do desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, o significado de representacdo social para Moscovici pode ser

compreendido por meio de suas palavras:

a uma vez e a0 mesmo tempo, trazer presentes as coisas
ausentes e apresentar coisas de tal modo que satisfagcam as
condicbes de uma coeréncia argumentativa, de uma
racionalidade e da integridade normativa do grupo. E, portanto,
muito importante que isso se dé de forma comunicativa e
difusa, pois ndo ha outros meios, com exce¢do do discurso e
dos sentidos que ele contém, pelos quais as pessoas € 0S
grupos sejam capazes de se orientar e se adaptar a tais coisas.
Consequentemente, o status dos fenbmenos da representacao
social € o de um status simbdlico: estabelecendo um vinculo,
construindo uma imagem, evocando, dizendo e fazendo com
gue se fale, partilhando um significado através de algumas
proposicdes transmissiveis (MOSCOVICI, 2009, p.216).

Como se |é em Lima e Machado (2010, p.204), Moscovici procurou redefinir as

guestdes sociais a partir do fendbmeno das representacdes “insistindo na sua funcéao
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simbdlica de construcdo do real”. Denota-se, portanto, que havia ali uma
discordancia de como classificar as diversas teorias que surgiam nas areas da
Psicologia e Sociologia. Isto é evidenciado quando Durkheim ao elaborar a teoria da
representacdo em que defendia uma separacdo radical entre representacdes
individuais e coletivas referia-se as causas individuais como pertencentes ao estudo
da Psicologia, e as coletivas aos estudos da Sociologia.

Jovchelovitch (1998) expressa em seu estudo que o pensamento de Durkheim
sobre a coletividade das representacdes é devido a maneira como os individuos
pensam e expressam seus sentimentos, ndo sendo esta de forma consciente.

Minayo (2012) em sua obra analisa o sentido de “representac&o” para Durkheim:

Na concepgéo de Durkheim é a sociedade que pensa, portanto
as representacfes nao sdo necessariamente conscientes do
ponto de vista individual. Assim, de um lado elas conservam
sempre a marca da realidade social onde nascem, mas
também possuem vida independente, reproduzem-se e tendo
COmo causa outras representacdes e ndo apenas a estrutura
social (MINAYO, 2012, p.74).

Fagundes (2009, p.133) também estuda o pensamento de Durkheim no ambito
de “separar” as representagdes em individual e coletiva, reforgando que a individual
€ objeto de estudo da Psicologia e a coletiva da Sociologia. E esclarece o autor,
nesse encaminhamento, que Durkheim acabou por adotar a terminologia
‘representagdes coletivas” com base nas diversas categorias de estudo, entre elas,
religido e magia, que sdo por si sOs categorias culturais e duradouras. Assim,
concluiu, entdo, que esses fendmenos eram resultados de ideias advindas dos
individuos em comunidades, e por isto, coletivas.

Moscovici, por sua vez, ao considerar a teoria de Durkheim referiu-se a ela ndo
como um conceito estatico de uma comunidade, e sim como um fenémeno que esta
em constante transformacéo, que dependendo das ideias e das crencas dos atores
sociais, essas representacfes podem ganhar outro sentido. E ainda, para Moscovici
ndo ha a possibilidade de distingdo entre os dois termos, pois esses “nao se referem
a ordens distintas na organizacao da sociedade” (MOSCOVICI, 2009, p.13). Nessa
mesma direcdo, Jodelet (1989) argumenta que Moscovici ao transformar a
representacdo social de conceito estatico e coeso para o campo dos fenbmenos,

promoveu, para a categoria, uma fluidez e mobilidade das ideias e pensamentos
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através da comunicacdo entre os atores sociais. Dai surge um conceito importante
sobre as representagdes: “é uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e
compartilhado, que tem um objetivo prético e concorre para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social”’ (JODELET, 1989, p.45).

Segundo Jovchelovitch (1998, p.56), quando Moscovici fundamentou-se no
conceito de “representacdo” de Durkheim, fez com que o mesmo adquirisse
movimento e elasticidade; ja que “sua preocupagéo principal era justamente dar
conta de como a mentalidade coletiva se modifica na fluidez e maleabilidade das
formas sociais contemporaneas”. E o autor prossegue reafirmando principalmente o
fato de que Durkheim considerava que as representacfes eram fatos sociais, o que
permitia fazer com que os individuos pensassem através de categorias elaboradas
coletivamente pela sociedade.

Moscovici tinha grande interesse em saber como o conhecimento ou oS
saberes se transformam na vida cotidiana dos individuos e, portanto, foi através da
“andlise do universo da psicanalise como a percep¢cdo do momento social dos
profissionais franceses, da igreja e também do Partido Comunista Francés, que fez
com que ele concluisse que precisaria haver uma mudanca no entendimento de
como os conhecimentos eram vistos e repassados” (JOVCHELOVITCH, 1998, p.56).

Para tal, Moscovici procurou captar o pensamento de autores renomados em
variadas categorias de andlise da Psicologia, Antropologia e Sociologia, tais como
as ideias da psicanalise de Freud (para o qual os processos inconscientes é que
determinam os saberes sociais), Piaget, na psicologia do desenvolvimento das
estruturas cognitivas, na Antropologia, onde analisou os estudos de Bhrul e
principalmente o legado de Durkheim, para o qual se baseou nos seus
ensinamentos sobre a tematica da representacdo, buscando reelabora-la e
transforma-la em social (JOVCHELOVITCH, 1998). Para Souza e Vilas Bbas (2011),
Moscovici buscou entender a ciéncia através e a partir do senso comum utilizando-
se de analises na esfera psicanalitica, considerando o individuo e o social.

Moscovici queria descobrir o que ocorria quando a psicanalise “saia dos
consultérios fechados” e ganhava o mundo real, o cotidiano, e ele percebeu, entéo,
gue o conhecimento se transforma. Esse entendimento fez com que Moscovici se
voltasse para os estudos de Durkheim que via a representacdo apenas como um
conceito, um fato social, ainda que produzido por sujeitos sociais, os quais adquirem

um carater exterior a acdo humana e assim, “condicionam todos os individuos das
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sociedades em que estdo presentes a pensar a partir de suas categorias”
(JOVCHELOVITCH, 1998, p.56). E ainda,

ao contrario de sociedades tradicionais, que mantém seus
saberes firmemente enclausurados nas maos de sujeitos,
rituais e objetos sagrados, as sociedades modernas se
caracterizam pela reflexividade dos saberes. Assim, Moscovici
pde o conceito em movimento e 0 muda para representacoes
sociais, ja que sua preocupacao principal era justamente dar
conta de como uma mentalidade coletiva se modifica na fluidez
e maleabilidade das formas sociais contemporaneas. Cabe
notar aqui, que sua preocupacado com a psicologia das minorias
ativas ja traia essa mudanca, pois Moscovici queria entender
menos como uma mentalidade se mantém e mais como ela se
transforma (JOVCHELOVITCH, 1998, p.56).

A autora ainda complementa: Moscovici percebeu que o conceito de Durkheim
ndo contemplava as sociedades da época atual e que a teoria precisaria ser
melhorada. Para isso, entende que as representacOes coletivas durkheimnianas
‘perderam o poder aglutinador que detinham quando Durkheim as identificou”
(JOVCHELOVITCH, 1998, p.56). Entdo, Moscovici coloca as representacdes em
movimento, pois sua ideia era de analisar como a mentalidade coletiva da sociedade
se transforma no cotidiano dos atores sociais pela flexibilidade das formas sociais.

A teoria das representacdes sociais, portanto, € um amplo projeto de Moscovici
para buscar o entendimento da influéncia do conhecimento cientifico na cultura e no
pensamento comum das pessoas onde elas se encaixam no mundo em que vivem,
para entdo ter condicbes de compreendé-lo. Pombo-de-Barros e Arruda (2010)
aludem que a representacdo social € construida a partir do pensamento social da
vida cotidiana, pela realidade objetiva e subjetiva e € também influenciada pelas
vivéncias, ideias e criatividade de cada um sobre o objeto em questao.

Como se Ié em Sobrinho (2010, p.32), Moscovici procurou dar ao senso
comum “um novo estatuto epistemoldgico, ao considera-lo um fato social e ndo um
falso pensamento sobre a realidade”. Enquanto que para Durkheim, a Sociologia
deve ser considerada uma ciéncia autbnoma e para justificar tal pensamento utilizou
as representacdes coletivas buscando evidenciar esse caréater, por outro lado,
Moscovici deu-lhe um carater mais real e social.

Moscovici (2009) sempre esclareceu que ndo usou o termo “coletivo” para

determinar as representacdes e sim o termo “social”’, porque esses sdo fenémenos
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gue se referem as trocas de ideias e crengcas de uma classe em geral e ndo apenas
de pequenos grupos, e que precisam ser entendidos e descritos. Para Fagundes
(2009, p.133), Moscovici queria apenas “real¢ar a ideia de diferenciagao, de redes
de pessoas e interagbes e ao mesmo tempo romper com as associagdes do termo
coletivo”.

Nesse entendimento, Wachelke e Camargo (2007, p.380) descrevem que
Moscovici “revitalizou o conceito de representagao coletiva” de Durkheim e que essa
alteracdo teve a finalidade de adotar uma nova postura, abandonando o referencial
durkheimniano de “conceito da representacdo” para adotar uma representacao de
carater “fenomenoldgico” e social. Nesse mesmo pensamento, Jodelet (1989) afirma
gque Moscovici ao renovar a analise das representagdes procurou dar-lhes um

carater construtivo, criativo para a interpretacéo do objeto. E ainda, expressa que

uma representacdo, segundo a teoria as representacdes
sociais ndo é um a copia fidedigna de algum objeto existente
na realidade objetiva, mas uma construgdo coletiva. O que é
proposto pela teoria das representagdes sociais € um estudo
cientifico do senso comum [...] a forma de conhecimento esti
ligada a realidade dos grupos e categorias sociais (JODELET,
1989, p.4-5).

Jodelet (1989, p.10) aponta a importancia da teoria de Moscovici ao ser essa
publicada no ano de 1961, pois ndo s6 renovou o conceito de “representacédo social”,
como também deu, a Psicologia social, “objetos e instrumentos conceituais” que
permitiram analisar os fendbmenos e questfes sociais da vida cotidiana. A referida
obra, de acordo com Jodelet (1989), a medida que se tornava conhecida no meio
cientifico, cada vez mais adquiria um caréater psicossocial do conhecimento que até
aguele momento era inexistente; e, o mais importante é que essa teoria fez com que
o conhecimento passasse do teor apenas cientifico para adquirir um carater também
social.

Moscovici (2009, p.14), alegava que toda a sociologia de Durkheim era
consistentemente orientada para fazer com que as sociedades se mantivessem
unidas, para assim impossibilitar qualquer ruptura: “de fato, € em parte essa
capacidade de manter e conservar o todo social que da as representacdes coletivas
seu carater sagrado”, escreveu o autor referindo-se a discussdo que Durkheim faz
em The Elementary Forms of Religious Life (1912/1995).
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[...] Durkheim ndo estava simplesmente interessado em
estabelecer o carater sui generis das representacdes coletivas
como um elemento de seu esforgo para manter a sociologia
como uma ciéncia autbnoma. Toda a sua sociologia é ela
propria, consistentemente orientada aquilo que faz com que as

s

sociedades se mantenham coesas, isto é, as forcas e
estruturas que podem conservar, ou preservar, o todo contra
qualquer fragmentacdo ou desintegracdo (MOSCOVICI, 2009,
p.14).

Por isto, no entendimento de Sobrinho (2010), as representa¢cOes sociais
possuem sua prOpria significacdo cultural e devem ser mantidas,
independentemente do carater individual de cada um, pois visam dar conta das
diferencas apenas entre os grupos de individuos e nao entre as pessoas.

Moscovici (2009) interessou-se na diversidade das ideias, pelas mudancas,
pela conservacéo e preservacao das sociedades modernas e buscou entender como
a sociedade é constantemente mudada pelos pensamentos e pelas ideias, onde as
mudancas nos interesses dos individuos podem gerar novas representacdes. Desse
modo, as representacdes ndo podem ser consideradas como algo imutavel e
estatico.

Portanto, diferentemente de Durkheim que teve uma visdo centrada na
‘coercédo da sociedade sobre os individuos”, ou seja, partia-se do coletivo para o
individual. Moscovici, ao contrario, questionou o uso que os individuos fazem do
conhecimento no cotidiano. Entende-se, entédo, que os sujeitos sao sempre ativos na
construcdo das representacdes sociais, pois eles interagem através da comunicacao
e fazem escolhas, tém ideias, elaboram simbolos e imagens e dessa maneira tém a
possibilidade de compreender os fendmenos e situacdes sociais e emitir opinides e
que as “contribuicbes mutuas entre o sujeito e a sociedade”, ou seja, a comunicagao
entre os individuos é essencial para a formacéo do simbolo e consequentemente, a
representacdo (POMBO-de-BARROS; ARRUDA, 2010, p.354).

Moscovici (2009) ao se referir sobre aimportancia da experiéncia de vida de
cada sujeito na contribuicdo para a formacao das representacdes sociais, entende

que

nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos
anteriores que lhes sé@o impostos por suas representacoes,
linguagens ou cultura. NOs pensamos atraves de uma
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linguagem, ndés organizamos nossos pensamentos de acordo
com um sistema que esta condicionado, tanto por nossas
representacfes, como por nossa cultura. Nés vemos apenas o
que as convengdes subjacentes nos permitem ver e nos
permanecemos inconscientes dessas convengfes. Mas ndés
ndo podemos imaginar que podemos nos libertar sempre de
todas as convencgfes, ou que possamos eliminar todos o0s
preconceitos. Melhor que tentar evitar as convengfes, uma
estratégia melhor seria descobrir e explicitar uma Unica
representacdo [...] 0 que possibilitaria reconhecer que as
representacfes constituem para noés, um tipo de realidade
(MOSCOQVICI, 2009, p.35-36).

E fundamental destacar-se sobre a importancia das representagfes sociais na

vida das pessoas, pois

[...] sempre necessitamos saber o que temos a ver com 0
mundo que nos cerca. E necessario ajustar-se, conduzir-se,
localizar-se fisica ou intelectualmente, identificar ou resolver
problemas que ele pde. [...] por isso as representacdes sdo tao
importantes na vida cotidiana. Elas nos guiam na maneira de
nomear e definir em conjunto os diferentes aspectos de nossa
realidade cotidiana na maneira de interpreta-los, estatui-los e,
se for o caso, de tomar uma posi¢cao a respeito e defendé-la
(JODELET, 1989, p.31).

Os individuos ndo vivem sozinhos, ao contrario, formam sociedades com
diversas funcdes e objetivos e, nesse sentido, faz-se necessario entender e
interpretar o papel, na sociedade, de cada um como ator social. E por isso que,
segundo Jodelet (1989), ha a necessidade de secriar “representacdes” a fim de
ajustar os pensamentos e ideias dos atores socials para que ocorra uma
convergéncia de opinides sobre os problemas da vida cotidiana. Desse modo as
representagdes “dao lugar as teorias espontaneas”, as imagens e simbolos que se
formam acerca do objeto em questdo e quando partilhadas com os demais
adquirem, portanto, um significado consensual da realidade social.

A comunicagdo entre 0s sujeitos sociais, como relatam Moscovici (2009) e
Jodelet (1989), é a maneira de se perceber os saberes anteriores, a condi¢cdo
intelectual, as ideias, valores e crencas dos atores sociais que vao se agrupando e
convergindo até entrar em um consenso geral e, dessa forma, as representacdes

vao sendo construidas e tomando conta da realidade social.
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As instancias e relagbes institucionais, as redes de
comunicagdo mediaticas ou informais intervém em sua
elaboragéo abrindo a via dos processos de influéncia, as vezes
de manipulagé@o social — e veremos que se trata ai de fatores
determinantes na  construgcdo representativa.  Essas
representagbes formam um sistema e d&o lugar a teorias
“‘espontaneas”, versdes da realidade que encarnam as imagens
ou condensam as palavras, ambas carregadas de significagdes
— e veremos que se trata de estados que o estudo cientifico
das representagdes sociais apreende (JODELET, 1989, p.4).

E a partir dessas relagfes e intercomunicagdes entre os sujeitos que se forma
a representacdo do objeto e esse conhecimento partilhado com outros individuos
constréi uma realidade cotidiana que é adotada pelos sujeitos sociais. E a autora
relembra que as representa¢cfes s&o dinamicas e que por isso estdo em movimento
e transformacéao (JODELET, 1989).

Jodelet (1989) ainda relata que as representacdes tém a tarefa de descrever,
analisar, interpretar o fendmeno do cotidiano e que elas sempre dizem algo sobre o
estado da realidade. A autora reconhece que as representacdes sociais S840 como
sistemas varios de interpretacdo, os quais nossas relacées com o0 mundo e com 0s
outros, orientando e organizando as nossas condutas e as nossas comunicagodes

sociais.

De fato, representar ou se representar corresponde a um ato
de pensamento pelo qual o sujeito relaciona-se com o objeto.
Este pode ser tanto uma pessoa, uma coisa, um evento
material, psiquico ou social, um fenbmeno natural, uma ideia,
uma teoria, etc., pode ser tanto real quanto imaginario ou
mitico, mas sempre requer um objeto. Nao ha representacao
sem objeto (JODELET, 1989, p.5).

Wachelke e Camargo (2007) reforcam a ideia de que os conceitos e as nogdes
gue fazem parte das representacfes sociais se organizam em uma estrutura de
conhecimento de acordo com a l6gica e consenso dos atores sociais, € que essa
organizacao estrutural “possui natureza hierarquica, o que implica dizer que os
sistemas de cogni¢des interligados diferenciam-se quanto a suas naturezas e
funcdes relativas a representacao social (WACHELKE; CAMARGO, 2007, p.383).
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Moscovici (2009, p.21-22) é-nos bastante claro: “as representacdes sao
sempre um produto da interacdo e comunicacdo e elas tomam sua forma e
configuragdo especificas a qualquer momento [...]. Portanto, € nos bastante

evidente que “representacao social’ é:

[...] um sistema de valores, ideias, praticas, com uma dupla
func&o: primeiro estabelecer uma ordem que possibilitara as
pessoas orientar-se em seu mundo material e social e controla-
lo; e em segundo lugar, possibilitar que a comunicacdo seja
possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-
lhes um cddigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e
social (MOSCOVICI, 2009, p. 21-22).

Fagundes (2009) também concorda que as representacdes sao criadas e
compartilhadas mediante a comunicagcdo entre as pessoas, pela fala, gestos,
percepcdes e até mesmo pelas interagbes com o meio ambiente. A reflexdo acima
citada corrobora com os estudos de Bonomo et al (2013), no qual os autores
expressam que 0s atores sociais procuram elaborar imagens e discursos que
atendam a diversidade de ideias do grupo social, e isso é elaborado a partir do ato
da comunicacéo entre os sujeitos em questdo. Os processos pelos quais 0s sujeitos
agem de acordo com as representacdes sociais criadas, podem, de acordo com
Moscovici (2009) estar constantemente se reformulando, uma vez que ndo séo
estaticas e podem ser analisadas “através da compreensao dos sujeitos, na maneira
como cada um de nés age” (MOSCOVICI, 2009, p. 218). O autor reforca que toda a
representacdo social é formada por um processo no qual se pode localizar a origem,
porém esta origem esta inacabada, uma vez que fatos e opinides podem a vir

corrompé-la, complementé-la ou distorcé-la, e ainda:

E ao mesmo tempo importante especificar como esses
processos se desenvolvem socialmente e como sédo
organizados cognitivamente em termos de arranjos de
significagdes [...] esses processos sdo a agao de sujeitos que
agem através de suas representacdes da realidade e que
constantemente reformulam suas representacdes. Estamos
sempre em uma situacdo de analisar representacdes de
representacbes (MOSCOVICI, 2009, p. 218).
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Esse posicionamento de Moscovici (2009) enfatiza a importancia dos
processos sociais que se desenvolvem em determinados contextos, abrangendo o

dia a dia socialmente representado.
2.1.2.1 As Representa¢cOes Sociais e 0s Sujeitos Sociais

A interrelacdo existente entre as representacdes sociais € 0S Processos
identitarios podem ser compreendidos com as relacdes intra e intergrupais que, de
acordo com Bonomo et al (2013) tem como objetivo “conhecer a realidade como um
todo, ndo apenas para o0 grupo social que compdem o estudo, mas deve abranger
membros de outros grupos” (BONOMO et al, 2013, p.92-93).

O sujeito é um ser ativo que estd em constante percepcéo e elaboracdo de
conceitos, simbolos e € importante que 0s sujeitos sociais saibam administrar os
conflitos de ideias e valores do grupo social como um todo para assim alcancar um
consenso. O individuo ou o grupo social pelas relacdes intergrupais tentam
harmonizar o conjunto de ideias e confltos e, para isso, servem-se das
representacdes sociais como harmonizadoras das tensdes psiquicas decorrentes
das interacOes sociais e, desse modo,“elas filtram as informa¢cdes que chegam ao
ambiente externo” (BONOMO et al, 2013, p.92).

Conforme esclarece Jodelet (1989), o ato de representar ndo € um processo
simples. Além da imagem, esse ato carrega sempre um sentido simbdlico e, ainda,

apresenta quatro caracteristicas fundamentais:

- A representagéo social € sempre representagcdo de alguma
coisa (objeto) e de alguém (sujeito);

- A representacdo social tem com seu objeto uma relacéo de
simbolizag&o (substituindo-o0) e de interpretacéo (conferindo-lhe
significac0es);

- A representacao serd apresentada como uma forma de saber:
de modelizacdo do objeto diretamente legivel em diversos
suportes linguisticos, comportamentais ou materiais - ela € uma
forma de conhecimento;

- Qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a
partir da qual ele é produzido, aos contextos e condicdes em
que ele o é.
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Segundo Jodelet (1989) ao formular a teoria da representacédo social Moscovici
integrou ao estudo diversos elementos como, os afetivos, os mentais, 0os cognitivos,
0S sociais, a comunicacdo e as relacdes sociais entre o0s sujeitos também
esclareceu como esses elementos afetam a realidade social. Nesse sentido, a
autora considera que a nogao de representacao € complexa, o que torna dificil o seu

entendimento, as pessoas, como também o fendmeno nele envolvido.

Implica que seja relacionada com 0s processos que se erguem
de uma dindmica social e de uma dindmica psiquica e que seja
elaborado um sistema teorico, ele mesmo complexo. Deve-se
considerar de um lado o funcionamento cognitivo e o do
aparelho psiquico, de outro, o funcionamento do sistema social,
dos grupos e das interagdes, na medida em que estes afetam a
génese, a estrutura e a evolucdo das representacdes e séo

afetados por sua intervengdo (JODELET, 1989, p.8).

Quanto aos fendmenos cognitivos, de acordo com Jodelet (1989), Moscovici
explica-os informando que estdo relacionados com as questbes afetivas e
normativas dos individuos, as interiorizacfes das experiéncias de vida, dos habitos e
condutas e afirma que por essas razdes o estudo cognitivo demonstra-se relevante e
contribui para as relacbes da vida mental do individuo e do grupo social. A autora
ainda complementa que toda a representacdo deve passar por uma analise das
suas caracteristicas, pois ela € uma forma de conhecimento e para tanto se faz
necessario qualificar esse saber “pratico” do dia a dia com as condi¢cdes da realidade
a que ele se insere. “A representacdo serve para agir sobre o0 mundo, o que
esclarece suas fungdes e sua eficacia sociais” (JODELET, 1989, p.10). E neste
espaco, no entendimento da autora, as representagcdes sociais sdo qualificadas por
alguns como um compromisso psicossocial.

Para Reis e Bellini (2011) o mundo é formado por imagens, que hora séo
acrescidas ou descartadas de outras, e de acordo com os estimulos recebidos pelos
sujeitos que os codificam, classificam e categorizam, as ideias vao se agrupando,
por fim formando as representacdes sociais do cotidiano. Ainda, para as autoras,
Moscovici ndo tinha o interesse em criar uma “teoria forte e fechada”, e sim uma
teoria em que os mais diferentes fenbmenos sociais do cotidiano tivessem condi¢&o
de serem interpretados.

Moscovici (2009) apresenta as coisas sociais de tal modo que as mesmas

satisfazem as condi¢cdes de uma coeréncia argumentativa e para que tal ocorra, faz-
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Se necessaria a comunicacao entre as pessoas e grupos de modo que permitam a
analise dos fendbmenos e a elaboracao de ideias e conceitos, construindo, assim, um
status simbdlico, um vinculo, uma imagem e por fim um significado. E se o conceito
de representagdo social partilha de muitas esferas do conhecimento, da historia a
antropologia, “ele € sempre [...] uma questdo de compreensdo das formas das
praticas de conhecimento e de conhecimento pratico que cimentam nossas vidas
sociais” (MOSCOVICI, 2009, p.217).

Portanto, as representacfes ndo podem ser criadas por um individuo
isoladamente e, sim, via a comunicacdo entre varios individuos. E conforme
expressa Moscovici (2009, p.208), sdo formadas “através de influéncias reciprocas,
negociagcfes implicitas no curso das conversacdes, onde as pessoas se orientam
para modelos simbdlicos, imagens e valores compartilhados”. As representacoes
surgem com o intuito de compreender um objeto em particular, mas também como
forma do sujeito (pessoa ou grupo) adquirir uma capacidade de definir, de dar
significado ao objeto ou a pessoa, expressando, assim, um valor simbdlico e assim,
0s atores sociais acabam por se familiarizar com o conhecimento e ele passa a ser
compartilhado por outros individuos.

Pombo-de-Barros e Arruda (2010) chamam a atencédo para a importancia do
sujeito na teoria da representacdo social de Moscovici onde o ator social age na
construcdo dos significados coletivos. As autoras ainda complementam que as

representacdes sociais:

apontam para um entrelagamento entre o objeto representado
e 0 sujeito que o representa. Ela é um conhecimento
organizado, mais elaborado, construido e legitimado
socialmente, influenciado pela histéria e pelas praticas
cotidianas, sobre um determinado objeto. Esse objeto é sempre
social e esta inserido em uma cultura, da mesma forma que os
sujeitos que os representam (POMBO- de BARROS; ARRUDA,
2010, p.352).

Moscovici (2009) também salienta a importancia da histéria de vida do sujeito,
da comunidade onde vive, pois isso afeta diretamente a sua percepcao de elaborar
representacfes sociais. Cada sujeito vai elaborar suas ideias a partir de suas
vivéncias e de acordo com suas atitudes sociais. Dai a importancia da comunicacao

e dialogo entre os sujeitos no debate acerca dos questionamentos sociais que 0s
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cercam. O mundo € visto pelas percepcdes, e as ideias e as atribuicdes sdo as

respostas pessoais para os estimulos recebidos.

[...] n6s percebemos o mundo tal como é e todas as nossas
percepcoes, ideias e atribuicdes sdo respostas a estimulos do
ambiente fisico ou quase fisico, em que nos vivemos. O que

s

nos distingue é a necessidade de avaliar seres e objetos
corretamente, de compreender a realidade completamente; e o
que distingue 0 meio ambiente € a sua autonomia, sua
independéncia com respeito a nés, ou mesmo, poder-se ia
dizer, sua indiferenca com respeito a ndés e a nossas
necessidades e desejos (MOSCOVICI, 2009, p.30).

Minayo (2012) cita autores como, Bourdieu e Bakhtin que valorizam a fala
como a expressao das condi¢cdes de existéncia das representagdes, ou seja, esses
autores entendem que é através da fala que se revelam os sistemas de valores,
normas e simbolos e, nas préprias palavras da autora “elas (as palavras) sao tecidas
a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama para as relacdes
sociais e todos os dominios” (MINAYO, 2012, p.91).

Esta manifestagcdo de Minayo (2012) de certa forma encontra reforco em Osti et
al (2013, p.35), pois para esses autores “o conceito de representagdo social
compreende a concepgao que um sujeito, um grupo ou uma sociedade tém sobre
determinado tema ou assunto”, tratando-se, no caso do entendimento das préprias
ideias do sujeito e dos demais que vivem no mundo social.

Portanto, as representagdes sociais devem ser vistas como uma maneira
especifica de compreender e comunicar 0 que nés ja sabemos, e dessa forma,
objetivar e introduzir a ordem e as percepg¢des. E, ainda, devem operar em conjunto
com as relagdes e os comportamentos que surgem e desaparecem, assim como as
representacdes. Nesse sentido, sdo consideradas estruturas dinamicas, e nao
estaticas, como pensou Durkheim (MOSCOVICI, 2009).

Jovchelovitch (1998) argumenta que as criticas a teoria da representacdo
ocorrem e sao advindas de correntes de pensadores que acreditam na
representacdo social como uma copia, um “espelhamento do mundo onde a
representacdo se dedicaria a copiar um mundo de objetos |4 fora, de forma fiel e
precisa” (JOVCHELOVITCH, 1998, p.58). Nesse entendimento, a autora pensa que
“criticar essa tradicao é facil’, porém nao é facil mudar a concepgao de pensadores

relutantes. De acordo com Reis e Bellini (2011), as criticas de Moscovici a
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concepcao durkheimiana foram relevantes a se perceber pelos escritos de

Durkheim:

1) Falta de preocupagcdo em buscar a origem da generalidade
dos fendbmenos que o conceito de Representacdo Coletiva
engloba: a ciéncia, a religido, os mitos, a ideologia entre outros
fenbmenos sociais ou psiquicos;

2) A auséncia da dinamica das Representacbes Coletivas que
ndo a torna adequada aos estudos de sociedades complexas
como a nossa onde existem pluralidade de sistemas envolvidos
(politicos, filosoficos, religiosos, entre outros) e uma alta
rotatividade do fluxo de representacdo (REIS; BELLINI, 2011,
p.150).

Rangel (2007, p.15) posiciona-se em seu estudo afirmando que a
representacdo social deve ser entendida como uma forma de conhecimento pratico
via o dia a dia dos individuos para, assim, ter-se condigdes de atingir o “universo
interior” dos sujeitos. De fato, Séga (2000) comenta que as representagdes sociais
se apresentam como uma maneira de interpretar e pensar sobre “‘uma forma de
conhecimento da atividade mental desenvolvida pelos individuos e pelos grupos
para fixar suas posicdes em relacdo a situacdes, eventos, objetos e comunicagdes
que lhes concernem” (SEGA, 2000, p.128).

Jodelet (1989) ao afirmar que a representacdo esta sempre relacionada a um
objeto ou a alguém possibilita a criacdo deuma relacdo de simbolizacdo entre a
representacdo e o0 objeto que acaba por adquirir uma significacdo, e isto é o
resultado “de uma atividade que faz da representagdo uma construcdo e uma
expressao do sujeito” (JODELET, 1989, p.9).Souza et al (2011), também corroboram
com esse pensamento de que as representacOes sociais sdo sempre referentes a
alguém ou a alguma coisa (objeto) e que,portanto, seus processos de formacéao
compreendem 0s aspectos psicossociais e psico-historicos.

Entdo, se a representacdo é a construgdo do significado de um objeto e que
advém das relacOes e interagdes entre os sujeitos sociais, deve-se levar em conta
gue esses atores sociais tém valores, crencas e envolvimentos sociais diferenciados
0s quais devem ser aparados 0s excessos e desvios para que a representacdo
assuma seu lugar na realidade social. Nesse encaminhamento, a representacao do
objeto pode acontecer mediante trés efeitos no nivel dos contetdos representativos:

as distor¢des, as suplementacdes e os desfalques, a saber:
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1)Distorcdes: todos os atributos do objeto representado estéo
presentes, porém se encontram acentuados ou minimizados de
maneira especifica. Assim sdo produzidas transformagfes na
avaliacdo das qualidades de um objeto, de um ato, para reduzir
uma dissonancia cognitiva.

2)Suplementacéo: consiste em conferir ao objeto representado
atributos, conotacdes que nado lhe pertencem, procede de uma
agregacao de significacdo devida a blogueios do sujeito e ao
seu imaginario.

3)Desfalques: corresponde a supressdo de atributos
pertencentes ao objeto e resulta, na maioria dos casos, do
efeito repressivo das normas sociais (JODELET, 1989, p.16).

A mesma autora (Jodelet, 1989, p.14), relata sobre a importancia do
“‘compartilhamento das representagbes sociais” que ja se encontram prontas por
estarem definidas na sociedade e outras que sdo constantemente elaboradas
dependendo das relagfes sociais. Aquelas que se encontram harmonizadas tendem
a permanecer inalteradas e, ao contrario, quando os pensamentos e ideias dos
atores sociais entram em divergéncias, as representacdes sofrem alteragdes.

Por isso, mesmo de acordo com Jovchelovitch (2012, p.68), as representacoes
sociais “ndo sao um agregado de representagdes individuais, da mesma forma que o
social ndo é mais que um agregado de individuos”. Assim, esse social se obtém pela
comunicacgao entre os individuos, ou, nas palavras da autora, “as comunicagdes sao

mediagdes sociais”. E Jovchelovitch (2012, p.68) ainda complementa:

[...] s@o as mediacBes sociais, em suas mais variadas formas,
que geram as representacbes sociais. Por isso elas séo
sociais, tanto na sua génese como na sua forma de ser. Elas
ndo teriam qualquer utilidade em um mundo de individuos
isolados, ou melhor, elas nao existiriam [...] sdo uma estratégia
desenvolvida por atores sociais para enfrentar a diversidade e
a mobilidade de um mundo que, embora pertenca a todos,
transcende a cada um individualmente.

Nesse entendimento, a representacdo, para Jovchelovitch (1998, p.58), deve
ser compreendida como um elo “que se constrdi na relagéo do sujeito psiquico com
o existente”. E alerta, ainda, que as representacdes demonstram a importancia
dessa relacdo com o mundo ja existente, pois o mundo precede os individuos e tem

a sua histéria que segue sempre em construcdo. Nesse encaminhamento, €&
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relevante que o sujeito entenda, via as representagdes, aquilo que ele contribuiu

para esta construcao social.

2.1.2.2 As funcdes das Representacdes Sociais

As representacfes sociais desempenham diferentes tipos de funcdes,
algumas cognitivas — ancorando significados, estabilizando ou desestabilizando as
situacdes evocadas — outras propriamente sociais (MOSCOVICI, 2009). Moscovici

(2009, p.36) identifica duas fungdes principais das representa¢ces sociais, a saber:

eTornam os objetos, pessoas e ou acontecimentos convencionalizados de tal
maneira que os localizam e classificam em categorias que sdo adotadas por todos;

¢ As representagdes sao prescritivas, ou seja, “elas se impdem sobre nés com
uma forca irresistivel [...] que esta presente antes mesmo que ndés comecemos a
pensar [...] 0 que deve ser pensado’.

Dessa forma, Moscovici (2009), entende que as representacfes néo sao
imutaveis, ao contrario, podem ser transformadas de acordo com o pensamento

convergente dos atores sociais:

As representacdes sdo criadas a partir da arte da comunicacdo
entre os individuos e uma vez criadas [...] elas adquirem uma
vida propria, circulam, se encontram se atraem e se repelem e
ddo oportunidade ao nascimento de novas representacoes,
enguanto velhas representacdes morrem (MOSCOVICI, 2009,
p.41).

Como se |Ié em Chamon (2014), para Abric as representacfes sociais
comportam determinadas fungdes, a citar: fungcéo do saber, identitaria, orientacéo e
justificacdo. E a funcdo do saber que permite ao ator social adquirir o conhecimento
necessario para o seu entendimento da realidade e do senso comum com base
nodesenvolvimento cognitivo, crengas e valores. A funcéo identitaria faz com que os
atores sociais se identifiquem em determinados grupos sociais; na funcéo orientacao
0S comportamentos dos sujeitos sociais sdo guiados de acordo com seus valores e
permite que acdes sejam entdo antecipadas e, na justificacdo, as representacdes
sociais permitem justificar a posteriori as tomadas de posi¢cdo e os comportamentos
adotados (CHAMON, 2014).
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A dindmica da formacdo das representacdes sociais, como definido por
Moscovici (2009) refere-se a tornar familiar aquilo que n&o é familiar. Portanto, é a
partir da familiarizagc&o que o objeto adquire significado e passa a se tornar habitual
para um grande numero de pessoas, pois ele entdo adquire representacéo social.
Para que isso seja possivel, Moscovici identificou dois mecanismos que ocorrem

automaticamente nos individuos e que sdo responsaveis por essa familiarizacao:

N&o é facil transformar palavras ndo-familiares, ideias, seres,
em palavras usuais, proximas e atuais. E necessario dar-lhes
uma fei¢cao familiar, por em funcionamento os dois mecanismos
de um processo de pensamento baseado na memoéria e em
conclusbes passadas. O primeiro mecanismo tenta ancorar
ideias estranhas reduzi-las a categorias e imagens comuns,
coloca-las em um contexto familiar. O segundo mecanismo é
objetiva-los, isto €, transformar algo abstrato em algo quase
concreto, transferir o que esta na mente em algo que exista no
mundo fisico. Estes mecanismos transformam o n&o-familiar
em familiar, primeiramente transferindo-o a nossa prépria
esfera particular, onde nés somos capazes de compara-lo e
interpreta-lo e depois, reproduzindo-o entre as coisas que nos
podemos ver e tocar e consequentemente, controlar
(MOSCOVICI, 2009, p.61).

S&0 esses 0s processos de elaboracdo das representacdes sociais, 0s quais
permitem transformar aquilo que ndo é familiar em familiar: a objetivacdo e
a ancoragem. A objetivacéo, é “descobrir a qualidade icdnica de uma ideia, ou ser
impreciso; € reproduzir um conceito de uma imagem”. As ideias abstratas
transformam-se em imagens concretas através do reagrupamento de ideias
referentes a0 mesmo assunto. E a ancoragem, é o ato de classificar e dar nome a
alguma coisa, dar sentido ao objeto, usar da assimilagcdo das imagens criadas pela
objetivacdo, sendo que estas novas imagens se juntam as anteriores, nascendo
assim novos conceitos (MOSCOVICI, 2009, p.78).

Do ponto de vista epistemoldgico, a analise dos modos de pensamento que a
vida diaria mantém séo para Moscovici (2009, p. 218) “historicamente mantidos por
mais ou menos longos periodos; modos de pensamento aplicados a objetos

diretamente socializados, mas que de maneira cognitiva e discurssiva.” E ainda que:

as coletividades sao continuamente orientadas a reconstruir
nas relagbes de sentido de fornecer os meios criticos de tratar
esses fendbmenos de coesdo sociodiscursiva e de analisar os
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principios de coeréncia que os estruturam dentro de uma
relacdo interna-externa (esquemas cognitivos, atitudes e
posicionamentos, modelos culturais e normas). Desse ponto de
vista, é evidente que a cogni¢cdo organiza o social desde que
este a governe e que o simbdlico module constantemente
nossas aventuras humanas, sob essa forma mais elevada que
é a linguagem (MOSCOVICI, 2009, p.219).

Jovchelovitch (2012) expressa que a ancoragem e a acomodacao sao formas
especificas em que as representacdes sociais estabelecem uma aproximacao entre
o simbolismo e a concreticidade. Para a autora, “objetivar € também condensar
significados diferentes - significados que frequentemente ameacam, significados

indiziveis, inescutaveis- em uma realidade familiar”. E prossegue a autora:

ao assim fazer, os sujeitos sociais ancoram o desconhecido em
uma realidade conhecida e institucionalizada e,
paradoxalmente, deslocam aquela geografia de significados ja
estabelecidos, que as sociedades, na maior parte das vezes,
lutam para manter [...]. As representacfes sociais emergem
desse modo como processo que ao mesmo tempo desafia e
reproduz, repete e supera, que é formado, mas que também
forma a vida social de uma comunidade (JOVCHELOVITCH,
2012.p.69).

2.1.2.3 A formacao do simbolismo e da representacéo social na crianca

De acordo com Moscovici (2009), o estudo sobre a formac¢éo do simbolismo e a
representacdo, na crianga, teve inicio com os trabalhos desenvolvidos pelo
renomado pensador do século XX Jean Piaget (1896 — 1980). Esse pensamento
também €& corroborado por Osti et al (2013), que ao abordar em seu estudo a
similaridade de pensamento entre Moscovici e Piaget relatam que para Moscovici o
pioneiro no estudo da tematica da representacdo foi Jean Piaget, a partir da
investigacdo da formacdo da representacdo na crianga quando investigava o
desenvolvimento cognitivo das mesmas (OSTI et al, 2013).

Dias (2010, p.110) confirma que “o processo de desenvolvimento cognitivo foi
elaborado a partir da Epistemologia Genética”’, e com o desenvolver dessa linha de
estudo surgiu a “teoria piagetiana”’, onde Piaget divide a evolugdo cognitiva da

criangca em etapas, de acordo com seu crescimento. Assim, Piaget relaciona crianca
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— objeto e classifica essa relagcdo em trés niveis de desenvolvimento cognitivo, a
saber: sensério-motor, pré-operatério e operatoério, elaborados, esses niveis, com

base na formac&o cognitiva e na elaboragéo e maturacao do intelecto da criancga:

1) Periodo sensdrio-motor: entende-se desde nascimento
até a aparicao da linguagem, compreendendo, pois, mais ou
menos 0s dois primeiros anos de vida. A inteligéncia sensorio-
motora € a agéo pratica do sujeito sobre a propria realidade.

2) Periodo pré-operatério: apresenta-se como uma etapa de
preparacdo e organizacdo das operacdes concretas de
classes, relagbes e numeros. Esse periodo se inicia com o
aparecimento da funcdo simbdlica, que permite o uso das
palavras de maneira simbolica, e termina quando a crianga €
capaz de organizar seu pensamento mediante operacdes
concretas. Apresenta duas subetapas distintas:

2.1 Pensamento representativo, que se estende até ao redor
dos quatro anos e se caracteriza pelas funcdes simbdlicas e
representativas.

2.2 Pensamento intuitivo, dominado pelas percepcdes
imediatas, isto é, pelos aspectos ao qual se prende a atencao,
e se caracteriza pela incapacidade de guardar mais do que
uma relagdo ao mesmo tempo.

3) Periodo operatdrio: inicia-se ao redor dos 6-7 anos de
idade, com o0 aparecimento da nocdo de invariancia,
sucessivamente, aparecem as noc¢Oes de conservagdo de
substancia, de peso e de volume. Quando a crianca domina
estas trés conservacdes, mais ou menos entre 11-12 anos de
idade, atinge a etapa final do processo. Assim, o periodo
apresenta duas subetapas:

3.1 Das operagdes concretas, quando a crianga opera sobre
0S objetos ou sobre as acBes exercidas sobre os objetos.

3.2 Das operac0Oes l6gicas, quando o individuo opera sobre
operacdes, prescindindo da presenca concreta do objeto
(FREITAS, 2010, p.146; OLIVEIRA, 2005, p.107).

Nesse encaminhamento, de acordo com Piaget (1975), o desenvolvimento
cognitivo infantil vai evoluindo espontaneamente com o avancar da idade, o grau de
maturidade intelectual e as sucessivas adaptacdes entre a crianga, 0 objeto e 0 meio
em que vive. Essas estruturas correspondem as caracteristicas momentaneas que
sao alteradas pela evolucdo do desenvolvimento em fun¢&o da necessidade de uma
melhor organizagéo. Diversos autores referem-se a teoria de Piaget, seguindo a sua
linha de pensamento sobre os niveis cognitivos da crianca, entre eles, destacam-se

Giacometti et al (2013, p.1100), que expressam: no primeiro estagio ou no sensorio-
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motor, a crianga € movida por agdes reflexas tais como: “sugar; agarrar; comegam a
dar lugar a movimentos intencionais”. Ainda,expressam que Piaget subdivide este
primeiro estagio em trés outros: estagio dos reflexos, organizacdo das percepcdes e
o da inteligéncia. No segundo estagio, a criangca adquire a capacidade de pensar e
“‘entra no mundo da linguagem e das representagcdes”. Este periodo também é
caracterizado pelo egocentrismo.

Dias (2010, p.112) relata que é no “periodo pré-operatério que a crianga passa
do plano de acdo para o plano da representacdo que caracteriza as primeiras
representagdes, da brincadeira e da imitagdo”. Ainda, para Giacometti et al (2013,
p.1100), no terceiro periodo do desenvolvimento surge a capacidade de “pensar no
que fez de errado e voltar nas suas agdes”, o que ocorre a partir dos sete anos de
idade e se estende até os doze, onde além do concreto a crianca também lida com
hipoteses, passa a se socializar com outras pessoas e a desenvolver o raciocinio
|6gico matemaético (estagio operatorio concreto).

Nos estudos de Freitas (2010), o autor aborda o simbolismo como a
capacidade que a crianca adquire, de acordo com seu desenvolvimento intelectual,
de representar um significado (objeto) através de um significante que seja
apropriado para substituir o objeto quando este néo se encontra presente (FREITAS,
2010, p.146). Piaget e Inhelder (1973, p.46) definem esta representacdo do objeto

como uma funcao semiética:

Ao cabo do periodo sensorio — motor, entre um ano e meio e
dois anos de idade, surge uma funcdo fundamental para a
evolucdo das condutas ulteriores, que consiste em poder
representarem alguma coisa (um “significado” qualquer) por
meio de um “significante” diferenciado e que s6 serve para
essa representagdo: linguagem, imagem mental, gesto
simbdlico etc. [...] chama-se em geral de “simbdlica” a essa
funcdo geradora da representagcdo, mas como o0s linguistas
distinguem cuidadosamente os “simbolos” e os “sinais” é
preferivel empregar com eles a expressao “funcao semiotica’
para designar os funcionamentos fundados no conjunto dos
significantes diferenciados.

Assim, a representacdo, para a crianga, na sua primeira fase da vida, é
ignorada pelo sistema sensoério — motor, porém o objeto é simbolizado na forma de
um ‘“indicio de significado” uma vez que os significantes, para a crianca, séo

somente percebidos. Portanto, a crianga ndo diferencia os significantes e o0s
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significados ndo havendo ainda, nessa fase do desenvolvimento infantil, uma
“funcao semidtica” e, portanto, o significante ndo pode ser considerado um simbolo e
sim um indicio. Somente aos dois anos de idade, inicia-se um processo de atitudes e
“‘evocacgéao representativa’” do objeto e logo comega a criar a fungéo semidtica, ou
seja, a capacidade de distinguir o significante e o significado e, a partir desse
momento, a crianca tem condicdes de representar suas acdes. As condutas ou
atitudes definidas por Piaget podem ser classificadas como: imitac&o, jogo simbdlico,
desenho, imagens mentais e a evocacao verbal, a saber: Imitacdo — “é uma pré-
figuracdo da representacdo, isto €, constitui, no decurso do periodo sensorio —
motor, uma espécie de representagdo em atos materiais e ainda nao em
pensamento”. O papel da imitagcdo constitui a “passagem do nivel sensério-motor
para o das condutas propriamente representativas”. Jogo simbélico e o desenho —
‘reforca-se a passagem da representacdo em ato a representacao- pensamento”’.
Imagem mental — “a imitagcdo ja ndo € apenas diferida, sen&o interiorizada e a
representacdo que ela possibilita, dissociada assim de todo ato exterior [...] esta
pronta para tornar-se pensamento”. Evocacéo verbal — “a aquisicao da linguagem,
tornada acessivel nesses contextos de imitacdo, cobre finalmente o conjunto do
processo” (PIAGET; INHELDER, 1973, p.47- 50).

Osti et al (2013, p.41) em seu estudo reverberam o pensamento de Piaget

guanto a elaboracéo das representacfes para a criancga:

[...] a representacdo comeca quando ha, simultaneamente, a
diferenciacdo e a coordenacdo entre os significantes e
significados. Os primeiros significantes sédo fornecidos pela
imitacdo e o significado é fornecido pela assimilagdo que é
fornecida pelo jogo. Depois do significante e o significado
progressivamente se dissociarem, no plano sensoério motor, e
de se desenvolverem, ultrapassando assim, 0 presente
imediato, a acomodagdo e assimilagdo apdiam-se uma na
outra, nessa conjuncao entre a imitacao (efetiva ou mental de
um modelo ausente), e as significacbes fornecidas pelas
diversas formas de assimilacdo que permite a constituicdo da
funcao simbdlica.

Para que a crianca tenha condi¢des de representar o objeto quando este esta
ausente ela necessita, primeiramente processar simbolicamente esse objeto. De
acordo com a teoria de Piaget, isto se torna possivel ao longo da evolucdo da

inteligéncia sensorio-motora pré-verbal (DIAS, 2010). Portanto, a formacdo do
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simbolismo é uma etapa de grande importancia, conforme relata Freitas (2010,

p.146), pois a crianca ao fazer uso dessa ferramenta ludica:

Cria um mundo em que nao existem sansdes, coa¢cdes, normas
e regras, provenientes do mundo dos adultos, o que possibilita
a ela transformar a realidade com o objetivo de atender as suas
necessidades e desejos. Evidencia-se, assim, a importancia da
funcéo simbdlica como meio que permite a crianga expressar
seus desejos, conflitos e adaptar-se gradativamente ao meio
em que vive.

A funcdo semidtica, ou a diferenciacdo do significante do significado é

explicada por Piaget e Inhelder (1973, p.51):

A funcdo semiédtica engendra, dessa maneira, duas espécies
de instrumentos: os simbolos, que sdo “motivados”, isto é,
apresentam embora significantes diferenciados, alguma
semelhangca com os seus significados, e 0s sinais, que sao
arbitrarios ou convencionais. Enquanto motivados, os simbolos
podem ser construidos s6 pelo individuo, e os primeiros
simbolos do jogo da crianga sdo bons exemplos dessas
reacoes individuais, que ndo excluem naturalmente, os
simbolismos coletivos ulteriores: a imitacdo diferida, o jogo
simbdlico e a imagem grafica ou mental dependem entéo
diretamente da imitacdo, ndo como transmissado de modelos
exteriores ja feitos [..] mas, como passagem da pré-
representacdo em ato a representacao interior ou pensamento.

Na verdade, os autores observam que a teoria de Piaget esta intimamente

ligada a imagem:

Cabe destacar que Piaget emprega dois sentidos para o termo
representacédo. Na sua acepcado mais ampla ela designa toda a
inteligéncia de seus esquemas mentais. De forma mais restrita
designa a imagem mental, a evocacdo simbdlica de realidades
ausentes, portanto, todo pensamento é acompanhado de
imagens (OSTI et al, 2013, p.39).

Almeida e Shigunov (2000, p.69) complementam que dos sete aos doze anos
de idade da-se inicio a concepcao das ‘regras”, sejam elas pré-concebidas ou
escolhidas pelo grupo e que apesar de a crianca passar pelos niveis de aprendizado
cognitivo, ainda assim suas preferéncias e particularidades resistirdo. Na verdade ha
uma miscigenacdo entre o0 que a crianca vai aprendendo com o0 seu

desenvolvimento cognitivo e 0 ambiente cultural em que vive.
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Na mesma linha de pensamento, Oliveira (2005, p.106) destaca que “o
desenvolvimento mental € uma construgdo que se processa através de sucessivas
adaptagcdes ao meio, e que evolui por etapas sequenciais’. As adaptagdes da
criangca ao meio devem ser entendidas como um equilibrio entre dois processos: a
assimilacdo e a acomodacéo, e que ocorrem durante todo o periodo da infancia e
adolescéncia.

Na busca do entendimento da interagdo da crianga com o meio, Oliveira (2005,
p.106) reafirma que a assimilagdo ocorre quando o individuo exerce agéo sobre o
objeto do meio em que esta inserido, com o objetivo de incorpora-lo a sua conduta,
onde “o individuo impde sua organizagdo, agindo ativamente sobre o meio”. Ja o
processo de acomodacdo ocorre quando o meio intervém no individuo, ou seja, o
sujeito se acomoda ao meio existente e modifica seus esquemas e absorve novos
conceitos e informacgdes.

Oliveira (2005, p.106) destaca diversos estudos de Piaget, tais como a
“‘Representacédo do espago pela crianga” e a “Génese da geometria espontanea’, e
ainda, sobre como a crianca constréi a realidade e se relaciona com o0 objeto e o
meio em que vive, e de como ela consegue, através da simbologia, criar a imitacao e
0 jogo. Piaget destaca varios tipos de linguagem adotados pelas criancas desde a
infancia, como: jogos, imitagdes, grafismo, desenho e linguagem mental. Da
destague especial para o0 jogo e a imitacdo, que de acordo com Oliveira (2005,
p.106) “sdo os dois polos do equilibrio intelectual, que supéem uma coordenacgao
entre o processo de acomodacdo e a assimilacdo Iudica”. Sendo esta a coordenacéo
gue possibilita a formacao da representacéo efetiva na crianca.

E quanto ao jogo simbdlico, Piaget e Inhelder (1973, p.51) expressam:

O jogo simbdlico assinala, sem duvida, o apogeu do jogo
infantil [...] obrigada a adaptar-se, sem cessar, a um mundo
social de mais velhos, cujos interesses e cujas regras |he
permanecem exteriores, a um mundo fisico que ela ainda mal
compreende a crianca ndo consegue, como nés, satisfazer
suas necessidades afetivas e até intelectuais do seu eu nessas
adaptacbes [...]. E, portanto, indispensavel ao seu equilibrio
afetivo e intelectual que possa dispor de um setor de atividade
cuja motivagdo ndo seja a adaptacéo ao real.

Nesse encaminhamento, Piaget e Inhelder (1973, p.52-53) definem quatro

categorias de jogos elaborados durante a infancia:
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Existem trés categorias principais de jogo e uma quarta que faz
a transicao entre o jogo simbolico e as atividades ndo ludicas
ou adaptagcbes “sérias”. A forma primitiva do jogo, a unica
representada ao nivel sensério-motor, mas que se conserva
em parte com o passar do tempo, é o jogo de exercicio, que
ndo comporta nenhum simbolismo nem técnica nenhuma
especificadamente ladica, mas que consiste em repetir pelo
prazer das atividades adquiridas, alids, com uma finalidade de
adaptacdo: por exemplo, tendo descoberto por acaso a
possibilidade de balancar um objeto suspenso, a crianca
reproduz primeiro o resultado para depois adaptar-se a ele e
para compreendé-lo, o que ndo € um jogo; depois disso utiliza
essa conduta por simples “prazer intencional”, [...] depois vem
0 jogo simbdlico, cujas caracteristicas se viram, e que
encontra seu apogeu entre 2-3 e 5-6 anos. Em terceiro lugar,
aparecem os jogos de regras (bolas de gude, amarelinha...)
que se transmitem socialmente de crianga para criangca e
aumentam, portanto, de importancia com o progresso de vida
social da crianga. Enfim, a partir do jogo simbdlico se
desenvolvem os jogos de construgéo, ainda impregnados, no
principio, de simbolismo ludico, mas que tendem, com o passar
do tempo, a construir verdadeiras adaptaces ou solugcbes de
problemas e cria¢gdes inteligentes.

A partir da definicdo dos tipos de jogos elaborados pela crianca, é relevante
compreender um pouco mais acerca da formacéo e da importancia dessa atividade
ladica, bem como do ultimo estagio de aprendizado de jogo classificado por Piaget:
jogo de construcdao.

De acordo com Kishimoto et al (2007), o jogo de constru¢céo ou jogo educativo
data dos tempos do Renascimento. Mas, a partir do século XX ganhou forca na
educacdo infantil. A autora expressa que O jogo € um recurso que “ensina,
desenvolve e educa de forma prazerosa [...] 0 uso do jogo educativo com fins
pedagdgicos remete-nos para a relevancia desse instrumento” Kishimotoet al (2007,
p. 36). A brincadeira, ainda segundo a mesma autora € um processo gue se inicia ja
ao nascer e continua com seus pares, permitindo além do prazer a recreacdo com
outras criangas, a interacdo com a familia.

Ha relatos muito antigos sobre a atividade de brincar, inclusive quando os pais
ensinavam oficios do cotidiano para seus filhos, porém o ato de brincar foi
adquirindo um maior entendimento dependendo da sua época histérica e cultural
(SANT'ANNA; NASCIMENTO, 2011). Araudjo (2004) relata, em seu trabalho, uma
importante obra sobre a tematica da presenca do ato de jogar na espécie humana,
desde as eras primitivas até as sociedades atuais e elaboradas pelo renomado

historiador Huizinaga (Homo Ludens: O Jogo como elemento da cultura). Publicado
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no ano de 1955, referida obra confirma que a prética de jogar sempre esteve
relacionada com as atividades do homem, inclusive do homem primitivo.
Pombo-de-Barros e Arruda (2010, p.356) corroboram os estudos referentes

sobre a relevancia dos jogos educativos nas atividades infantis:

Na brincadeira a crianca tem a oportunidade de experimentar
papéis sociais, de manipular simbolos que servem para a
construcdo de uma identidade propria, e esses sdo vetores de
representacdes sociais. Podemos dizer que a construcdo de
representacbes sociais faz parte de um compromisso
psicossocial, que mantém certo equilibrio entre os membros de
um grupo, a0 mesmo tempo em que contribuem para a
organizacdo do pensamento de cada sujeito. Para a
configuragdo desse compromisso, a comunicagdo e a
linguagem sé&o fundamentais.

Sobre o uso do jogo como forma de adaptacdo social da crianca ao meio,

Piaget e Inhelder (1973, p.52) complementam:

O instrumento essencial da adaptacdo social é a linguagem,
que nao é inventada pela crianca, mas lhe € transmitida em
formas ja prontas, obrigadas e natureza coletiva, isto é,
novamente improprias para exprimir as necessidades ou as
experiéncias vividas do eu. E, portanto indispensavel a crianca
que possa dispor igualmente de um meio de expressao propria,
isto €, de um sistema de significantes construidos por ela e
doceis as suas vontades: tal é o sistema dos simbolos proprios
do jogo simbdlico [...], tal € o jogo simbdlico, que néo é apenas
assimilacdo do real ao eu, como 0 jogo em geral, mas
assimilacdo assegurada (o que reforca) por uma linguagem
simbodlica construida pelo eu e modificavel a medida das
necessidades.

E na opinido de Queiroz et al (2006, p.172), a brincadeira é fundamental para

0 desenvolvimento da crianga como um todo, pois:

Os objetos com o0s quais a crianca se relaciona séo
significados em sua cultura e a relagéo estabelecida com eles
se modifica na medida em que ela se desenvolve. Em um
primeiro momento esta relacdo € marcada pela predominancia
de sentidos convencionais, caracteristicos da cultura em que
esta inserida; o objeto, de certa forma, diz para a crianga como
deve agir. Com o passar do tempo, de modo gradativo, a
relacdo entre objeto, o significado e ag&o se alteram, tendo a
brincadeira um lugar de destaque nessa relacgéo.
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Assim, entende-se que a socializagcdo € o ato de brincar para as criangas.
Nesta acdo, as criangcas tém a oportunidade de além de se desenvolverem
cognitivamente, de também elaborarem simbolicamente os significados dos objetos
com os quais estao se relacionando.

A ludicidade do ato de brincar para Modesto (2009) faz parte do cotidiano da
crianca e é um elemento fundamental para o desenvolvimento fisico, afetivo, social e
cognitivo e, portanto, dessa maneira contribui para a compreensdo do mundo ao seu
redor. O ato de brincar para Almeida e Shigunov (2000) representa um aspecto
importante no processo de desenvolvimento da crianga bem como de sua
socializagdo no ambiente onde vive. Esses autores destacam ainda, a relevancia em
definir os conceitos de jogo, brincadeira e brinquedo. Desse modo, a brincadeira se
refere & espontaneidade da crianca ao realizar alguma atividade, o brinquedo é
considerado o objeto da brincadeira e o jogo € uma brincadeira que envolve
determinadas regras. Portanto, a ludicidade ou o ato ludico engloba esses trés
conceitos.

De acordo com os estudos de Queiroz et al (2006), a brincadeira faz parte da
infancia e permite, as criancas, vivenciarem o ludico, o faz-de-conta que é tao
importante para a descoberta de si mesma e na inter-relagdo com as demais
criancas. “A maioria dos autores afirma que ela é desenvolvida pela crianca para seu
prazer e recreacdo, mas também permite a ela interagir com pais, adultos e
coetaneos, bem como explorar o meio ambiente” (QUEIROZ et al, 2006,p.169). O
ato de brincar € interpretado como um dos principios fundamentais do
desenvolvimento da crianga e inclusive defendido como um direito da crianca pelo
Referencial Nacional para a Educacao Infantil (1998): Direito de se expressar,
pensar e interagir, e ainda, na argumentacdo que a crianga vai desenvolvendo o

processo de brincar a medida que vai crescendo:

Como a crianga € um ser em desenvolvimento, sua brincadeira
vai se estruturando com base no que é capaz de fazer em cada
momento. Isto é, ela aos seis meses de vida e aos trés anos de
idade tem possibilidades diferentes de expressao,
comunicacdo e relacionamento com o ambiente sociocultural
gque se encontra inserido. Ao longo do desenvolvimento,
portanto, as criancas vao construindo novas e diferentes
competéncias, no contexto das praticas sociais, que irdo lhes
permitir compreender e atuar de forma mais ampla no mundo
(QUEIROZ et al, 2006,p.170)
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O ato de brincar evolui com a idade e chega ao auge em torno dos seis anos
de idade muito mais do que em qualquer outra fase da vida. E, através do ato de
jogar, a crianga tem a opcao de brincar ou ndo, ou seja, passa a ter capacidade de
decidir com autonomia e discernimento suas proprias acdes (QUEIROZ et al, 2006,
p.170).

E na fase operatéria da classificacdo piagetiana que a crianca tem o
discernimento de se desprender do objeto e pensar nas possibilidades de relagbes e
interacbes que podem acontecer entre o sujeito (crianca) e o objeto. Através do
conhecimento conquistado na fase operatéria a crianga consegue acompanhar as
mudancas ocorridas com 0 objeto, em especial a partir de seu entendimento de que
esta cada vez mais amadurecido e que as simbologias passam a se transformar em

representacdes desses objetos (OLIVEIRA, 2005).
Os relatos do renomado pedagogo Vygotsky (1896-1934) pioneiro no conceito

do desenvolvimento intelectual das criancas e um dos principais representantes da
psicologia historico-cultural, foram analisados por Souza (2011). Esse autor enfatiza
gue para Vygotsky as acdes demonstram que, a crianca, ao brincar, perde o medo
das coisas novas e ao mesmo tempo vai transformando aquilo que é desconhecido
em conhecido. Segundo o entendimento de Vygotsky,“brincar € uma acdo que
ocorre no campo da imaginacgao, assim, ao brincar, a crianga usa de uma linguagem
simbdlica, retirando da realidade coisas para serem significadas em outro espago”
(SOUZA, 2011, p.40).

Sant’Anna e Nascimento (2011) em seu estudo expressam que as teorias de
Vygotsky sugerem que os individuos se desenvolvem psicologicamente mediante o
aprendizado com jogos educativos ou ludicos, portanto, os jogos sdo uma forma de
as criancas fixarem o conhecimento tedrico através de uma brincadeira.

Almeida e Shigunov (2000) fazem referéncia a classificagdo dos tipos de jogos
realizada por Friedmann (1996) que analisou sob diferentes enfoques, as atividades
lidicas ou jogos praticados pelas criancas: Jogo socioldgico: a influéncia do
contexto social no qual os diferentes grupos de criancas brincam; Jogo
educacional: a contribuicdo do jogo para a educacdo, desenvolvimento e ou
aprendizagem da crianca; Jogo psicoldgico: o jogo como meio de compreender
melhor o funcionamento da psique, das emocdes e da personalidade; Jogo
antropoldgico: a maneira como o jogo reflete, em cada sociedade, os costumes, e a

histéria das diferentes culturas; Jogo folclorico: analisando 0 jogo como expressao
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da cultura infantil através das gera¢fes, bem como as tradicdes e costumes atraves
dos tempos nele refletidos (ALMEIDA; SHIGUNOV, 2000, p.72).

Na busca por esse entendimento, da relacdo crianca e ludico, Souza (2011,
p.46) avalia a importancia das atividades ludicas na escola infantil: “nas atividades
gue envolvem brincadeira, as criangas expressam 0 que sentem e 0 que pensam
sobre o0 mundo, de uma forma prépria, por meio da relagéo e troca de experiéncias”.
Para a autora, a crianga ao brincar resgata sua cultura e, ao mesmo tampo, cria e
recria sua realidade além de desenvolver o pensamento critico. Esse pensamento
traduz o porqué da inclusdo de jogos ludicos nas relagdes com as criangas, pois a
ludicidade proporciona, as criancas, uma reflexdo sobre as tematicas a serem
aprendidas (no campo da escola) e, a0 mesmo tempo, contribui para a aquisi¢éo ou

afirmac&o de conceitos novos.

2.1.3 Percepcao

Souza e Erdman (2003) ao fazer uma andlise critica da expressédo perceber,
entendem que a mesma esté banalizada, pois, no dia a dia, as pessoas a usam para
expressar suas opinides sem pensar realmente no seu real significado, como, por
exemplo, nas citagcbes “como posso perceber, eu percebo que..” (SOUZA;
ERDMAN, 2003, p.76). As autoras, ainda relatam que a expressdo ¢é
constantemente confundida com outra qualidade inerente ao homem: a sensacéao.

Observa-se que ha uma dificuldade da Psicologia e da Filosofia em dissociar
as duas terminologias, sensacao e percepc¢ao, dando-lhes significados semelhantes
e, inclusive essa dificuldade também € alvo de criticas pelo renomado filosofo

Merleau-Ponty (1999) ao expressar que:

ao pensar em percepgdo quase que imediatamente se pensa
em sensacdo. Todavia, vamos ver que ela € a mais confusa
que existe, e que, por té-la admitido, as andlises classicas
deixaram escapar o fendbmeno da percepgdo [...]poderia
entender por sensagdo, primeiramente, a maneira pela qual
sou afetado e a experiéncia de um estado de mim mesmo.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.26).

A sensacdo pode ser interpretada como a “captacdo” dos estimulos através

das redes nervosas que sdo entdo conduzidas ao sistema nervoso e decodificadas.
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E nesse ponto que a qualidade passa de sensag&o de algo para se tornar percepgao
(SOUZA; ERDMAN, 2003).

Filosoficamente, a percepcao relaciona-se com temas como, por exemplo, o
conhecimento, o pensamento, o juizo e a reflexdo, e historicamente faz parte do
estudo mais especifico sobre o conhecimento, e isso pode ser visto em estudos de
renomados pensadores como, Descartes, Bacon, Aristételes, Merleau-Ponty e
outros. Merleau-Ponty refere-se a percep¢do ndo como uma ciéncia propriamente
dita e sim como um “fundo sobre o qualtodos os atos se destacam e ela é
pressuposta por eles” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 6).

A percepcdo é captada de maneiras diferentes pelos individuos e depende, por
exemplo, do modo de vida, da socializagcdo com os demais e da influéncia do meio
ambiente que vive como se pode observar na obra deTuan (1980), ao explicar que a
percepcdo é diferente para duas pessoas estando elas em um mesmo local, como,
por exemplo, a superficie da Terra, pois cada uma percebe o mundo a sua maneira,
por conta da maneira de vida de cada um, dos diferentes aspectos culturais mesmo

tendo os 6rgaos sensoriais semelhantes.

A percepcdo € tanto a resposta dos sentidos aos estimulos
externos, como a atividade proposital, na qual certos
fenbmenos sdo claramente registrados, enquanto outros
retrocedem para sombra ou sédo blogueados. Muito do que
percebemos tem valor para n@s, para a sobrevivéncia
biologica, e para propiciar algumas satisfacbes que estéo
enraizadas na cultura (TUAN, 1980, p. 4).

“ Z

E quem é o sujeito da percepcao? Como relata Cardim (2007, p.18) “é o corpo
e ndo a alma, o ego ou o cogito, [...] diferenca fundamental com a filosofia de
Descartes, para quem o sentir € apenas um modo da substéncia pensante e quem
percebia era a alma e ndo o corpo”.Filosofia esta,que Merleau-Ponty (1999, p.4)
critica ao se referir a Descarte e Kant que “desligaram o sujeito e a consciéncia
fazendo ver que eu ndo poderia apreender nenhuma coisa como existente se,
primeiramente, eu ndo me experimentasse” (MERLEAU-PONTY, 1999). Do autor

pode-se empreender um conceito de percepc¢éo:

ndo é uma ciéncia do mundo, ndo € nem mesmo um ato, uma
tomada de posi¢éo deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos
os atores se destacam e ela € pressuposta por eles. O mundo
ndo € um objeto do qual possuo comigo a lei de constitui¢ao;
ele é o meio natural e o campo de todos 0s meus pensamentos
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e de todas as minhas percepcdes explicitas. A verdade nado
"habita” apenas o "homem interior", ou, antes, ndo existe
homem interior, 0 homem esta no mundo, € no mundo que ele
se conhece (MERLEAU-PONTY, 1999, p.6).

Assim, Merleau-Ponty (1999) entende que o algo perceptivo estd sempre no
meio de outra coisa, ele sempre faz parte de um "campo". Desse modo,“uma
superficie homogénea, nao oferecendo nada para se perceber, ndo pode ser dada a
nenhuma percepcédo” (MERLEAU-PONTY, 1999, p.24).

Nesse entendimento, compreende-se a importancia em usar a percepgao como
uma ferramenta na busca da representacdo social, pois é a partir das percepcdes
gue os atores sociais témdos fatos que o objeto torna-se consciente e adquire um
significado. Por outro lado, pesquisador atento a essa qualidade, tem a possibilidade
de captar pelas suas falas, as lembrancas e memoarias do passado que auxiliam no

entendimento acerca do significado para a comunidade e das tradi¢cdes.

2.2 FUNDAMENTACAO TEMATICA

2.2.1 Patrimonios Culturais Materiais e Imateriais

Patriménio é tudo aquilo que faz parte da nossa historia e nos pertence. E a
heranca do passado e o que deve ser preservada e transmitida as geracfes
vindouras. Nesse sentido, o IEPHA (Instituto Estadual do Patrimdnio Histoérico e
Artistico de MG) define patriménio cultural como sendo “a soma de todos os bens
culturais, materiais e imateriais [...] sdo o que lhe conferem identidade e orientacao”,
ou seja, estimula valores como a cidadania de uma comunidade (IEPHA, 2014).

Ha relevancia em se observar que “os valores patrimoniais e os juizos de
preservacao se alteram com o passar do tempo, pois ambos sdo construidos social
e historicamente” (PELEGRINI; FUNARI, 2008, p.62).

E os autores ainda destacam:

[...] se o individuo no decorrer de sua vida passa por
transformagdes bioldgicas, culturais e sociais que o levam a
vincular-se a grupos com diferentes faixas etérias, distintas
categorias profissionais ou dispares opcdes religiosas; de fato,
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as coletividades convivem com permanentes processos de
interacdo e mudanca. Essa mudanca resulta numa
“multiplicidade de pontos de vista, de interesses e de agdes no
mundo” que, por sua vez, influencia os valores que definem
sua relagdo com o patrimoénio e os de pertencimento de uns
agentes sociais em relagdo aos outros [...] (PELEGRINI;
FUNARI, 2008, p.63).

Os patrimonios culturais podem ser divididos em “material” e “imaterial” e o seu
valor é reconhecido na capacidade de estimular a memoaria histérica dos individuos
e, consequentemente, garantir a perpetuacdo desses patriménios para as futuras
geracbes. O patrimdnio material € categorizado como os grupos de edificios ou
sitios que tenham valor histérico, estético, arqueoldgico, etnolégico, antropoldgico ou
cientifico (GONCALVES, 2005). Enquanto que o patriménio imaterial séo as
crencas, praticas, representacfes, expressdes, conhecimentos, festas, religioes,
dancas, culinarias, musicas juntamente com artefatos e objetos que as comunidades
reconhecem como parte integrante da sua cultura e que sédo passados por seus
ancestrais e repassados para seus descendentes (GONCALVES, 2002).

O uso tradicional das plantas medicinais como terapéutica de cura, por
exemplo, esta inserido neste contexto por ser considerado um patriménio cultural
imaterial ao apresentar a caracteristica da intangibilidade, e mais, sdo habitos e
costumes que estdo impregnados na cultura dos povos e que permanecem Vivos ao
serem transmitidos para as futuras geracdes (GONCALVES, 2002).

De acordo com a UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura), o patrimdnio imaterial é a representacédo das praticas,
expressdes, conhecimentos e técnicas, como também dos objetos, artefatos e locais
gue os individuos associam e que fazem parte da cultura das suas comunidades
(FUMDHAM; IPHAN, 2007).

Gongalves (2002), ainda, sugere a possibilidade de repensar o patrimonio de
acordo com a andlise de Marcel Mauss (1872-1950), sociélogo e antropélogo
francés que interpretou o patriménio cultural como “um todo”, considerando um “fato
social’, ou seja, um conjunto de fenbmenos que se produzem e reproduzem no
interior de uma sociedade e que s&o designados como fendémenos sociais
(GONCALVES, 2005). Para Oliveira (2004), Marcel Mauss considera além dos bens
de valores que sao importantes para o mercado, também aqueles bens inseridos

nos costumes, tradi¢cdes e falas das pessoas.
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A identificacdo do patrimbnio historico, cultural, paisagistico e natural da
humanidade foi sendo realizado ao longo do tempo e da histéria, porém esse
processo somente se deu de forma organizada e sistematica a partir da década de
1930. Como se |é em Pelegrini e Funari (2008), a preocupagdo com 0s bens
culturais veio a consciéncia com o avango do crescimento populacional e urbano
que fez com que os estudiosos refletissem com “profundidade as reformas que se
intensificavam em varias partes do mundo e que traziam a tona [...] a questédo da
necessidade de preservar ou nao determinados monumentos” (PELEGRINI;
FUNARI, 2008, p.33).

Araripe (2004) propde re (definir) o conceito de patrimdnio cultural:

[...] como memodria social e, por conseguinte, parte da histéria,
na possibilidade de pensar esse patriménio parte de um grande
acervo informacional, isto &, como fonte de informacao, inserido
nos processos de ensino e de pesquisa, de forma a possibilitar
a construcdo de um ser socialmente ativo. Este ser, ao unir
passado e presente recriam imagens da cidade — espago por
exceléncia da formacgdo do patriménio, do povo e da cultura,
observando as condi¢des historicas, sociais e comunicacionais,
bem como as exigéncias contemporaneas que levam em
consideragdo, a producdo humana como bem cultural, e,
portanto da maior significagdo (ARARIPE, 2004, p.111).

Esta é, pois, uma questdo a ser discutida, mas, em principio, neste estudo
entende-se que patrimoénio cultural € o somatoério das herancas culturais materiais e

imateriais de um povo.

2.2.1.1Patrimbnio Material e Imaterial no Brasil

No Brasil ha uma grande riqueza e diversidade em relacdo ao acervo patrimonial
material e imaterial.

De acordo com Brandao (1982, p. 47), o conhecimento popular ou o folclore é

um conhecimento empirico que contribui com a ciéncia do homem comum, e é

através dos costumes que as pessoas “sobrevivem, criam, interpretam, produzem e

trabalham”. O autor ainda elucida que:
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De fato, basta recordar o quanto esta filosofia e cultura popular
tem feito pela civilizagcdo, desde os produtos agricolas até as
praticas medicinais e as ricas contribuicdes artisticas. Nado é
raro encontrarmos pessoas cultas que delas se apropriam e
transformam o conhecimento, tecnologia e a arte popular,
fazendo com que se mostrem como novas descobertas e
modismos (BRANDAO, 1982, p.48).

Oliveira (2004) expbe em seu estudo que a preocupacdo com o patriménio
cultural do nosso pais ja estava presente nos pensamentos de Mario de Andrade
(renomado poeta, critico literario e escritor — 1893-1945), desde o ano de1936, e que
0 patriménio imaterial recebeu aten¢céo somente a partir do ano de 1997 com a Carta
de Fortaleza. Isso revela que inicialmente as autoridades e a prépria comunidade
valoravam apenas 0s bens materiais, histéricos e que os bens provenientes da
tradicao e folclore do povo demoraram a ser reconhecidos como partes integrantes

da cultura de um povo. A Carta de Fortaleza (1997) esclarece:

O objetivo do seminéario foi recolher subsidios que permitissem
a elaboracgéo de diretrizes e a criagéo de instrumentos legais e
administrativos visando a identificar, proteger, promover e
fomentar os processos e bens “portadores de referéncia a
identidade, a acdo, e a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira [...] particularmente as
formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as
criacbes cientificas, artisticas e tecnoldgicas” com especial
atencdo aquelas referentes a cultura popular (IPHAN, 2015,

p.1).

No Brasil, a atuacdo do Instituto do Patrimdénio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) tem um papel importante e fundamental na protecdo dos bens culturais,
materiais e imateriais. Criado no ano de 1937, no governo de Getulio Vargas, sob a
Lei n° 378, este 6rgdo do Governo Federal teve, a época o desafio de estruturar uma
politica publica para preservar os bens culturais materiais (IPHAN, 2015). No mesmo
ano, com a assinatura do decreto-lei n° 25 foi criado o tombamento de bens culturais
— as construg¢des historicas (DECRETO LEI n° 25, 1937).

Esse processo consolidou-se no pais, e a Carta Magna de 1988 (art. 215 e
216, 1988) reconheceu a inclusdo dos bens culturais, tanto materiais como 0s
imateriais, que devem ser preservados pelo Estado e pela sociedade. Assim, de

acordo com a Constituicdo Federal de 1988, art. n° 216 constitui patriménio cultural
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brasileiro: “os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988). Dos

quais incluem:

| - as formas de expressao; Il - os modos de criar, fazer e viver;
lll - as criagdes cientificas, artisticas e tecnolégicas; IV - as
obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacgos
destinados as manifestagcdes artistico-culturais; V - o0s
conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

Como se |é nos documentos de Fumdhan e Iphan (2014), o inicio da
formalizagdo, no Brasil, do patrimonio cultural imaterial se deu no ano de 1997 com
a realizacdo do Seminario Patrimoénio Imaterial, “onde foram discutidos os
instrumentos legais e administrativos de preservacao dos bens culturais de natureza
imaterial” (FUMDHAN; IPHAN, 2014). No ano de 2000, entrou em vigor o decreto n°
3551 que instituiu o registro de bens culturais de natureza imaterial que fazem parte
do patriménio cultural brasileiro de responsabilidade do IPHAN, a fim de registrar
agueles bens que néo poderiam ser tombados (DECRETO n° 3551, 2000). Nesse

decreto, classificam-se os diferentes livros de registro dos bens:

Art.1° Fica instituido o Registro de Bens culturais de Natureza
Imaterial que constituem patrimonio cultural brasileiro.

Esse registro se fara em um dos seguintes livros:

| - Livro de Registro dos Saberes, onde serdo inscritos
conhecimentos e modos de fazer enraizados no cotidiano das
comunidades; Il - Livro de Registro das Celebracbes, onde
serdo inscritos rituais e festas que marcam a vivéncia coletiva
do trabalho, da religiosidade, do entretenimento e de outras
praticas da vida social; 11l - Livro de Registro das Formas de
Expressdo, onde serdo inscritas manifestacdes literarias,
musicais, plasticas, cénicas e ludicas; IV - Livro de Registro dos
Lugares, onde serdo inscritos mercados, feiras, santuarios,
pracas e demais espacos onde se concentram e reproduzem
praticas culturais coletivas.

Art. 2° A inscrigdo num dos livros de registro terd sempre como
referéncia a continuidade histérica do bem e sua relevancia
nacional para a memoria, a identidade e a formacdo da
sociedade brasileira.
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De acordo com o IPHAN (2015, Web), atualmente existem trinta bens materiais

ou imateriais registrados no pais:

Fazer Viola-de-Cocho, Oficio das Baianas de Acarajé, Jongo no
Sudeste, Cachoeira de lauareté, Oficio das Paneleiras de
Goiabeiras, Arte Kusiwa, Cirio de Nossa Senhora de Nazaré,
Samba de Roda do Recbncavo Baiano, Modo Feira de
Caruaru, Frevo, Tambor de Crioula, Matrizes do Samba no Rio
de Janeiro, Modo de Fazer Queijo de Minas, Roda de
Capoeira, Oficio dos Mestres de Capoeira, Modo de Fazer
Renda (SE), Toque dos Sinos de Minas Gerais e Oficio de
Sineiros, Festa do Divino Espirito Santo Pireno6polis, Ritual
Yaokwa, S&o Sebastido (Marajo), Sistema agricola Rio Negro,
Festa de Sant”’Ana de Caiac6d, Complexo Cultural Bumba-meu-
Boi (MA), Saberes e Praticas associados ao modo de fazer
bonecas Karaja, Rtixoko (Povo Karaja), Fandango Caicara,
Festa do Divino Espirito Santo Paraty, Festa Senhor Bom
Jesus do Bonfim e Producdo Tradicional e praticas Socio
culturais associadas a Cajuina (PI).

Oliveira (2004) destaca a importancia do registro do Inventario Nacional de
Referéncias Culturais, criado sob o decreto n° 3551 (2000) e que possibilitou
estabelecer uma politica de identificacdo dos bens culturais, aquisicdo de
conhecimentos e também com finalidade de organizar, classificar e valorar os bens
existentes.

A importancia de se conservar e proteger os bens culturais imateriais do pais
vem do propésito de se manter vivos os modos e costumes de um povo e de uma
comunidade, a fim de que as geracOes futuras tenham acesso e razfes historico-
emocionais destas representacdes, além de garantir o exercicio da memdéria e da
cidadania. E a prépria comunidade ou o povoado que tem a responsabilidade de
manter o bem imaterial protegido para que este nao se perca com o0 passar do
tempo e das geracOes. De acordo com o IPHAN (2015), para que a cidadania seja
exercida, além de se conhecer os bens materiais de sua localidade é também
importante conhecer quais os bens imateriais da sua regido, da localidade onde se
mora, para que depois se passe a valoriza-los com o intuito de que se conserve para
as geragoes seguintes.

Muito embora o uso tradicional das plantas medicinais pelas comunidades
ainda ndo faca parte ainda dos registros do IPHAN, o uso popular das ervas
medicinais como forma de tratamento alternativo €, empiricamente, considerado um

bem imaterial e categorizado como “saberes e modo de fazer” e como tal deve ser
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conhecido e valorado. Esta € uma tentativa para que assim tenha a possibilidade de
ser mantido e preservado para as geracfes futuras. Nesse interim, o intuito de se
pesquisar e conhecer a representacdo do uso das plantas pela comunidade é
também resgatar esse conhecimento pelo despertar da consciéncia, como Husserl
(1958) preconizou. Buscar a esséncia pura do fendmeno na consciéncia do individuo
gue o questiona é estar dando ao sentido uma absoluta auto-apresentacao de algo
puramente intuido (HUSSERL, 1958). Portanto, o significado real sobre o fenbmeno
da representacao do uso das plantas com fins terapéuticos s6 podera ser conhecido

guando se atingir o nivel consciente dos sujeitos.

2.2.1.2 Patrimonio Cultural em Santa Catarina

Segundo Gongalves (2011), no estado de Santa Catarina o patrimonio cultural
material edificado € “resultado do talento construtivo dos imigrantes”, e foi alvo de
politicas publicas desde a década de 1930, com o decreto-lei n°® 25 de 1937.
Pouquissimos bens foram tombados a época, se comparado com a atuacdo dos
demais estados da federacdo, como por exemplo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Bahia. No ano de 1961, a Lei estadual n° 2975 atribuiu ao Departamento de Cultura
do Estado a competéncia de proteger obras e documentos de valor artistico, literario
e histdrico, sendo esta, outra lei de carater relevante foi a Lei n°® 5056 de agosto de
1974, que trata da protecdo do patriménio do estado de Santa Catarina. Segundo
Gongalves (2011, p.4), essa Lei foi “o marco inicial de uma legislagdo estadual
nesse teor”, mas anos depois essa Lei foirevogada pela Lei n°® 5846 de dezembro de
1980 que, por sua vez, foi alterada de modo parcial pela Lei n°® 9342 de 1993.

Entre os anos de 1964 e 2006 diversos tombamentos de bens materiais foram
realizados no estado catarinense, demonstrando a importancia de proteger os
patriménios e bens culturais (GONCALVES, 2011). Entre os tombamentos,
destacam-se aqueles ocorridos nas cidades de Pomerode, Blumenau, Joinville,
Timbd e Indaial, com diversas edificagbes com caracteristicas do tipo “enxaimel”,
tipico da colonizacdo alema da regido, que inicialmente eram usadas como moradias
pelos colonizadores e hoje se encontram tombadas, protegidas e mantidas para as
futuras geracdes (GONCALVES, 2011).
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Maia (2003) destaca que se faz necessario preservar o patrimonio artistico,
cultural e histérico que € o registro vivo da heranca cultural deixada por nossos
antepassados, “criando assim, a consciéncia e a intercambialidade da historia”
(MAIA, 2003, p.2). E interessante também observar que o autor enfatiza que ndo se
deve entender o ato de preservar apenas como 0 ato de “tombamento” dos bens,
mas, que € preciso conservar a memoria para que a mesma seja mantida viva. Isto
€, torna-se necessario preservar também a memoéria, o bem imaterial.

Os povos indigenas e étnicos talvez sejam os que ainda mantém a sua
identidade e sua heranca cultural mais intacta no pais, resultado provavelmente do
isolamento fisico. Esses saberes sao praticados e preservados através da dancga, do
folclore, da alimentacdo, bebidas, da lingua, dos rituais, do uso de plantas
medicinais como remédios e beberagens. A tudo isso se denomina patrimdnio

cultural imaterial, o qual deve ser protegido e mantido na memaria dos povos.

2.2.2 Usos, Costumes e Tradi¢cdes

Segundo a UNESCO (Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura), patriménio cultural € a heranca recebida do passado, o que
vivemos no agora é o que serd transmitido as geragdes futuras. “Nosso patriménio
cultural e natural é fonte insubstituivel de vida e inspiracdo, nossa pedra de toque,
nosso ponto de referéncia, nossa identidade” (UNESCO, 2014).

Etimologicamente, patrimdénio significa transmissdo coletiva de algo para as
demais geracdes, no sentido de dar continuidade. Antigamente, o termo patriménio
era dividido em histérico e artistico, porém, a medida que o termo foi se tornando
interdisciplinar, com discussbes e ac¢0es preservacionistas, novas qualificacdes
foram-lhe sendo acrescentadas. O tema passou a se subdividir em muitas areas,
como arqueologia, historia, ecologia, ambiental, urbana, paisagistica, turistica, entre
outras, por isto, fez-se necessario adotar um unico termo, destinado a englobar
todas as linhas de trabalho e passou-se simplesmente a empregar a expressao
"patriménio cultural’(MAGNANI, 1986).

Com relacéo as categorias que formam o patriménio cultural, Tomaz (2010,

p.3), destaca que:
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O estudo do patrimdnio compreende trés grandes categorias: a
primeira engloba os elementos pertencentes a natureza, ao
meio ambiente; a segunda refere-se ao conhecimento, as
técnicas, ao saber e ao saber-fazer; e a terceira trata mais
objetivamente do patriménio histérico, que reline em si toda a
sorte de coisas, artefatos e construgdes resultantes da relagdo
entre 0 homem e o meio ambiente e do saber-fazer humano,
ou seja, tudo aquilo que é produzido pelo homem ao
transformar os elementos da natureza, adequando-os ao seu

bem-estar.

Como se |Ié em Gongalves (2005), a palavra patriménio é de um modo geral
utilizada para descrever categorias distintas, como, por exemplo, patriménio cultural,
econdmico, financeiro, arquiteténico, histérico, etnogréfico, artistico, entre outros. O
mesmo autor entende, ainda, que todo e qualquer tipo de patriménio deva ser
considerado material, até mesmo aqueles definidos como patriménios imateriais,
uma vez que todos eles sdo considerados “tao tangiveis e materiais quanto lugares,
festas, espetaculos e alimentos” (GONCALVES, 2005, p.21).

O conceito tradicional de patriménio cultural ndo permaneceu inalterado até os
dias de hoje, ao contrario, “adquiriu novas acepg¢des, vivenciou a transformagao de
valores simbdlicos [...] e a incorporagdo de outras dimensdes, além da historica e
artistica” (SOUZA, 2005, p.7).

Nesse entendimento, faz-se relevante formular diretrizes por parte da
comunidade internacional, com a finalidade de preservar o patriménio cultural que é
da humanidade, porém para que iSSO seja possivel € preciso também que as
pessoas tenham o conhecimento do que é cultura para, assim, protegé-la
(PELEGRINI; FUNARI, 2008):

[...] a cultura tradicional e popular é o conjunto de criacdes que
emanam de uma comunidade cultural fundadas na tradicéo,
expressadas por um grupo ou por individuos e que
reconhecidamente correspondem as expectativas da
comunidade como expressdao de sua identidade cultural e
social; as normas e os valores se transmitem oralmente, por
repeticdo ou de outras maneiras. Suas formas compreendem,
entre outras coisas, a lingua, a literatura, a muasica, a danga, 0s
jogos, a mitologia, os rituais, 0s costumes, 0 artesanato, a
arquitetura e outras artes (PELEGRINI; FUNARI, 2008, p.40).
(Recomendagéo sobre a Salvaguarda da Cultura Tradicional e
Popular, 1898, p.1).
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Assim, a forma adotada pelo Estado para garantir a seguranca e a protecao

7

dos bens culturais € o tombamento. Fonseca (1997), expressa que com O
tombamento é possivel, ao menos legalmente, resguardar a cultura e memoéria do

bem tombado.

A inscricdo, em um dos quatro livros do tombo, de bens moveis
ou iméveis cuja conservacdo é de interesse publico impede
legalmente que eles sejam destruidos ou mutilados. O ato do
tombamento, prerrogativa do poder Executivo, ndo implica
desapropriacdo e nem determina o uso, tratando-se sim de
"uma férmula realista de compromisso entre o direito individual
a propriedade e a defesa do interesse publico relativamente a
preservacao de valores culturais” (FONSECA, 1997, p.115).

Castriota (2009) faz uma analise entre a influéncia do desenvolvimento e

globalizac&o e a manutencéo das tradi¢cdes pelas pessoas:

[...] avanco da globalizagé@o, que nas ultimas décadas parece
conduzir a certa padronizagdo do mundo, com a uniformizagéo
dos valores, comportamentos e estiios de vida, e
consequentemente ameaca as diferencas regionais e a propria
tradicdo. No que se refere aos perigos da mundializagcéo, a
Convencéo para Salvaguarda do Patriménio Cultural Intangivel,
da UNESCO, aprovada em 2003, j4 anunciava que, se esse
processo criava “as condicbes propicias para um dialogo
renovado entre as comunidades”, trazia consigo também
grandes riscos de deterioracdo, desaparicdo e destruicdo do
patrimoénio cultural (CASTRIOTA, 2009, p.11).

Apesar da generalizacdo observada por Castriota (2009), o autor também
observa que na esteira da globalizacao veloz e avassaladora, surpreendentemente a
tradicdo reaparece e évista renovada, reafirmando-se como uma forga viva. O autor
ainda explana que as decisGes acerca da conservacado do patriménio passam por
uma seérie de articulagdes e dialogos de valores entre a comunidade e os 0rgaos
oficiais que, ao final, decidirdo se o patriménio sera ou nao preservado como um
bem cultural. Porém, esse método, segundo o autor, baseia-se em uma dialética,
pois “para se criar uma memoria, privilegiam certos aspectos em detrimento de
outros, eliminam-se certos aspectos da histéria, enquanto outros permanecem na
obscuridade” (CASTRIOTA, 2009).
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Esse pensamento é ratificado por Fonseca (1995, p.83) ao relatar que os bens
culturais por si s6 ndo tém valor e que sao os sujeitos que lhes dao o valor referido,
“de acordo com determinados critérios e interesses histéricos”.

Portanto, € relevante que a busca pela preservacdo e manutencdo dos bens
materiais e imateriais seja de responsabilidade do Estado, mas também de cada
individuo que compde a sociedade. Além disso, a preocupacao de Castriota (2009)
faz sentido ao se referir que o avanco do desenvolvimento das sociedades pode ser
um ponto critico a manutencdo desses bens, principalmente os imateriais, que
necessitam da relacdo de contato entre as pessoas, da comunicacado entre elas para
gue possa ser transmitido entre eles, em especial, da-se destaque ao uso popular
das plantas medicinais aos quais perdem espaco para 0s tratamentos convencionais

a medida que as sociedades tornam-se mais desenvolvidas tecnologicamente.

2.2.3 Plantas Medicinais

A histéria do uso de plantas medicinais pelos homens remonta a tempos
bastante longinquos. Ha registros de que em torno de trés mil anos antes de Cristo
os chineses ja faziam uso de plantas medicinais, como, por exemplo, o ginseng, a
canfora, o ruibarbo entre outros. Autores ainda relatam a importancia dos usos e
costumes na India, em especial quanto as plantas medicinais, principalmente devido
da “Medicina Ayurvédica’ que existe nesse pais ha mais de cinco mil anos. Ha
registro de que os indianos produziram, ha mais de cinco mil anos, um tratado
médico, uma espécie de “compéndio” onde catalogaram mais de quinhentas plantas
medicinais (GILBERT et al, 2005).

O egiptélogo alemao Georg Ebers encontrou um rolo de papiro da era egipcia
gue, decifrado, revelou ser o primeiro manuscrito médico conhecido. Dentre as
plantas mais utilizadas pelos egipcios, ali se encontram citados o zimbro, a semente
de linho, o funcho, o alho e a folha de sene. Os conhecimentos médicos e
terapéuticos dos egipcios foram sendo utilizados e difundidos aos poucos pelos
habitantes da regido da Mesopotamia (TESKI; TRENTINI, 1997).

O estudo realizado por Gilbert et al (2005) revela que o conhecimento utilizado
pelos egipcios foi, ao longo do tempo, sendo absorvido pelos gregos e romanos.

Este dado é corroborado pelo estudo de Teski e Trentini (1997), que descrevemo



69

inicio da era cristd, onde Dioscérides (50dC- 70dC) reuniu em um tratado
denominado “Matéria Médica” a arrolagem de mais de 500 drogas, tanto de origens
animal, mineral, como vegetal e que foram testadas empiricamente pelos gregos,
turcos e arabes. Na mesma época, o naturalista romano, Plinio, o Velho, introduziu a
doutrina na qual para cada enfermidade haveria uma planta especifica para cura-la e
elaborou um compéndio botanico com 37 volumes sobre as plantas medicinais entao
conhecidas (GILBERT et al, 2005).

Mas foi o grego Galeno (130dC-200dC) que aprimorou esse conhecimento, por
exemplo, ao passar a utilizar as plantas néo s6 na forma de p6 e sim em misturas
com solventes para preparar unguentos e emplastros. No entanto, apesar dos
documentos que mostram o uso de plantas medicinais desde a antiguidade e
passando por todo o periodo medieval, foi somente a partir do século XV que houve
de fato a preocupacdo em catalogar os estudos e experimentos com as drogas,
buscando classifica-las de acordo com sua procedéncia e utilidade (TESKI;
TRENTINI, 1997).

No Brasil, as primeiras referéncias sobre plantas medicinais data da época dos
jesuitas, como o caso do padre José de Anchieta e outros que por aqui aportaram

junto com os colonizadores. Como se |é em Lameira e Pinto (2008, p.13):

[...] eles formulavam receitas chamadas “Boticas dos Colégios”
a base de plantas para o tratamento de doencas. Vérias
populagdes indigenas faziam uso significativo dessas e mesmo
com o processo de extingdo desses povos eles passaram
muitas informagbes acerca do uso das plantas para fins
medicinais, que certamente foram transmitidas aos imigrantes
europeus e escravos africanos.

Hoje em dia a situac&o do uso das plantas medicinais € bem mais conhecida e
regularizada, particularmente no Brasil.De acordo com a ANVISA (Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitaria), as “plantas medicinais”, no pais, sdo entendidas como
aguelas que tém a funcéao de aliviar as doengcas comuns e sédo extensamente usadas
pelas comunidades em geral (ANVISA, 2015). E principalmente quando a planta se
encontra in natura, sem sofrer nenhum processo de industrializacdo, e € usada
desta maneira pela populagcdo. Quando a planta medicinal passa por um processo
de industrializacéo, passa a ser chamada de “fitoterapico”, e deve obedecer a regras

de fabricacdo, bem como fiscalizacdo por 6rgdos competentes, que determinam o



70

processo e a qualidade do mesmo, entre eles, a propria ANVISA. A referida agéncia
também destaca o conceito de droga vegetal ou planta medicinal como sendo:
“aquelas que contenham substancias ou classes de substancias responsaveis pela
acao terapéutica, apés processos de coleta ou colheita, estabilizacdo e secagem,
podendo ser integra, rasurada, ou triturada” (CONSULTA PUBLICA n° 18, de 9 de
MARCO, 2010).

O Conselho Brasileiro de Fitoterapia (CONBRAFITO, 2014) considera
“fitoterapia” a utilizagado de plantas medicinais ou bioativas, ocidentais e/ou orientais,
in natura ou secas, cultivadas de forma tradicional, organica e/ou biodinamica,
apresentadas como drogas vegetais ou drogas derivadas vegetais, nas suas
diferentes formas farmacéuticas, sem a utilizacdo de substancias ativas isoladas e
preparadas de acordo com experiéncias populares tradicionais ou métodos
cientificos modernos.

O consumo de plantas medicinais, ao longo do tempo, foi se tornando uma
tradicdo que passava dos mais velhos para os mais novos. Um habito que ainda
permanece vivo em diversas populacdes do mundo apesar do avanco tecnoldgico e
cientifico e do desenvolvimento de novas drogas. A procura por tratamentos
alternativos e naturais e que nao provoquem tantos efeitos colaterais ou toxicos
como os da medicina tradicional ou entdo pelo valor econémico inferior da terapia
medicamentosa tradicional s&o bastante grandes (CEOLIN et al, 2011).

Bruning (2012, p.2676) relata quanto ao uso das plantas “que se trata de uma
forma eficaz de atendimento primario a saude”. E, Wutzow (2013), em seu estudo
sobre a populacdo de idosos de Pirabeiraba (Joinville/SC), constatou que a maioria
dos sujeitos pesquisados tinha algum conhecimento sobre as plantas medicinais e
gue as usavam para tratar males comuns como, por exemplo, dor no estébmago,
infeccOes, resfriados e nervosismo. Entre as plantas mais citadas pelos
entrevistados, destacam-se a erva cidreira, camomila, arnica, boldo e pata de vaca.

Di Stasi (1995, p.19), em seu estudo sobre plantas medicinais esclarece que 0s
dados existentes sobre os costumes e usos das plantas medicinais e “suas virtudes
terapéuticas” foram sendo acumuladas durante séculos, e que muito desse
conhecimento empirico se encontra disponivel. Porém, resta saber se de fato esse
conhecimento ainda se encontra disponivel. O autor ainda enfatiza que esse
conhecimento terapéutico pode ser, para muitas comunidades, a Unica forma de

tratar de seus males e que o uso das plantas medicinais foi adquirido com base na
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experiéncia empirica, ou seja, pela observacdo da natureza, especialmente pelos
animais a partir da experimentacao.
O uso desses medicamentos deve ser aplicado com fins terapéuticos e cura

para as doencas e sintomas. Essa pratica

remonta ao inicio da civilizacdo, desde 0 momento em que o
homem despertou para a consciéncia e comegou um longo
percurso de manuseio, adaptacdo e modificagdo dos recursos
naturais para seu proprio beneficio. Esta pratica milenar, uma
atividade humana por exceléncia, ultrapassou todas as
barreiras e obstaculos durante o processo evolutivo e chegou
até os dias atuais sendo amplamente utilizada por grande parte
da populagdo mundial como fonte de recurso terapéutico eficaz
(DI STASI, 1995, p.10).

A utilizacdo da fitoterapia e das plantas medicinais compreende, no mundo
ocidental, uma das chamadas “medicinas alternativas”. A classificagdo basica dos
métodos terapéuticos ocidentais é dividida em: medicina alopéatica e medicina ndo
alopédtica (entre essa, incluem-se diversos métodos), sendo que as plantas
medicinais se enquadram na terapia alternativa e, portanto alopatica. A origem do
termo “alopatia” data do ano de 1810 e foi criado pelo médico homeopata Friedrich
Samuel Hahnemann que é considerado o pai da homeopatia,o qual descreveu as
técnicas de cura segundo os semelhantes “Similia SimilibusCurantur’. E o contrario
(a lei dos contrérios) “Contraria Contrariis Curantur” é a referéncia onde se baseia a
medicina tradicional ou alopatica de nossa sociedade ocidental (HAHNEMANN,
1996).

Segundo informes do Ministério da Saude (2006), a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS) reconhece que grande parte da populacdo dos paises em
desenvolvimento depende da medicina convencional (alopatia) para sua atencao
primaria a saude, e sendo que 80% dessa populacdo utilizam praticas tradicionais
nos seus cuidados basicos de saude e 85% utilizam plantas ou preparagdes destas
(SERIE PACTOS PELA SAUDE, 2006, p.11). Esse dado é corroborado pelas
pesquisas realizadas no ano de 2007 pela ABIFISA (Associacao Brasileira das
Empresas do Setor Fitoterapico, Suplemento Alimentar e de promocéo da Saude)
guais mostraram que 91,9% da populacao brasileira ja fizeram uso de algum tipo de
planta medicinal (ETHUR et al,2011, p.122).



72

Importante considerar que devido ao grande aumento do consumo de plantas
medicinais na forma industrializada ou fitoterapica, o Estado criou politicas publicas
gue regulamentam o setor, entre elas,destaca-se: a Portaria Ministerial MS/GM n°
971, de 03 de maio de 2006, que aprova a Politica Nacional de Praticas Integrativas
e Complementares (PNPIC) no Sistema Unico de Saude (SUS), o qual prevé a
incorporacdo de terapias como a homeopatia, a acupuntura e a fitoterapia nesse
sistema. Além, ainda, do decreto n° 5813 de junho de 2006 que estabeleceram
diretrizes e linhas prioritarias para o desenvolvimento de acfes para garantir o
acesso racional as plantas medicinais e fitoterapicas em nosso pais (PORTARIA n°
971, 2006; DECRETO n° 5813, 2006).

2.2.3.1 A transmissdo do conhecimento — ervas e plantas medicinais como usos,

costumes e tradi¢coes

De uma maneira geral, a histéria tem mostrado que o conhecimento do uso de
ervas, plantas medicinais e remédios caseiros pertencem as mulheres das familias,
legados, esses, passados de avd para mae e mae para filhas (CEOLIN et al, 2011).
E um saber com comprovac&o empirica, pois é a partir do uso caseiro na cura das
moléstias que o conhecimento vai tomando forma e se consolidando. Di Stasi (1995)
considera o tempo em que determinada comunidade se consolida como uma
guestdo importante do ponto de vista de estabelecer um nivel de aprofundamento
para o conhecimento das plantas medicinais.

Quanto a transmissdo do conhecimento, este fato acontece de forma oral, e é

dessa maneira que o mesmo € perpetuado:

[...] a transmissdo entre geracdes requer contato intenso e
prolongado dos membros mais velhos com os mais novos. Isso
acontece normalmente em sociedades rurais ou indigenas, nas
quais o aprendizado é feito pela socializacdo no interior do
proprio grupo doméstico e de parentesco, sem a necessidade
de instituicbes mediadoras [...] ndo existe discriminagéo entre o
saber tedrico e pratico, sendo ambos adquiridos ao mesmo
tempo, na medida em que as criangas participam das tarefas
cotidianas e absorvem aos poucos explicacbes verbais e
codificagdes [...] enquanto aprendem como fazé-las, assim €&
transmitido transgeracionalmente o saber ordinario, normal,
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necessario aquele grupo social, para que se perpetue como tal
(AMOROZO, 1995, p.55).

De fato, em geral o manuseio das plantas € realizado em grande parte pelas
mulheres da familia, sendo que as mais idosas incubem-se de fazer os preparados
caseiros, ou seja, quando as plantas sdo misturadas com outros componentes e
assim séo utilizadas, como, por exemplo, na forma de unguentos e xaropes (VEIGA
JUNIOR, 2008).

De acordo com Badke et al (2012) o aprendizado para o uso das plantas
medicinais de uma maneira geral inicia na infancia, sendo que a transmissdo do
conhecimento popular € passado da méae para seus filhos é isto devido a relacéo de
afeto e cuidado que ha entre ambos.

Segundo Amorozo (1995), a transmissdao do conhecimento pode ser de
maneira verticalizada ou horizontal. A maneira vertical de transmissdo do
conhecimento € aquela quando o mesmo € passado de avos para filhas e de filhas
para netas e assim sucessivamente. J& a maneira horizontal ocorre entre 0s sujeitos
de uma mesma geragao. “Em geral encontramos diferengas no grau de interesse e
habilidade [...] em que os individuos mais dotados e empreendedores podem ensinar
as outras pessoas aquilo que sabem” (AMOROZO, 1995, p.57). E o autor, ainda

complementa, a pag. 57 de seu livro:

no caso do uso de plantas medicinais, € importante saber de
onde vem o conhecimento do uso: se € um conhecimento
tradicional, embasado na experiéncia direta dos membros da
comunidade, ou se surgiu de contatos com fontes externas a
cultura local, como migrantes ou veiculos de comunicacdo
(livros, radio, televisao).

Schutz (1971) apud Minayo (2013, p.147):

Todos os que vivem num grupo determinado recebem a maior
parte do conhecimento através dos pais, professores e
predecessores, recebem também uma visdo de mundo,
maneiras de classificar e tipificar a realidade, criando um
universo vivencial especifico, de tal forma que seu saber vai do
“familiar” ao “an6nimo” a partir da situacao "face a face” e da
vida pratica, por meio dos quais se relacionam como mundo.
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As plantas medicinais podem ser utilizadas de diversas maneiras pela
populacdo em geral. A citar o uso interno, como, por exemplo, na forma de chas,
bochechos e também na forma de uso externo, quando se usam as plantas para
tratar da pele, cabelos, ferimentos entre outros.

Quanto ao uso interno, destaca-se a forma mais usual e de facil preparo,
conhecida “infus&o” da planta ou mistura de plantas. A Infusdo € o popular “cha” que
tem seu uso muito difundido nas mais diversas culturas e é preparado jogando-se
agua fervente sobre as partes da planta, como folhas e flores, e abafando a mistura
por alguns minutos para que sejam liberados os principios ativos. Pode-se colocar
também agua fria sobre partes da planta e em seguida aquecer a mistura até
ebulicdo num recipiente fechado, deixando ferver por alguns minutos. Este modo de
preparo chama-se “decocg¢ao”. Ha também a “alcoolatura” que pode ser conhecida
popularmente como a “garrafada”, que consiste em misturar partes da planta com
alcool e deixar em repouso por cerca de oito dias em um recipiente fechado, e
depois se filtra o conteddo. Outra forma também utilizada para uso interno € o
preparo de “xaropes de ervas”, onde se adiciona a planta rasurada em uma mistura
de agua e acUcar ou entdo em mel (TESKE; TRENTINI, 1997, p. | - XII).

Quanto ao uso externo das plantas medicinais, podem-se destacar 0s
‘unguentos” e “pastas” que consistem em misturar partes da planta rasurada em
pedacos pequenos e mistura com uma pomada industrializada, como por exemplo,
para assaduras, ou entdo vaselina sdlida. Usa-se também somente a planta e
espreme-se seu sumo direto no machucado.Ainda para uso externo, a planta pode
ser usada na forma ja citada da “alcoolatura” para passar sobre contusdes e
machucados. Pode-se também colocar a planta ou as flores e folhas secas direto
embaixo do travesseiro. Ainda, também séo usadas para “banhos”, seja de corpo
inteiro ou de acento (TESKE; TRENTINI, 1997, p. | - XII).

Uma questdo relevante a ser abordada no caso das plantas medicinais € a
automedicacdo que pode ocorrer quando se faz o0 uso caseiro de plantas pela
comunidade, visto que é uma terapéutica de facil acesso e suas indicagfes de uso
sdo baseadas na experiéncia das pessoas. Isso pode facilitar um possivel uso
indiscriminado de plantas medicinais, sem contar que muitas plantas tém
caracteristicas fisicas semelhantes e sem que haja uma classificagcdo etnoboténica
correta da planta, pode haver enganos e pessoas acabarem por utilizar-se de

plantas que podem conter ativos téxicos. Quando feita sem orientacdo do
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profissional médico ou farmacéutico a automedicacdo, mesmo no caso de plantas

medicinais, ndo é recomendada.

2.2.4 A Educacdo Ambiental como forma de proteger o Patrimdnio Cultural

Imaterial

O dominio da natureza pelo homem vem ocorrendo ao longo da evolucéo da
humanidade e essa atitude resultou em uma postura antropocéntrica, onde o homem
esta colocado no centro do mundo e acredita que a natureza deve lhe servir.Como
expressa Guimardes (2013), este antropocentrismo resultante da separacao do
homem em relacdo ao meio ambiente, é refletido em toda a acdo humana, pois o
modelo econbmico adotado pela grande maioria das sociedades ocidentais, 0
capitalismo, baseia-se em explorar 0s recursos naturais sempre sem controle e em
prol da continua busca pelo poder econémico. Essa atitude demonstra o
entendimento de que ha uma separacdo em relacdo as demais espécies da
natureza, separacdo esta que o homem faz questdo de destacar (GUIMARAES,
2013).

Diante desse contexto, ao longo do tempo medidas foram sendo adotadas,
como criacOes de leis, decretos, nacionais e mundiais com a finalidade de
regulamentar e fiscalizar a agdo do homem sobre a natureza. Mais recentemente, no
Brasil, o Ministério da Educacéao e Cultura juntamente com o Conselho Nacional de
Educacéao lancaram, em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental com o intuito de que a Educagdo Ambiental (EA) faca parte integrante dos
principios e diretrizes da Educacdo formal. Assim, a EA deve fazer parte da
formacdo das pessoas no ambito do conhecimento, entendimento e praticas
educativas que valorizem tanto o meio ambiente como as culturas que existem e
fazem parte da historia das pessoas.

A Lei n°® 9795 de 1999, em seu capitulo 1° entende por Educacdo Ambiental,

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade ( LEI n°® 9795, 1999).
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Assim, Loureiro (2004) entende que a EA deve ir muito além do “aprender”.
Deve ser estendida para a interpretacdo do conhecimento e para a relagdo que o
individuo faz com o meio em que vive. O autor expressa ainda, que “educar é saber
ler o mundo”, ou seja, ndo basta apenas saber que o homem tem que ter
responsabilidade para com todos os atos que afetem de alguma maneira o ambiente
(LOUREIRO, 2004, p.17).

O pensamento do renomado educador, pedagogo e pensador brasileiro Paulo
Freire (1921 — 1997), ndo podem deixar de ser incluido quando se pensa em EA,
pois seus conceitos e pensamentos acerca da educacdo formal sdo compativeis
com a EA, quando expressa que a educacdo deve estar interligada a interpretagao,
a reflexdo e a transformacdo dos atos através do entendimento e da
conscientizacdo. Ou seja, a educacdo deve ter um caréter critico (LOUREIRO,
2004).

Reigota (2012) defendeque somente atraveés da EA o homem adquire a nogéo,
a consciéncia que deve ter em relacdo ao seu papel de Ser “integrado” e ndo de Ser
“separado” da natureza. Neste sentido, o autor esclarece que EA deve ser vista e
abordada com um carater politico, e que para tal deve “estar comprometida com a
ampliacdo da cidadania, da liberdade, [...] e da intervencéo direta dos cidadaos e
cidadas na busca de solugdes e alternativas” (REIGOTA, 2012. p.13).

O autor ainda defende o carater politico da EA,

a Educacado Ambiental como educagdo politica é por principio:
qguestionadora das certezas absolutas; é criativa, pois busca
desenvolver metodologias e tematicas que possibilitem
descobertas e vivéncias; € inovadora quando relaciona os
contetdos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e
estimula o didlogo de conhecimentos cientificos, étnicos e
populares e diferentes manifestacdes artisticas; e critica muito
em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a
capacidade de discernimento e de intervencdo das pessoas e
dos grupos independentes e distantes dos dogmas poaliticos,
religiosos, culturais e sociais e da falta de ética (REIGOTA,
2012. p.13).

Assim, entende-se que a Educacdo Ambiental deve partir de e para a
comunidade, uma vez que séo os cidadaos e as cidadas que, conscientes de seus

deveres e direitos, tornardo os conceitos em praticas efetivas. A comunidade é que
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deve definir quais os critérios a serem discutidos e avaliar as alternativas de
mudancas (REIGOTA, 2012). Assim, a EA pode ser definida como:

uma educacéo politica, fundamentada numa filosofia politica da
ciéncia da educacédo anti-totalitaria, pacifista e mesmo utdpica,
no sentido de exigir e chegar aos principios basicos de justica
social, buscando uma nova alianga com a natureza através de
praticas pedagdgicas e dialdgicas (REIGOTA, 1995. p.61).

Nesse entendimento, Baldin e Albuquerque (2012) opinam sobre a
necessidade de haver uma maior participacdo das pessoas, inclusive politicamente,
para que realmente ocorra uma mobilizagdo que transforme o cenério insustentavel

em cenério ambientalmente e socialmente sustentavel.

A possibilidade de aceder ao conhecimento e, sobretudo, de
compreendé-lo e mobilizar em prol da transformacdo de si
mesmo e dos contextos (organizacionais, profissionais ou
comunitarios) constitui-se fator relevante de mudanca social e
de construgdo de uma consciéncia critica emancipatéria
(BALDIN; ALBUQUERQUE, 2012, p.237).

Nesse mesmo pensamento, Tozoni-Reis (2008, p.4) alerta que a EA tem como
objetivos “contribuir para a construcdo de sociedades sustentaveis e equitativas ou
socialmente justas e ecologicamente equilibradas para gerar mudancas na
qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal’. A autora citada, afirma,
ainda, que a interdisciplinaridade é muito importante no papel de construir individuos
criticos, reflexivos e que respeitem a diversidade entre as culturas.

Cabe ao educador trabalhar intensamente com o objetivo de integrar o homem
ao ambiente que o cerca e dessa forma buscar despertar-lhes a conscientizagcéo de
gue o homem nao faz somente parte da natureza, ele € a natureza. Essa visao,
“holistica”,possibilita que o homem deixe de atuar como ser antroposofico, ou seja,
“perde-se a dominacédo de alguma coisa por outra” (GUIMARAES, 2013, p. 30).

Para compreender a relacdo entre o homem e a natureza, segundo Tozoni-
Reis (2008), é preciso compreender a Educagcdo Ambiental nas suas dimensdes
epistemoldgicas e pedagogicas. A autora relata, ainda, que a dimensao pedagdgica
da EA é o ambiente, mas que também, é intrinsecamente, a educacdo. Para Tozoni-

Reis (2008, p. 18), a educacao € um
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fenbmeno essencialmente humano, necessario para garantir a
sobrevivéncia dos seres humanos, que, para isso, tém
necessidade de transformar a natureza. Assim, a relagéo
homem-natureza representa a intencionalidade da acéo
humana no ambiente, essa intencionalidade diz respeito ao
processo educativo. Dessa forma, o estudo critico-reflexivo das
representacbes acerca da Educacdo é uma dimenséao
pedagdgica da problematica ambiental, particularmente da

Educacdo Ambiental.

Importante considerar a questdo do individuo como ser “cidadao” que tém
direitos e deveres, mas também responsabilidade perante seus atos. Assim, Baldin e
Albuguerque (2012, p.238) asseveram que é preciso pensar na cidadania “abrindo-a
a uma educacdo ampla, ao pluralismo, a solidariedade, a emancipacdo e a
responsabilidade ética, ambiental e socialmente sustentavel’, por isso a relevancia
de se criar uma consciéncia ambiental e ética, com valores, atitudes, técnicas e
comportamentos sustentaveis.

Ao refletir sobre a responsabilidade social, Baldin e Albuguerque (2012, p. 239)
entendem que esta deva estar interligada as acbes e aos impactos que podem
provocar: “a questdo central € como assegurar os equilibrios necessérios entre o
individual e o coletivo, ou entre a liberdade, pluralismo e ordem, na base de um
projeto democratico renovado”.Portanto, entende-se que a busca é para uma
possibilidade que leve a uma reflexdo sobre a responsabilidade social de cada
individuo, seus valores éticos e acdes sustentaveis.

A Carta de Belgrado (1975) definiu os objetivos da Educacdo Ambiental,

1) Conscientizagdo — significa que a Educagdo Ambiental
deve procurar chamar a aten¢ao para os problemas planetarios
gue afetam a todos;

2) Conhecimento — levar os individuos e os grupos a adquirir
uma compreensdo essencial do meio ambiente global, dos
problemas que estdo a ele interligados e o papel e o lugar da
responsabilidade critica do ser humano;

3) Comportamento — levar os individuos e os grupos a adquirir
o sentido dos valores sociais, um sentimento profundo de
interesse pelo meio ambiente e a vontade de contribuir para
sua protecdo e qualidade;

4) Competéncia — levar os individuos e grupos a adquirir a
competéncia necessaria a solu¢do dos problemas;

5) Capacidade de avaliagao — levar os individuos e grupos a
avaliar medidas e programas relacionados ao meio ambiente
em funcgéo de fatores de ordem ecoldgica, politica, econémica,
social, estética e educativa;
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6) Participacdo — levar os individuos e os grupos a perceber
suas responsabilidades e necessidades de acéo imediata para
a solugéo dos problemas ambientais (REIGOTA, 2012, p.58).

Para que esses objetivos da Educacdo Ambiental sejam alcancados, Reigota
(2012) entende que a EA deve estar comprometida na realizagdo “do projeto
utopico” de buscar uma sociedade mais justa e sustentavel. E desse ponto de vista,
para o autor € necessario que a EA esteja presente no cotidiano das pessoas e nos

seus aprendizados do dia a dia para que possa se tornar uma realidade, e ainda:

Todas as areas do conhecimento estdo aptas a fornecer
especificidades que possibilitem uma melhor compreenséo do
mundo e da época em que vivemos visando a participacao
cidadd, de intervencéo, de busca de alternativas e de solugdes.
A Educacdo Ambiental necessita de conhecimentos
especificos, aprofundados, produzidos pelas ciéncias, artes e
culturas. Necessita também construir  conhecimentos
especificos, provocando o didlogo entre representacdes sobre
o tema e conhecimentos cientificos e populares e etno-culturais
(REIGOTA, 2012, p.98).

Nesse encaminhamento, Baldin e Albuquerque (2012) entendem que a
importancia das instituicbes educativas na elaboracdo da responsabilidade social

dos individuos é fundamental.

A construcdo de um sentido de critica fundamentada em face
de um conjunto de dados e de perspectivas apresentadas
como fatos consumados e acabados constitui-se o elemento
basico para um olhar emancipador, para uma cidadania ativa e
para o sentido de pertencimento a coisa publica. Implica, ainda,
uma aprendizagem que ndo se esgota na escola, mas que se
prolonga ao longo da vida e em contextos diferenciados [...] o
sistema educativo visa formar cidaddos aptos para viver em
sociedade, assumindo seus deveres civicos e politicos
(BALDIN; ALBUQUERQUE, 2012, p. 256).

Nesse contexto, faz-se relevante compreender que a EA deva também
englobar o conhecimento e a conscientizagdo em relagdo aos patrimonios culturais
gue contemplam as mais diversas formas de expressdo da humanidade e que fazem
parte da historia, da cultura e do meio ambiente no qual se vive. Portanto, as autoras

entendem que a “consciéncia conservacionista® ndo pode negligenciar a
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complexidade do entendimento e conscientizacdo de manter vivas as crencas e

tradicOes e entre elas, o uso popular das plantas medicinais.

3 METODOLOGIA

3.1 O METODO

O conhecimento cientifico resulta da busca da conexdo entre as teorias
existentes e a realidade empirica que pode ser captada através da pesquisa. Para
Demo (2011), torna-se dificil conceituar o conhecimento cientifico, mas, mesmo
assim, o autor faz uma tentativa de definir o conhecimento a partir da reconstrucéo
de algo que ja existe e que d4 uma base para reconstruir novas teorias, ou seja,
segundo o autor, “dificilmente construimos conhecimento novo” (DEMO, 2011, p.25).

Para o autor citado, reconstruir o conhecimento cientifico € “pesquisar e
elaborar’. Demo ainda considera que o conhecimento cientifico, do ponto de vista
dialético, € um questionamento, uma davida que o pesquisador busca por respostas,
sendo que “o cientista € quem duvida do que vé” (DEMO, 2011.p.25).

Tartuce (2006, p.5) apud GERHARDT; SILVEIRA (2009, p.17) relata sobre a

construcdo do conhecimento:

O conhecimento € um processo dindmico e inacabado, serve
como referencial para a pesquisa tanto qualitativa como
quantitativa das relagdes sociais, como forma de busca de
conhecimentos proprios das ciéncias exatas e experimentais.
Portanto, o conhecimento e o saber sdo essenciais e
existenciais no homem, ocorre entre todos o0s povos,
independentemente de raca, crencga, porquanto no homem o
desejo de saber € inato.

Segundo Gil (2007, p. 17) apud GERHARDT; SILVEIRA (2009, p. 12), pesquisa
€ definida como o “(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sio propostos”. Nesse encaminhamento,

Gerhardt e Silveira (2009, p. 12), referem-seque:

S0 se inicia uma pesquisa se existir uma pergunta, uma davida
para a qual se quer buscar a resposta. Pesquisar, portanto, é
buscar ou procurar resposta para alguma coisa. As razdes que
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levam a realizacdo de uma pesquisa cientifica podem ser
agrupadas em razles intelectuais (desejo de conhecer pela
propria satisfacdo de conhecer) e razfes praticas (desejo de
conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficaz). Para
se fazer uma pesquisa cientifica, ndo basta o desejo do
pesquisador em realiza-la; € fundamental ter o conhecimento
do assunto a serem pesquisados, além de recursos humanos,
materiais e financeiros.

Para Minayo (2013, p.54), a pesquisa é ‘o método que tem uma fungéo
fundamental: tornar plausivel a abordagem da realidade a partir das perguntas feitas
pelo investigador”.Sendo assim, o método escolhido pelo pesquisador é fundamental
para o desenvolvimento da pesquisa. Thiollent (2011, p.8) explica que é comum a
confusdo entre método e metodologia, por isso, entende-se que “o método é o
caminho pratico da investigacéo, por sua vez, a metodologia,esta relacionada com a
epistemologia, consiste na discussao dos métodos”.

Martins (2004) refere-se a metodologia como uma disciplina que deve estar a
servico do estudo e onde cada discussédo técnica deve estar bem fundamentada,
ainda que nao se trate de uma discusséo sobre técnicas qualitativas de pesquisa,
mas sobre maneiras de se fazer ciéncia. Assim, a metodologia qualitativa tem como
uma das caracteristicas a andlise de micro processos através do estudo de caréater
social com individuos ou grupos de individuos e ainda necessita de uma analise dos
dados de caréater subjetivo e interpretativo o que torna um estudo, um processo
guase artesanal (MARTINS, 2004).

Gongalves et al (2008) entendem que a pesquisa qualitativa é a modalidade em
gue o pesquisador utiliza-se da possibilidade de analisar o contexto socioeconémico

e cultural que melhor relata a expressao social. E ainda:

[...] pode-se dizer que a pesquisa qualitativa compreende um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados por intermédio de atitudes como
argumentacdo, testemunhos e ou depoimentos e dados
empiricos (GONCALVES et al, 2008, p.30).

A pesquisa pode ser qualitativa ou quantitativa. A escolha por uma abordagem
de carater qualitativo mostra que o pesquisador tem condicdes de encontrar
respostas de qualidades subjetivas, de dificil mensuracdo e que pode captar as

emocdes e as crencas dos envolvidos. Para Goncalves et al (2014, p.34), a
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pesquisa qualitativa “trabalha com questdes dificeis de quantificar, tais como os
sentimentos, as emocOes, as decepcdes, as motivacbes, as crengas e O0S
comportamentos”. Importante ressaltar que o estudo qualitativo valoriza o
comportamento dos individuos ou da comunidade que esta sendo estudada, como
também valoriza o contato entre o pesquisador, 0s sujeitos participantes, o ambiente
a ser pesquisado e o objeto de estudo. Desse modo, h4 uma maior interacéo e
envolvimento entre o pesquisador e os participantes, o que facilita a busca dos
significados que representam a realidade para os sujeitos e essa realidade € obtida
mediante a comunicacdo entre o0s sujeitos. Camara (2013) corrobora esse
entendimento ao expor, em seu estudo, que pela pesquisa gqualitativa tém-se

condi¢Oes de estabelecer fatores de um determinado fendmeno.

Auxilia a aprofundar e melhorar a qualidade da interpretacéo e
amplia o entendimento sobre o objeto de estudo e melhor
esclarece os dados quantitativos, pois capta as nuancas da
percepcao dos entrevistados para ampliar a compreensédo da
realidade vivida pelos respondentes e aprofunda a questao de
como as pessoas percebem os fenbmenos estudados.

Importante ressaltar que o surgimento da pesquisa qualitativa veio ao encontro
da insatisfacdo dos pesquisadores com 0 método positivista quantitativo que,
segundo suas observacfes,ndoestavam levando solu¢cdes para os problemas
sociais proeminentes do dia a dia. Assim, na “busca de um novo modelo que
rompesse com o0 antigo e, sobretudo que se adaptasse melhor ao objeto de estudo”
foi se desenvolvendo uma nova forma de pesquisar originando a pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2013, p.6).

Como relata Minayo (2013), a pesquisa qualitativa tem o intuito de investigar as
relacbes dos individuos em seus grupos sociais, seus valores culturais e a
valorizacdo dos significados (MINAYO, 2013). A autora ainda refere-se as
“‘Metodologias de Pesquisa Qualitativas” como aquelas metodologias “capazes de
incorporar a questao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos,
as relacoes, e as estruturas sociais”.

Minayo (2013, p.24) considera relevante ponderar sobre as dicotomias que
existem entre os métodos qualitativos e quantitativos, a qual “ndo condiz com o que

epistemologicamente é mais correto e plausivel... historicamente, predominam
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estudos quantitativos do social, deixando a sombra questdes de significado e

intencionalidade”.

Deve-se levar em consideracdo a possibilidade de se
considerar cientifico ou ndo um trabalho de investigacdo que
ao levar em conta os niveis mais profundos das relactes
sociais, ndo pode operacionaliza-los em nlimeros e variaveis,
critérios usualmente aceitos para emitir juizos de verdade no
campo intelectual. Essa questdo remete as préprias entranhas
do positivismo sociologico que apenas reconhece como ciéncia
a atividade “objetiva”, capaz de tracar as leis e as regularidades
que regem os fenbmenos, menosprezando 0s aspectos
chamados “subjetivos”, impossiveis de serem sintetizados em
dados estatisticos (MINAYO, 2013, p.24).

O modelo qualitativo € questionado quanto a questao “do rigor cientifico’, em

como analisar os dados coletados e fazé-los ser reprodutiveis. Porém, deve-se

considerar que a pesquisa qualitativa, leva em conta a aproximacgao do pesquisador

com o seu objeto de estudo, de modo a analisa-lo detalhadamente, descrevendo

situacOes, falas, peculiaridades e, isso faz da pesquisa qualitativa a possibilidade de

uma abordagem do objeto de estudo muito mais direta e estreita (LUDKE; ANDRE,

2013).

Nesse entendimento, Minayo (2013) complementa que no estudo qualitativo o

fundamental ndo sdo os dados estatisticos e sim a busca pelo universo social do

objeto a ser estudado através de suas manifestacdes, das relacdes entre as

pessoas e o seu significado para a sociedade em que vivem.

Na argumentacdo de Ludke e André (2013, p. 13), na pesquisa qualitativa

os problemas séo estudados no ambiente em que eles ocorrem
naturalmente, sem qualquer manipulacdo intencional do
pesquisador. O pesquisador mantém um contato estreito e
direto com a situacdo onde os fenbmenos ocorrem
naturalmente. Assim, as circunstancias particulares em que
determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa
entendé-lo. Da mesma maneira as pessoas, 0S gestos, as
palavras estudadas devem ser referenciadas ao contexto onde
aparecem.

No entendimento de Gongalves et al (2014), a pesquisa qualitativa tem como

caracteristica, a analise do contexto socioeconémico e cultural do ambiente a ser

analisado sendo usada quando se busca uma analise subjetiva dos sujeitos através

de suas expressdes sociais.
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Abastecer-se teoricamente com muita leitura e temas béasicos
de cada uma das teorias que dardo suporte a sua pesquisa, ou
ao método que sustenta teoricamente a pesquisa. Nesse
sentido pode-se dizer que a pesquisa qualitativa compreende
um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados por intermédio de atitudes como
argumentagdo, testemunhos e/ou depoimentos e dados
empiricos (GONGCALVES et al, 2014, p.14).

No livro “Pesquisa Qualitativa em Educagdo”, os autores Bogdan e Biklen
(1982, apud Ludke; André, 2013) apresentam caracteristicas basicas do estudo

qualitativo:

oA pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o0 pesquisador como o seu principal
instrumento.

eOs dados coletados sdo predominantemente descritivos
nessas pesquisas € rico em descricdo de pessoas, situacdes,
acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos
de documentos.

eA preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com 0
produto. O interesse do pesquisador ao estudar determinado
problema € verificar como ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas.

¢O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida é
foco de atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos
tem sempre a tentativa de capturara perspectiva dos
participantes, isto €, a maneira como os informantes encaram
as questdes que estdo sendo focalizadas.

¢A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem as hipéteses.

Em contraposicdo, a pesquisa qualitativa, o método quantitativo busca controlar
a subjetividade, a emocdo, a interatividade com os sujeitos. Ou seja, o método
requer objetividade e controle do pesquisador em todas as etapas do estudo. Os
dados obtidos na pesquisa sdo analisados de maneira objetiva e demonstrados na
forma de planilhas, tabelas e uso de formulas estatisticas.

De acordo com Gongalves et al (2014, p.14) o método quantitativo de um modo

geral é aplicado para pesquisa que requerem objetividade nos dados coletados,
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envolvem um grande numeros de sujeitos na pesquisa e devido a isto, a mesma

requer um tratamento estatistico dos dados.

Minayo et al(2012, p. 32) argumenta que:

a diferenca entre abordagens quantitativa e qualitativa da
realidade social € de natureza e ndo de escala hierarquica.
Enquanto os cientistas sociais que trabalham com estatistica
visam a criar modelos abstratos ou a descrever e explicar os
fenbmenos que produzem regularidades, sdo recorrentes e
exteriores aos sujeitos, a abordagem qualitativa se aprofunda
no mundo dos significados.

Minayo (2013) complementa, ainda, queo processo de investigacao qualitativo
permite o reconhecimentoda complexidade do objeto das ciéncias sociais, e assim
teoriza e revéem criticamente o conhecimento acumulado sobre o tema. Ato
importante para a fundamentagcao do estudo, bem como para a necessidade de usar
0 método quantitativo no momento da coleta dos dados junto aos sujeitos do estudo.

Portanto, para a autora,

a combinacdo dos métodos, no entanto, constitui-se como
desafio porque, na pratica cientifica contemporanea,
abordagens quantitativas e qualitativas passaram a significar
ndao apenas duas formas “profissionalmente distintas” de
apreender (epidemiologia) e compreender (antropologia) o real,
mas duas modalidades de investigagdo com campos teodricos
proprios, delimitados e frequentemente antagbnicos.
Geralmente as pesquisas epidemiologicas primam pelo
reificacdo da estatistica, tendo por base a crenca positivista na
“verdade dos numeros” e, por sua vez, as socioantropoldgicas
costumam isolar-se das quantitativas frequentemente
confundido a “verdade” apenas com o significado expresso
pelos sujeitos (MINAYO, 2013, p.65).

Esses dois tipos de metodologias (qualitativa e a quantitativa) para Minayo
(2013) nao séao “incompativeis” de um todo, pois podem ser abordados em conjunto
sendo que uma abordagem complementa a outra. Assim, o conjunto pode produzir
uma maior riqueza de dados na pesquisa. “Ambos podem conduzir a resultados

importantes sobre a realidade social [...] as abordagens qualitativas se conformam
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melhor a investigagcdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de
histérias sociais dos atores” (MINAYO, 2013, p. 57).

A autora acima citada sustenta ainda a possibilidade de usar as duas
metodologias em um mesmo estudo sem prejuizo, uma vez que a sociedade
cientifica necessita de evidéncias concretas e objetivas para caracterizar um estudo
como “cientifico”. Mesmo assim, a pesquisa qualitativa deve ressaltar os aspectos
sociais, as opinides e expressdes “‘compreender os imponderaveis da vida real”
(MINAYO, 2013, p.63).

E Minayo (2013, p.63) ainda argumenta:

a questdo das relacdes entre quantitativo e qualitativo, porém
secundada pelo problema epistemoldgico da objetividade e da
subjetividade ndo pode ser assumida de forma simplista como
uma opc¢ao do cientista ao abordar a realidade. Ela tem que ver
como o carater do objeto especifico de conhecimento tratado:
com o entendimento de que nos fendmenos sociais ha
possibilidade de se analisarem regularidades, frequéncias, mas
também relacdes, historias, representacdes, pontos de vista e
|6gica interna dos sujeitos em acao.

Quanto ao estudo aqui em destaque, esse tem como carater predominante a
abordagem qualitativa e, portanto assume-se ser um estudo descritivo. Gongalves et
al (2008, p.13) discorrem que no estudo descritivo procura-se descrever o objeto de
estudo com os dados coletados por meio de observacfes participantes e com
levantamento de dados quantitativos e andlises qualitativas juntamente, ou, ainda,
qguando se faz unicamente um estudo bibliografico ou etnogréfico.

Como se |é em Kriuger (2011) o objetivo central da abordagem descritiva na
pesquisa qualitativa € compreender a realidade social e a percepcdo dos atores
sociais em sua realidade cotidiana. E de acordo com Gil (2002, p.42) “as pesquisas
descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou, entéo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”.

Gil (2002, p.42) ainda esclarece:

Entre as pesquisas descritivas, salientam-se aquelas que tém
por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua
distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de
escolaridade, estado de saude fisica e mental etc. Outras
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pesquisas deste tipo sdo as que se propdem a estudar o nivel
de atendimento dos 6rgdos publicos de uma comunidade, as
condicdes de habitacdo de seus habitantes, o indice de
criminalidade que ai se registra etc. Sao incluidas neste grupo
as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides,

atitudes e crencas de uma populacgéo.

Portanto, a pesquisa descritiva, como relata Gongalves et al(2014, p.14),
“‘descreve o objeto de estudo por meio de observacdes participantes e
levantamentos de dados, ou ainda por intermédio da pesquisa bibliografica e
documental”.

A pesquisa descritiva em geral é a forma, em relato, de dados coletados por
meio de técnicas variadas, tais como, a pesquisa-acdo. A pesquisa-acdo € um
método criado por Kurt Lewin (1890-1947) e que “est& ligada sempre a um plano de
acao baseado em objetivos claros e no controle e acompanhamento das a¢gdes que
envolvem o processo em estudo” (GONCALVES et al, 2014, p.35). Ou seja, a
pesquisa-acao tem como principal caracteristica o envolvimento entre o pesquisador
€ 0S sujeitos da pesquisa, onde as observacdes sao criteriosamente observadas e
anotadas em um caderno de campo que serve de auxilio ao pesquisador no
momento da andlise dos dados coletados, pois € a partir dele que se registram as
falas, comportamentos durante a pesquisa e principalmente a interacdo do grupo
pesquisado. Importante ressaltar que deriva do senso comum e busca estudar a
ciéncia popular e atividades comunitérias.

O renomado sociologo Michel Thiollent (2011), grande estudioso das pesquisas
sociais, entre elas a pesquisa-acao, propde, entre os diversos conceitos, definir este

tipo de pesquisa de carater participante como:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacao
com uma agao ou com uma resolugéo de um problema coletivo
e no gqual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo [...] uma pesquisa s6 pode ser
qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente uma
acao por parte das pessoas ou grupos implicados no problema
sob observacdo. Além disso, é preciso que a acdo seja uma
acdo nao trivial, o que quer dizer uma acdo problematica
merecendo investigacdo para ser elaborada e conduzida
(THIOLLENT, 2011, p.21).



88

A pesquisa-acao pode ser assim definida quando houver uma intervencao por
parte do pesquisador e dos sujeitos participantes na busca por acdes frente a
guestao estudada. Este processo leva a pesquisa participativa, em especial quando
h&d uma observacdo participativa do pesquisador e o estabelecimento de rela¢cdes
entre todos os envolvidos e a emancipacéo dos sujeitos. Portanto, Thiollent (2011)
observa que para ser efetivamente pesquisa-acdo deve haver a busca efetiva de
acOes do grupo pesquisadopor meio de observacdes participativas.

Toda pesquisa-acdo sempre é do tipo participativo, pois a participacdo das
pessoas implicadas nos problemas investigados € absolutamente necessaria. No

entanto, Thiollent expressa

qgue nem tudo o que é chamado pesquisa participativa ndo é
pesquisa-acdo. Isso, porque pesquisa participante €, em alguns
casos, umapesquisa baseada em uma metodologia de
observagcdo participante na qual os pesquisadores tém um
papel fundamental de maneira a participar ativamente na busca
da questdo a ser resolvida ou evidenciada. Nesse caso, a
participacdo €, sobretudo, participacdo dos pesquisadores e
consiste em aparente identificagdo com os valores e o0s
comportamentos que Sao necessarios para a aceitacdo pelo
grupo considerado (THIOLLENT, 2011, p.11).

Thiollent (2011) ressalta que os tipos de acdes decorrentes da pesquisa-agao
podem ser de carater simplesmente pratico, reivindicatério ou de ordem mais
técnica. O importante é considerar que nesse tipo de pesquisa 0 pesquisador tem
um papel fundamental de maneira a participar ativamente na busca da questdo a ser
resolvida ou evidenciada e, além disso, é preciso considerar que ocorra uma
interacao estreita entre os sujeitos participantes do estudo e o pesquisador. “Os
problemas de aceitacdo dos pesquisadores no meio pesquisado tém que ser
resolvidos no decurso da pesquisa”’ (THIOLLENT, 2011, p.22).

Quanto aos fundamentos e embasamentos tedricos utilizados na pesquisa, a
abordagem qualitativa, que trata do método descritivo que pode ser decorrente de
uma pesquisa-acao ou de observagdes participativas encontra respaldo nas teorias
da “fenomenologia” e da “representagdo social’, uma vez que o estudo aqui em
destague parte de um fenbmeno que se quer estudar. Assim, busca-se interpretar o

significado, o habito e o costume do fenémeno.
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3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.2.1 O memorial da pesquisa

O estudo teve inicio no més de fevereiro de 2014, primeiramente, com a
solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa na escola onde a pesquisa
foi aplicada, a Escola Municipal “Eugénio Klug” e na Secretaria Municipal de
Educacao de Joinville (SC). ApGs o aceite das duas instituicdes, conforme os anexos
A e B deram-se inicio ao levantamento bibliografico e ao fichamento das leituras
contemplando as teorias que fundamentaram a pesquisa, a saber, a “fenomenologia”
e a “‘representacao social” e demais temas relevantes a pesquisa, como: plantas
medicinais, a formacéo da representagdo social na crianga, patriménios materiais e
imateriais, a transmissdo do conhecimento, costumes, tradicdes e a importancia do
jogo pedagdgico para o aprendizado da crianca e as nog¢bes da Educacao
Ambiental.

Ao mesmo tempo, a pesquisadora iniciou a escrita do projeto de pesquisa
baseando-se no material ja obtido para submeté-lo ao Comité de Etica (CEP) da
UNIVILLE, cadastrando-o no més de agosto de 2014. O projeto foi aceito sem
restricbes e/ou alteracbes no més de setembro de 2014. As leituras de
fundamentacédo tedrica para a pesquisa ocorreram ao longo de toda a pesquisa,
sempre buscando um melhor entendimento e dominio dos assuntos relacionados a
temética em estudo.

Com a aprovacgéao do projeto pelo CEP/UNIVILLE, deu-se encaminhamento ao
planejamento para o inicio das atividades da pesquisa. No més de novembro de
2014, realizou-se a aplicagcdo do pré-teste do questionario desenvolvido para a
coleta de dados da pesquisa. O questionario (Apéndice A), que foi utilizado com as
criangas participantes da pesquisa, foi submetido a criangas da mesma faixa escolar
em outra escola, mediante a solicitacdo a diretora, com o objetivo de avaliar o
entendimento das criancas e, caso fosse apontado, fazer-se 0s ajustes necessarios.

Na escola escolhida para o pré-teste, pertencente a uma area rural, o
guestionario foi aplicado a duas turmas do 52 ano do ensino fundamental (uma turma
com 17 e outra com 22 alunos), durante o horario de aula (vespertino) sendo que a

participacdo dos alunos foi voluntaria. A partir do pré-teste, observou-se a
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necessidade de alterar duas perguntas (questdes oito e 13) por serem essas
consideradas pelos alunos respondentes de dificil entendimento. Feitas as correcées
necessarias, observou-se que essa revisdo no questionario muito contribuiu para o
prosseguimento do estudo.

A execucdo efetiva da pesquisa (a coleta de dados, isto &, a aplicagcdo dos
guestionarios ao publico alvo da pesquisa) aconteceu no inicio do ano de 2015,
dividida em duas fases, sendo a primeira fase correspondente a coleta de dados das
maes e avos e a segunda fase para a coleta dos dados dos alunos o qual foi

subdividida em duas etapas, como demonstra o Quadro 1:

Quadro 1: Cronograma da coleta de dados da pesquisa — aplicacio do questionario.

FASES ANO SUJEITOS ATIVIDADES
2015 ALVO REALIZADAS
Janeiro Mées e avis Aplicacdo do questionario e
1° (dias 9, 10, 17, 22 e 28) das criancas entrevistas informais
Etapa 1 Aplicacdo do questionéario
Fevereiro (dia 13) Criancas com palestra e jogo
20 educativo
Etapa 2
Fevereiro (dia 20) Criancas Reaplicacao do questionario

Fonte: A pesquisadora (2015).

E importanteesclarecer, aqui, que o estudo contemplou somente os alunos que
domiciliam na zona rural da Estrada Mildau, situada na éarea rural de Pirabeiraba
(Joinville/SC). A Estrada Mildau tem aproximadamente 3000 metros de comprimento
e esta dividida em area rural e urbana (Figura 8), e esta pesquisa abriga somente
participantes da area rural da Estrada Mildau.

Também € importante ressaltar, aqui, que além das criangcas do 5° ano (zona
rural), participaram da pesquisa ainda as maes e/ou as avos dessas criangas, para
as quais foi aplicado um questionério especifico (Apéndice B) e que foram visitadas

em casa, casa a casa, pela pesquisadora.
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3.2.2.1 Pirabeiraba — de colbnia a Distrito industrializado

Pirabeiraba localiza-se na regido nordeste do municipio de Joinville, no estado

de Santa Catarina (Figura 1) e foi fundada em 1859. Atualmente, o Distrito conta

com aproximadamente 35.000 habitantes e uma area de 411,22 km?, sendo desses,

398,70 km? ocupados pela chamada “area rural” e 13,52 km2 ocupados pela area

oficiais da Subprefeitura (SUBPREFEITURA DE

urbana, segundo dados

PIRABEIRABA, 2015).

Figura 1: Localizacdo geografica: Estado de Santa Catarina, cidade de Joinville, Distrito de

Pirabeiraba e escola estudada.
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Fonte: Comité de Gerenciamento das Bacias Hidrogréficas dos Rios Cubatao (Norte) e Cachoeira

CCJ (2015).
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Como se |é em Schmalz (1989), o inicio da colonizagcdo da chamada “Terra dos
Principes” mistura um pouco o nascimento da antiga Colénia Dona Francisca, hoje
cidade de Joinville e o distrito de Pirabeiraba, locais, que, no século XIX, receberam
inUmeros imigrantes de origem européia, entre eles franceses, sui¢cos, noruegueses
e alemdes. A grande maioria desses imigrantes eram agricultores que povoaram a
regido em busca de paz e prosperidade, mas também havia aventureiros em busca
de novas terras e, principalmente, de pessoas consideradas pelas comunidades da
Europa como indesejaveis. Isto em consequéncia da instabilidade que povoava o
continente europeu devido aos conflitos que ocorriam em prol da unificacdo da
Alemanha, periodo conhecido como guerra Franco-Prussiana e,também, devido ao
descontentamento da burguesia francesa. Em vista dessas questdes politicas e
econbmicas, portanto, a emigracdo de inUmeras pessoas de diversas regifes da
Europa foi sendo estimulada (SCHMALZ, 1989).

A Col6nia Dona Francisca era considerada muito interessante, com um clima
ameno e solo fértil, oferecia promessas de uma vida melhor. Assim, foram chegando
os imigrantes através do porto de Sdo Francisco do Sul que depois subiam o rio
Cachoeira até aportarem no centro da col6nia. Muitos outros colonizadores
chegavam e com o passar do tempo foram povoando também a area rural da
colénia, em especial onde hoje é o Distrito de Pirabeiraba.

O inicio da colonizacdo da regido, de acordo com o levantamento histérico
realizado por Schmalz (1989); deu-se a partir de todo o contexto socioecondmico e
de conflitos na Europa e mais especificadamente a partir do recebimento do dote de
25 léguas quadradas e trés (3) mil bracas de terras devolutas no estado de Santa
Catarina referentes ao casamento entre o Principe de Joinville, filho do rei Luis
Filipe, da Franca, e a brasileira princesa Dona Francisca, filha de D. Pedro I. Porém,
com a perda do trono francés por seu pai, o principe de Joinville passou a ter
dificuldades financeiras, o que o levou a se desfazer de suas terras em solo
brasileiro. O Principe entdo cedeu suas terras a Sociedade Hamburguesa de
Colonizacéo, na forma de contrato, com a prerrogativa de que a mesma assentasse
1500 colonos, num periodo de cinco anos (SCHMALZ, 1989).

O ano de 1858 foi de maxima importancia para a Colénia Dona Francisca e
também para toda a regido norte e nordeste do estado de Santa Catarina, pois no

més de marco daquele ano iniciava-se a constru¢cdo da Estrada da Serra, hoje
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denominada Estrada Dona Francisca, que faria a ligagdo entre a Col6nia Dona
Francisca e o planalto catarinense (CORREA; ROSA, 1992, p. 121). Filho e Moraes

(2009, p.7) esclarecem, em seu estudo, que:

a construcdo da Estrada Dona Francisca (EDF), ligando
Joinville a Mafra, fazia parte de um movimento maior, cujo
objetivo era consolidar a colonizacdo do Brasil em direcado ao
interior. Juntamente com a Estrada Unido Industria, ligando o
Rio de Janeiro a Juiz de Fora, a EDF inaugurou um novo
regime de construgcdo de estradas no Segundo Império. A
abertura de caminhos e picadas com base no trabalho
rudimentar e aventureiro passou a ser administrada e
financiada pelo Estado, por meio da contratacdo de
companhias capitalistas que empregavam mao de obra
assalariada e escrava. A Estrada era considerada fundamental
para a consolidacdo da colonizacdo do norte catarinense, uma
vez que colocava o litoral em contato com o planalto, o que
possibilitaria escoar a producédo [...]. Além disto, permitiria
fundar novos nudcleos coloniais serra acima, como foi o caso de
S&o Bento do Sul, Rio Negrinho e Campo Alegre, nos Campos
de S&o Miguel.

Um ano mais tarde, chega a Col6nia Dona Francisca, o Conselheiro Luiz
Pedreira de Couto Ferrazcom a atribuicdo de inspecionar o andamento das obras da
estrada Dona Francisca na localidade. Léonce Aubé chegou no mesmo ano. Na
gualidade de diretor da colénia, Aubé doou um lote de quinhentas bragcas quadradas
na feértil area para o senhor Luiz Pedreira de Couto Ferraz, sendo que em sua
homenagem, a localidade dessa terra entdo doada recebeu entdo o nome de
Pedreira (SCHMALZ, 1989, p. 1).

Assim, o dia 15 de abril de 1859 passou a ser considerado como o dia da
fundacao da colénia Pedreira que, em seguida, passaria a receber inUmeros colonos
alemaes, franceses, noruegueses, suecos e suicos que ali se estabeleceram e com
o tempo e com muito trabalho atransformaram em um local de grande producéo de
acucar.

De acordo com Baldin (2012), a vila Pedreira tornava-se uma via de acesso
muito importante para quem deixasse a Colonia Dona Francisca com destino a
outras regides como Curitiba, na vizinha provincia do Parana. Por ali passavam
negociantes dos mais diversos produtos vindo da Colénia Dona Francisca e da vila
Pedreira rumo ao planalto norte de Santa Catarina. Os colonos negociavam sua
prépria producdo como feijdo, mandioca, batata doce e inglesa, milho e leite
(BALDIN, 2012, p.3).


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Luiz_Pedreira_de_Couto_Ferraz&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Luiz_Pedreira_de_Couto_Ferraz&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Luiz_Pedreira_de_Couto_Ferraz&action=edit&redlink=1
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Devido ao aumento da producéo agricola da regido da Colénia Dona Francisca
houve a necessidade de abrir caminho para que a safra pudesse escoar para outras
regidbes e assim contribuir para o avanco do desenvolvimento da regido. A solugcao
foi a construcdo da Estrada da Serra (atual Estrada Dona Francisca), apesar dos
inUmeros problemas encontrados pelo caminho, como a falta de pessoal e dinheiro
para a grande obra, a mesma era de suma importancia, pois ligaria a Colonia Dona
Francisca (atual cidade de Joinville) ao mar e também a regido do planalto
catarinense. A estrada entdo passou pelas terras de Pirabeiraba.

O nome Colbnia Pedreira foi mantido até o ano de 1944, quando, entdo,
passou a se chamar Colbénia Pirabeiraba, para ndo confundir com o nome de outra
vila ja existente no estado de S&o Paulo. Ainda hoje residem na comunidade muitos
descendentes dos pioneiros que colonizaram a regido, como as familias Schramm,
Scholz, Benemann, Schwabe, Schroeder, Dérlitz, Kohn, Elling, Strelow, Kunde,
Haverroth, Eberhardt, Hoffmann, entre muitos outros. O nome Pirabeiraba refere-se
ao mesmo nome do rio que corta a localidade (Rio Pirabeiraba). Na lingua dos
indios Guaranis, que habitavam a regido na época da colonizacdo, Pirabeiraba
significa “peixe brilhante” (SCHMALZ, 1989, p. 4), o que acabou se tornando o
simbolo do Distrito (Figura2).

Figura 2: Peixe Pirabeiraba - Simbolo de Pirabeiraba (“Peixe Brilhante”).

- 5 T 3 ~ R - - R ——

Fonte: Site Oficial de Pirabeiraba (2014).



95

Como se |Ié em Corréa e Rosa (1992), a religiosidade sempre esteve muito
marcante nesse povo e a grande maioria da populacdo da época era considerada
evangélica, protestante e luterana, e poucos catélicos quelogo ali instalaram suas
igrejas.

As atividades locais que até entdo eram restritas a agricultura familiar foram
sendo transformadas com a chegada dos imigrantes colonizadores e iniciou-se,
entdo, o processo de desenvolvimento. A forte indlstria acucareira entre outras
culturas ganhou destaque a ponto de necessitar-se comercializa-la com localidades
vizinhas, como relata Baldin (2012), tornando-se, assim, a estrada e a nova
localidade, uma via para o transporte de mercadorias. Mercadorias que deixavam a
Coldnia Dona Francisca para conquistar outras regiées, como a vizinha provincia do
Parand. E o desenvolvimento que entdo se iniciou, prossegue até os dias de hoje,
como se pode observar, na regido, em vista do grande numero de industrias ali
instaladas e seu diversificado comércio.

A industrializagao teve inicio no século XIX, segundo os proprios “Relatérios
anuais da Colénia Dona Francisca” e, assim, a regidao foi rapidamente sendo
ocupada, em funcdo da construcdo da estrada da serra (Figuras 3 e 4) e da
instalacdo de uma serraria que pertencia ao Principe de Joinville, (SCHMALZ, 1989).
A prética agricola (cana -de- aclUcar, mandioca, banana e cultivo de erva mate) na
época era o que dominava a atividade econémica da regido, bem como a retirada de
madeira e a criacdo de animais para a producdo de leite. Essa regido norte da
Col6nia Dona Francisca (hoje Joinville) era extensivamente agricola, sendo que a
cultura dominante era a cana-de-agUcar e, com a instalagdo de alambiques e
engenhos de acucar espalhados pela regido, iniciaram as relacdes comerciais entre
os agricultores e a cidade (Joinville), sendo que o transporte das mercadorias era
entdo realizado a pé ou a cavalo (CORREA; ROSA, 1992).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Serraria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Francisco_Fernando_de_Orl%C3%A9ans

Figura 3: Estrada Dona Francisca nos primérdios da colonizagéo.
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Fonte: Arquivo Histdrico de Joinville (sem data).

Figura 4: Estrada Dona Francisca (atual).

Fonte: WEB (2015).
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Foi a partir do cultivo da cana-de-acUcar que a regido conheceu o
desenvolvimento e os que migravam para o local logo chegavam e ja compravam ou
arrendavam pequenos lotes para iniciar a sua nova vida onde havia trabalho farto
nas plantacfes de cana-de-agUcar e produtos de subsisténcia, como a mandioca e 0
milho. Como relata Baldin (2012), os agricultores com o tempo foram se adaptando e
adquirindo maquinarios necessarios para que seus produtos pudessem ser
comercializadose “nessa empreitada, trabalharam intensamente com a perspectiva
da industrializagéo” (BALDIN, 2012, p.4).

Muitas culturas agricolasforam plantadas no local, porém, com o
desconhecimento do tipo de solo e do clima da regido, diversas culturas nao deram
certas, restando o cultivo de cana-de-acucar que dava lucro para a exportacao, ao
lado do fumo e da farinha de araruta (SCHMALZ, 1989).

Mas a industria, de acordo com Schmalz (1989, p.31), “tomou proporgcdes
marcantes no século XIX, segundo relatorios anuais sobre o estado da industria da
Colénia Dona Francisca”. De acordo com a autora, no inicio da migracdo nao havia

fabricas propriamente ditas, e sim:

Instalaram-se em Pirabeiraba, engenhos de cana-de-acgUcar,
de socar arroz, de farinha de araruta e moinhos de farinha de
milho. A esses estabelecimentos, ligados diretamente a
agricultura, juntaram-se olarias, ferrarias e serrarias. O maior
namero de engenhos, segundo relatorio de 1867, era movido
por animais, outros, em menor quantidade, pela forca da agua
e somente dois, eram movidos a vapor (SCHMALZ, 1989,
p.32).

Até o final do século XIX foram instalados alguns estabelecimentos industriais
como a fabrica de acglucar e destilacdo de propriedade do Duque D’Aumale e a
serraria do Principe de Joinville. De acordo com dados do ano de 1867 da Fazenda
Pirabeiraba, pode-se observar avango da atividade industrial na regido: “Serraria do
Principe”, na Estrada da Serra; “Fabrica de cachaca e destilado”, na Estrada da llha;
“Olaria de tijolos e telhas”, na Estrada da Serra; “Olaria de tijolos”, no Caminho da
llha; “Fabrica de farinha”, na Estrada da Serra; “Oficina de carpintaria de carro’, na
Estrada da Serra e uma “Oficina de ferraria”, na Estrada da Serra (SCHMALZ, 1989,
p. 33).
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A grande fabrica de cana-de-agucar comecou a entrar em decadéncia ainda no
final do século XIX, principalmentedevido asconsequéncias impostas pela guerra
franco-prussiana que dificultava a imigracdo e a chegada das maquinas para o
fabrico do acucar(SCHMALZ, 1989).

A nova fébrica ganha uma avancada tecnologia (caldeiras a vapor), méo - de -
obra especializada que garante um novo retorno para o empreendimento baseado
na producdo de acucar refinado, alcool e tafia (aguardente fabricada com melaco),
abastecendo o mercado local bem como outras localidades como Desterro (atual
Florianopolis), Blumenau, Laguna, Sdo Bento do Sul e também em outras
provincias, como do Parana, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro (SCHMALZ, 1989,
p. 84).

Ocorria também a exportacdo dos diversos produtos da coldnia:

Situada em ponto estratégico, a antiga Vila Pedreira tornou-se
num elo de comunicagdo e passagem obrigatéria para quem
deixasse a primitiva Colénia Dona Francisca (hoje Joinville)
rumo a Curitiba (na vizinha Provincia do Parana) e ao planalto
norte de Santa Catarina. Além, ainda, de ter-se tornado
entreposto comercial importante, considerando-se que ali se
concentrava todo o movimento econémico de exportacdes dos
produtos coloniais da zona rural ou da sede da Col6énia Dona
Francisca e que seguiam em direcdo ao norte do pais
(BALDIN, 2012, p.3).

A Serraria do Principe de Joinville que se localizava na Estrada da Serra, era a
maior empresa do setor madeireiro da regido e trabalhava com as melhores
madeiras de lei, como cedro, jacaranda, peroba, canela, imbuia, garuva, araca, entre
outras, como fonte de matéria- prima, sendo muitas vezes a Unica forma de renda
para os colonos enquanto aguardavam a época da colheita (BALDIN, 2012, p.4).

Baldin (2012, p.5) ainda acrescenta:

Na verdade, em Pirabeiraba o comércio da madeira prosperava
desde a instalagdo dos primeiros imigrantes. A venda da
madeira, empreendimento bastante difundido na localidade,
era, muitas vezes, o meio de sobrevivéncia dos colonos
enquanto aguardavam o ciclo das colheitas [...] na década de
1878, dinamizou-se, na regido, uma nova industria: a de erva-
mate, planta nativa e abundante no planalto norte catarinense e
na Provincia do Parana.
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Parte da producdo madeireira era exportada via S&o Francisco do Sul para os
paises vizinhos, como o Uruguai, porém, a partir dos anos de 1873 as empresas
madeireiras comecaram a enfrentar problemas para obtencdo de matéria-prima, pois
houve a proibicdo de corte de madeiras de lei da Mata Atlantica, como se I&é em
Schmalz (1989); Baldin (2012), com a publicagdo da circular n°® 40 do Ministério dos
Negécios da Marinha de 1858:

[...] por circular de 16 de dezembro de 1873 comunica o
Presidente da Provincia que o Governo Imperial em Circular n°
40 do Ministério dos Negdécios da Marinha datada de 19 de
marco de 1858 mandando proibir o corte de madeira de lei
mesmo em matas particulares sendo preciso que as pessoas
solicitem licenga para que possam continuar nesse servi¢co sob
pena de apreensdo das madeiras cortadas nos termos da
ordem n° 118 de 30 de marco de 1857 (CIRCULAR N° 40, DE
1873).

O crescente progresso comercial e a nascente industria logo trataram de
desvalorizar o que a regido tinha de maior riqueza, a cana-de-agUcar qgue comegou a
perder espaco para as atividades comerciais e industriais. Devido ao incentivo que
receberam na regido, estabeleceram-se as primeiras industrias, e ja ndo fazia mais
sentido fornecer acucar, melado, cachaca de alambique. Com o fim da era da cana-
de-acuUcar o povoado voltou a plantar mandioca, bananas e a producédo de gado
leiteiro.

O inicio do desenvolvimento industrial na regido foi por volta da década de
1950 e entéo outras atividades foram surgindo, além da facilidade de transporte pela
estrada Dona Francisca havia também a BR-101 que facilitava a locomog¢&o dos
moradores que quisessem morar em Pirabeiraba e trabalhar em Joinville.

Desde o desembarque dos primeiros imigrantes no local até os dias de hoje, ja
se passaram 156 anos, e o lugar de caracteristicas quase bucdlicas foi se
transformando em vila e, agora, ja € um distrito da cidade de Joinville. A primeira
mudanca que notamos foi a crescente industrializacéo da localidade, que passou de
extensivamente area rural com base de economia na agricultura, para, hoje, ja
contar com inUmeras industrias, comércio variado, escolas e bancos.

Pode-se notar que a urbanizacdo vai se estendendo para além do centro do
Distrito, como é o caso, por exemplo, da Estrada Bonita, que atualmente conta com
restaurantes especializados em “comida tradicional alemd” e venda de doces e

bolachas coloniais. Uma grande preocupacao, nos dias de hoje, entre os moradores
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da zona rural, em especial da Associagdo dos Agricultores, € a expansédo urbana e
industrial que avanca gradativamente por areas férteis prejudicando a agricultura tdo
enraizada na local.

Grein e Coelho (2013) expressam que essa mudancga que esta ocorrendo na
area rural do Distrito de Pirabeiraba onde antes havia propriedades quase que
exclusivamente agricolas, se da porque agora muitos moradores ou venderam suas
casas para novos proprietarios vindos da cidade em busca de calma e tranquilidade
ou, entdo, os que ficaram na regido se rendem a uma nova modalidade de negdcio,

gue € o turismo rural e gastronémico (Figuras 5 e 6).

Figura 5: Foto aérea do Distrito de Pirabeiraba.

Fonte: Arquivo Histérico de Joinville (sem data).* Provavelmente década de 1980.
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Figura 6: Foto Distrito de Pirabeiraba — area central (atual).

Fonte: WEB (2015).

O Distrito de Pirabeiraba atualmente é dividido territorialmente em seis bairros:
centro, Rio do Julio, Rio Bonito, Dona Francisca, area rural e parte da zona industrial
(SUBPREFEITURA de PIRABEIRABA, 2015).

No entanto, € interessante observar que nos dias de hoje o potencial
econdbmico do Distrito conta com aproximadamente 135 industrias, 340 casas
comerciais e ainda com 13 Associacbes de Moradores que auxiliam no
desenvolvimento do local (SUBPREFEITURA PIRABEIRABA, 2015). Apesar do
crescimento econdmico da regido, pode-se observar que seus moradores, em
especial nas comunidades rurais, ainda mantém suas tradicbes desde a época da
colonizagdo, como a lingua alema, as festas tradicionais tais como a do Colono, da
Colheita, o tiro ao alvo, a gastronomia, o uso de plantas medicinais como forma de
tratamento alternativo de saude, entre outros tantos fatores que vao sendo mantidos
e passados de geracdo em geracdo. Pode-se observar que muitoja mudou nestes
156 anos de histéria do distrito de Pirabeiraba, mas percebe-se também que ha
ainda muita tradicao cultural mantida na comunidade (CEOLIN et al, 2011).
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3.2.2.2 A Estrada Mildau

Como se |é em Branderburg (2009), a Estrada Mildau é considerada a estrada
mais estruturada da zona rural do distrito de Pirabeiraba. Tem somente 3 km de
extensdo, sendo uma via asfaltada que tem inicio na SC-301 (uma lateral) e término

no Morro da Tromba (Figura 7).

Figura 7: Estrada Mildau.

Fonte acervo pessoal da pesquisadora (2015).

No ano de 1869, a Estrada Mildau pertencia em parte ao Dominio Dona
Francisca, de propriedade dos Principes de Joinville, e em parte a Sociedade
Colonizadora de Hamburgo. De acordo com Brandenburg (2009), o inicio da
colonizac&o na estrada se deu no ano de 1870 por imigrantes que arrendaram as
terras mediante contrato de ocupacao de 50 anos e a area dos lotes ocupava entre 9
a 22 hectares de terras. No inicio da colonizacdo, a area era povoada por
agricultores e madeireiros. Algumas dessas familias ali assentadas mais tarde
passaram a trabalhar para a usina de cana-de-acUcar, de propriedade do Duque
D’Aumale situada na “Fazenda Pirabeiraba” (BRANDERBURG, 2009, p.19).

Os imigrantes foram firmando lagcos entre os préprios membros da comunidade

e assim crescendo. Em torno do ano de 1880 houve uma migracado de familias da
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Estrada Mildau para outras localidades, como a Estrada do Rio da Prata, ampliando
assim a colonizacéao da localidade, no entanto, ainda vivemali até os dias de hoje, de
acordo com Branderburg (2009), as familias tradicionais como os, Wiener, Kiihl e os
Artmann (BRANDERBURG, 2009).

O lugar tornou-se mais conhecido a partir de 1970 quando foi inaugurada a
“Sociedade Unidao Mildau”, que se tornou famosa pelas suas festas tipicas e pelo
seu time de futebol. Entre as festas da Sociedade Mildau, a mais tradicional é a do
Carda, que é um tubérculo. O evento foi criado para incentivar e valorizar o plantio do
referido tubérculo que em muitas propriedades figura entre a mais importante fonte
de renda. Outro evento conhecido é a Festa do Pato.

Atualmente, a Estrada Mildau conta com uma escola municipal de ensino
fundamental denominada “Eugénio Klug”, queatende aproximadamente 150 (cento e
cinquenta) familias radicadas na localidade. Como j& dito anteriormente, a Estrada
Mildau est& dividida em area rural e area urbana (area mais préxima da SC-301).

Figura 8.

Figura 8: Localizagéo geografica da Estrada Mildau - area urbana e area rural, destacando a

escola estudada.

Legenda Estrada Mildau
@ Escola Rural (extensao 2 319 .6 metios)

Urbana (extensao 601 4 metros) 1:15.000

Area urbana de Pirabeiraba

Fonte: Comité de Gerenciamento das Bacias Hid. dos Rios Cubatéo e Cachoeira - CCJ (2015).
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3.2.2.3 Escola Municipal “Eugénio Klug”

A Escola Municipal “Eugénio Klug” localiza-se na area rural da Estrada Mildau.
Foi inaugurada no dia 28 de agosto de 1966 com o objetivo de atender vinte familias
da localidade. E de ensino fundamental e atende atualmente mais de 150 familias,
com 148 alunos matriculados no ano de 2015 (DIRECAO E.M. “EUGENIO KLUG”,
2015).

A histéria do nome atual da escola € em homenagem ao Sr. Eugénio Klug, um
morador da Estrada Mildau que nasceu e morou no local e sempre trabalhou na
lavoura com engenho de cana- de- agUcar para fabricacdo de cachaca. Relatos da
familia dizem que Senhor Eugénio Klug gostava muito de politica e devido a ela,
pediu para o vereador Guilherme Ziege caso o Senhor Nilsom Bender ganhasse a
eleicdo para Prefeito de Joinville, que construisse um prédio para a escola da
Estrada Mildau. Em marco de 1996 foi entdo construido o prédio da Escola
Municipal Mildau, hoje denominada Escola Municipal “Eugénio Klug”.

A escolha da Escola Municipal “Eugénio Klug” na Estrada Mildau (Figura 9)
para a realizacdo da pesquisa se justifica por sua localizacdo geograéfica, zona rural
do distrito de Pirabeiraba, onde se concentram grande maioria dos estudos que
fazem parte da mesma linha de estudo do grupo de pesquisa a que estou vinculada
(sob a coordenacdo de minha orientadora) e, e principalmente por se tratar de uma
escola rural que concentra grande parte de seus alunos na prépria comunidade.
Tendo em vista que as residéncias dos moradores locais se concentram ao redor da

Estrada Mildau, a escola, nesse caso, € um referencial para a comunidade.
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Figura 9: Escola Municipal Eugénio Klug.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2015).

3.2.3 Os sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram dois grupos: o primeiro grupo formado
pelos alunos do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal “Eugénio Klug” e
0 segundo grupo composto por suas maes e/ou suas avlds. Quanto aos alunos,
participaram somente regularmente matriculados no ano de 2015 e moradores da
area rural da Estrada Mildau. Totalizaram 18 alunos participantes. Para tanto, os
pais ou responsaveis leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme Apéndices C e D, e que estavam presentes nos dias
das atividades da pesquisa na escola.

A participacdo das maes e/ou avos dos alunos fez-se relevante ao estudo por
permitir a pesquisadora observar além da questdo do uso das plantas medicinais no
tratamento da familia, bem como se o conhecimento empirico deste bem imaterial
(uso caseiro de plantas medicinais) ainda existe e se esta ou ndo sendo repassado
para seus filhos/netos. Isso é de extrema importancia, pois permite a continuagdo da

existéncia de um patrimonio imaterial que tem origem antes da coloniza¢do do nosso
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Pais, por meio dos indios que repassavam esse conhecimento para seus
descendentes. Participaram 17 mées e trés avos.

A escola conta com uma turma de 52 ano do ensino fundamental, com um total
de vinte alunos matriculados, em fevereiro de 2015, e que tém idades entre nove a
11 anos, sendo que destes, 18 residem no locus da pesquisa (area rural) e dois
estudam na escola, porém moram na area urbana. Para a selecdo dos sujeitos
participantes da pesquisa foram utilizados os critérios de inclusao pré-determinados,
a saber: estar matriculado regularmente no 5° ano do ensino fundamental da Escola
Municipal “Eugénio Klug” em 2015; morar na area rural da Estrada Mildau; aceite
dos pais ou responsaveis para a participacdo no estudo e assinatura do termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).Também quanto as mées e as avoés
dessas criancas, que residem na area rural da Estrada Mildau, somente participaram
do estudo aquelas que concordaram em assinar o TCLE. Como critérios de excluséo
para ndo participarem da pesquisa foram definidos os alunos, maes e avos que
domiciliam na area urbana da Estrada Mildau e que nao assinaram o TCLE, e aluno
(s) que nos dias da aplicacdo da pesquisa ndo estiveram presentes a escola. Nao
houve recusa por parte das maes, avls e alunos na participacdo da pesquisa. Dos
20 alunos da classe aptos a participarem do estudo, dois foram, portanto excluidos
por residirem na area urbana.

Neste estudo, na anadlise dos resultados da coleta de dados, os sujeitos foram
identificados, genericamente por letras e nameros, a fim de preservar as identidades
dos mesmos. No texto, a identificacdo dos participantesfoi determinada da seguinte
maneira: letra “F” para familia; “A” para alunos; letra “M” para maes e letra “V” para
avos, seguidas de numeros sequenciais. Portanto, a identificacdo dos sujeitos da
pesquisa consistiu em unir a letra ao nUmero de maneira que representasse a
familia pesquisada, conforme especificado no Quadro 2. E importante destacar que
na pesquisa foram identificadas trés avos de alunos que obedeciam aos critérios de
inclusdo, sendo entdo considerados sujeitos participantes (“F17, “F6” e“F11”).
Também, foram identificados dois alunos s&o irmédos e estdo na mesma turma,
sendo, esses identificados como: sujeitos “A5a” e “A5b”. Em vista disto, no Quadro 3

ha a repeticdo do sujeito mée (“M5”) nas linhas 5 e 6.
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Quadro 2: ldentificagc&o dos sujeitos da pesquisa.

CRIANCA (A) MAE (M) AVO (V) FAMILIA (F)
Al M1 V1 Al+M1+V1
A2 M2 NAO A2+M2
A3 M3 NAO A3+M3
Ad M4 NAO A4+M4
Aba 5

M5 NAO A5a+A5b +M5
A5b
A6 M6 V6 A6+M6+V6
A7 M7 NAO A7+M7
A8 M8 NAO A8+M8
A9 M9 NAO A9+M9
A10 M10 NAO A10+M10
All M11 V1l All1+M11+V11
Al12 M12 NAO A12+M12
A13 M13 NAO A13+M13
Al4 M14 NAO Al14+M14
Al5 M15 NAO Al5+M15
A16 M16 NAO A16+M16
A17 M17 NAO AL17+M17

Fonte: A pesquisadora (2015).

Houve casos em que ndo se encontrou arepresentante avd, lembrando que
essa era uma possibilidade ja prevista e que poderia ocorrer, pois na maioria dos
casos a avé ndo morava no locus da pesquisa. Assim, 0s sujeitos participantes da

pesquisa totalizaram 38 sujeitos (Quadro 3):

Quadro 3: Total de sujeitos participantes na pesquisa:

SUJEITOSPARTICIPANTES QUANTIDADE
ALUNOS 18
MAES 17
AVOS 3
TOTAL DE SUJEITOS 38

Fonte: A pesquisadora (2015).
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3.2.4 Detalhando a coleta dos dados

A primeira fase da coleta de dados ocorreu nos dias nove, 10, 17, 22 e 28 de
janeiro de 2015, durante o dia, inclusive em dois sabados, por meio de visitas pré-
agendadas nas residéncias das familias dos alunos do 5° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal “Eugénio Klug” (os alunos ja haviam feito a
matricula para o ano de 2015 ainda em fins de novembro de 2014). O intuito dessas
visitas foi aplicar o questionario (apéndice B) referente a tematica da pesquisa as
maes e avos.

As familias receberam muito bem a pesquisadora e aceitaram colaborar com o
estudo e,de um modo geral,as mulheres com gquem contatamos entenderam a
pesquisa como algo muito interessante para a comunidade. Em trés familias houve a
participacdo das avoOs, pois obedeciam aos critérios de inclusdo estabelecidos
(familias n° 1, 6 e 11). ApOs a identificacdo da pesquisadora, a mesma apresentou a
pesquisa e solicitou a participacdo das mulheres. O TCLE (apéndice C) foi-lhes
entregue e apo0s a leitura e assinatura deu-se inicio ao preenchimento do
guestionario pelas médes e avlOs dos alunos (quando foi o caso). Importante
considerar que uma das mées (“M5”) possui dois filhos no 5° ano, portanto, estes
foram identificados como “Aba’ e “A5b”.

Em um segundo momento, em algumas residéncias, houve a possibilidade de
manter uma conversa informal com os familiares que estavam presentes, como, por
exemplo, pai, irméos, tios e primos. Nessas conversas, a pesquisadora procurou,
através da percepcdo e observacdo dos habitos e falas, captar as informacdes
subjetivas em relacdo a temética como histérias das suas infancias, como era a vida
no tempo em que moravam com seus pais e quando suas avlds preparavam 0S
‘chazinhos” de ervas para tratar “qualquer coisa”, como relataram alguns
participantes.

As observacdes e falas sdo consideradas relevantes para o estudo uma vez
gue o mesmo utiliza a metodologia qualitativa, com base nas percepcoes,
observacao participante e subjetividade. Portanto, contribuiu para um entendimento
fundamental na construcdo da representacdo social do uso das plantas medicinais
nao so6 de parte das criancas, maes e avos, mas da familia como um todo.

Também foram fotografadas as plantas medicinais que algumas familias

cultivam (Figuras 13,14 e 15) e todas as informagdes consideradas relevantes foram
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devidamente registradas no caderno de campo da pesquisadora. Cabe esclarecer
gque o foco do estudo sé&o as representacbes do uso das plantas e néo a
identificac&o etnobotanica das mesmas, por isto a pesquisadora apenas registrou as
plantas mediante fotografias ndo se atendo a nomea-las ou classifica-las.

Essa primeira fase da coleta de dados, ao ver da pesquisadora, foi muito
importante e produtiva, principalmente qualitativamente, possibilitando uma
avaliacao geral dos habitos e crencas das familias pertencentes a comunidade da
Estrada Mildau.

A segunda fase da coleta de dados deu-se na escola em duas etapas. A 12
etapa ocorreu no dia 13 de fevereiro de 2015, no horério de aula dos alunos
(vespertino) conforme agendamento com a diretora e professora da turma e,
consistiu em trés atividades, a saber: aplicacdo do questionario, palestra e jogo
educativo. Ap6s a apresentacdo da pesquisadora aos alunos do 5° ano, deu-se
inicio a explicagdo sobre a pesquisa e que a mesma seria aplicada em duas etapas
com intervalo de uma semana. Na 12 etapa dessa fase foi entdo aplicado,
individualmente, o questionario (Apéndice A) as criancas participantes do estudo,
num total de dezoito, todas com idades entre nove a 11 anos e moradoras da area
rural da Estrada Mildau, conforme critérios de inclusdo pré-definidos. Distribuiu-se
um questionario para cada participante e também foram fornecidas informacdes para
a realizacéo da atividade: responder individualmente e qualquer duvida quanto ao
sentido das perguntas, que as mesmas fossem dirigidas a pesquisadora. Enquanto
os alunos respondiam ao questionario houve diversas interrup¢cdes por parte dos
mesmos que solicitavam ajuda para o entendimento de algumas perguntas, porém,
em nenhum momento a pesquisadora forneceu respostas, somente interveio
auxiliando nas davidas e interagindo com os participantes, como preza a pesquisa
participante.

De posse do caderno de campo, a pesquisadora registrou as suas percepcoes
guanto a realizagdo da atividade, como, por exemplo, o entusiasmo que as criangas
demonstravam por estarem participando da pesquisa, de estarem fazendo algo
diferente das atividades curriculares e o interesse em se esforcar para lembrar quais
as plantas medicinais que a familia usava em casa. No entanto, também foi possivel
observar que alguns alunos conheciam apenas o nome da planta, mas néo sabiam
para que doencas elas fossem usadas, apenas que a mae usava em casa quando

estavam doentes.
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Quando todos os alunos terminaram de responder ao questionéario, a
pesquisadora recolheu 0s mesmos e passou para a proxima atividade: discorrer
sobre o tema (Tradicdo do uso de Plantas Medicinais) na forma de uma breve
palestra preparada pela propria pesquisadora e utilizando-se de uma terminologia
acessivel, de acordo com a idade das criancas participantes. Utilizou-se como
ferramenta o programa power point e para a apresentacdo usou-se o data show de
propriedade da escola. Os alunos demonstraram interesse, principalmente, por
haver diversas imagens que ilustravam o tema e por ser a palestra ministrada de
maneira descontraida com diversas intervencfes da pesquisadora ao dar exemplos
de usos de plantas para problemas de salde muito comuns, como, por exemplo, o
surto de piolho, uma realidade encontrada em criangas em idade escolar.

ApoGs a palestra, distribuiu-se um jogo educativo (Apéndice E) para cada aluno,
sendo este conhecido como “caga-palavras” com sete perguntas em linguagem
acessivel e referente ao conteddo abordado na palestra. Explicou-se que a
realizacdo do jogo seria individual e quais eram as regras para a realizacdo do
mesmo, a saber. o aluno deveria interpretar a pergunta e sabendo a resposta
encontra-la no quadro de letras e circular ou pintar a mesma. Na realiza¢do do jogo,
alguns alunos sentiram dificuldade, pois ndo entendiam que deveriam procurar as
respostas no quadro de letras e respondiam as perguntas no espaco das mesmas
(nesse caso, as respostas foram consideradas)ou, entdo, achavam uma palavra no
guadro e consideravam essa como resposta e muitas vezes sem que essa tivesse
correspondéncia.

Este jogo, em especifico, foi escolhido por ser um dos varios que corresponde
a faixa etaria dos sujeitos, a saber, entre nove a 11 anos de idade. Nessa faixa
etaria especifica, de acordo com a teoria de Piaget, os desenvolvimentos cognitivos
e motor da crianga ja estdo praticamente formados, pois é na fase operatéria que a
crianca adquire o discernimento de se desprender do objeto e pensar nas
possibilidades de relagdes e interagdes que podem acontecer entre ela e o objeto
em questdo (OLIVEIRA, 2005). Outra caracteristica importante desta fase é o
aparecimento das regras que vdo acompanhar a crianca até a fase adulta (ALMEIDA
e SHIGUNOV, 2000).

O jogo educativo aplicado as criancas teve o intuito de ser usado como
ferramenta ludica para contribuir na observagdo e analise do entendimento e

percepcOes das criancas sobre a representacdo do uso de plantas medicinais. O
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jogo escolhido, o “caga palavras”, foi elaborado pela pesquisadora e contou de uma
grade com letras do alfabeto distribuidas aleatoriamente, sendo que em alguns
espacos a pesquisadora pré-determinou que correspondessem as letras corretas
das respostas.

A 22 etapa dessa fase de coleta de dados ocorreu no dia 20 de fevereiro de
2015, no horério de aula dos alunos (vespertino). Nesse dia, houve uma Unica
atividade: reaplicagdo do questionario (Apéndice A) as criangas participantes. Da
mesma maneira que aconteceu na etapa anterior, foi-lhes entregue um questionario
para cada uma e explicou-se, novamente, que o mesmo deveria ser respondido
individualmente. Essa etapa foi relevante para o estudo, pois assim a pesquisadora
teve a possibilidade de comparar o conhecimento dos alunos em relacdo a tematica
abordada no sentido de averiguar se 0s alunos possuiam algum conhecimento
prévio a intervencdo da pesquisa ou se o conhecimento foi-lhes acrescentado com a
pesquisa. Ao término das atividades, realizou-se um momento de confraternizagcao
com aturma e, apesquisadora agradeceu a participacéo de todos. A coleta de dados

na escola foi registrada mediante fotografias (Figuras 10, 11 e 12).

Figura 10: Criancas respondendo ao questionario.
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).
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Figura 11: Palestra aos alunos.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).

Figura 12: Confraternizag&o ao término das atividades.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).
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3.2.5 Procedimentos para a analise dos dados — Captando as categorias de analise

da pesquisa

A andlise dos dados obtidos a partir da pesquisa de campo teve como
fundamentacéo as obras de Laurence Bardin (2011) e Minayo (2012), em especial
por ser,0 estudo, de carater qualitativo que, portanto, valoriza as falas dos sujeitos,
as crencgas e as tradicdes e também a percepcao da pesquisadora em relacdo aos
participantes da pesquisa e aos dados coletados. A analise também contou com a
avaliacdo dos dados quantitativos coletados com a pesquisa e que foram estudados
utilizando-se de quadros e tabelas dos programas Word e Excel. Assim, de acordo
com Bardin (2011), a analise do contetado obtido a partir da coleta de dados é

definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigéo
do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou néao)
gue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cdes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas
mensagens (BARDIN, 2011, p.48).

Para Bardin (2011), ainda,a analise das mensagens coletadas no estudo deve
seguir um método, uma técnica objetiva, sendo que esta abordagem “tem por
finalidade efetuar deducbes lbégicas e justificadas referentes a origem das
mensagens tomadas em consideragcdo” (BARDIN, 2011, p. 48). Neste estudo, em
especifico, a analise foi qualitativa, mas também se usou quantitativamente a
ferramenta - questionario com perguntas fechadas e também abertas aplicadas, um
para as criangcas do 5° ano do ensino fundamental da Escola Municipal “Eugénio
Klug” e outro para as suas maes e avos.

As perguntas “fechadas”, diretas, como expressa Bardin (2011, p.68),podem
ser de andlise mais facil, ndo necessitando remeter a uma abordagem conteldista
profunda, ao contrario analisa-se “o contetudo de forma descritiva[...] e o caracterizar
implica apenas em um baixo nivel de teorizagdo”. Quanto as perguntas abertas,
essas sao muito mais dificeis de analisar, na expresséo de Bardin (2011, p.68), pois
€ preciso basear-se nas leituras que fundamentam o estudo, sendo este de carater

interpretativo e perceptivo, uma vez que as mensagens vém “simbolicamente
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carregadas”, levando, portanto em conta a representacdo que os sujeitos tém da
guestao abordada.

Minayo (2012) reforca que na pesquisa do tipo qualitativo as informac¢des
coletadas séo de carater subjetivo e diretamente construidas no dialogo com o
individuo e o pesquisador, e que esses sdo produtos da historia de vida dos
individuos participantes aonde aparecem suas crencas, suas impressdes, opinides,
resultados tanto do seu individualismo como também da interacdo com a
coletividade.

Para esse tipo de analise do conteudo faz-se necessaria conforme explicita
Bardin (2011, p.68) “uma interpretagao controlada, ou seja, consciente (formulagao
de hipoteses implicitas, regra de pertinéncia entre projecdo teérica e conteido do
texto, explicitacdo dos indicadores que permitem a inferéncia)’”.Em sua obra, Bardin
(2011) relata como selecionar as respostas obtidas no estudo, assim a autora

classifica duas maneiras, a seguir:

a) E possivel dividir as respostas segundo o critério do objeto
de referéncia citado [...] e inferir a partir dos resultados,
determinados conhecimentos a propésito da imagem
socioafetiva com o objeto.

b) [...] segundo o tipo de relagdo psicologica mantida em
relacéo ao objeto (BARDIN, 2011, p.68).

Nesse entendimento e considerando essa fundamentacdo metodoldgica,
depois de realizada a coleta dos dados, procedeu-se, entdo, a analise dos mesmos
com o objetivo de buscar as categorias de anélise® da pesquisa que foram, portanto,
investigadas com base nas teorias que subsidiaram teoricamente o estudo.

Quanto a analise “quantitativa”, referindo-se a mesma as perguntas “fechadas”
dos questionarios, com a finalidade de estudo direto do contexto de modo de vida
dos sujeitos participantes serviu para ilustrar, com quadros e graficos os dados
guantitativos coletados. E, apds a andlise quantitativa, esses dados foram
analisados qualitativamente em especial no referente aos dados coletados com as
perguntas “abertas” ou de multipla escolha, onde os sujeitos puderam refletir sobre a
cultura e a tradicdo do patrimdnio imaterial e ao uso das plantas medicinais. Esta

analise também buscou, nas falas dos participantes, expressas nos questionarios,

1 . e o~ .

Categorias de analise — neste estudo sdo entendidas como as palavras ou nomes populares as plantas
medicinais de uso caseiro que mais foram referenciadas ou repetidas pelos participantes (avés, maes e
criangas).
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as reflexdes e as lembrancas dos tempos antigos dos sujeitos e a representacdo
gue o uso das plantas medicinais significa para a comunidade, bem como

considerou as percepcdes da pesquisadora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 CARACTERIZACAO DA POPULACAO PARTICIPANTE DA PESQUISA

4.1.1As mées e avos

Participaram do estudo 17 mées e trés avosdas criancas, sendo que das avés
apenas uma morava junto a familia e as outras duas residiam em suas proprias
casas. As participantes tinham entre 29 a 68 anos de idade, sendo que a faixa etaria
das mées é de 29 a 35 anos de idade e as avés entre 55 e 68 anos de idade.
Algumas domiciliam na via principal da Estrada Mildau (asfaltada) e outras nas vias
laterais (terra de ch&o batido). Nas visitas, pode-se perceber que aquelas que
moravam na via pavimentada possuiam uma melhor condi¢do sécio-econdmica, pois
suas casas eram de alvenaria sendo que algumas possuiam jardim bem cuidado e
inclusive uma das casas era em estilo “enxaimel’, caracteristico da época da
colonizagéo da regido (de descendéncia alemd). Quanto ao estado civil, 13 méaes
eram casadas, uma solteira, uma divorciada, duas avOs vilvas e trés maes
responderam que o estado civil “era outro”.

Quanto ao numero total de pessoas que moravam nas casas, as respondentes
relataram sendo nove ou (50%) tinham mais de cinco pessoas em casa, outras que
tinham (33,3%) ou quatro pessoas, (11,1%) ou duas pessoas e (5,5%) apenas um
morador (representante avé que mora sozinha).

Ao serem questionadas quanto a profissdo que exerciam oito relataram ser “do
lar” (compreendendo seis mées e duas avos), as demais responderam trabalhar em:
industria (quatro maes), como diarista (duas maes), cozinheira (trés maes),
balconista (uma mae), vigilante (uma mae), e uma avo relatou estar aposentada.
Nessa questdo abordada na pesquisa, pode-se observar que a maioria das
participantes trabalha nos afazeres da casa e cuidando dos filhos sendo que muitas
delas tém criancas pequenas que ainda ndo estdo em idade escolar (Grafico 1).

Outra questdo abordada foi quanto ao grau de instrucdo das maes e avos.
Constatou-se que duas participantes tinham o ensino superior completo, quatro o
ensino médio completo, duas participantes possuiam o ensino médio incompleto,
trés o ensino fundamental completo, sete o ensino fundamental incompleto e duas

nao estudaram.
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Esses dados revelam que sete das participantes ndo completaram o ensino
fundamental e de acordo com diversos autores, a relacdo entre o grau de instrucéo
esta intimamente ligada ao conhecimento e uso tradicional das plantas medicinais,
bem como o baixo nivel sécio-econémico, como o percebido pela pesquisadora nas
visitas a algumas das moradias. Esses dados, portanto, sdo condizentes com 0s
estudos, por exemplo, de Neto Junior et al (2009)que ao fazerem a relacéo entre o
grau de instrucdo e o uso de terapias alternativas, constataram que 42,2% dos
participantes (analfabetos até 1° grau completo) faziam uso de tratamentos com
remédios populares. Também Duarte et al (2013) relatam que conforme aumenta o
grau de escolaridade das pessoas o0 conhecimento e a socializagdo desses saberes
vao gradualmente se perdendo. Badke et al (2012) também associam o0 uso de

plantas medicinais ao baixo custo do tratamento.

Graéficol: Profissdes das mées e avés (participantes da pesquisa):
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Fonte: a pesquisadora (2015).

4.1.2 As criangas

Como ja aqui expressado, as criangas participantes da pesquisa foram o0s
alunos do 5° ano do ensino fundamental da escola Municipal “Eugénio Klug” e
residentes na “Estrada Mildau” — zona rural. A turma conta com 20 alunos
matriculados regularmente no ano de 2015. No entanto, dois desses alunos néo
participaram do estudo, pois néo correspondiam ao critério de inclusdo, uma vez que

suas residéncias localizam-se na zona urbana da “Estrada Mildau”. Assim, 18



118

alunos participaram da pesquisa, sendo destes 10 meninos e oito meninas, e duas
dessas criancas eram irmaos. A faixa etaria das criancas compreendia entre nove e
11 anos de idade.

Alguns desses alunos residiam na via asfaltada da “Estrada Mildau” e outros
nas vias laterais que sdo de chdo batido. Do total, cinco criangas moram em
condicdes muito precérias, suas casas sdo de madeira muito inacabada e ficam na
encosta de morros, quase sem patio. As criancas em geral convivem com diversos
animais domeésticos (gatos, passaros e cachorros) e, normalmente as familias sé@o
grandes,sendo compostas por outras criangcas menores e de colo ou mesmo
maiores.

Importante observar que 13 desses alunos (81%) relataram saber qual a
profissdo dos pais, dois ou (13%) sabem apenas onde a mae trabalha e um (6%)
relatou no questionario que os pais nao trabalham, porém, verificou-se que a mée
dessa crianga trabalha, sim. Portanto, percebe-se que a grande maioria das criangas
tem conhecimento que seus pais trabalham, inclusive descrevem o local, e uma
percentagem baixa, dois alunos desconhecem a profisséo do pai.

No caso especifico da crianca que informou o dado incorreto (que o0s pais nao
trabalham quando a mée trabalha, sim) pode-se pensar que ha falta de comunicac¢éo
na familia e até falta de interacdo entre a criangca com as atividades que o0s pais
exercem. Entdo, do ponto de vista de que se a crianca, no seio familiar, ndo
demonstra interesse nas relagdes cotidianas, pode significar que as profissdes que
0s pais exercem para manter a condicdo de vida da familia pode néo ser significante

para essa crianca.

4.2 CULTIVOCASEIRO E USO POPULAR DE PLANTAS MEDICINAIS

Os sujeitos participantes foram interpelados acerca do cultivo e uso caseiro de
plantas medicinais. Desse modo, determinadas questdes possibilitaram as seguintes
analises: Quem falou para o respondente sobre as plantas medicinais. Ha cultivo de
plantas medicinais em casa. Quais plantas medicinais séo cultivadas. Qual o recurso
de saulde utilizado pelas familias. A forma mais comum de preparo das plantas
medicinais. A parte da planta medicinal usada para o preparo do medicamento
caseiro. Para quais enfermidades as plantas medicinais que estavam descritas no

qguestionario sdo usadas. Para quais enfermidades os participantes utilizam as
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plantas medicinais. A partir desses dados, foi-nos possivel relacionar determinadas
plantas medicinais com as doencgas para 0s quais a comunidade faz uso. E, ainda,
inventariarmos as plantas medicinais mais citadas durante a realizagao da pesquisa.

Para alguns questionamentos as analises foram realizadas separadamente
para os dois grupos, ou seja, as maes/avos e as criangas. Essa conduta foi adotada
em funcdo da pesquisa envolver geracdes diferentes e, portanto, com ideias e
pensamentos distintos que poderiam conduzir a uma interpretacao generalizada das
guestdes e, portanto, nao correspondentes as respostas individuais dos
participantes. Essa necessidade ocorreu nos seguintes questionamentos: Ha cultivo
de plantas medicinais em casa? Quais plantas medicinais sao cultivadas? Qual o
recurso de saude utilizado pela familia? E a relagdo das plantas medicinais com as
doencas. Para as demais perguntas as analises foram realizadas em conjunto, ou
seja, considerando as respostas das maes, avos e criancas.

As maes, avos e criangcas quando questionadas sobre quem foi a pessoa
responsavel por ensinar a respeito das plantas medicinais. A mae foi a pessoa
mais referenciada, com 27 citacdes (71%), em seguida a avO com seis citacfes
(16%) e cinco citagbes (13%) referentes a outras pessoas. Esses resultados se
assemelham com estudos ja realizados, como, por exemplo, Pires e Araujo (2011),
Ceolin et al (2011), Santos et al (2008) e Rezende e Cocco (2002), que se referem
as mulheres, geralmente da familia, como as detentoras do conhecimento sobre as
plantas medicinais e da transmissdo desse conhecimento para as demais pessoas
da familia.

Um dado interessante que emergiu informalmente durante a pesquisa. Dois
pais detinham o conhecimento sobre as plantas medicinais e ndo as maes. Esse
dado foi revelado durante conversas informais, uma vez que o0s pais das criancas
nao eram considerados sujeitos da pesquisa.

Os pais das familias “F15” e “F17”apesar de deterem o conhecimento, ndo

transmitiram aos seus descendentes (Grafico 2):
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Gréfico 2:Pessoa responsavel pelo ensinamento sobre as Plantas Medicinais (PM):

RESPONSAVEL POR TRANSMITIR O
CONHECIMENTO SOBRE AS PLANTAS MEDICINAIS
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Fonte: a pesquisadora (2015).

Quanto ao questionamento sobre o cultivo de plantas medicinais em casa,
das 20 participantes (17maes e trés avos), 16 respondentes ou 80% cultivam algum
tipo de planta medicinal em casa e, quatro ou 20% que ndo tem plantas medicinais
cultivadas em casa.

Com base nesses resultados, entende-se que a grande maioria, ou seja, 80%
das maes e avés cultivam plantas medicinais em casa, embora, em alguns casos,
esse local fosse pequeno e restrito a duas ou trés espécies de plantas com fins
medicinais.

Este resultado encontrado é corroborado com outros estudos na mesma linha,
como, por exemplo, as analises realizadas por Rezende e Cocco (2002) e
Vendruscolo e Mentz (2006), que descrevem encontrar, respectivamente 81,9% e
86,2% de participantes que cultivam e usam as plantas medicinais de seus quintais.

Ao analisar as respostas das criancas, 12 respondentes ou 66,7% alegaram
que suas familias cultivam plantas medicinais em casa e, seis ou 33,3%
responderam que nao.

Comparando as respostas dos dois grupos de participantes, entende-se que a
diferenca entre os valores encontrados, possivelmente se deva a dificuldade
percebida pela pesquisadora que algumas criangcas encontraram em fazer a
distincdo entre plantas comuns daquelas com fins medicinais cultivadas em suas
casas. Na visita de campo, pode-se perceber que realmente a maioria das casas

tinha um local para o cultivo de algum tipo de planta medicinal, sendo que
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normalmente as plantas encontravam-se misturadas as hortalicas devido ao espago

disponivel ser pequeno (Figuras 13,14 e 15).

Figura 13: Planta Medicinal na casa da F2:

/

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).

Figura 14: Planta Medicinal na casa da F6:

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).
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Figura 15: Planta Medicinal na casa da F11:
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Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).

As informacbes obtidas possibilitaram organizar uma relacdo das plantas
medicinais que as mées e as avOs cultivavam em casa: Alecrim, Alfavaca,
Amarguinha, Arruda, Babosa, Boldo, Camomila, Capim-lim&o, Erva cidreira, Erva
santa, Gengibre, Goiabeira, Guaco, Horteld, Limdo, Manjerona, Maracuja e
Penicilina. As criangcas também foram questionadas sobre quais plantas medicinais
suas familias tém cultivadas em casa e, desse modo citaram: Alfavaca, Arruda,
Boldo, Camomila, Capim-limdo, Casca da laranja, Goiabeira, Horteld, Limao,
Maracujé e Melissa.

As maes e as avos foi perguntado qual recurso de satde buscariam caso
alguém de suas familias adoecesse. Considerando como opcdes de escolha nos
guestionarios as plantas medicinais (PM), o posto de saude (PS) ou as duas formas
de tratamento. Assim, seis ou 30% recorriam somente as plantas medicinais, uma ou
5% recorreriam ao posto de saude e 13 ou 65% em cas0oS menos graves,
primeiramente, as plantas medicinais e se o quadro da enfermidade agravasse,
entdo procurariam o posto de saude. Esses resultados revelaram que a grande
maioria das respondentes da comunidade utilizaria os dois sistemas de saude,

porém a preferéncia foi fazer o uso das plantas medicinais para os problemas
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primarios de saude ou os mais simples e somente se ndo houvesse melhora ou
entdo a enfermidade agravasse, ai sim recorreriam ao posto de saude. Esses
resultados encontram respaldo em diversas pesquisas na mesma linha, como, por
exemplo, Ceolin et al (2011), Vendruscolo e Mentz (2006), Liporacci e Simao (2013),
Neto Junior et al (2009) e Veiga Junior (2008), que também encontraram em seus
estudos que a grande maioria das pessoas utiliza os dois sistemas de saude, porém,
antes de buscarem o sistema de saude publica recorrem primeiramente as plantas
medicinais.

O mesmo questionamento foi realizado as criangas e como resultado obteve-se
gue dos 18 participantes sendo que nove ou 50% respondeu que a familia utiliza os
dois recursos de saude, ou segja, as plantas medicinais e também o posto de saude,
dois participantes ou 11,1% revelaram que utilizam somente as plantas medicinais e
sete participantes ou 38,8% responderam que utilizam apenas o posto de saude.

Quanto a forma de preparo mais utilizada do remédio caseiro feito a base de
plantas medicinais pelas maes e avos, a maior indicagdo foi a infusdo ou
popularmente conhecida como “cha”, com 91,4% de relatos na comunidade, o que
condiz como outros estudos na mesma linha, como, por exemplo, Vendruscolo e
Mentz (2006), Amorozo et al (2008), Brasileiro et al (2008) e Rezende e Cocco
(2002). No entanto, algumas méaes e avos relataram também fazer uso das plantas
medicinais de outras formas, como, por exemplo, na forma de unguento, preparar
uma pasta com a planta amassada ou simplesmente mascar a planta.

Em relacdo a parte da planta mais utilizada pelas maes e avos, constatou-se
34 citagbes, o uso das folhas; quatro do caule; duas das raizes; duas de sementes;
uma de bulbo e uma citagdo de uso das flores. O uso predominante das folhas das
plantas medicinais pela comunidade é corroborado com outros resultados de
pesquisas sobre plantas medicinais, como, por exemplo, de Santos et al (2008) e
Rezende e Cocco (2002).

Quanto as criangas, ao serem questionadas se conheciam para quais
doencas as plantas medicinais descritas no questionario poderiam ser
utilizadas, o resultado obtido foi que 50% da turma ndo possuiam conhecimento
para quais enfermidades as plantas medicinais descritas no questionario poderiam
ser utilizadas. Considerando a outra metade da turma, 30% das meninas sabiam
bem qual a finalidade das plantas descritas no questionario e, entre 0s meninos,

20% relataram saber um pouco. Portanto, entende-se que, as meninas tinham um
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conhecimento maior que 0s meninos da turma, o que condiz com estudos na mesma
linha que relataram que sdo as mulheres as maiores detentoras do conhecimento
sobre as plantas medicinais, como, por exemplo, Badke et al (2013), que relatam
gue a relagao “de afeto entre a mae e a filha” seja a provavel centro da transmisséo
do conhecimento.

Quanto as maes e av0s, das 20 participantes, 15 ou 75% responderam saber
para quais doencas as plantas podem ser utilizadas, quatro ou 20% tinham pouco
conhecimento e uma ou 5% nao tinha conhecimento algum sobre o uso das plantas
medicinais citadas na questdo: Erva cidreira,Camomila, Lim&o, Goiabeira, Hortelg,
Guaco, Boldo, Carqueja, Manjerona e Louro. Assim, constatou-se que do total de
respondentes 95% tinham conhecimento acerca do uso das plantas medicinais
citadas, o que demonstra que nesta comunidade, a maioria das mulheres detém o
conhecimento sobre a “finalidade do uso” das plantas medicinais (BADKE et al,
2008; SANTOS et al, 2008).

Importante considerar que as maes e as avos participantes foram instruidas, no
caso de conhecerem alguma planta com fins medicinais que n&o foi citada no
guestionario, as maes e as avos poderiam acrescentar ao questionario esse outro
conhecimento. Portanto, para a andlise dos dados coletados englobou-se as plantas
descritas no questionario e também aquelas que as maes e avos sugeriram.

Outra questdo abordada na pesquisa referiu-se a quais enfermidades os
participantes utilizavam as plantas medicinais. As maes, avos e criangas citaram
um total de 19 enfermidades, sendo: (6) verminoses, (4) cdlicas, (1) “ar nos olhos”,
(3) diarreias, (3) dores no estdbmago, (9) figado, (5) inflamacdo, (3) tosse, (8)
calmante, (2) insonia, (1) infeccdo, (1) emagrecer, (1) afta, (1) dor de cabeca, (2)
cicatrizagdo, (1) dor na bexiga, (1) bronquite, (2) dor de garganta, e (2) gripe. Com
esses resultados houve a possibilidade de agrupéa-las conforme o sistema corporal a
gue se referiam, com a finalidade de obter um melhor entendimento sobre para
qguais grupos de doencas a comunidade faz uso das plantas medicinais. Assim,
encontrou-se 25 citacdes referentes ao sistema digestivo, 10 para sistema nervoso,
oito citacdes para sistema respiratorio, uma para o sistema urinario e nove citacdes
foram consideradas como “outros”.

Portanto, com esses resultados, percebeu-se que a comunidade Mildau faz uso
maior das plantas medicinais para tratar ou aliviar as doencas do sistema digestivo

com 47%, 19% utilizam para o sistema nervoso e 15,1% para o respiratério e 1,9%
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para o sistema urinario o que é corroborado com outros estudos, como, por
exemplo, de Vendruscolo e Mentz (2006); Liporacci e Siméo (2013) e Brasileiro et al
(2008).

Também, relacionaram-se determinadas plantas medicinais citadas por todos
os participantes do estudo com as respectivas doencgas para as quais a comunidade
faz uso comumente. Os resultados encontrados foram:

Horteld, com indicacdo como vermifugo, gripe, digestivo e ténico,
Boldo usado para dores no estdbmago e no figado,

Goiabeira para diarréia,

Erva cidreira como calmante para os nervos, dor de cabeca e gases,
Guaco para gripe, tosse e dor de garganta,

Camomila como calmante, para célica de bebé, insénia, dores na bexiga, rins
estdbmago e intestino,

Lim&o para gripe, resfriado, tosse, afinar o sangue e pressao alta,
Louro usado para auxiliar a digestéo,

Alfavaca para tosse,

Manjerona para célicas intestinais,

Arnica para inflamagoes,

Carqueja para emagrecer, diurético, afta e reumatismo,

Arruda para hepatite,

Mamoeiro para vermes e bronquite,

Losna para dores no estbmago,

Pico-Pico para inflamagdes,

Penicilina para infec¢oes,

Maracuja como calmante

Caninha para insénia.

Esses resultados sdo condizentes aos descritos em pesquisas de autores,
como, Rezende e Cocco (1998) e Vendruscolo e Mentz (2006).

Ainda, houve a possibilidade de inventariaras plantas medicinais citadas ao
longo da pesquisa, pelos participantes. Desse modo, obteve-se um total de 41
citacbes dos sujeitos participantes (Quadro 4) referentes as plantas medicinais.
Nesse ponto, importante considerar que, para a pesquisa, ndo houve interesse em
nomear cientificamente e tdo pouco em realizar a classificacdo etnobotanica das

plantas, por ndo ser objetivo da pesquisa. Por isso, descreveu-se o “nome popular”
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das plantas medicinais, assim como 0s participantes da pesquisa se referiram a
elas.

Como na pesquisa descreveram-se 0S nomes populares das plantas
medicinais que a comunidade utiliza, algumas peculiaridades foram percebidas pela
pesquisadora, ao longo do estudo, como, por exemplo, o fato de que alguns
participantes referiam-se a uma determinada mesma planta, porém com
denominagfes populares distintas. Isto, porque uma mesma planta pode possuir
"denominacgdes populares” diferentes. Outro fato também observado na pesquisa foi
a denominacdo de duas plantas com o nome de um medicamento industrializado,
como foi o caso de “Figatil” e “Penicilina’. E, ainda, observou-se que, na
comunidade, encontraram-se citagdes da mesma planta medicinal com
denominagdes populares diferentes, como, por exemplo, Camomila (Maganilha) e

Losna (Amarguinha) (GIRALDI; HANAZAKI, 2010).

Quadro 4: Plantas medicinais citadas pelas méaes, avos e criangas:

PLANTAS MEDICINAIS CITADAS PELOS PARTICIPANTES
ALECRIM ERVA DOCE MANJERICAO
ALFAVACA ERVA SANTA MELISSA
ALHO FIGATIL MALVA
AMARGUINHA MAMOEIRO MACANILHA Legenda:
ARACA GENGIBRE MANJERONA
ARNICA GOIABEIRA MARACUJA .
ARRUDA GUACO PICO-PICO PM citadas pelos
—~ participantes.
BABOSA HORTELA PENICILINA
BOLDO JABUTICABA PICAO [ ]
CAMOMILA NOZ MOSCADA PAU-DE-ANDRADE PM coincidentes
nos relatos das
CANINHA LARANJEIRA POEJO criancas, mdes e
CAPIM-LIMAO LOSNA TANCHAGEM avos.
CARQUEJA LIMAO URTIGA PM - Planta
medicinal.
ERVA CIDREIRA LOURO

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora (2015).
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4.3 AS PERCEPCOES SOBRE AS PLANTAS MEDICINAIS

De acordo com Tuan (1980), a percepcao é construida a partir da captacdo das
sensacOes do meio ou do objeto captado, e Merleau-Ponty (1999) expressa que néo
se pode confundir a percepcdo com a sensacao, pois ela € maior que isso e faz
parte de um campo que nos leva a dar significado ao mundo. Desse modo, a
percepcao é elaborada cognitivamente para entao ter condicdes do Ser interpretar e
dar um significado a ela. Assim, as representacdes sociais vao sendo construidas e
transformadas numa determinada comunidade.

Nesse sentido, analisar as percepcdes sociais nessa pesquisa requer um
entendimento da percepcdo dos sujeitos participantes a tematica que lhes foi
instigada a trazer a consciéncia e também relacionar, nesse contexto, a percepgcao
da pesquisadora nos momentos das atividades onde a relacdo entre sujeito-
pesquisador foi fundamental. Considera-se, no caso, que foi fundamental para a
construcdo de uma relacdo de confianca e, a partir dai, obter, através das falas,
lembrancas e conversas informais, expressfes que revelem um pouco mais do
pensamento desses sujeitos.

Desse modo, foi possivel, com o auxilio e pela percepcdo e andlise das
atividades realizadas fazer-se uma leitura da sensibilizagcdo da comunidade quanto
as intervencdes resultantes da pesquisa e, também, de reconhecer como esta a
transmissibilidade do conhecimento do uso popular das plantas medicinais na

comunidade.

4.3.1 Criangas “sensibilizadas” pela intervencao da pesquisa:

Ao considerar-se a sensibilizacdo que a pesquisa pode ter despertado nas
criangas, levou-se em conta as atividades realizadas na escola: aplicacdo do
guestionario, palestra, jogo educativo e a reaplicacdo questionario. Das criancas que
foram de alguma forma sensibilizadas pela pesquisa, encontrou-se o resultado de
22,22%, ou seja, das 18 criangcas participantes quatro ndo apresentavam
conhecimento prévio sobre as plantas medicinais € nem 0 que essas plantas
representavam para elas. Conforme a analise dos dados coletados e a percepcao da
pesquisadora entendeu-se que alcancaram um maior entendimento do significado e

importancia das plantas medicinais, apds a aplicacdo da pesquisa, as seguintes
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criancas: “A9”, “A10”,“A12” e “A13”.Desse modo,“A9” ao responder o 1°
guestionario, referiu-se ndo conhecer plantas medicinais e também nao ter planta
medicinal cultivada em casa. Quanto a representacao social das plantas, passou a
informacéo de este ser um héabito em casa. Ja apés a aplicagcdo da pesquisa, “A9”
melhorou seu entendimento quanto a tematica ao perceber que as plantas
medicinais sdo usadas por sua familia e que isso significa realmente ser um habito
saudavel. Quanto a sua mae “M9”, adquiriu o conhecimento sobre as plantas
medicinais coma sua méae, porém nao as cultiva em casa e somente as usa quando
precisa. Nesse caso, pede para os vizinhos. Relacionando mae e filho, entende-se
gue embora a mée tenha o conhecimento advindo de sua mée, esse conhecimento
nao estd sendo repassado para “A9” que demonstrou falta de conhecimento ao
saber 0 que sao plantas medicinais e o que elas significam para sua familia.

“A10” ao responder o 1° questionario, relatou que havia plantas medicinais
em casa, porém nao sabia se eram usadas, e quanto a representacdo social do uso
medicinal das plantas, respondeu que “tem em casa, por isso € mais facil de usar”.
Ja apods a aplicacdo da pesquisa, “A10”descreveu que nao havia plantas medicinais
cultivadas em casa, 0 que é confirmado com o relato de sua mae “M10” e essa
criangca também alterou a representacdo social que tinha em relacdo a tematica,
considerando como uma questao de economia. Outro ponto interessante quanto a
esta crianca foi que respondeu que “os pais ndo trabalham”, porém, novamente
verificando as respostas de “M10”, constatou-se que ela, a mée desta crianca,
trabalha sim. Isto pode nos revelar que “A10” tem pouco conhecimento sobre a
dindmica da propria familia. “M10” tem muito conhecimento sobre as plantas
medicinais e esse conhecimento foi recebido de sua mae, porém “M10” relata que
ndo cultiva em casa, mas diz: “faco muito uso das plantas que busco na casa de
minha méae, como folha de Goiabeira, Pau-de- Andrade, que uso para cicatrizar as
feridas, Quebra pedra...”. Ao analisar as falas de “M10” e “A10”, percebe-se que a
avo transmitiu o conhecimento para “M10”, que embora nado cultive as plantas
medicinais em casa, faz uso porque as busca na casa da mé&e. No entanto, esse
conhecimento, acredita-se n&do estar sendo repassado para “A10”, como
demonstrado nos relatos acima. Nesse sentido, entende-se que a pesquisa
contribuiu para “A10” entender o que sdo as plantas medicinais e que é um

tratamento mais econdmico que o tradicional.
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“A12” relatou, na primeira aplicacdo do questionario que néo sabe se usam
plantas medicinais em sua casa, mas relatou que ha plantas medicinais cultivadas.
‘A12” nd@o soube responder qual a representacdo social que tem das plantas
medicinais. Apos as atividades, relatou que néo havia plantas cultivadas em casa e
respondeu, assim como fez “A10”, que para ele a representacdo social das plantas
medicinais tem um carater mais econémico. Sua mae “M12” tem conhecimento
sobre as plantas medicinais e as cultiva em casa e, expressa: “faco uso frequente
paragripe, dor de garganta e calmante para os nervos”. Pode-se perceber que nesta
familia existe o conhecimento e este foi transmitido da avo para a méae, porem “M12”
ndo esta passando para a “A12” que somente depois das atividades da pesquisa
compreendeu qual a representa¢éo social do uso popular das plantas medicinais em
sua vida e em sua comunidade, embora tenha continuado a relatar que a familia nédo
cultiva plantas em casa, o que nao condiz com o relato de “M12”.

“A13” na primeira aplicagdo do questionario referiu-se que em casa nao havia
plantas medicinais. Depois das atividades da pesquisa, para as quais demonstrou
muito interesse e também respondeu acertadamente todas as questfes,“A13”
descreveu que havia plantas medicinais em casa. “M13” conhece e faz uso de
algumas plantas medicinais: “eu planto pouco porque tenho espaco pequeno, mas
gostaria de ter mais plantas” e “uso muito dar as folhas do mamoeiro para vermes”.

Portanto, nas quatro familias aqui destacadas, entende-se a importancia das
avés, mesmo nao participando do estudo, apenas citadas pelas filhas. Na questéo
da transmissibilidade do conhecimento sobre as plantas medicinais, portanto, as
avés conheciam e usavam as plantas medicinais e passaram essa tradicdo para
suas filhas. Porém, entende-se que possivelmente esse conhecimento permanecera
ali, na 2° geracéo, pois as maes nao estao transmitindo seus saberes culturais para

seus filhos.

4.3.2 Criangas “nédo sensibilizadas” pela intervengao da pesquisa:

Algumas criancas (44,44%) ja traziam consigo, embora esparsos, fragmentos
de conhecimento sobre as plantas medicinais e, portanto, nas atividades da
pesquisa percebeu-se que sabiam responder ao questionario com facilidade e muito

interesse, inclusive, citando algumas plantas que ndo constavam no questionario e
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seus usos pela familia. Entre essas criancas, destacam-se “A1”, “A6”, “A8”,
“A11” “A14”,“A15”,“A16” e“A17”.

O conhecimento foi transmitido e/ou pelas avés e maes, e as criangcas nao
tiveram diferencas de respostas nas aplicagcbes do questionario, bem como na
analise das atividades como um todo. Entre esse grupo, destacam-se as trés
criancas que tém suas avés como participantes da pesquisa: “A1”, “A6” e “A11”. Das
trés familias que tém as avds, “A1” e “All” destacaram-se no nivel de
conhecimento transmitido por suas maes e principalmente pelas avos e, assim
possibilitam a manutencao da tradicdo do uso popular das plantas medicinais.“A8” e
“M8” relatam conhecer bem e fazer uso frequente das plantas medicinais, como
relata “M8”:“a minha mée é quem cuida e planta mais, mas a gente esta sempre
ajudando” e “uso o cha de hortela para refrescar os 6rgéos internos”.

“A14” relata que conhece um pouco das plantas medicinais e diz ser um habito
fazer uso das mesmas, e sua mae “M14” recebeu o conhecimento de sua mée e diz
fazer uso frequente das plantas medicinais de diferentes formas: “a gente mastiga a
folha da goiabeira e engole o suco e a diarreia passa na hora”, e, ainda descreve
outro usos para as plantas medicinais, como “uso para diarreia, gripe dor no
estbmago...”, expressa também “fui criada na roca e la a gente usava o que tinha de
planta como remédio”,e ainda: “ndo tem quimica e é natural’. Pelo relato da mae,
entende-se que a mesma tem por habito e tradicdo fazer o uso das plantas
medicinais para diversas enfermidades, pois tem um grande conhecimento que foi
recebido de sua mae, porém “A14” conhece poucas espécies de plantas medicinais
e nao sabia que se usava em casa. Logo deduzimos que o conhecimento foi
transmitido da 1° para a 2° geragao, porém muito pouco esta sendo transmitido para
a 3° geracéao (“Al4”).

“A15” e “M15” tém pouco conhecimento e interesse sobre as plantas
medicinais. A crianca, no questionario, respondeu negativamente a maioria das
guestdes, nas duas aplicacbes. A mae soO usa cha de erva doce para a colica do
bebé. No entanto, o pai que participou da conversa informal, demonstrou muito
conhecimento que foi adquirido de sua mae e diz ser ele o responsavel por preparar
0os remédios caseiros para a familia e os busca na casa de sua mae. Expressa,
ainda:“o remédio da planta vem da terra e a gente sabe de onde vem, por isso é
natural’. O pai revela usar, por exemplo, a folha do mamoeiro bem picado e mistura

com mel e deixa parado por uns dias e depois da para os filhos para bronquite.
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Ainda, “uma vez me queimei no escape da moto e ‘tava” (sic) passando uma
pomada que ndo adiantava de nada, entdo peguei la na minha méae folha de
babosa...foi s6 cortar e passar que “logo logo” melhorou...nem ficou marca”.

“A16” conhece as plantas medicinais de ouvir sua mée falar e reconheceu
todas as plantas medicinais descritas no questionario. “M16” conhece muito sobre
as plantas medicinais, faz uso frequente e diz “ser um meio mais natural de cuidar
da familia” e, ainda que “é muito importante essa pesquisa para as criancas
aprenderem mais sobre as plantas”. O pai, informalmente, revelou ser também
conhecedor e inclusive expressou “0 que esta plantado € melhor que o embalado. A
gente tem mais confiangca porque sabe da onde vem o remédio” e “os velhos viviam
mais, ndo é? Isso porque sempre usavam as plantas”.

“A17” e sua mae“M17” pouco conhecem sobre as plantas. A mae, que €
gestante, inclusive no momento da visita encontrava-se fumando, o que se percebe
a pouca preocupacao dela com a saude. No entanto, o0 pai comentou que SO usa as
plantas medicinais: “faz dois anos que ndo tomo um comprimido”. Nessa familia,
percebeu-se que somente o pai detém o conhecimento sobre as plantas medicinais
e as usa, porém ndo os transmite verbalmente, mas no simples ato de preparo dos
remédios caseiros para a familia ja esta repassando de algum modo o conhecimento
adquirido.

Ainda, percebeu-se que para algumas criancas a pesquisa pode ter-lhes de
certa forma sensibilizada, mas de pouca significancia. Notou-se que entre a primeira
aplicacdo do questionario e as atividades desenvolvidas, atingindo-se 38,9% das
criangas, entre elas: “A2”, “A3”, “A4”, “Aba”, “A5b” ,“A7” e “A14”. Foi também
possivel identificar que “A2” e “A3” demonstraram certa confusado ao realizar 0 jogo
educativo mesmo tendo sido bastante explicada a forma de desenvolvé-lo. Por outro
lado, “A3”, além de confuso quanto ao jogo, percebeu-se também que nao
entendeu a palestra, pois das sete questbes do questionario acertou apenas uma
guestdo. Essas criangcas, na pratica, ndo foram sensibilizadas com os
conhecimentos passados com a pesquisa.

As demais criangas acima citadas apresentaram uma pequena contribuicdo no
entendimento a tematica, com destaque, por exemplo, para “A5a”, “A5b” e sua
méae “M5” que conhecem as plantas medicinais e as cultivam em casa, embora no
momento fagca pouco uso dessas plantas. Entendeu-se, porém, que embora ndo de

forma tdo intensiva a transmissdao do conhecimento entre as geracdes esta
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ocorrendo. “M5” expressa: “usando as plantas as vezes tem mais resultado que os
remédios da farmécia”. O pai de “A5a” e “A5b” também comentou: “é mais barato
usar as plantas ja que a gente tem bastante gasto com a filharada”. No caso dessa
familia, o pai, informalmente, comenta que a familia € grande (ao total s&o seis
filhos) e que, portanto, o uso das plantas medicinais ajuda economicamente, visto

gue é uma familia com condi¢cdes socioeconémicas bastante precarias.

4.4 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DO USO DAS PLANTAS MEDICINAIS
PARA A COMUNIDADE

A teoria das representagdes sociais, como descreve Moscovici (2009),
possibilitatornar as ideias mais familiares, os significados mais conhecidos e facilita a
formacdo de uma identidade a tudo aquilo que ndo tem familiaridade para a
sociedade. Assim, é a partir da interacéo dos atores que compde a sociedade, pela
mediacdo das ideias e significados individuais, que as diferencas vao sendo
amenizadas e, em consequéncia disso, vdo sendo formadas as representacdes
sociais, sendo social por atingir um contexto que é assumido por todos. Como
Jovchelovitch (2012, p.68) complementa as representacfes sociais sd8o uma
estratégia criada por atores sociais para enfrentar as diversidades do mundo que,
embora pertenca a todos, transcende a cada um individualmente.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve como foco preponderante a busca
pela representacdo social que a comunidade da Estrada Mildau tem sobre um
costume, uma tradicdo que € o uso popular e caseiro de plantas medicinais como
forma de tratamento para a saude. Assim, aplicou-se um questionamento para as
avls e maes e outro para as criangas, buscando-se saber o que significa, para eles,
fazer uso de plantas medicinais.

Para as avos, 100% consideraram que as plantas medicinais tém como
significado a tradicéo, isto €, estdo fortemente ligadasa um héabito que ja vem sendo
transmitido de geracdo em geracdo. Badke et al (2013), em seu estudo, referem-se
a relacao de afeto que as avos tém ao lembrarem-se do tempo que eram criangas e
gue suas proprias mées cuidavam a saude da familia com as plantas. Brasileiro et al
(2008) também se refere acerca da detencdo do conhecimento sobre as plantas
medicinais estar intimamente ligado as avés. Para as maées, 53% delas

consideraram que 0 uso popular das plantas medicinais tem uma importancia social,
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ou seja, relacionam o uso dessa terapia por ser mais natural e com menos efeitos
colaterais que a medicina convencional. E esta a representacdo social que tém da
medicina tradicional; 41% das respondentes consideraram relevante a tradicdo como
representacdo para o uso popular das plantas medicinais e, ainda, 5,9% das méaes
considera o aspecto econdmico. Esses resultados demonstraram uma diferenga no
juizo de valor do bem cultural entre as avds e as maes. Como relata Amorozo
(1995), a transmissao de uma tradicdo requer um contato intimo e continuo entre as
geracdes para que a mesma se fixe e faca parte da cultura da comunidade e, como
observado nesse estudo, a grande maioria das mées participantes, apenas
receberam o conhecimento de suas mées ndo mantendo um contato continuo e
prolongado com as mesmas, como observado nas visitas domiciliares, uma vez que
apenas trés avdés moravam na comunidade e as demais em outras localidades. Esse
acontecimento nos levou a pensar que realmente o fato de n&o ter ocorrido essa
influéncia materna levou a uma alteragdo na valoracdo da tradicdo do uso caseiro
das plantas medicinais.

Acredita-se também que a baixa média de idade das maes pode ter
influenciado na representacdo que elas tém do bem cultural, levando-as a
concederem uma maior importancia social quando questionadas sobre uma tematica
do que aos valores tradicionais recebidos de suas maes.

As criancas, quando perguntadas sobre a mesma questéo, responderam que
a representacédo social das plantas medicinais €, respectivamente, 56% social, 39%
cultural e 5% econdmico. Os resultados obtidos entre as criangas, praticamente
igualou-se aos resultados que suas maes apresentaram, demonstrando certo
equilibrio. No entanto, devem-se analisar duas questfes: a primeira € quanto ao
valor que as criangas deram ao social. Pela andlise das respostas do questionério e
conforme o entendimento (percepcéo) da pesquisadora® foi possivel compreender
gue as criancas pensam no carater social do seguinte ponto de vista: se tem planta
medicinal em casa entdo a m&e usa, como, por exemplo, “A9” expressou: “tenho
plantado em casa, entdo € mais facil usar’, e na mesma linha de pensamento
diversas criangcas demonstraram esse raciocinio, mas também houve aquelas que
compreendem que o0 uso das plantas medicinais significa um tratamento “mais

natural” do que “tomar remédios”, como expressou “A2”.

’0 entendimento (percepcéo) da pesquisadora foi subsidiado pelas anotacées e observacdes in loco
feitas no “Caderno de Campo” da pesquisadora (Apéndice F).
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Apenas uma crianga respondeu que a representacdo do uso das plantas
medicinais para ela tem expressdo econdmica, 0 que condiz com o relato da sua
mae. Em suas palavras: ‘tomar o cha das plantas é melhor porque a gente néo
gasta com remédios”. Entende-se que para esta familia a possibilidade de fazer uso
de um tratamento natural, que utiliza um recurso oriundo de sua propria localidade,
cultivado por eles mesmos, provavelmente tenha um significado que vai além de
economizar com medicamentos para tratar as doencas da familia. Entende-se assim
haja vista que este fato envolve uma rede de outras questdes, tais como: evitar ter
gue se afastar do trabalho para levar o familiar ao posto de saude; e ainda, nao raro,
ocorrer de o profissional médico prescrever medicamentos que nao constam na rede
publica de salde e entdao a familia necessitar custear com o tratamento recorrendo a
farmécia tradicional.

Essa andlise pode ser estendida para as demais familias, pois mesmo sem
perceberem essas familias estdo economizando no orgcamento familiar ao cultivar e
usar as plantas medicinais para tratar suas familias, apesar de o resultado
estatistico desse dado néo ter sido significativo em percentuais na pesquisa.

Importante fazer uma analise das trés familias que tinham avé, mae e crianca
no mesmo seio familiar (“F1°, “F6” e “F11”) no sentido de observar a representacéo
social das plantas medicinais quando se tém as trés geracdes convivendo juntas.
Assim, na “F11” a representacdo social das plantas medicinais para a familia &
cultural, ou seja, consideram uma tradicdo. “F6”, a mde e a avdé acham que a
representacdo também é um habito, uma cultura, mas, no entanto, quando a crianca
(menino) foi interpelada, respondeu que para ele as plantas medicinais sao
importantes e tém um significado social, ou seja, “como tém em casa é facil usar”.
Nesse caso, embora ocorra 0 encontro das trés geragdes, observa-se que para a
ultima geracdao, (a crianga), o significado do uso caseiro das plantas medicinais néo
tem o mesmo valor que representa para sua mae e avo.Portanto, consegue-se
perceber como as representacdes podem ser constantemente modificadas e
transformadas como ja mencionado por Moscovici (2009).

Na “F1” constatou-se uma peculiaridade: a av0 era a maior portadorado
conhecimento e transmitiu para a sua neta, porém a mae da crianca ndo da o
mesmo valor ao uso das plantas medicinais, esta € a sua representacao social

guanto as ervas caseiras. Questionada, essa mae respondeu ser este um meio mais
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natural de tratar, enquanto que a avo e a crianga tém um juizo de valor culturalmente
enraizado.

Pelegrini e Funari (2008) relatam que os valores patrimoniais e 0s juizos de
preservacao tendem a mudar com o passar do tempo, pois ambos sao construidos
social e historicamente, por isso a diferenca nos resultados obtidos quando se

analisou as trés geragoes.

4.5 As categorias de analise da pesquisa

As categorias de analise da pesquisa foram extraidas das palavras ou
expressdes mais citadas pelos participantes na pesquisa, e que foram reveladas ao
longo da aplicagdo do estudo por meio das falas e expressdes dos sujeitos, bem
como da percepcao da pesquisadora ao conversar informalmente com os demais
familiares presentes no momento das visitas domiciliares (BARDIN, 2011). Nesta
pesquisa, emergiram duas grandes categorias de analises:as plantas medicinais
mais citadas pelas mées, avos e criangas; e também a transmissibilidade do
conhecimento entre as geracdes pesquisadas. Desse modo, foi possivel avaliar a
valoragdo do bem cultural imaterial “uso popular de plantas medicinais® entre a
populacao pesquisada.

Durante as categorias decorrentes da primeira grande categoria de analise,
obteve-se um total de 41 tipos diferentes de plantas medicinais citadas pelas avés,
maes e criancas. Destas, surgiram aquelas que, de acordo com os dados dos
guestionarios e as falas dos respondentes foram consideradas as mais reiteradas,
sendo, portanto: a Horteld, a Goiabeira, o Lim&o, a Camomila, o Boldo, a Erva
cidreira e o Guaco.

Das plantas medicinais mais citadas, analisou-se para quais as enfermidades
sao comumente utilizadas pelos moradores da comunidade. Assim, o resultado
obtido foi o seguinte: a Horteld, a Camomila, o Boldo e a Goiabeira estao entre as 27
citacbes de uso das plantas medicinais para tratar enfermidades digestivas. A
Horteld, o Guaco e o Liméo, do mesmo modo, estdo entre as oito plantas medicinais
citadas para o uso em enfermidades do trato respiratorio, a Erva Cidreira e a
Camomila para o sistema nervoso. Esses resultados sdo confirmados por outros
estudos realizados na mesma linha, como, por exemplo, Alves, Cruz e Messeder
(2009), Brasileiro et al (2008) e Badke et al (2013).
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A segunda grande categoria de analise que emergiu da pesquisa tratou da
transmissdo do conhecimento sobre o uso popular das plantas medicinais. Nessa
categoria, os participantes, as maes, as avls e as criangas, foram esclarecidas que
poderiam escolher mais de uma pessoa como a transmissora do conhecimento. Os
resultados obtidos em numero de citagcbes de pessoas que transmitiram o
conhecimento para os respondentes (38 citacOes), dessas, 27 citacdes (71%)
referiam serem as maes as transmissoras, 6 (16,0%) as avés, 5 (13,0%) revelaram
ter recebido conhecimento de outra pessoa.

Considerando que de acordo com diversos estudos, o conhecimento e a
transmissdo sdo na grande maioria de responsabilidade das mulheres, pode-se
observar nesta pesquisa que a categoria de analise (mulheres — simbolizadas pelas
maes e avls) apresentou-se como um resultado condizente com os demais estudos
cientificos na area, como descrito nos trabalhos de BADKE et al (2008), SANTOS et
al (2008), CEOLIN et al (2011) e BADKE et al (2013), pois se obteve 87,0% de
citacOes referentes as avos e as maes. Portanto, esses resultados revelam e
confirmam que a base do conhecimento e transmisséo do saber do uso das plantas
medicinais realmente esta com as mulheres, principalmente as mulheres da familia.

Durante o estudo emergiu também como categoria de analise, a transmisséo
do conhecimento entre as geracdes. Essa analise foi realizada a partir das respostas
dos questionarios das maes (2° geracao) e das criancas (3° geracao), obtendo-se 0s
seguintes resultados: das 17 maes participantes da pesquisa, 10 méaes relataram
gue receberam o conhecimento acerca das plantas medicinais de suas maes, quatro
maes relataram ter recebido de suas maes e também de suas avls e trés maes
relataram receber de outra pessoa. Das 18 criangas participantes, 14 citaram que
foram as suas maes as transmissoras do conhecimento, duas criangas responderam
gue foram suas avés e duas criangas indicaram que foi outra pessoa (Quadro 5).

Portanto, através desses resultados, entende-se que na Comunidade Mildau
esta ocorrendo a transmisséo verticalizada do conhecimento acerca do uso popular
das plantas medicinais, pois 82,35% das maes receberam o conhecimento sobre as
plantas medicinais através de suas mées. Quanto as criancas o resultado foi de
77,8%, praticamente o mesmo valor percentil foi obtido. Logo, entende-se que esta
ocorrendo a transmissao do conhecimento entre as 12, 22 e 3° geracdes e, que este

esta sendo perpassado verbalmente entre os membros da familia.
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Quadro 5 - Representacdo da transmissdo do conhecimento sobre as plantas medicinais
entre as trés geracfes da comunidade Mildau (Avos, Mées e Criancas) e a representacao
social dos participantes em relacéo a este patriménio cultural imaterial.

C ™
F1 F2 F3 F5 F6 F7  F8

D e ) L) L JJC JC 1)
) [ ) D e ) )
2 azs || e JL s sJL sJL 7L s}
:5;_ F9 F10 F11 F12 F13 F14 F15 F16 F17
=1 LJC d| ) RN R D EER
Los sl s L L L s s
| es | moes [ JC )0 ) wer L) s

. J

Representacdo apos a intervencdo da
pesquisa:

T- Tradicional F - Familia
S —Social V-Avé M -Mie
E- Econdmica A - crianga

N

Conhecimento transmitido da geracdo anterior:

C] SIM NAO

A familia F2 ndo ha registro da representagdo da 1° geragao
uma vez gue a mae e a crianga receberam o conhecimento
sobre as plantas medicinais de outra pessoa.

J

No entanto, ha de considerar que mesmo havendo a transmissdo do

conhecimento sobre as plantas medicinais nas trés geracdes estudadas, as

pesquisadoras perceberam que, a partir dos resultados encontrados quando

realizada a analise da representacao que as maes, as avos e as criancas tém sobre

0 uso caseiro das plantas medicinais, que a transmissdo do conhecimento esta

ocorrendo com um juizo de valor diferenciado, pois a 12 geragéo (avos) considera a

representacdo do bem cultural estudado uma tradicdo, heranca que deve ser

mantida e, as 22 e 32 geracdes entendem que esse patriménio tem um significado

social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A descoberta das virtudes terapéuticas das plantas pelas civilizagbes foi
acontecendo empiricamente, baseando-se nas experimentacfes que os “sabios”
praticavam nas pessoas com enfermidades de suas comunidades, uma vez que
esse era o Unico recurso que dispunham para tratar suas moléstias.

Esse saber popular ao ser praticado cotidianamente pelas pessoas foi sendo
entdo transmitido ao longo das geragfes e assim permanecendo vivo até os dias de
hoje como uma forma de patrimdnio cultural imaterial, que pertence a categoria dos
saberes e crencas que fazem parte da vida de um povo.

No entanto, percebe-se que com o progresso, o desenvolvimento das cidades
e mudancas nos estilos de vida das pessoas essa tradicdo cultural estd cada vez
mais perdendo espaco para a medicina convencional e recuando dos grandes
centros para as localidades rurais, mais afastadas, as quais tendem ainda a manter
vivas as crencas e tradicbes de seu povo. Um exemplo dessa situacdo é a
Comunidade Estrada Mildau, localidade escolhida para a pesquisa aqui em
destaque.

A intervencdo da pesquisa na Comunidade Estrada Mildau (no Distrito de
Pirabeiraba) proporcionou uma intencéo de sensibilizagcéo nas criancas do 5° ano do
ensino fundamental da Escola Municipal “Eugénio Klug” (Figural6), que participaram
da pesquisa e em suas familias, no referente ao uso caseiro das plantas medicinais
e sobre o que este habito significa para a comunidade. Em vista disto, entende-se
que os objetivos tragcados no inicio da pesquisa foram alcancados, pois a
comunidade pesquisada despertou seu olhar para a questdao do entendimento do
gue sdo “plantas medicinais” e a sua real importancia para as familias na prevencéao
e tratamento de doencas. Mas, principalmente, contribuiu para a compreensao de
gue as plantas medicinais sao representacdes que fazem parte do patriménio
cultural imaterial da comunidade.

Nesse sentido, realgou-se a importancia do uso das plantas medicinais como
representacdo cultural local. Mas, também se buscou realcar que a par do valor
intrinseco que se da as plantas medicinais essas também apresentam limitacdes na
medida em que quando a cura ndo acontece somente com 0 uso dessas ervas, a

comunidade busca o apoio da medicina convencional.



139

Assim, elaborou-se um panorama de como esta, no atual momento historico e
cultural, a questdo da representacao social do uso popular das plantas medicinais
para essa comunidade. A partir de questionamentos com as trés geracoes
estudadas (criancas, suas maes e av0s), todas moradoras da area rural da
comunidade,foi possivel esse entendimento.

No contexto, percebeu-se que estd ocorrendo uma alteracdo de juizo de
valores entre a primeira e a segunda geracdo. Essa mudanca de valores da geracao
das avos para a geracdo das maes ficou explicita quando se observou os dados
encontradosquanto a representacédo social, cultural e econémica do uso das plantas
medicinais. Para as avos,0 significado esta ligado as suas raizes, a infancia, aos
velhos tempos, pois sdo crencas transmitidas por suas maes e avdés como uma
heranca cultural e que por isso as avos entendem que esse saber faz parte de suas
vidas e historias e, consequentemente, transmitiram esse saber aos seus filhos,
filhas e também netos.

E de se questionar esse entendimento das avos, uma vez que essas senhoras
responderam ter baixa instrucdo. Essa situacao poderia levar ao resgate do senso
comum (como se |Ié em Moscovici, 2009), na leitura do uso de plantas medicinais ou,
uma certa desvalorizagao social ha transmissdo desse conhecimento.

Por outro lado, a maioria das mées ja se manifestou no sentido de que as
plantas medicinais tém um carater mais social do que cultural.

Para as méaes e as criancas, as representa¢cdes sociais, culturais e econdmicas
resultaram em valores aproximados, sendo 0 mais significativo tanto para as mées
guanto para as criangas,o carater “social” do uso das plantas medicinais. Pode-se
compreender que para a segunda e a terceira geragdes esta ocorrendo a influéncia
do momento social em que as duas geracdes estdo vivendo, muito diferente do
tempo em que suas avos foram criadas e receberam influéncias de seus familiares.
Atualmente os tempos sdo outros, e por isso as representacfes também
acompanham as mudancas e se alteram com o movimento da historia.

Como descrito por Moscovici (2009), as representacdes sociais nao sao
estaticas e por isso estdo em transformacdo constante, dependendo do momento
histérico e cultural que os individuos sociais estdo vivendo. Nesse quadro, entende-
se que mesmo estando a Comunidade Estrada Mildau localizada em uma érea rural,
ela recebe as influéncias do avanco da modernidade, pois a tecnologia chega, por

exemplo, pela escola. E notavel que o significado que essa geracdo escolar atual
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tera desse bem cultural que sobrevive na comunidade sera diferente da percepg¢ao
de suas avos que viveram grande parte de suas vidas em outra época.

Relevante considerar que do estudo emergiu um dado incomum no que se
refere para quais doencas a comunidade mais faz uso das plantas medicinais: o
elevado indice percentual de doencas do sistema digestivo e do sistema nervoso
gque levou a questionamentos sobre quais seriam as causas desse tipo de
enfermidades. Uma comunidade que teoricamente é mais tranquila para se viver,
apresentando dados de moléstias de habitos modernos de estresse. Em vista disso,
sugere-se uma intervencao e/ou pesquisa mais especifica nesse sentido que avalie
as condigcdes em que esses tipos de enfermidades estdo ocorrendo junto a essa
populagéo.

Finalizando, entende-se que a pesquisa apresenta-se como de certa
importancia para o meio cientifico uma vez que busca compreender a representacao
social do uso popular das plantas medicinais na comunidade estudada, bem como
levanta a constatacdo da importancia, para a propria comunidade, do ato de
envolver-se no estudo e ser sensibilizada e estimulada a pensar no bem cultural que
a comunidade, enquanto formada por pessoas que utilizam cotidianamente as
plantas medicinais, ndo tinha o entendimento da importéancia cultural e historica da
preservacao desse habito. A partir dos dados e do panorama geral da representagcao
social desvelados por esta pesquisa, recomenda-se um futuro estudo na
comunidade. Estudo este, a ser amparado na Educacdo Ambiental e Patrimonial,
com fundamentos fenomenoldgicos. Ainda, esse estudo, a ser focado nas familias e,
principalmente, nas criangcas, para que bem embasados esses atores sociais
possam sim,com um conhecimento mais aprofundado agir de forma a proteger essa
tradicdo que transpassou geracdes e chegou até o presente momento. E que assim
essa tradicdo seja mantida e possa prosseguir no caminho benéfico da cura, mas,

principalmente, na preservacao desse bem cultural tdo valioso para a humanidade.
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Figura 16: Turma do 52 ano Escola Municipal Eugénio Klug com a pesquisadora:

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2015).
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ANEXOS



ANEXO A

Carta de Anuéncia da Escola Municipal “Eugénio Klug”- autorizando

a execucao da pesquisa nas suas dependéncias



Joinville, /5/C% / 2014

AUTORIZAGAO

Por meio deste, venho autorizar a mestranda Patricia Mary Real Acosta
(Mestrado em Salde e Meio Ambiente da Univille) a aplicar a sua pesquisa de
Dissertagdo intitulada “Representacdo Social do uso popular de Plantas
Medicinais- uma experiéncia na escola”, cujo objetivo geral é “estudar a
representacdo social do uso de plantas medicinais em criangas”,

A pesquisa sera executada aos alunos do 5° ano do ensino fundamental, no
periodo vespertino, durante os meses de margo e abril de 2015.

Sendo isto 0 que tenho para o momento, firmo o presente documento

[

;L’lelu,& Sl lim V.’AL(W‘*T{; <
Assinatura r '
Diretora da Escola “Eugénio Klug"

Carimbo com CNPJ da escola




ANEXO B

Confirmacao da autorizagc&o para a execucao da pesquisa pela
Secretaria Municipal de Educacéo (Joinville — SC)



Joinville,06de agosto de 2014

limo Sr. Roque Antonio Mattei
DD. Secretario Municipal de Educacao
Joinville - SC

Senhor Secretario

Cumprimentando-o, venho por meio deste apresentar-me e a minha
orientanda. Sou professora do Programa de Pés Graduagio — Mestrado e
Doutorado em Salude e Meio Ambiente da Universidade da Regido de Joinville
(Univille). Nesse Programa, oriento no Curso de Mestrado em Saude e Meio
Ambiente a mestranda Patricia Mary Real Acosta, que devera executar sua
pesquisa para obter os créditos do Mestrado, em uma escola da rede
municipal, no que poderemos considefar como “drea rural”. A pesquisa,
intitulada “Representagdo Social do uso popular de Plantas Medicinais -
uma experiéncia na escola” tem como objetivo geral “estudar o entendimento
das criancas e de suas maes e avos no que diz respeito ao uso popular de
plantas medicinais®, e devera ser aplicada as criangas do 5° ano da Escola
Municipal “Eugénio Klug”", bem como de suas maes e avds. A referida escola
esta situada na Estrada Mildau, no Distrito de Pirabeiraba

A pesquisa serd aplicada por meio de um questionario que foi elaborado
pedagogicamente adequado para a idade cronologica dessas criangas. E as
maes e/ou avos dessas criangas também participar3o da pesquisa
respondendo a um questionario especifico. Faz parte do processo da pesquisa
um retorno @ comunidade e aos estudantes, quanto aos resultados da
pesquisa

Assim, em vista dessa argumentagédo que lhe apresento e também
solicito, espero o deferimento deste nosso pedido para que seja viabilizada, &
mestranda, a possibilidade da execugdo de sua pesquisa com vistas a
obtencao de seu titulo de Mestre

Na certeza de seu pronto atendimento & esta solicitagdo, antecipo os
meus agradecimentos,

Atenciosamente
sl
A AU LA A
Profa. Dra. Nelma Baldin
Professora Orientadora
) - * V. ﬁ l . i
\EA - I('II- Stiawwva
ol Matr, 14,187

MESTRADO EM SAUDE E
3 MEIO AMBIENTE - UNIVILLE

J /

\f ieacnsmm DE EDUCAGAD
;
’.

]




APENDICES



APENDICE A

Modelo do Questionario aplicado as criancas



Dia da aplicagdo do questionério: ----/----/----Hora: ------------

CARACTERISTICAS DO SUJEITO DA PESQUISA

1) Idade: anos
2) Quantas pessoas moram em sua casa, contando com vocé?

2 pessoas
3 pessoas
4 pessoas
5 ou mais pessoas

(
(
(
(

N N N N

3) No que sua mée trabalha?

4) No que seu pai trabalha?

5) Onde vocé mora tem quintal ou patio?

( )Sim ( ) Néo

6) Sua familia tem uma horta ou jardim emcasa?
() sim, tem horta

() sim, tem jardim

() sim tem horta e jardim

() ndo tem nenhum dos dois

7) Tem alguma erva ou planta medicinal plantada em casa?

( )Sim ( ) Néo

8) Vocé ja ouviu falar em plantas ou ervas que podem ser usadas como remédio?
( )Sim () Nao

9) Quem falou para vocé sobre as ervas ou plantas?

( ) mae

( )avo

() outra pessoa

10) Na sua casa a sua familia faz uso de alguma planta ou erva como remé
para tratar alguma doenca?

() Sim ( ) Néo ( ) Néo sei dizer



11) Cite o nome de alguma erva ou planta que vocé conhece e que usa como
remédio para sua familia:

12) Vocé ja ouviu falar de alguma dessas ervas ou plantas? Caso saiba para que
ela é usada escreva ao lado da mesma.

) Camomila .....coooovvvviiiiiii e
) Erva cidreira ........cccceeeeeiviiiiiiieeceeees

NN AN AN AN AN AN NN

13) Quando vocé fica doente sua mée leva vocé ao posto de saude mais préximo
de sua casa ou trata vocé com plantas ou ervas caseiras?

() posto de saude( ) trata em casa com plantas ou ervas( ) os dois

14) Para vocé as plantas caseiras usadas como remeédio é importante, por qué?

( ) E mais barato

( ) Tem plantado em casa entdo é mais facil de usar

() Minha familia tem o costume de usar as ervas caseiras por isso eu acho que
€ importante continuar esse costume



APENDICE B

Modelo do Questionario aplicado as maes e avos.



Dia da aplicagdo do questionario: ----/----/----  Hora: ------------

CARACTERISTICAS DO SUJEITO DA PESQUISA: M&e( ) Avo( )

1) Qual a sua idade? anos

2) Qual a sua profissao?

3) Quantas pessoas moram em sua casa, contando com vocé?

( ) 2 pessoas
( ) 3 pessoas
() 4 pessoas
() 5 ou mais pessoas

4) Quantos filhos em idade escolar vocé tem?
()um

( ) dois

( )trés

() mais de trés

5) Seu estado civil:

( ) casada

( ) solteira

( ) divorciada
() viava

( ) outro

6) Qual o seu grau de escolaridade:

) ndo estudou

) 1° grau incompleto
) 1° grau completo

) 2° grau incompleto
) 2° grau completo

) 3° grau



7) Onde vocé mora tem?

() horta com plantas medicinais e hortalicas
( ) horta sé com hortalicas

( ) jardim somente com flores e folhagens
() ndo tem nenhum dos dois

8)Vocé ja ouviu falar em plantas ou ervas medicinais?

( )sim ( ) néo

9) Caso ja tenha ouvido falar em plantas medicinais, quem falou para vocé?

ae
avo

vizinho

outra pessoa, qual?

()m
()
()
()

10) Vocé cultiva alguma erva ou planta que possa ser usada como remédio
caseiro? Quais?

11) Na sua casa a sua familia faz uso de alguma planta medicinal como remédio
caseiro para tratar alguma doenca?

( )sim ( ) nédo

12) Caso SIM, cite para quais doencgas vocé faz uso de plantas medicinais:

13) Caso sua familia faca uso plantas ou ervas medicinais em casa, vocé saberia
dizer o nome de alguma(s)?




14) Vocé ja ouviu falar de alguma dessas ervas ou plantas? Caso saiba para que
elas séo usadas. Escreva ao lado das mesmas.

NN N NN NN NN N
N—r
I
o
=
—
@
an

15) Porque é importante para vocé usar as plantas ou ervas medicinais caseiras?

( ) maneira mais natural de tratar sua familia
() mais econémico
() porque minha familia sempre teve o habito de usar

16) Quando alguém de sua familia adoece vocé primeiro vai ao:
() usa plantas ou ervas medicinais

() ao posto de saude mais préoximo de sua casa
() primeiro trata com as plantas em casa e se precisar leva ao posto de saude.



APENDICE C

Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE
(Mées e Avos)



Prezada participante.

Sou aluna do Mestrado em Saude e Meio Ambiente da UNIVILLE e venho por
meio deste documento convida-la a participar do projeto de pesquisa
“Representacao social do uso das plantas medicinais- uma experiéncia
escolar” que serd aplicado aos alunos do 5° ano do ensino fundamental
daEscola Municipal “Eugénio Klug” e também com a participacdo das maes e ou
avés dos mesmos. A sua participacdo consistira de responder a um questionario
referente a0 seu conhecimento sobre plantas ou ervas medicinais. Sua
participacao é de fundamental importancia para o projeto. Este termo também tem
0 objetivo de esclarecer sobre a pesquisa que sera desenvolvida na escola que
seu filho cursa o ensino fundamental e que tem como principal objetivo verificar o
gue representa para as criangas 0 uso popular das plantas medicinais em suas
vidas. O projeto sera financiado com recursos da propria pesquisadora.

Para a execucdo do projeto, em uma primeira etapa, a pesquisadora aplicara um
guestionario com perguntas referentes ao conhecimento de seu filho (a) sobre as
plantas medicinais. Em outro momento, serd ministrada uma palestra sobre o
tema “plantas medicinais” e a aplicagdo de um jogo educativo e por ultimo sera
aplicado novamente o mesmo questiondrio para as criangas.

O presente documento esta redigido em duas vias, sendo uma lhe entregue e a
outra via ficara de posse da pesquisadora. Nesse encaminhamento, a pesquisa
sera conduzida, na Univille, sob a orientagdo e coordenagdo da Prof.2Dr.2 Nelma
Baldin — fone — (47 34619209).

Durante o projeto de pesquisa, caso venha sentir a necessidade, lhes serdo ainda
garantidos maiores esclarecimentos, uma vez que sua participacdo no estudo é
de carater espontaneo.

Também |he sera possibilitada a liberdade de recusar-se de participar ou até
mesmo de retirar 0 seu consentimento no andamento dos trabalhos, bem como,
garante-se ainda o direito a privacidade pessoal e dos dados fornecidos (o direito
do sigilo dos nomes). Os documentos originados desta pesquisa serao
conservados com a pesquisadora por um periodo de cinco anos, sendo que apds
esse periodo serdo incinerados.

Patricia Mary Real Acosta
Pesquisadora Responsavel / (47) 99100938



DECLARACAO DE CONCORDANCIA

Declaro que estou suficientemente esclarecido (a) sobre a pesquisa aqui referida
e concordo em participar da mesma. Para tanto, aqui expresso meu
Consentimento Espontéaneo, Livre e Esclarecido possibilitando, a
pesquisadora, a realizacéo do estudo. Concordo, ainda, com a divulgacao, apos a
realizacdo do estudo, dos dados e de possiveis imagens que possam vir a ser
geradas durante os trabalhos da pesquisa.

Joinville, / /20

Assinatura do Entrevistado
Nome do entrevistado (a):

CPF:

Telefone: ( ) - I( ) -

Atencéo: A sua participagao € voluntaria. Em caso de duvidas quanto as
guestdes éticas da pesquisa ou de seus procedimentos metodoldgicos, escreva
para:

Comité de Etica em Pesquisa da UNIVILLE.

Rua Paulo Malschitzki, n°10 Campus Universitario — Bloco “B” Sala 31.

Zona Industrial — Joinville-SC CEP 89 219-710

Telefone (47) 3461-9235 / e-mail: comitetica@univille.br




APENDICE D

Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE
(Criangas)



Prezado (a) participante.

Sou aluna do Mestrado em Saude e Meio Ambiente da UNIVILLE e venho por
meio deste documento solicitar a participacdo de seu filho (a), aluno (a) da
Escola “Eugénio Klug”, do Distrito de Pirabeiraba no projeto de pesquisa
“Representagcao social do uso das plantas medicinais- uma experiéncia
escolar”’. Também venho prestar os devidos esclarecimentos sobre a pesquisa
gue sera desenvolvida na escola rural de Pirabeiraba e que terd como objetivo
principal observar o que representa para as crian¢cas 0 uso popular das plantas
medicinais em suas vidas. O projeto sera financiado com recursos da propria
pesquisadora.

Para a execucdo do projeto, em uma primeira etapa, a pesquisadora aplicara um
guestionario com perguntas referentes ao conhecimento de seu filho (a) sobre as
plantas medicinais. Em outro momento, serd ministrada uma palestra sobre o
tema “plantas medicinais” e a aplicagdao de um jogo educativo e por ultimo sera
aplicado novamente o mesmo questionario.

O presente documento esta redigido em duas vias, sendo uma lhe entregue e a
outra via ficar4 de posse da pesquisadora. Nesse encaminhamento, a pesquisa
sera conduzida, na Univille, sob a orientacdo e coordenacédo da Prof.2Dr.2 Nelma
Baldin — fone — (47 34619209).

Durante o projeto de pesquisa, caso venha sentir a necessidade, Ihes serdo ainda
garantidos maiores esclarecimentos, uma vez que sua participacdo no estudo é
de carater espontaneo.

Também |he sera possibilitada a liberdade de recusar-se de participar ou até
mesmo de retirar o seu consentimento no andamento dos trabalhos, bem como,
garante-se ainda o direito a privacidade pessoal e dos dados fornecidos (o direito
do sigilo dos nomes). Os documentos originados desta pesquisa serao
conservados com a pesquisadora por um periodo de cinco anos, sendo que apos
esse periodo serdo incinerados.

Patricia Mary Real Acosta
Pesquisadora Responsavel / (47) 99100938



DECLARACAO DE CONCORDANCIA

Declaro que estou suficientemente esclarecido (a) sobre a pesquisa aqui referida
e concordo em participar da mesma. Para tanto, aqui expresso meu
Consentimento Espontaneo, Livre e Esclarecido possibilitando, a
pesquisadora, a realiza¢céo do estudo. Concordo, ainda, com a divulgacéo, apos a
realizacdo do estudo, dos dados e de possiveis imagens que possam vir a ser
geradas durante os trabalhos da pesquisa.

Joinville, / /120

Assinatura do Entrevistado
Nome do entrevistado (a):

CPF:

Telefone: ( ) - /( ) -

Atencdo: A sua participacao € voluntaria. Em caso de duvidas quanto as
guestdes éticas da pesquisa ou de seus procedimentos metodoldgicos, escreva
para:

Comité de Etica em Pesquisa da UNIVILLE.

Rua Paulo Malschitzki, n°10 Campus Universitario — Bloco “B” Sala 31.

Zona Industrial — Joinville-SC CEP 89 219-710

Telefone (47) 3461-9235 / e-mail: comitetica@univille.




APENDICE E

Modelo do “Jogo Educativo” aplicado as criangas



JOGO“CACA PALAVRAS”

Q N A T U R A L
N A I E E A F C
D D C Vv M R @) O
C A M O M I L A
M R A I G O H V
U T O C H A A O
P S E E M R C I

E E A R R U D A

PERGUNTAS:

1) QUAL O LUGAR QUE AS PLANTAS MEDICINAIS NAO PODEM SER COLHIDAS POR TER
POEIRA E OUTRAS SUJEIRAS?

2) DAS VARIAS PARTES DA PLANTA QUAL E AQUELA QUE E USADA PARA FAZER OS CHAS?
3) NOME DE UMA PLANTA MEDICINAL MUITO CONHECIDA POR SER CALMANTE.

4) ESSA PLANTA PODE SER USADA MISTURADA AO XAMPU PARA MATAR PIOLHO.

5) O USO DE PLANTAS MEDICINAIS E UMA MANEIRA MAIS DE TRATAR
AS DOENCAS.

6) A FORMA MAIS CONHECIDA DE USAR AS PLANTAS MEDICINAIS E?

7) NORMALMENTE, SAO AS ______ QUE CONHECEM MUITO DAS PLANTAS

MEDICINAIS E ENSINAM OS FILHOS E OUTRAS PESSOAS.




APENDICE F

Copia das anotagdes do “Caderno de Campo” da pesquisadora
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