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APRESENTACAO

Este livro retine resultados de pesquisas realizadas por pesquisadores(as)
que integram o Grupo de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e
Tecnologias (Gecdote), vinculado ao Programa de Pés-graduagdo em Educagéo
da Universidade da Regido de Joinville (Univille). As investigacdes selecionadas
para esta obra estdo vinculadas a dois projetos de pesquisa que envolvem as
tematicas do curriculo e das tecnologias digitais e sdo decorrentes de dissertacdes
de mestrado e trabalhos de iniciagdo cientifica.

O Gecdote, sob a coordenagdo das professoras doutoras Marly Kriger
de Pesce e Jane Mery Richter Voigt, tem seu inicio marcado pelos estudos de
poés-doutoramento em Desenvolvimento Curricular da professora Jane Mery, na
Universidade do Minho, Portugal. Da mesma forma, a participagdo no Observatério
do Ensino Médio em Santa Catarina (Oemesc) propiciou parcerias com diversas
universidades.

As pesquisadoras, organizadoras deste livro, tém em comum o doutorado
em Educacdo, realizado de 2009 a 2012, na Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUC/SP), um doutorado interinstitucional entre a PUC/SP e a Univille. Desse
modo, a aproximagdo entre as investigacdes e produgdes realizadas também se da
pelo método utilizado nas pesquisas, que tem o materialismo histérico e dialético
e a psicologia sécio-histérica como fundamentos tedricos e metodoldgicos das
pesquisas feitas pelo Gecdote.

Ao completar cinco anos de atividades do grupo de pesquisa (2018-2022),
vimos a necessidade de organizar nesta obra algumas produgdes, buscando
socializar com a comunidade académica e com os professores da educagdo basica
e ensino superior os resultados das pesquisas. Portanto, a pesquisa em Educacéo
do Gecdote cumpre uma de suas funcdes, qual seja, socializacéo de resultados e
promogéao de reflexdes sobre tematicas relevantes para a educagéo, os curriculos
e as tecnologias digitais.
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Organizamos o livro de maneira que o leitor possa conhecer as atividades
e o panorama geral das pesquisas do Gecdote, destacando a sua histéria e as
tematicas investigadas desde o inicio de suas atividades. H&4 um bloco de artigos
que trata de pesquisas voltadas ao ensino médio e outro que traz questdes sobre
o ensino superior, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e ensino fundamental.
Aproveitamos para agradecer aos autores(as) que contribuiram para a organizagdo
desta obra e ao professor doutor Norberto Dallabrida, que escreveu o prefacio.

Assim, convidamos para ler este livro professores, pesquisadores,
gestores, estudantes e demais interessados pelas questdes que envolvem os
curriculos e as tecnologias digitais, considerando a perspectiva sécio-histérica.

Marly Kriiger de Pesce

Jane Mery Richter Voigt
Elzira Maria Bagatin Munhoz
Organizadoras
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PREFACIO

Nos ultimos anos, o curriculo e as tecnologias digitais foram colocados,
de modo peremptério, no centro da pauta da educacgéo escolar brasileira. Por
um lado, a discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deu ainda mais
visibilidade a concepcdo do curriculo escolar como um dispositivo de definicdo
de saberes e condutas, atravessado por disputas pedagégicas e politicas. A
implantagdo da BNCC na educagdo bésica colocou em relevo a diferenca entre
o curriculo prescrito pelos sistemas de ensino e pelos diretores e professores nas
escolas e como ele é posto em prética no ch&o da sala de aula. Como um bem
cultural, o curriculo é apropriado pelos diferentes mediadores educacionais que
o usam de forma criativa, podendo ser enriquecido ou depauperado. De outra
parte, a pandemia do novo coronavirus precipitou o uso das tecnologias digitais,
especialmente no ambiento doméstico, e tornou o ensino remoto compulsério,
impulsionando a aprendizagem digital. O retorno a modalidade presencial nédo
significou umavolta ao status quo ante, pois a escola esta enredada nas tecnologias
digitais de informac&o e comunicacdo (TDICs), que sdo usadas larga e facilmente
pelos estudantes e constituem um desafio para boa parte dos professores. Esses
dois vetores estdo imbricados porque a BNCC preconiza o uso das tecnologias
digitais, e a digitalizacdo da vida escolar faz repensar o curriculo.

Esta coletanea, organizada por Marly Kruiger de Pesce, Jane Mery Richter
Voigt e Elzira Maria Bagatin Munhoz, docentes da Universidade da Regido de
Joinville (Univille), é pedagogicamente relevante justamente pelo fato de focalizar
as tecnologias digitais e o curriculo escolar no tempo presente. No entanto o
primeiro capitulo é discrepante por elaborar uma trajetéria académica do Grupo
de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias (Gecdote), ao qual
os autores do livro s&o vinculados. Coordenado por Marly Kriiger de Pesce e Jane
Mery Richter Voigt, o Gecdote estd vinculado ao Programa de Pés-graduacao
em Educagdo da Univille e congrega também cursos de licenciatura da mesma
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universidade, bem como docentes das redes publicas de ensino, fato muito
positivo que alimenta o didlogo entre educagdo basica e cursos superiores de
formacdo docente. A ancoragem tedrica desse grupo de pesquisa no materialismo
histérico e dialético e na psicologia sécio-histérica, assim como nas teorias criticas
e pos-criticas do curriculo, indica as lentes de andlise colocadas em marcha pelo
Gecdote para compreender a escola dos dias que correm. Ndo sem razdo, 0s
pensadores da cultura digital e suas interfaces com a escolarizagdo também fazem
parte da fundamentagé&o intelectual do trabalho do Gecdote.

As outras sete partes do livro abordam dimensdes curriculares que
envolvem a cultura digital na educagédo basica. Enquanto os capitulos segundo
e terceiro privilegiam aulas virtuais e ensino presencial em cursos superiores, 0s
dois tltimos colocam o foco sobre o ensino médio, refletindo sobre a autonomia
curricular na experiéncia do Ensino Médio Integral em Tempo Integral (Emiti) e o
uso de tecnologias digitais entre professores desse nivel de escolarizacdo. Tendo
comotitulo “Tecnologias digitais e praticas de formag&o docente”, o quinto capitulo
relata a realizagdo de pesquisa-agdo com professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental acerca do uso de tecnologias digitais na conjuntura da pandemia. O
sexto capitulo se debruga sobre o curriculo prescrito e praticado na educacgéo de
jovens e adultos, uma andlise sempre necessdria para 0 Nosso pais, que ainda tem,
vergonhosamente, muitos analfabetos. Afinado com o timbre critico do Gecdote,
mas apoiando-se nas proposi¢des foucaultianas, o quarto capitulo langa um olhar
diferente para a escola aluz daanatomopolitica, problematizando a transformacao
da escolaem uma organizagdo empresarial. Os textos contemplam varios niveis de
ensino, com exce¢do da educagdo infantil, e se apoiam em diferentes perspectivas
tedricas, o que é academicamente salutar.

O presente ano, em que se comemoram os 200 anos da nossa
independéncia politica, constitui um momento privilegiado para repensar o
passado e o futuro do Brasil. No campo educacional, o balan¢o das experiéncias
pretéritas ndo é positivo. Isso porque, nos dois séculos de sua existéncia, o Estado
brasileiro ndo garantiu a todos os seus cidaddos uma escolarizacdo publica e
laica que contribuisse para a democracia social, embora tenha havido alguns
momentos de criatividade pedagdgica e de avancos na politica educacional.
A prospeccdo indica desafios gigantescos, comegando pela superacdo das
gritantes desigualdades escolares e sociais e passando necessariamente pelo
uso adequado e democratico das tecnologias digitais e pelo estabelecimento
de carreiras docentes profissionalmente mais atraentes. Nessa dire¢do, ao tecer
reflexdes sobre a escola do nosso tempo, esta coletanea langa um facho de luz
sobre os desafios educacionais do século XXI.

Norberto Dallabrida
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc)

10 | PREFAciO



CAPITULO

GRUPO DE PESQUISA EM ESTUDOS
CURRICULARES, DOCENCIAE
TECNOLOGIAS — GECDOTE:
CONTRIBUICOES E DESAFIOS

Dhuan Luiz Xavier

O objetivo deste texto é apresentar e analisar as atividades e produgdes tal
como as contribui¢des e os desafios propostos pelas investigagdes realizadas por
integrantes do Grupo de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia e Tecnologias
(Gecdote). Para tanto, em um primeiro momento sdo apresentadas a vinculagdo
e insercdo do grupo de pesquisa na universidade, explicitando seus objetivos, e
como o Gecdote participa do Grupo de Trabalho (GT) Método e Categorias Tedricas
na Pesquisa em Psicologia Sécio-Histérica.

Serdo discutidas, entdo, por meio de um balanco de produgdes, algumas
categorias tedricas e metodolégicas que sustentam as pesquisas do Gecdote,
buscando compreender as suas contribuicdes para o estudo e a pesquisa das
questdes vinculadas aos projetos do grupo. Essadiscussdo é ampliadaao se analisar
algumas pesquisas, realizadas entre 2018 e 2020, destacando as contribui¢des e
os desafios do uso de categorias vinculadas a perspectiva sécio-histérica para a
analise dos principais eixos de pesquisa do grupo.

O grupo de pesquisa: caracterizagdo

O Gecdote, vinculado ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacgéo
da Universidade da Regido de Joinville (Univille), que oferece o Mestrado em
Educacdo, iniciou suas atividades em 2018, quando teve seu cadastro realizado
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na plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPg). Tem como objetivo desenvolver pesquisas sobre o curriculo no ambito
das politicas curriculares e das préaticas educativas da educagéo basica e superior,
bem como estudos sobre o trabalho e a formagé&o de professores, especialmente
no que se refere ao uso das tecnologias digitais.

Como espaco dialdgico, o grupo, coordenado pelas professoras doutoras
Jane Mery Richter Voigt e Marly Kriiger de Pesce, é constituido por professores(as)
pesquisadores(as) do programa de Pds-graduacdo em Educagdo, dos cursos
de licenciatura e outros cursos afins da Univille, assim como por alunos(as) do
Mestrado em Educacao e dos cursos de graduagao da Univille, por professores(as)
da educacdo basica e por pesquisadores(as) de outras universidades. O grupo
desenvolve pesquisas com fomento institucional (Fundo de Apoio a Pesquisa —
FAP/Univille) e de érgaos de fomento (CNPq e Capes). A divulgacdo das pesquisas
ocorre sistematicamente em eventos da drea da educacdo.

Desde 2018 estd vinculado a uma rede de pesquisadores de Santa Catarina
que compde o Observatério do Ensino Médio em Santa Catarina (Oemesc); a
partir de 2019 passou a integrar o GT Método e Categorias Tedricas na Pesquisa em
Psicologia Sécio-Histérica da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-graduagdo
em Psicologia (ANPEPP), coordenado pelas professoras doutoras Maria da Graga
Marchina Gongalves e Ana Mercés Bahia Bock, docentes da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo (PUC/SP).

Avinculacdo do Gecdote ao GT Método e Categorias Tedricas na Pesquisa
em Psicologia Sécio-Histérica se deve a parceria entre a Univille e a PUC/SP na
realizacdo de um Dinter, no qual as pesquisadoras que coordenam o referido
grupo de pesquisa realizaram seus estudos de doutoramento. Desse modo, as
pesquisas do Gecdote, vinculadas ao PPGE da Univille, contam como referencial
tedrico e metodolégico categorias do materialismo histérico e dialético e da
psicologia sécio-histdrica.

A professora doutora Marly Kriger de Pesce desenvolve no Gecdote
pesquisas que tém o objetivo de investigar aspectos gerais da educagdo,
considerando as questdes de linguagens ante as novas demandas exigidas pela
sociedade do século XXI, com destaque as relacionadas as tecnologias digitais. Ja a
professora doutora Jane Mery Richter Voigt desenvolve pesquisas com o intuito de
averiguar as politicas e préaticas educativas nos desdobramentos do curriculo em
contextos de educacgdo formal e ndo formal, tendo como base referencial teérico
e metodoldgico fundamentado numa perspectiva sécio-histérica.

Ogrupo de pesquisa Gecdote realiza encontros mensais, nos quais discute
as pesquisas dos mestrandos que estdo em andamento; a partir de leituras prévias,
discute categorias relevantes para as investigages; organiza a participagdo de seus

12 | capituLos
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pesquisadores em eventos; organiza eventos proprios, incluindo a participagédo de
pesquisadores externos ao grupo; produz artigos para apresentagdo em eventos e
para submissao em periédicos.

Categorias tedricas que fundamentam as pesquisas

As pesquisas feitas no Gecdote abarcam dois objetos principais: o curriculo
e as tecnologias digitais. Elas buscam compreender o movimento constitutivo
do sujeito mediado pelos curriculos e pelas tecnologias digitais de informacdo
e comunicagdo (TDIC). Esses dois temas sdo abordados numa perspectiva do
materialismo histérico e dialético, considerando o homem como ativo, social e
histérico.

O homem é um ser ao mesmo tempo individual e coletivo. O seu
desenvolvimento psicolégico ndo estd limitado ao momento de vida do individuo,
mas “é parte do desenvolvimento histérico geral de nossa espécie” (VIGOTSKI,
2009, p. 62). A transformacdo do homem de biolégico em cultural ndo ocorre por
mero acaso, mas por meio do trabalho. O homem, portanto, é o produto das suas
mdltiplas relag®es sociais; ele é determinado e determina a histéria e a cultura.

A histéria da humanidade ndo se da linearmente, em uma ideia de
actimulo, mas mediante uma relagéo dialética, da mesma forma que acontece com
o desenvolvimento psicolégico, sendo a contradicdo uma condicdo necessaria
a evolucdo da sociedade e do homem. A realidade é contraditéria, no entanto
a contradicdo supera-se na sintese que € a verdade dos momentos superados
(VIGOTSKI, 2009).

O homem e o meio sdo, ao mesmo tempo, transformadores e
transformados, sdo produtos e produtores de cultura e de conhecimento; a
transformacdo do homem e do meio é mediada por instrumentos elaborados
num momento histérico-social. A atividade humana acontece mesmo antes de sua
execucdo, pois € planejada mentalmente. Também é na atividade que o homem cria
instrumentos que sdo meios utilizados para transformar a natureza e a si mesmo.

A consciéncia é constituida a partir da relagdo do homem com o mundo
objetivo, mediada por instrumentos simbdlicos produzidos socialmente. Nesse
sentido, Vigotski (2009) entende a linguagem como sendo o principal instrumento
de mediacdo do conhecimento entre os seres humanos, tendo relacdo direta com
o desenvolvimento psicolégico humano. O psicélogo soviético deixa claro que
os fendmenos subjetivos ndo existem por si mesmos nem afastados de onde e
quando acontecem, defendendo a unidade da psique e do comportamento.

O fundamento do funcionamento psicolégico tipicamente humano
é social e histérico. Os elementos mediadores na relac&o entre o homem e o

Dhuan Luiz Xavier | 13
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mundo sdo os instrumentos e os signos carregados de significado cultural, que
ocorrem nas relacdes entre os homens. O eu se constrdi na relagdo com o outro,
em que a palavra desempenha a funcdo de contato social, ao mesmo tempo
em que é constituinte do comportamento social e da consciéncia. O contato
com 0s outros sujeitos permite o reconhecimento do outro e, por meio disso, o
autoconhecimento. Sé existe o reconhecimento do eu no reconhecimento do
outro. O outro determina o eu, ambos mediados socialmente (VIGOTSKI, 2009).

Para o autor, os fatores sociais constroem o psiquismo que apresenta uma
perspectiva semioldgica, na qual o signo, como um produto social, tem uma funcdo
geradora e organizadora dos processos psicolégicos. A consciéncia é construida
nas relagdes sociais que os homens estabelecem entre si, por intermédio de uma
atividade semiética, portanto, pela mediag&o da linguagem.

A linguagem permite organizar as formas historicamente transmitidas
e socializadas que constituem o comportamento e planejar uma agéo antes que
ela aconteca, orientando nossa vontade. O desenvolvimento da linguagem, para
Vigotski (2009), é posto como uma condi¢do basica para explicar a formagéo
de todas as outras operagdes mentais que envolvem o uso de signos, ou seja, a
linguagem surge no processo do trabalho e faz a mediag&o das atividades praticas
coletivas, das fungdes e dos sistemas psicolégicos. “Na relagdo mediada, homem e
mundo estdo contidos um no outro e, desse modo, ndo se limitam a ser o reflexo
um do outro. Homem e mundo n&o existem de formaisolada; estdo em permanente
relacdo constitutiva” (AGUIAR et al., 2009, p. 58). Portanto, a mediagdo ndo é apenas
a unido de dois elementos, mas o organizador da relacdo homem e mundo.

A formagé&o do individuo ndo pode ser vista como “mera transposi¢do do
social”, ja que “o individuo modifica o social, transforma o social em psicoldgico e,
assim, cria a possibilidade do novo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 303). O individuo,
nesse entendimento, constitui-se constantemente mediante relacdes dialéticas e
dialégicas com o outro e com o mundo, ou seja, trata-se de um individuo que,
“ser social e singular, sintese de mdltiplas determinacdes, nas relagdes com
o social (universal), constitui sua singularidade através das media¢des sociais
(particularidades/circunstancias especificas)” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 302).

Compreendendo a educagdo como prética social e como relevante no
processo de constituicdo dos sujeitos, o grupo de pesquisa Gecdote realiza suas
investigacdes pautadas nos pressupostos do materialismo histérico e dialético,
assim como na psicologia sécio-histérica. Nas pesquisas, o conceito de curriculo
pode ser significado de diversas formas, uma delas consiste em considera-lo
apenas como prescrito, isto €, um conjunto de contetidos a serem ensinados nas
escolas. Para além do curriculo prescrito, podemos concebé-lo numa perspectiva
histérica e dialética, considerando as praticas politicas e administrativas, as
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condi¢des materiais e estruturais das escolas, os professores, estudantes e a
comunidade na qual a escola estd inserida, além de outros fatores que envolvem
o seu desenvolvimento (SACRISTAN, 2017). Desse modo, nos sistemas educativos,
podemos compreender o conceito de curriculo como construcdo social, um
campo de disputas, um cruzamento de praticas, um instrumento de controle
social (APPLE, 201).

Da mesma maneira, as tecnologias digitais e o uso da informagdo e
do conhecimento, cuja base material é alterada rapidamente na introducé&o
de inovagdes tecnoldgicas, constituem um campo de disputas e de controle
social. Tais tecnologias promovem profundas mudangas nas relagdes sociais,
nos valores e nos sistemas politicos (CASTELLS, 2003). Os artefatos tecnoldgicos
tém transformado as fronteiras de tempo e espago, possibilitando que cada
individuo navegue num mundo de informagdo, comunicando-se, produzindo e
compartilhando contetido. Porém os artefatos sdo parte da cultura digital, pois
dela fazem parte os sistemas de significacdes que caracterizam esse modo de
afetar a constituicdo subjetiva do individuo, reafirmando o ideério neoliberal.

A concepgdo de curriculo e de tecnologia digital como constructo social
estd pautada na compreensédo dialética da totalidade, uma “relacéo de interna
interacdo e conexdo entre si e com o todo, mas também de modo que ndo pode
ser petrificado na abstracdo situada por cima das partes, visto que o todo se cria a
si mesmo na interacdo das partes” (KOSIK, 1976, p. 50).

Portanto, quando estudamos os curriculos e a inser¢do das tecnologias
digitais na educacdo, ndo deixamos de considerar as politicas educacionais,
que nas Ultimas décadas estdo vinculadas a um ideéario neoliberal, as disputas
pela padronizacéo de curriculos e as questdes de poder, que permeiam essas
discussoes.

Nessa perspectiva, as pesquisas do Gecdote se debrucam sobre as
tecnologias digitais e os curriculos, investigando como os sujeitos professores,
estudantes e gestores significam esses instrumentos (signos semiéticos e artefatos
tecnolégicos). As tecnologias digitais e os curriculos sdo compreendidos nao
COMO mero recurso externo, mas como instrumentos de mediacéo das relagées
dos sujeitos, constituindo suas subjetividades e suas praticas educativas.

As pesquisas do Gecdote: contribuigcdes e desafios

Uma vez que um dos objetivos deste trabalho seja o de apresentar algumas
das pesquisas e contribuicdes e desafios das investigacdes levadas a cabo por
integrantes do Gecdote, optamos por fazer um balanco das produgdes desses
integrantes desde a criagdo do grupo, em 2018. O balanco foi estruturado em uma
tabela e teve como eixo central as duas grandes teméticas do grupo — Curriculo e
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Tecnologias Digitais —, organizado com base nas palavras-chave encontradas nas
dissertacdes e em outros trabalhos, como publicagdes em revistas, anais de eventos
e outros periddicos, dentro do recorte temporal estabelecido. Antes disso, optamos
por iniciar a apresentacdo das pesquisas analisando um esquema de palavras que
contém o histérico dos trabalhos produzidos pelas coordenadoras do grupo.

O esquema de palavras (figura 1) representa os termos, os conceitos e as
categorias que mais foram utilizados nas palavras-chave das pesquisas efetuadas
pelas idealizadoras e coordenadoras do grupo, as professoras doutoras Jane
Mery Richter Voigt e Marly Kruger de Pesce, desde o inicio de suas atividades no
Programa de Pés-graduagdo em Educacéo da Univille.

Figura1 - Esquema de palavras-chave mais utilizadas pelas coordenadoras do Gecdote
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Fonte: Primaria — via plataforma Stela Experta (2022)

Optamos por trazer esse esquema, feito por meio da plataforma Stela
Experta — ferramenta que busca integrar, de forma automatica, os dados dos
curriculos Lattes de professores, pesquisadores, alunos e colaboradores da
instituicdo —, com a finalidade de comparar o histérico de producées com as
investigac®es mais recentes, agora vinculadas ao Gecdote.
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As palavras mais préximas do centro da imagem representam as que
mais foram utilizadas; as mais distantes do centro, as que reincidiram com menor
frequéncia. Tal movimento explicita alguns importantes elementos para se
entender as linhas de investigacdo adotadas atualmente, uma vez que remonta
duas trajetérias distintas, mas que hoje integram um corpo Unico de pesquisa.
Com a unido dos eixos, ainda que ambas as professoras imprimam ao grupo
caracteristicas préprias de sua formagdo académica e profissional, na organizacdo
das atividades do grupo busca-se sempre um movimento dialético, procurando
estabelecer uma relagdo de totalidade mesmo entre os trabalhos com diferentes
objetos de investigacdo.

Observando a dinamica das palavras a partir do centro para os extremos,
é perceptivel que, salvo alguns termos relativamente distantes das tematicas
principais, a maior parte das expressdes remete, de forma ampla, a objetos de
estudo muito parecidos ou, em determinados casos, até iguais. Observemos os
termos “curriculo” e “politicas curriculares”, os quais, situados no ciclo central do
esquema, sdo confluentes e reincidem com maior recorréncia. No segundo e no
terceiro ciclo de palavras, outras expressdes que remetem a categorias afins —
“autonomia curricular”, “Base Nacional Curricular Comum?”, “préticas curriculares”
— reforcam a coeréncia de um dos eixos de pesquisa que alicercam as atividades
do grupo: os Estudos Curriculares.

No que tange a outro importante eixo de pesquisa atual do Gecdote,
podemos observar que somente a partir do segundo ciclo surgem as expressoes
“tecnologia digital”, “tecnologias digitais” e “E-learning” (modelo de ensino
nao presencial). Tal dado explicita um movimento importante de adaptacdo
das pesquisas mais recentes a categorias emergentes na educagdo, uma vez
que os estudos atuais acerca das tecnologias digitais estdo aqui relacionados,
principalmente, as expressdes “formacdo docente” e “ensino médio”, presentes
no centro do esquema.

Por fim, os termos “formacdo docente” e “préticas educativas” aludem,
direta ou indiretamente, as linhas de pesquisa do Programa de Pés-graduacdo em
Educagdo da Univille, que atualmente s&o constituidas por Curriculo, Tecnologias
e Préticas Educativas e Politicas Educacionais, Trabalho e Formacéo Docente. Além
disso, estudos sobre a formacdo de professores estiveram presentes na prépria
formacédo académica das coordenadoras do grupo, haja vista que termos afins a
essa tematica aparecem na tese de doutorado de ambas.

No periodo definido para a busca de produgdes, os trabalhos orientados
pela professora doutora Jane Mery Richter Voigt tiveram como centro a tematica
“curriculo escolar”, area de formacdo de seu pés-doutoramento, realizado
no Instituto de Educacdo e Psicologia da Uminho (Portugal), no ano de 2018.
Ja os trabalhos orientados pela professora doutora Marly Kruger de Pesce
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apresentaram como temaética central “tecnologias digitais na educacdo”, assim
como temas afins, como a modalidade de educacéo a distancia (EaD).

Propomos agora uma breve anélise acerca das pesquisas feitas, desde a
criagdo do grupo, em 2018, tal como as veredas pelas quais o grupo permanece
se adentrando no campo cientifico da pesquisa em educagdo. Para tanto,
optamos por organizar na tabela 1 as quantidades, as datas e os tipos de trabalho
que foram publicados, seguindo como eixo norteador as palavras-chave mais
reincidentes relacionadas aos objetos de investigagdo, assim como seus termos
afins, desdobrando-se em trés categorias: curriculo, tecnologias digitais e outras
tematicas. As dissertacdes aqui apresentadas foram retiradas da pagina do PPGE
no proprio site da Univille, j& a pesquisa dos demais trabalhos foi feita por meio
de diversas fontes, como Google Académico ou os préprios curriculos Lattes dos
participantes do grupo.

Tabela1 - Balanco de produgdes do Grupo de Pesquisa em Estudos Curriculares, Docéncia
e Tecnologias (Gecdote)

Dissertacdes

Palavra-chave Curriculo e termos afins
Ano base 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Quantidade de publicacdes 1 2 2 2 0 7
Palavra-chave Tecnologias e termos afins
Ano base 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Quantidade de publicagdes 0 2 1 3 0 6
Palavra-chave Outras tematicas
Ano base 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Quantidade de publicagées 0 0 0 0 0 0
Publicacées em periédicos, revistas e anais de eventos
Palavra-chave Curriculo e termos afins
Ano base 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Quantidade de publicagdes 6 3 3 4 1 17
Palavra-chave Tecnologias e termos afins
Ano base 2018 2019 | 2020 | 2021 | 2022 Total
Quantidade de publicagdes 0 0 2 9 1 12
Palavra-chave Outras tematicas
Ano base 2018 2019 2020 2021 2022 Total
Quantidade de publicagdes 1 1 1 1 0 4

Fonte: Primaria (2022)
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Como é possivel observar, optamos por organizar a tabela em duas partes.
A primeira delas apresenta os niimeros relacionados as dissertacoes ja defendidas
e publicadas (motivo pelo qual ainda ndo temos dissertagdes no ano de 2022),
enguanto a segunda parte traz publicacées feitas em periddicos, revistas e anais
de eventos. Nem todos os trabalhos publicados pelos participantes do grupo
estdo integrados nesse balango de produgdes, uma vez que alguns ndo possuem
vinculo com o Gecdote. Além disso, a maior parte das publicacdes de artigos em
periddicos, revistas e anais de eventos é oriunda das investigaces realizadas
durante a produgéo das dissertagdes de mestrado.

A palavra-chave “curriculo”, tal como termos afins, conta com o total
de 24 publicagées. Trata-se de um dos eixos fundantes do grupo e, portanto, é
tema recorrente de estudos e anélises. Retomando um pouco das discussdes
tedricas ja feitas neste capitulo, é importante destacar que o curriculo escolar,
como “invencdo reguladora do contetido e das praticas envolvidas nos processos
de ensino e aprendizagem” (SACRISTAN, 2013, p. 20), ndo é abordado, nesses
trabalhos, como um elemento estatico ou imposicdo arbitraria de conceber os
contetdos escolares. Pelo contrario, é visto como um objeto em movimento
que, acompanhando as mudancas nas formas de se construir saber, também se
modifica a fim de contemplar as novas realidades que surgem na sociedade. Trata-
se de uma relagdo dialética multideterminada por questdes que englobam desde
as constantes transformacdes da técnica humana (como € o caso das tecnologias
digitais) até as relagdes de poder instituidas por politicas de governo e por disputa
de classes.

O curriculo nd&o é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele
tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizag&o da sociedade e da educagdo (MOREIRA; SILVA,
2005, p. 8).

Nesse arcabougo de possibilidades, os estudos acerca do curriculo
buscam ampliar os conhecimentos e preencher lacunas ainda existentes nas
pesquisasem educacdo. Surgem, assim, objetos, temas e categorias de investigagdo
diversificados, analisados, principalmente, durante pesquisas de mestrado.
Podemos citar, entre eles: curriculo educacional em espagos de privacdo de
liberdade; préticas curriculares na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA); autonomia
curricular de professores; Ensino Médio Integral em Tempo Integral (Emiti); Projeto
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Politico-pedagdgico (PPP); educagdo basica em paises da América do Sul, entre
outros desdobramentos.

Outro importante objeto de estudos tem recebido mais atengdo por parte
das investigagdes feitas pelo grupo: a Base Nacional Curricular Comum e suas
implicagdes no novo ensino médio. Dada a emergéncia e, a0 mesmo tempo, seu
carater de novidade, uma vez que o novo ensino médio passou a serimplementado
efetivamente nas escolas publicas no ano de 2022, temas afins tém sido cada vez
mais objetos de debate, reflexdo e investigagdo. Atualmente ha duas dissertagdes
em andamento que buscam ampliar os conhecimentos sobre teméticas
relacionadas ao curriculo e ao novo ensino médio. Além disso, conforme ja dito, o
Gecdote compde, desde 2018, o Observatério do Ensino Médio em Santa Catarina.
Desde entdo, sdo constantes as participagdes do grupo em eventos educacionais
— como coldquios, simpdsios e congressos — com o objetivo de compartilhar e ao
mesmo tempo conhecer as pesquisas atuais acerca do tema. Reforca tal carater
de urgéncia o fato de que, embora relativamente recente, o termo Base Nacional
Curricular Comum j& aparece préximo ao centro, no esquema de palavras da
primeira imagem analisada.

A segunda palavra-chave que serviu de norteadora para a organizagdo
da tabela é “tecnologias digitais”, assim como alguns termos que entendemos
serem afins. Ao todo sdo seis dissertagdes e 12 trabalhos em geral, totalizando
18 publicagdes. Trata-se, juntamente com “curriculo”, do outro eixo temético
fundante do grupo, dado seu lugar privilegiado no amago das transformagées
sociais atuais e, portanto, das transformacgdes da prépria educagdo. Nesse sentido,
reforcamos que as andlises feitas buscam compreender as tecnologias digitais ndo
“como mero recurso, mas como artefato com possibilidade de gerar vivéncias no
espaco virtual, modificando o sujeito e a cultura” (PESCE; VOIGT, 2021, p. 1).

Nas pesquisas realizadas, desdobra-se uma série de outros conceitos
e tematicas que incidem no eixo das tecnologias digitais dentro da educacéo.
Assim, aparecem termos e conceitos como: aulas remotas, ensino semipresencial,
educacdo a distancia, tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, entre
outros desdobramentos que, embora ndo fagam parte das palavras-chave, sdo
discutidos ao longo das anélises. Em boa parte desses trabalhos, as reflexdes
e andlises se debrucam sobre questdes relacionadas, principalmente, aos
professores — suas percepgdes acerca da presenca dessas tecnologias nas
escolas — e a propria formagdo docente, uma vez que “a globalizagdo, os avangos
tecnoldgicos, as mudancas sociais e culturais implicam revisdo de politicas
educacionais, o que inclui politicas relacionadas a formagéo de professores”
(VOIGT; PESCE, 2019, p. 230).
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Importante salientar que a opgdo por organizar a tabela com base nas
palavras-chave e teméticas tem aqui um carater organizacional e didatico, uma
vez que as tecnologias digitais e o curriculo s&o compreendidos e estudados pelo
grupo sempre na relagdo de um com o outro. Para melhor ilustrar essa relagao,
podemos citar a quinta competéncia geral da BNCC, que trata da chamada “cultura
digital” na escola:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

O ultimo descritor apresentado na tabela representa as pesquisas que ndo
abordam diretamente nem o curriculo nem as tecnologias. Entre as dissertagdes,
ndo houve registro, até entdo, de trabalhos que ndo abordassem as questdes
debatidas nesses dois eixos; ja nas publicacdes em revistas, anais de eventos e
outros periédicos, sdo contabilizados quatro trabalhos. E importante observar que
mesmo essas produgdes estdo inseridas nas discussdes gerais do grupo, uma vez
que abordam objetos essenciais as investigagdes do Gecdote, como: formacdo
de professores, politicas educativas, praticas educativas, praticas pedagdgicas
no ensino médio, trabalho docente, entre outros. S&o termos que remetem ao
préprio Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da Univille, visto que estavam
ancorados em suas linhas de pesquisa.

Consideragdes finais

As andlises feitas com base no balango de produgdes apontam
movimentos importantes para entender a dindmica de pesquisa do Gecdote.
Curriculo e tecnologia surgem como importantes objetos de andlise, mas ndo
de forma isolada, sempre em relacdo com outros importantes elementos que
compdem uma compreensdo totalizante acerca da educacdo.

O aumento na recorréncia de termos como BNCC e tecnologias digitais
aponta para o movimento dialético feito pelo grupo, que busca acompanhar as
novas demandas darealidade que se objetiva na educagdo e na prépria sociedade.

Além disso, diante da pluralidade de temas, termos, conceitos e categorias
aqui apresentados, ha sempre um movimento para que se mantenha certa
coeréncia tedrica e epistemoldgica. Os pressupostos tedricos e metodoldgicos
do materialismo histérico e dialético e da psicologia sécio-histérica tém sido
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fundamentais nas pesquisas realizadas pelos participantes do Gecdote. Eles
permitiram observar uma ruptura entre o sujeito que assume uma postura
individualista, inserido numa sociedade capitalista e neoliberal, e o sujeito coletivo,
que se constitui na interagdo com o outro, ressignificando a realidade.

O que se pode depreender das pesquisas apresentadas é que as praticas
educativas nas escolas constituem um movimento dialético que emerge da
percepcdo das realidades, embora ndo aparentes, constituindo as relagdes nesses
espacos. E preciso compreender o individuo na sua relagdo com a sociedade,
procurando superar a dicotomia individuo e sociedade. “Isso implica buscar nos
fendmenos sociais a presenca de um humano que é sujeito, com uma subjetividade
processual, complexa e histérica, afirmando a unidade dialética entre individuo e
sociedade” (GONCALVES; BOCK, 2009, p. 144).

Desse modo, observou-se que os pesquisadores do Gecdote buscam
sempre examinar os objetos de andlise, seja na abordagem do curriculo ou
das tecnologias digitais, para além dos fenémenos aparentes e/ou fechados
em si mesmos, mas sempre como uma rede de relagdes em que os sujeitos
presentes nesses processos influem sobre suas realidades, impondo a educacéo
seus costumes, crengas e cultura, sendo transformados ao mesmo tempo que
modificam a histéria.
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CAPITULO

IMPRESSOES DOCENTES SOBRE A
AUTONOMIA DO ALUNO DA EDUCACAO
SUPERIOR NO ENSINO SEMIPRESENCIAL

Fabio Teixeira
Marly Kruger de Pesce

Introducdo

O tema de pesquisa se apresentou ao percebermos que as instituigdes
de ensino superior, especialmente as de caréter privado, pressionadas pela
conjuntura econdmica e por atender a uma busca em inovagdo, passaram a inserir
0 ensino semipresencial nos cursos de graduagdo.

Assim, ante a realidade caracterizada pela insercdo de disciplinas
semipresenciais nos cursos de graduagdo, é necessario compreender como
os professores que ja lecionam nos cursos presenciais tém assumido essa nova
atividade — aulas virtuais. Nessa perspectiva, tivemos como objetivo central na
presente pesquisa buscar compreender como o professor que atua no ensino
semipresencial no curso de Direito percebe sua pratica docente.

Procedimentos metodolégicos

Em um primeiro momento, para conhecer e sintetizar as produgdes
cientificas, recorremos ao balango das produgdes no Banco de Teses e na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) da Capes, na SciELO e nas edi¢des
nacional e da regido sul da ANPEd.

Seguindo aligdo de Milhomem, Gentil e Ayres (2010, p. 1), que ao tratarem
do balan¢o de produgdo mencionam:
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No inicio de uma pesquisa € comum e recomendavel que se
faca um levantamento sobre as produgdes cientificas existentes
com relagdo ao assunto a ser pesquisado, possibilitando ao
pesquisador conhecer o que vem sendo desenvolvido sobre
0 assunto, se este é inédito, e se suas inquieta¢des ja foram
respondidas por outras pesquisas.

As inovagOes tecnoldgicas que se processam atualmente tém alavancado
profundas mudangas nos mais diversos cendrios sociais, politicos, econémicos,
culturais, educacionais, nas relagdes de trabalho, no campo educacional, entre outros.
Segundo Lessa (2011, p. 18), “o momento vigente € de uma era em que a informagéo
flui a velocidades surpreendentes e em grandes quantidades, transformando
profundamente a sociedade e a economia”.

De tal modo, nas palavras de Milhomem, Gentil e Ayres (2010, p. 4):

Atentos aos avangos ocasionados pelos meios de
comunicagdo, em especial a internet, érgdos governamentais
de diversas partes do mundo, incluindo o Brasil, tém aderido
a disseminacdo da informagdo via Web. A exemplo disto
temos de forma online, o acesso ao Diario Oficial de diversos
estados e da Unido, acesso a periédicos disponibilizados pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES, livros disponibilizados gratuitamente, principalmente
através do portal Dominio Publico, que é uma biblioteca digital
sob a coordenacdo do MEC, entre outros. Logicamente, o leitor,
ao realizar uma pesquisa na internet, devera ter critérios para
selecionar as fontes a serem pesquisadas, pois nem todas as
informagdes disponibilizadas na rede sdo confiaveis. Dessa
forma, para a realizagdo de um balango de produgao, é preciso,
além da escolha e delimitag&o do tema, ter um cuidado especial
em relacdo a em qual (ou quais) base de dados seréo realizadas
as consultas.

Foram consultados os tltimos cinco anos dos bancos de dados. Na busca
realizada nas edicdes da ANPEd Nacional e da Regido Sul, a pesquisa teve como foco
os trabalhos apresentados nos Grupos de Trabalho (GT) 09 — Trabalho e Educacéo
e 08 — Formagdo Docente. Os descritores empregados foram “pratica docente +
ensino semipresencial”, “formacdo docente + semipresencial”, “semipresencial +
direito”.

No BDTD, utilizando-se os descritores supramencionados, encontramos
algumas dezenas de artigos, todavia apenas 13 trabalhos apresentaram alguma
relagdo com anossa proposta. A pesquisa efetuada nas edi¢des da ANPEd Nacional
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e da Regido Sul resultou nula. Ja a busca realizada na plataforma SciELO evidenciou
alguns artigos referentes aos descritores utilizados, contudo apenas quatro tinham
relagdo com a presente pesquisa.

Aescassez de trabalhos afetos a pratica docente no ensino semipresencial,
particularmente no que diz respeito ao curso de Direito, tornou ainda mais
importante e exponencial a pesquisa que se buscou fazer, objetivando analisar
diversos aspectos que permeiam o ensino hibrido.

Realizado o balanco das produgdes, faz-se importante mencionar a
metodologia utilizada na pesquisa, a qual se sustentou em uma abordagem de
cunho qualitativo, que, de acordo com Gatti e André (201, p. 13), “defende uma
visdo holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes de
uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas”. Dessa forma, optou-se
por uma perspectiva que atribui

[..] especial atencdo ao mundo do sujeito e aos significados
atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interagdes sociais
que possibilitam compreender e interpretar a realidade, aos
conhecimentos técitos e as praticas cotidianas que forjam as
condutas dos atores sociais (GATTI; ANDRE, 2011, p. 30).

Para compreender como os professores que lecionam disciplinas no
ensino semipresencial entendem sua pratica, inicialmente foram estudados
o Projeto Pedagdgico do Curso (2015) e demais regulamentagdes internas da
instituicdo para a oferta dessa forma de ensino.

Posteriormente, para a coleta dos dados, optou-se pela técnica de grupo
focal, que no dizer de Gatti (2005, p. 9), ao se fazer uso da técnica, “ha interesse
ndo somente NO que as pessoas pensam e expressam, mas também em como
elas pensam e por que pensam”. Dai a importancia de utilizar tal procedimento
na pesquisa. Sendo os sujeitos artifices da histéria, afetando e sendo afetados
pela realidade social, mister se faz desvelar o como e por que pensam, na
busca de novas compreensées, de novo olhar no caleidoscépio da ciéncia, que
nos apresenta constantes novas possibilidades e, até mesmo, surpresas. Ao se
reportar ao grupo focal como técnica para coleta de dados, menciona-se que ele é
utilizado quando se quer compreender diferencas e divergéncias, contraposi¢oes
e contradigdes (GATTI, 2005).

Nesse pensamento, a dialética ganha forca, tendo em vista que a
contradicdo é um conceito que direciona o desvelamento do real. Desse
modo, acredita-se que a realizagdo do grupo focal, considerando o perfil dos
participantes da pesquisa, qual seja, professores de disciplinas semipresenciais de
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um curso de Direito, profissionais que possuem na oralidade uma de suas grandes
caracteristicas, foi a melhor técnica possivel para se atingir os objetivos a que esta
pesquisa se propos.

Os dados foram analisados com base nos pressupostos da andlise de
contetdo, a qual visa “[...] obter, por meio sistematico e objetivos, descricdo
do contetido das mensagens, indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos a condi¢cées de producéo/recepgéo
dessas mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42). Assim, com base na descrigdo, inferéncia
e interpretacdo dos dados obtidos na pesquisa, emergiram seis categorias,
quais sejam: a comparacdo entre ensino presencial e semipresencial; interacéo
e interatividade; autonomia do aluno; material didatico; processo de ensino-
aprendizagem e formagé&o docente.

Andlise e discussdo de dados

Os dados foram obtidos do encontro do grupo focal que ocorreu em 2018,
o qual foi gravado e filmado, sendo posteriormente efetuada a devida transcricdo
da reunido para compor o corpus da pesquisa.

O grupo focal foi constituido por cinco professores que lecionam ou
lecionaram disciplinas semipresenciais no curso de Direito de uma faculdade da
Regido Sul do Brasil. Os professores participantes sdo formados em Direito com
mestrado ou especializagdo na area do Direito. Atuam no ensino superior ha mais
de trés anos e tém experiéncia em cursos de especializagdo; dois deles em cursos
a distancia. Os professores participantes foram identificados com as letras K., A.,
AR, LF.eM., afimde preservar seu anonimato.

Das seis categorias j& mencionadas, neste momento trataremos da
autonomia do aluno.

O estudo a distancia exige autodisciplina e autonomia do aluno, sendo
a autoaprendizagem uma caracteristica desse novo contexto da educagdo.
Para Palloff e Pratt (2004), o aluno virtual precisa assumir a responsabilidade na
construgdo do conhecimento e de seu processo de aprendizagem de forma
autébnoma.

Como no ensino semipresencial ha certa flexibilidade de horario, em que
o estudante, até certo ponto, pode estudar de acordo com sua disponibilidade,
é necessario que ele estabeleca uma rotina de estudo a fim de que possa ter um
melhor desempenho no processo de aprendizagem. A rotina precisa existir em
todas as modalidades de estudo, mas tanto na modalidade a distancia como no
ensino semipresencial sua importancia é acentuada.
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Dessa forma, disciplina e organizacdo parecem ser caracteristicas
essenciais para que o aluno desenvolva seu processo de aprendizagem.

Para que seja possivel essa aprendizagem baseada na
independéncia, langada como desafio ao aluno semipresencial,
este é convidado a desenvolver habilidades que norteiem sua
aprendizagem; pois 0 ensino semipresencial tem o compromisso
de focar a educagéo na “aprendizagem” e ndo no ensino. Assim,
o aluno desta modalidade &, além de um administrador de sua
aprendizagem e de seu tempo, um articulador do seu préprio
progresso (EBERT, 2003, p. 11).

Nessa perspectiva, 0s professores participantes do grupo focal
reconhecem que a autonomia do estudante é fundamental para o processo de
aprendizagem, embora ndo acreditem que todos a tenham, o que identificamos
na fala de L.F. quando este assevera:
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Mas eu concordo com a K., porque o curso, na verdade especial, o curso
universitdrio, tem que ser pessoal. Entdo, essa EaD ele torna de modo
muito impessoal, a gente nédo sabe quem estd lendo o material enviado,
pode ser que um amigo, um parente, uma esposa leia e faga um resumo,
ai ele vai fazer uma prova, e alguns ficam até chateados quando néo tém
a nota que eles gostariam, porque para eles a EaD serve para a seguinte
situacdo: vocés fingem que ensinam, a gente finge que aprende, a
gente paga e sai todo mundo feliz. E, na verdade, ndo € isso, o objetivo
maior é a educagdo, a evolugdo e o crescimento. Entdo, o que eu percebo
no semipresencial é que os alunos, independente da qualidade do
material que eles recebam, eles ndo véo dar a atencéo devida e, se
ndo se preparam de forma adequada para uma avaliagdo, eles ficam
extremamente é... chateados, porque eles entendem que aquilo ali
é um trabalhinho extraclasse e ndo uma matéria especifica, néo
um estudo direcionado com aquela modalidade. S6 que extrassala,
de modo online ou de outras formas, entéo, o Direito, em especial no
curso em que nds lecionamos, o que a gente percebe aqui é que isso &
extremamente pessoal, professor na sala de aula, em que pese todas as
ferramentas que EaD fornega, ndo sei se é... culturalmente os alunos
ndo buscam ou ndo aproveitam de forma necessdria e (til e com
maturidade estes recursos que séo disponibilizados e, por conta disso,
ndo me parece que o aproveitamento seja o mesmo que em sala de aula.
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A autonomia pode ser definida como o “poder de se decidir a si préprio”
(LEGRAND, 1986, p. 57). Ao tratarmos do tema ligado ao ensino semipresencial,
que tem entre suas caracteristicas uma aprendizagem independente, podemos
dizer que o aluno é auténomo por ser ele mesmo quem vai administrar seus
compromissos e atividades no ambiente virtual de aprendizagem.

Essa autonomia diz respeito a gestdo do tempo, ao ritmo e método de
estudo, aforma de interacdo com o material didatico, o professor e seu colega. Tendo
consciéncia disso, podera tirar vantagens da distribuicdo de horério e compatibilizar
o tempo entre seus compromissos de lazer, trabalho, estudo e familia.

O aluno autdnomo ¢, portanto, aquele que possui um comportamento
independente no processo de organizagdo e autogerenciamento na
aprendizagem. Conforme a discussdo de Pretti (2000), entende-se que a
autonomia esta relacionada ao préprio individuo, a sua capacidade de buscar
por si mesmo, sem uma dependéncia explicita de outrem. Portanto, reconhecer
a autonomia no processo de ensino e de aprendizagem significa entender que o
outro é independente, capaz de pesquisar sozinho e que o professor e/ou tutor é
o mediador do processo.

A autonomia do aluno é uma condi¢&o crucial para que aconteca uma
aprendizagem eficaz. Isso porque o estudante se encontra de certa forma distante
do professor e da instituicdo de ensino, precisa assumir uma responsabilidade
maior na sua prépria aprendizagem e ser capaz de organizar e gerir o tempo de
seus estudos, além de buscar informagédo em diferentes fontes.

Moore e Kearsley (2007) talvez tenham sido os primeiros a tratar do
conceito de autonomia relacionado a educacéo a distancia. Para os autores,

[..] os alunos podem acreditar que os cursos de educagdo
a distancia sdo mais faceis do que as aulas convencionais e
exigem menos dedicacdo, mas, quando descobrem que a
situagdo contraria é verdadeira, podem ficar descontentes
(MOORE; KEARSLEY, 2007, p. 190).

Para Belloni (2006), no processo de aprendizagem auténoma, o estudante
ndo é objeto ou produto, mas sujeito ativo que realiza sua prépria aprendizagem
e abstrai o conhecimento aplicando-o em situagdes novas. A distancia fisica
existente, aliada a certa flexibilidade, traz maior oportunidade para o aluno realizar
suas atividades de forma autdnoma.

Ainda de acordo com o pensamento da autora, para exercer de modo
producente essa autonomia, os alunos, além de se dedicarem ao compromisso
de estudar, terdo de adquirir habilidades outras para alcancar sucesso nos
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estudos na modalidade semipresencial. Devem estar motivados e interessados no
envolvimento com o curso.

O aprendizado auténomo torna o aluno um individuo ativo na
aprendizagem e no estudo. A professora A.R., ao abordar o tema, menciona:

Eu acho também que algumas matérias, né... as vezes matérias essenciais,
né, basilares, que vocé tem ali para o curso de Direito, quando vocé
tem, porque assim, quando vocé tem a EaD, além da flexibilidade, da
facilidade, aquela coisa assim, o aluno assiste, ele tem uma data-limite,
enfim, para fazer as atividades, é... entdo, isso faz com que o pessoal
que néo tem disciplina, que néo estd interessado [pense assim] “ah,
deixa eu fazer qualquer coisa, deixa eu responder de qualquer forma, a
hora que der eu vou fazer, vou fazer assistindo televisdo, o Faustéo”. [...] o
aprendizado diminui porque, infelizmente, muitos dos alunos vocé ainda
tem que ficar em cima, cobrando presenca, cobrando que preste atengdo,
participagdo. Entéo, isso eu acho que na EaD, o pessoal que é interessado,
é interessado, né... presencialmente, semipresencialmente, mas este
que jd leva que, ndo é todo mundo, vocé ndo consegue criar empatia com
todas as matérias, enfim... mas principalmente as matérias basilares, né.
Quando vocé tem a EaD, vocé acaba perdendo muito, depois vocé néo
consegue continuar, porque tem aqueles que néo se interessam, que ndo
focam, daivocé ndo tem como construir um prédio em cima de um alicerce
quebrado, né... na lama.

A pesquisa revela-nos que parece haver uma descrenca na motivagdo do
aluno e de sua capacidade de fazer a gestdo de seus estudos, especialmente por
faltade interesse e disciplina, embora a professora A.R. reconhega que o estudante
que demonstra interesse nos estudos na modalidade presencial também o tenha
no ensino hibrido.

Segundo Belloni (2006, p. 39):
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As caracteristicas fundamentais da sociedade contemporanea
que mais tém impacto na educacdo sdo, pois, maior
complexidade, mais tecnologia, compressdo das relagdes
de espago e tempo. Trabalho mais responsabilizado, mais
precério, com maior mobilidade, exigindo um trabalhador
multicompetente, multiqualificado, capaz de gerir situacdes
de grupo, de se adaptar a situagdes novas, sempre pronto
a aprender. Em suma, um trabalhador mais informado e
autdbnomo.
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Das falas transcritas ndés podemos observar que o aluno da disciplina
semipresencial precisa de autonomia, de disciplina e rigor para obter éxito em seus
estudos. O que procuramos dizer, tendo em conta os excertos aqui mostrados, é
que o aluno no ensino hibrido precisa desenvolver autonomia e autodisciplina para
garantir que o processo educativo acontega; é dizer, no ensino semipresencial, ele
precisa ter consciéncia da autonomia que possui para que a aprendizagem seja
efetiva.

Ao tratar do tema, Peters (2003, p. 90) assevera:

Maiores niveis de atividade e de interatividade sdo atingidos
com relativa facilidade, e existem muitas outras possibilidades
promissoras para o desenvolvimento da aprendizagem
autbnoma e para o comportamento auto-regulado. A
autodiregdo, que sempre tem de ser considerada um
pressuposto necessario para a aprendizagem de alunos a
distancia, pode ser realizada com o auxilio de computador
em nivel qualitativamente superior. Por razées pedagdgicas
importantes, seria irresponsavel ndo fazer uso dessas novas
oportunidades para a otimizagdo pedagégica.

E necessario compreendermos que ser auténomo ndo significa
necessariamente ser disciplinado, todavia, tendo em conta os excertos das
falas dos professores, o aluno no ensino hibrido deve desenvolver essas duas
caracteristicas para garantir que o processo educativo ocorra.

Assim como acontece em um curso presencial, é preciso que o aluno
tenha disciplina, seriedade e compromisso e que, sobretudo, seja consciente da
autonomia que possui e assim exer¢a uma participagado ativa nos estudos para que
o0 processo de ensino e aprendizagem seja producente.

Em que pese o professor A.R. se manifestar no sentido de que aquele
aluno que é interessado e dedicado tem essa postura na educagéo presencial e a
distancia, assim como no ensino hibrido, ndo se trata simplesmente de interesse
pelas aulas ou pelo contetido repassado, mas sim do fato de que o aluno deve
reconhecer e se apossar da maior autonomia existente no ensino semipresencial.

Notamos isso na fala de A., ao afirmar: “[...] essa questdo que o L.F.
mencionou, né, os outros professores também, é questdo cultural, no Brasil eu
vejo que um dos prejuizos maiores com relagé@o ao semipresencial é isso, o aluno
néio tem uma cultura de se dedicar, de estudar’.

Cabe ao aluno desenvolver novas habilidades relacionadas ao estudo em
um ambiente informatizado e a sociedade da informagé&o. Deve ter métodos de
estudo adequados que |he possibilitem explorar as tecnologias da informacgéo e
da comunicacdo relacionadas a educagéo.

Fabio Teixeira / Marly Kruiger de Pesce | 31



Educacdo, curriculos e tecnologias digitais: producdes do grupo de pesquisa Gecdote/Univille

Por fim, destacamos que a autonomia do aluno nédo poderia ser vista como
novidade ou um problema no ensino semipresencial; deve, sim, ser compreendida
como uma caracteristica do processo educativo como um todo, em qualquer
modalidade de ensino. Até porque, como j& mencionado, a autonomia é o
poder de determinar a si préprio, ndo se tratando de um conceito pedagdgico,
relacionado a sala de aula ou a estrutura fisica ou virtual do ambiente de estudo.

Talvez o que deva ser aclarado ao aluno é que serdo necessarios por parte
dele um planejamento de estudo conectado ao uso das ferramentas tecnolégicas
do processo educacional e uma postura ativa nos estudos. Ndo basta apenas
cumprir tarefas no tempo determinado ou resolver as atividades no ambiente
virtual no momento designado; ser autdnomo significa também estudar sem a
presenca do professor, buscar multiplas fontes de conhecimento, estudar sozinho,
distante fisicamente do professor e de seus colegas, enfim, possuir iniciativa e
monitorar o seu préprio processo de aprendizagem.

Trata-se de uma aprendizagem fundada na independéncia do aluno,
que precisa desenvolver habilidades a fim de administrar seu tempo, analisar seu
préprio progresso, seguir seu préprio ritmo focando na aprendizagem.

O professor, por seu turno, além de buscar mediar o processo de
aprendizagem com a designagdo das atividades competentes, buscando uma
participagdo colaborativa por parte de um estudante ativo, deverd dinamizar o
processo tentando superar a aparente frieza da auséncia de contato pessoal, que
nos parece ser um entrave, objetivando incutir no aluno a cultura da autodisciplina
e autonomia em relagdo aos estudos, caracteristicas essenciais para que as
atividades no ensino semipresencial sejam bem-sucedidas.

Consideragdes finais

O interesse central da pesquisa, como mencionado anteriormente, foi
norteado pela preocupacdo em compreender qual a visdo de professores do
curso de Direito sobre sua pratica pedagdgica no ensino semipresencial.

As falas dos participantes apontaram que o estudante precisa ter
autodisciplina e autonomia para desenvolver os estudos no ensino semipresencial,
porém eles salientam que ndo s&o todos que apresentam tais caracteristicas, o que
prejudica a aprendizagem, ja que ndo conseguem cumprir uma rotina de estudos.

Acreditamos haver uma visdo idealizada em relagdo ao estudante,
pois se espera que ele ja tenha autodisciplina ao cursar a graduagdo. Porém tal
caracteristica ndo é uma prerrogativa de todos, razéo pela qual é preciso que o
professor ajude os estudantes a desenvolvé-la, pois ambos — professores e alunos
— deveré&o se apropriar de novos saberes capazes de conscientizar o aluno de que
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este atua como figura central no processo de ensino-aprendizagem, promovendo
a construcdo coletiva e colaborativa do conhecimento.

Finalmente, o ensino semipresencial tem avangado rapidamente com
a evolugdo das tecnologias da comunicagdo e hoje parece ser uma tendéncia
nas instituicdes de ensino superior. Nesse contexto, é importante a criagdo da
cultura do ensino semipresencial. E dizer, desenvolver um planejamento capaz
de incutir uma cultura nos alunos e professores que consolide o projeto e facilite
a interatividade/interagdo entre ambos e propicie ao aluno uma consciéncia
de seu papel no ensino hibrido e da importancia de exercitar sua autonomia/
autodisciplina.
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CAPITULO

USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS POR
PROFESSORES DE UM CURSO DE DIREITO
EM AULAS PRESENCIAIS E VIRTUAIS

Elizabeth Sampaio Taracievicz de Carvalho

Introducdo

As tecnologias digitais tém impulsionado mudangas socioculturais, as
quais vém influenciando a educagdo. O ensino superior j& as incorporou em suas
diversas atividades ha algumas décadas. Contudo, com o surgimento da internet,
essa agdo foi intensificada, o que permitiu uma nova propositura educativa tanto
para a modalidade de ensino a distancia quanto presencial.

Nesse contexto, o uso intenso das tecnologias digitais durante uma
pandemia causada por um virus altamente contagioso e letal imp6s o isolamento
social e a subsequente cessagdo das aulas presenciais. Com o objetivo de dar
continuidade as aulas, inimeras instituicdes de ensino superior optaram por
recomegar as atividades em formato virtual, com a utilizacdo das tecnologias
digitais. O que antes era uma op¢éao para os docentes de cursos presenciais passou
a ser de uso compulsério.

Na ocasido, foi realizada uma pesquisa de mestrado acerca do tema,
desenvolvida nos anos de 2019 e 2020, e os respectivos resultados serdo aqui
abordados. A pesquisa teve por objetivo analisar como as tecnologias digitais
tém sido inseridas nas praticas educativas de docentes de um curso de Direito de
uma universidade comunitéria do norte do estado de Santa Catarina. Os dados
da pesquisa foram obtidos em dois periodos, por meio de dois instrumentos de
coleta: questionario, respondido por 22 professores atuantes em 2019, e entrevista,
feita com seis professores que aceitaram continuar participando da pesquisa,
em 2020.
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Por costume, o curso de Direito tem a retérica como uma das
competéncias exigidas, baseado em uma prética respaldada em ritos, o que por
vezes leva as instituicdes a adotarem praticas pedagdgicas estabelecidas em uma
visdo tradicional de ensino. E sabido que a maior parte dos docentes que atuam no
curso é bacharel, por conseguinte muitos ndo possuem formacao inicial orientada
aos temas educacionais. Em contrapartida, formagdes continuadas tém sido
promovidas aos docentes pelas instituicdes de ensino superior.

Levando em consideracdo os aspectos aqui tratados, esta pesquisa teve
por objeto questionar como professores do curso de Direito vém utilizando as
tecnologias digitais em suas aulas. Tornou-se evidente pelos dados analisados
que os professores que participaram deste trabalho estavam fazendo uso
das tecnologias digitais em aulas presenciais, o que foi ampliado nas aulas
remotas durante a pandemia. Constatou-se ainda que manuseavam indmeros
recursos tecnolégicos, além das ferramentas disponiveis no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da instituicdo. De outro lado, os respondentes ainda
apontam a necessidade de uma formacé&o pedagégica direcionada para o uso das
tecnologias digitais em suas praticas educativas.

Na sequéncia, serdo expostos os fundamentos que norteiam este estudo,
a metodologia adotada, a anélise dos dados, bem como as consideragdes com
base no que foi apresentado.

Educacdo e tecnologias digitais

As relacdes humanas tém sido modificadas nas ultimas décadas, com o
uso das tecnologias digitais, o que possibilitou interagir e conhecer pessoas de
todas as partes do mundo. O uso da rede mundial de computadores trouxe um
impacto expressivo na contemporaneidade, uma vez que proporciona 0 acesso
ao que é produzido, além da comunicacdo, afora as indmeras facilidades na
execucdo de tarefas diarias.

A internet permite compartilhar conhecimento, € um meio de
comunicagdo agil e pratico que facilita a busca por informacdes em diversos
espacos, estando ao alcance de qualquer pessoa que tenha acesso as tecnologias
digitais (KENSKI, 2012). Sua presenca nas atividades humanas é um processo
sociocultural contemporaneo, o qual tem modificado a maneira de pensar, agir e
aprender. O ser humano se transforma ao interagir com a tecnologia, o que leva a
transformag®es emocionais e cognitivas.

O ensino, inserido nesse contexto, tem sido desafiado a incorporar a
tecnologia digital de maneira radical. Compreende-se que ja se faz presente nas
universidades, haja vista que estudantes e professores sdo influenciados pelo
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acesso as tecnologias na vida cotidiana. Assim, torna-se essencial pensar sobre
como as tecnologias estdo sendo introduzidas na pratica educativa. O modelo
tradicional de transmissdo de conhecimento ndo atende mais aos anseios e as
necessidades dos académicos.

Ao se propor um novo modelo de ensino, variados aspectos necessitam
ser considerados no que tange as potencialidades despertadas pelas tecnologias.
Como enfatizam Conte e Martini (2015), elas envolvem desde o uso de novas
linguagens até a comunicacdo em uma dimens&o global. Ao se refletir sobre a
maneira de entender o processo de ensinar e aprender, deve-se notar que as
informagdes, que antes eram restritas a um espago e tempo, agora sao ampliadas
e de facil acesso. Em algumas situagdes, as tecnologias agugcam ou reconfiguram
um conhecimento precedente a sua existéncia (CONTE; MARTINI, 2015).

Outros aspectos que precisam ser levados em consideragdo, ao se
analisar o emprego da tecnologia na educacdo, estdo relacionados a origem das
informagdes, uma vez que nem tudo o que esté postado é verdadeiro e necessita
ser verificado, pois hd o perigo das fake news, que confundem os distraidos
ou incentivam a desinformag&o. H& igualmente informacdes superficiais, que
solicitam aprofundamento. De acordo com Kenski (2012), é responsabilidade do
professor trazer tais questdes para discussdo em sala de aula.

As vantagens do uso das tecnologias digitais sdo incontaveis, como
exemplos citam-se: expansdo das potencialidades humanas, desenvolvimento
dos processos de linguagem e socializagdo, troca de conhecimentos, interagéo e
comunicacao. A vista disso, tornam-se possiveis a reconstrucdo e recriacdo das
informagdes. Nesse sentido, Kenski (2012) compreende que, na internet, o espaco
profissional do professor é ampliado.

Por conseguinte, vale salientar que as acdes e percepgdes socioculturais
tém sido transformadas com o advento das tecnologias digitais, e € importante que
ocorra a insercdo das tecnologias no ensino. O propdsito é acercar o estudante e
as informagdes que sdo publicadas no ciberespaco e capacita-lo a usa-las em sua
vida e na profissao futura. A expressdo ciberespaco foi definida por Lévy (1996,
p.7) como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, atitudes,
de modos de pensamento e de valores” que estdo circulando nesse espaco. Assim
dizendo, pode-se compreender que estd relacionado tanto a imensa quantidade
de informag&o quanto a infraestrutura material e as pessoas que se conectam
nesse ambiente.

Portanto, ha a necessidade de se pensar sobre o papel da educagdo
formal, tendo em mente a realidade virtual. Paratal, o docente precisa desenvolver
conhecimentos complementares, ademais os especificos de sua &rea de atuagdo,
como os pedagdgicos e os relativos ao uso das tecnologias. O professor, como
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profissional, precisa se reinventar em um mundo em rede, ser um pesquisador
em busca de desenvolvimento profissional. Contudo somente a incorporacgéo das
tecnologias nas aulas ndo garante o aprendizado dos estudantes.

Quando se pensa no ensino superior, é fundamental que as tecnologias
integrem as propostas curriculares dos cursos de graduacdo de modalidade
presencial. Sua integracdo favorece o exercicio da aprendizagem dos estudantes
e sua formacdo pessoal e profissional, com a obtengdo de conhecimentos
pertinentes ao uso das tecnologias, que serdo imprescindiveis ao ingressar no
mercado de trabalho.

Os professores universitarios, em sua maioria, sdo bacharéis e ndo
licenciados. Isso significa que ndo possuem preparo pedagégico na graduagao
para o exercicio da docéncia. Frequentemente, sua constituicdo histérica esta
apoiada em conhecimentos especificos na area de atuagdo. Por esse motivo, é
preciso que as instituicdes invistam na formagé&o pedagdgica desses professores.

Ensino superior e formacdo do professor

Ser professor exige uma formacdo prépria. Porquanto, para ser docente,
é necessario que a pessoa tenha conhecimentos e habilidades que a qualifiquem
a exercé-la. No entendimento de Rolddo (1998), a atividade docente se apoia em
um repertério de conhecimentos os quais sdo intrinsecos ao saber ensinar. A
autora portuguesa ainda argumenta que, além dos saberes especificos da area de
formacgé&o, designados como saber conteudinal, o saber educacional é importante
para que o professor do ensino superior realize a mediacdo pedagégica. Tal saber
proporciona meios para a aprendizagem dos estudantes, a fim de que consigam
elaborar novos conhecimentos.

Com o objetivo de que o professor se constitua na profissdo, é fundamental
sobrepujar a ideia de que ter dominio dos contetidos especificos seja suficiente
para atuar como docente (IMBERNON, 2009). Esse ponto de vista é crucial para
aqueles que atuam no curso de Direito, visto que se trata de uma area baseada
na doutrina, transmissdo e prelecdo, como consta nas pesquisas de Silva (2012),
Chiapeta (2018) e Teixeira (2019), respectivamente.

No que tange ao aprendizado para a docéncia, Marcelo (1998) menciona
que éimportante que se aprendaa ensinar. E umaaprendizagem que, emboratraga
especificidades e conhecimento durante a experiéncia profissional, precisa estar
fundamentada teoricamente. Por esse motivo, a formac&o continuada mostra-se
essencial. Pensando nesses pressupostos, no que concerne ao aprendizado do
uso das tecnologias digitais, Mercado (2002) afirma que o processo de formag&o
leva o professor a perceber as razdes e a forma de como usufruir as tecnologias em
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sua préatica. No entendimento do autor, o conhecimento construido acerca do uso
das tecnologias como instrumento pedagdgico igualmente auxilia na superagéo
de problemas tanto de ordem administrativa quanto pedagdgica, tendo como
objetivo a aprendizagem estudantil.

Aformacdo continuada docente permite a elaboragdo de conhecimentos
relacionados a integracdo do conhecimento das tecnologias em suas aulas, a fim
de possibilitar a aprendizagem do estudante. Aguarda-se que as universidades
facam investimentos na formag&o de seu corpo docente, a fim de que possibilite
o desenvolvimento profissional, com respaldo nos conhecimentos cientificos do
campo da educacdo.

A maior parte dos professores de ensino superior tem somente formagdo
especificapara atuar nadocéncia. Em vista disso, a preparacdo desses profissionais
necessita ser uma preocupagdo constante para as instituicdes. A pratica educativa
adotada é afetada pela formagdo especifica que tais profissionais tiveram. Essa
pratica vai advir, igualmente, da forma como compreendem o processo de ensino.

Charlot (2013) enfatiza que o sujeito necessita ser levado em consideragéo,
visto que cada um estd relacionado a um determinado grupo, possui
individualidade e busca dar sentido ao mundo e a si préprio. No trabalho docente,
isso significa que a abordagem metodolégica é influenciada pelas diversas
formagdes discursivas, as quais podem influenciar os estudantes de alguma forma.

Por conseguinte, Marcelo (1998) e N6évoa (2009) ressaltam a importancia
de se propor uma formacdo que seja reflexiva, a qual vai permitir ao professor
pensar acerca de sua pratica e buscar transforma-la, com base na realidade social
e nas necessidades dos estudantes. E nesse processo reflexivo sobre a pratica que
o docente vai considerar o uso das tecnologias digitais em suas aulas.

Metodologia

Para a presente pesquisa adotou-se a abordagem qualitativa, que
“defende uma visdo holistica dos fenémenos, isto &, que leve em conta todos
os componentes de uma situagdo em suas interacdes e influéncias reciprocas”
(GATTI; ANDRE, 2010, p. 3).

Para que a parte empirica fosse executada, este estudo foi realizado
com professores atuantes no curso de Direito em uma universidade comunitaria
do estado de Santa Catarina. O curso é oferecido na modalidade presencial,
nos periodos matutino e noturno, e tem por propdsito formar profissionais com
pensamento juridico critico, competentes, com ética e comprometidos com a
sociedade, segundo o Projeto Pedagdégico do curso (UNIVILLE, 2015). Quanto ao
perfil, no documento consta que
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o0 egresso do curso de Direito da [...] deve ter uma postura
reflexiva, critica e ética que fomente a capacidade e aptiddo
para uma aprendizagem auténoma e dindmica, imprescindivel
ao exercicio da ciéncia do Direito nas mais diversas carreiras
juridicas (UNIVILLE, 2015, p. 42).

Com relag&o as tecnologias, o Projeto Pedagégico do curso aponta que a
universidade oferece um AVA, em seu site oficial, em que se encontram diversas
ferramentas que sdo acessadas pelos estudantes e professores. Assinala que ha
laboratérios de informatica, aparelho multimidia nas salas de aula e rede wi-fiem
toda a extensdo da instituicdo, disponivel para o corpo discente e docente. Aponta
também que, afora a biblioteca fisica, ha uma biblioteca virtual, a qual pode ser
consultada pelos estudantes.

A fim de realizar a coleta dos dados, utilizaram-se dois instrumentos:
questionario e entrevista. O questionario permite que o pesquisador faca a coleta
de dados de maneira rapida e obtenha uma maior quantidade de informagdes
e respondentes. De acordo com May (2004, p. 119), o questionario “fornece as
pessoas um meio para expressar anonimamente as suas crengas”, o que foi levado
em consideracdo ao ser elaborado o instrumento com 15 questdes abertas e 10
fechadas.

A entrevista permitiu aprofundar algumas questdes, tendo em conta que
“[...] ela nos permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Decidiu-se pela entrevista estruturada, pois aconteceu
de forma virtual.

Em 2019 participaram do questionario 22 professores; destes, seis se
dispuseram a participar da entrevista, em fevereiro de 2020. O questionario foi
respondido de forma presencial, apés a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, enquanto a entrevista ocorreu virtualmente, com os
respondentes que sinalizaram no questionario concordancia em fazer parte do
estudo. As informacdes do questionario foram utilizadas de maneira coletiva,
sem identificacdo dos professores. Vale destacar que as entrevistas ocorreram no
periodo em que as aulas estavam acontecendo de forma virtual, em virtude da
pandemia, que compeliu o afastamento social e, por consequéncia, a suspensdo
das aulas presenciais. Com o objetivo de preservar o anonimato dos entrevistados,
cujas falas sdo transferidas na andlise, eles serdo grifados por P1, P2, e assim
sucessivamente.

A anélise dos dados foi fundamentada nos principios da Analise de
Contetdo. Na compreensdo de Franco (2003, p. 14), esse estudo “assenta-se nos

40 | capituLo3



USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS POR PROFESSORES DE UM CURSO DE DIREITO EM AULAS PRESENCIAIS E VIRTUAIS

pressupostos de uma concepcdo critica e dinamica da linguagem”, o que ajuda a
entender as relagdes sociais e o “dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acao”.

Discussdo e analise dos dados

As experiéncias, aprendizagens, concepgdes e crencas do professor
afetam a pratica docente de modo particular. No tocante ao perfil dos participantes
da pesquisa, foi observado que a maioria (63%) € bacharel em Direito. Percebe-se
que os participantes ndo tiveram as disciplinas especificas da drea da educacéo
e que os conhecimentos para o exercicio da docéncia foram adquiridos ao longo
dos anos, em sua pratica.

O corpo docente é constituido de profissionais de &reas especifficas,
experientes e com titulacdo que, em 2019, contava com 38 professores, dos quais
22 participaram da pesquisa. A maior parte (19 professores) possui mais de 40 anos
de idade e atua na instituigdo h& mais de 11 anos. Todos deram continuidade em
sua formagé&o académica apés a graduagdo: ha dez mestres, sete doutores, trés
especialistas e dois pés-doutores. Além da qualificagdo, que é alta, os docentes
informaram exercer atividades ligadas a area juridica.

Os resultados apontam que se trata de um corpo docente qualificado,
o que pode demonstrar que estdo se formando professores na pratica da
universidade. Como anteriormente mencionado, o ensino juridico esté alicercado
em uma pratica pedagdgica mais expositiva, com énfase na transposicdo do
contetido. Contudo n&do se pode assegurar que € um habito predominante, pois se
deve levar em conta a possibilidade de outras variaveis surgirem, cotidianamente,
como o perfil estudantil, as diretrizes da instituicdo e as mudangas da realidade
social. Em seguida, sera apresentado o modo como as tecnologias digitais foram
utilizadas nas aulas antes e durante a pandemia.

Uso de tecnologias digitais nas aulas presenciais
e em meio virtual

A prética docente tem sido afetada pelas tecnologias digitais, visto que
ndo é mais possivel exclui-las, sobretudo os aparelhos méveis que professores
e estudantes trazem consigo. Os dados na primeira etapa da pesquisa, em 2019,
revelaram que os docentes permitem o uso de aparelhos tecnoldgicos méveis em
suas aulas presenciais como participantes do processo de aprendizagem.
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Em relagdo ao AVA, os participes do questionério disseram utilizar as
ferramentas expostas no gréfico 1.

Grafico 1 — Ferramentas do AVA utilizadas pelos professores

Fonte: Primaria (2020)

Pode-se deduzir que os professores empregam as principais ferramentas
disponiveis no AVA da instituicdo para complementar as aulas presenciais. O
Disco Virtual, usado pela maioria, € um depositario de contetido. A ferramenta
Trabalhos/Atividades permite que o professor fixe as propostas de atividades e
os estudantes respondam em equipe ou de forma individual. As se analisar tais
ferramentas, nota-se que elas limitam a pratica pedagdgica na entrega e recepc¢éo
do contelido, o que permite que o docente proponha atividades mais interativas.
Ressalta-se, porém, que algumas ferramentas ndo foram citadas, como grupos de
discussdo e avaliagoes.

0 segundo momento da producéo de dados, em 2020, ocorreu durante
a virtualizagdo das aulas. Para tanto, a instituicdo l6cus da pesquisa indicou a
plataforma da Microsoft Teams, além do AVA, para as aulas sincronas (online),
ou seja, em tempo real. Desse modo, os estudantes precisavam estar, a0 mesmo
tempo, no mesmo espago virtual com o professor. Assim, o professor tentou
adequar suas aulas fisicamente presenciais ao modo virtualmente presencial.

Ao serem questionados em relagdo as ferramentas tecnolégicas que
estavam utilizando, os entrevistados continuaram a mencionar as ferramentas
do AVA conhecidas, como se percebe na seguinte fala: “Eu usei bastante as
ferramentas da aba Trabalhos/Atividades ou o Mural. Na aula, eu usava muito
Trabalhos/Atividades para a realizagdo de tarefa” (P2).
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No que tange a proposicdo de uma aula que estimulasse a participagdo
dos estudantes durante a aula virtualizada, os docentes indicaram algumas
ferramentas, conforme se | nos seguintes excertos: “[...] coloquei um caso prdtico
para que eles solucionassem [...] depositassem a resposta ou no site da Univille ou
no préprio chat do Teams [...]” (P1) e “Eu deixava informagées sempre no Mural e
eles iam Ia e me respondiam [...] antes da aula” (P2).

Percebe-se uma preocupagdo dos docentes a fim de que houvesse
maior aproximacdo e didlogo com os estudantes durante as aulas virtualizadas. E
preciso que o professor crie espagos virtuais de interagdo com reflexdes para que
os estudantes processem as informagdes e as transformem em conhecimento.
Compartilhar ideias auxilia o estudante a rever os conhecimentos adquiridos
e reelabord-los em um processo dialégico com o professor e os colegas
(KENSKI, 2012).

Porém inserir tecnologias nas aulas é complexo e requer conhecimento
e tempo do professor para replanejar, com base em outros parametros. Essa
condigdo é percebida pelos participantes da pesquisa, ao indicarem indimeros
desafios em relagdo ao uso das tecnologias digitais nas aulas presenciais (2019),
conforme se observa no gréfico 2.

Grafico 2 — Desafios durante as aulas presenciais quanto ao uso das tecnologias digitais

Fonte: Primaria (2020)

Os dados apontam que houve preocupagdo dos professores no tocante
a tecnologia, tais como: dominar o uso das ferramentas e infraestrutura dos
equipamentos que seriam usados. De outro modo, igualmente foram apontadas
preocupacgdes pedagdgicas: concentragdo dos estudantes nos estudos, aplicagdo
pedagégica e interagdo. O resultado indica que, para esses professores, o
conhecimento tecnoldgico é tdo importante quanto o pedagégico.

Elizabeth Sampaio Taracievicz de Carvalho | 43



Educacdo, curriculos e tecnologias digitais: producdes do grupo de pesquisa Gecdote/Univille

Durante as aulas virtualizadas, pode-se perceber a recorréncia de certos
desafios que ja aconteciam nas aulas presenciais, como mencionado no excerto
aseguir:

[...] probabilidade muito grande de distracdo [...] é a infraestrutura do
aluno, em termos de sinal de internet, em termos de equipamento, que
muitas vezes ndo tem cdmera, entdo a gente ndo pode ver o aluno, ou
as vezes ndo tem microfone. Ele sé pode se comunicar com o professor,
interagir por meio do chat (P3).

Percebe-se que esses dados possuem relacdo com o processo de ensinar,
com o uso das tecnologias e com a dificuldade do docente de estabelecer didlogo
com o estudante. H& ainda a preocupagdo com a pratica da aula virtual, uma
vez que o estudante pode ter alguma dificuldade de acesso, como apontado
por P3. Se os académicos estdo distraidos, trata-se de outras questdes que ndo
apenas a tecnoldgica, apesar de que seja preciso considerar essa como uma das
probabilidades.

Torna-se indispensével considerar que sé&o outros modos de aprender e
ensinar que precisam ser apreendidos pelo professor, a fim de que desenvolvam
sua proposta pedagdgica. Durante as aulas online, os docentes perceberam que
as ferramentas virtuais proporcionam novas formas de linguagem que podem
aperfeicoar o ensino, aproximando-os dos estudantes. Para tal, o professor
necessita “dominar maneiras de ensaiar novas experiéncias culturais” diante de
“um novo tipo de aprendizagem social, a aprendizagem interativa que mimetiza
formas reais por meio das virtuais” (CONTE; MARTINI, 2015, p. 1.193).

Estamos vivendo em um &pice de linguagens e informagdes variadas nos
meios digitais. E essencial que o professor do curso de Direito pense sobre seus
discursos dogmadticos, de maneira a redefinir o ensino juridico. Em decorréncia
da virtualizagdo dos processos judiciais, é fundamental que o futuro profissional
se aproprie dos conhecimentos relativos as tecnologias, haja vista que tudo é feito
com assinatura eletrénica. Nota-se o reconhecimento dessa necessidade nafala de
P4: “[...] o judicidrio estd sendo informatizado, praticamente se tornou impossivel
um bacharel em Direito que ndo use computador, que ndo use internet”.

Os professores do curso de Direito identificam que um bacharel na area
tem exigéncias acerca do uso das tecnologias digitais, o que pode apontar um
cuidado em preparar os estudantes para provaveis necessidades da profissao.
Em tempos de pandemia e com as frequentes sessdes de julgamento realizadas
de modo virtual, o préprio mercado sinaliza a obrigatoriedade do estudante de
Direito construir conhecimentos, a fim de ele possa atuar nesse contexto social.
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O professor de Direito e a formacgdo continuada

O aprendizado para ser professor se da na formagé&o e é processual, nos
conhecimentos adquiridos ao longo da vida e nas experiéncias, como refere André
(2010). A formagdo continuada é imprescindivel para o professor universitario
bacharel, uma vez que n&o teve as disciplinas pedagdgicas em sua graduacéo. De
acordo com Imbernon (2009), a fungéo da instituicdo empregadora € investir em
orientagdes permanentes de formag&o para o corpo docente.

Nesse tocante, a instituicdo pesquisada entende que a preparagdo
para a profissdo docente é indispensavel, sobretudo as que dizem respeito
aos conhecimentos pedagdgicos. No entendimento de Rolddo (1998), ter o
conhecimento especifico da area de formagdo néo é satisfatério para assumir a
nova profissdo, sendo preciso que o profissional aprenda a ser professor. Segundo
Pesce e Garcia (2019, p. 2):

[..] é corrente que a grande maioria dos professores que atuam
no ensino superior é bacharel da area do curso em que atuam
e, portanto, diferente do licenciado n&o teve as disciplinas
préprias da drea da educagéo. O professor que é bacharel traz
sua profissdo como forte elemento para atuacdo em sala de
aula, ndo se detendo as questdes que se referem a docéncia.

Portanto, pdde-se considerar que esse é o caso dos docentes da
presente investigacdo, 0s quais ndo tiveram a preparacdo pedagdgica adequada
para atuarem na docéncia no ensino superior. Porém, minorando tal situacéo,
86% informaram que participaram da formacdo ofertada pela instituicdo. Ha
a possibilidade de que essa participacdo seja um dos motivos pelos quais o
grupo de professores em questdo defenda a necessidade de conhecer os temas
pedagdgicos para a pratica docente, como se percebe nas seguintes falas:

O professor de Direito, via de regra, ndo tem preparacdo pedagdgica,
ele ndo € pedagogo. Entdo, é importante que ele receba orientagées de
como funciona a prdtica diddtica. Esta relagéo de processo de ensino-
aprendizagem éimportante que ele tenha estainstrugdo, esta capacitagdo,
para desenvolver a habilidade e a competéncia. Isso € importante, porque
competéncia técnica ele tem (P3).

[...] precisaria, sim, ter uma formagdo pedagégica mais sdlida,

compreender melhor o seu papel e ndo apenas ser um repetidor daquilo
que ele aprendeu no tempo que ele foi aluno (P5).
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Eu sempre entendi que a formagdo pedagdgica é fundamental para a
formagdo de qualquer professor e, no caso do professor juridico, ela é
fundamental. Porque a faculdade de Direito ensina a formar um bacharel
em Direito e ndo um professor de Direito (P6).

Ao citar a competéncia técnica, P3 refere-se ao conhecimento especifico
da érea do curso, compreendendo que precisa buscar formacdo para exercer a
docéncia. Por sua vez, P5 parece entender que a abordagem do professor ndo
pode se basear em sua experiéncia como estudante. P6 aponta que a docéncia
requer conhecimentos préprios e que a graduagdo em Direito ndo 0s oportunizou.
Por consequéncia, os professores reconhecem que precisam buscar a formagéo
para atuar em sua fungdo, a despeito de possuirem experiéncia significativa no
ensino superior, pois a maioria atua ha mais de 11 anos na instituicdo.

E fundamental ressaltar a preocupacao constante por parte da instituic&o
com a formacdo dos professores. H4 um programa de formacdo da universidade,
coordenado pelo Centro de Inovagdes Pedagégicas (CIP), com o escopo de
propiciar a profissionalizacdo do corpo docente. S&o ofertados cursos e oficina
acerca de temas pedagdgicos, além dos tecnoldgicos. Identificou-se que, em 2019,
83% dos participantes disseram ter frequentado as capacitagdes para o uso das
tecnologias, o que reforca o compromisso dos docentes com a sua formacao.

Conforme informagdes obtidas por meio da coordenadora do CIP, em
virtude da demanda de virtualizagdo das aulas, em 2020, realizaram-se variadas
oficinas, entre as quais a oficina a respeito da plataforma Teams. Da mesma forma,
foram atendidas necessidades especificas para professores de uma area ou um
curso, que foi o caso do curso de Direito. Foram feitos workshops em relacdo as
boas préaticas usando as ferramentas tecnolégicas, oferecidas por professores que
astinhamimplementado em suas aulas, além de cursos sobre aprendizagem virtual
e metodologia de aprendizagem. Entende-se que a instituicdo examinada tem
papel determinante na formagé&o de seu corpo docente, tal em uma perspectiva
continua, como no atendimento de demandas emergenciais, como no caso da
implementacdo das aulas virtualizadas.

Tendo em vista que o avanco profissional docente é um processo
que ocorre ao longo da vida, na visdo de Marcelo (1998) e André (2010), os
respondentes parecem compreender essa condicdo. Independentemente da
formacé&o oferecida antes da virtualizag&o das aulas, os professores P5 e P6 ainda
depreendem a necessidade de “[...] fazer treinamentos” (P5) e de haver mais “[...]
capacitagdo dos professores” (P6). Tais excertos esclarecem que, apesar de ja
possuirem algum conhecimento técnico para a utilizagdo das tecnologias digitais,
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ainda n&o é suficiente. Os professores entrevistados reconhecem a relevancia da
formagdo docente, uma vez que fizeram uso das ferramentas disponibilizadas
no AVA, assim como da plataforma Teams. Igualmente, disseram ter produzido
materiais, tais como apresentagdes narradas, videos e podcasts, o que apontou
que se apropriaram de variados recursos tecnolégicos.

Todavia a formacdo docente ndo ocorre de maneira pontual, tampouco
de um dia para outro, ndo obstante sejam abordados assuntos como o uso de
recursos tecnoldgicos e metodologias ativas a fim de inovar as aulas. Formar-se
como professor constitui um processo, o qual exige adquirir os conhecimentos
cientificos da educacdo e também os conhecimentos relativos ao uso das
tecnologias digitais.

Consideracgoes finais

Com a finalidade de pesquisar como as tecnologias digitais tém sido
inseridas nas praticas educativas dos professores de um curso de Direito,
procurou-se discutir como tais tecnologias foram usadas em aulas presenciais e
virtuais e as formacdes fundamentais para a insercdo nas aulas. Para esse fim, na
presente pesquisa foram utilizados dois instrumentos de fornecimento de dados:
questionario, o qual foi respondido por 22 docentes, e entrevista, que se processou
com seis dentre esses professores.

As respostas dadas pelos professores indicaram que a maioria é bacharel
em Direito com doutorado ou mestrado. Trata-se de professores experientes na
docéncia na graduagdo e que trabalham ou trabalharam como profissionais na
area do Direito. Por consequéncia, a amostra pode ser considerada um corpo
docente altamente qualificado e experiente. A pratica em ocupagdes para mais
da docéncia e relativas ao curso do ensino superior em que o professor atua é
um fator consideravel para a formagdo dos académicos, uma vez que possibilita
a abordagem, durante as aulas, de questdes que serdo vividas na futura atividade
profissional dos estudantes.

A vivéncia na docéncia desses professores pode ter contribuido para
que percebam a relevancia do conhecimento cientifico da area da educacéo
para atuarem como professores. Os docentes admitem a docéncia como uma
profissdo, que requer saberes préprios, da mesma forma percebem, na formagéo
continuada, a possibilidade de desenvolvimento profissional. A universidade na
qual os docentes atuam oferece um Programa de Profissionalizagdo Docente, o que
parece auxiliar em seu crescimento como docente, levando-se em consideragdo
que grande parte relatou ter participado de formagdes de carater pedagdgico e
também quanto ao uso das tecnologias digitais.
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Relativamente a insercdo das tecnologias digitais em suas préticas
pedagdgicas, pode-se afirmar que os professores recorrem a diversos recursos,
com destaque as ferramentas do AVA fornecidas pela instituicdo, o que acentuou
com a virtualizagdo das aulas.

Foram reportadas dificuldades tanto de propésitos pedagégicos quanto
técnicos pelos professores para o uso das tecnologias. Contudo, nos relatos dos
entrevistados, ndo haindicios de outras dimensées educacionais mais abundantes,
como as relacionadas ao pensamento ético e critico. Como todo instrumento
construido pelo homem, a tecnologia digital ndo é desprovida de significados,
tampouco é neutra, podendo ser aproveitada para promover a emancipagdo
do homem ou sua alienagdo. Trata-se de um dilema que ocasiona uma agdo
intencional docente de levar para a sala de aula, presencial ou virtualizada, o
debate acerca do papel das tecnologias digitais na vida de todos.
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CAPITULO

CURRICULO E ESCOLA COMO

UMA EM(PRESA): GOVERNANDO 0OS
SUJEITOS COM BASE EM UMA
ANATOMOPOLITICA INTEGRADA AS
RELACOES DE MERCADO

Ana Cristina Rodrigues Bernardes

Introducdo

Certamente quando nos referimos a curriculo, prontamente associamos
ao seu carater polissémico. Curriculo pode significar vérias coisas. No entanto
seria o curriculo “um atalho em um caminho ou é o préprio caminho [...] ora é
programacgdo pedagégica do que é ensinado aos alunos, ora documento que
retine dados relativos” (RAGO; VEIGA-NETO, 2019, p. 17). Se por um lado ao longo da
histéria as palavras curriculo e curso passaram a ser empregadas a uma questdo
organizacional que fosse funcional a uma educagdo escolarizada, no decorrer
das décadas é que tantos os colégios europeus como universidades passaram a
compreenderaorganizagdo curricularintegrada as disciplinas (RAGO; VEIGA-NETO,
2019). Consequentemente, nos dias atuais, o curriculo acaba por funcionar como
um portador de possibilidades que em seu DNA contém certa légica disciplinar e
que vem fazendo da escola “ampla e eficiente maquinaria de fabricagdo do sujeito
moderno e da prépria sociedade disciplinar” (RAGO; VEIGA-NETO, 2019, p. 17).

Como discutem Rago e Veiga-Neto (2019), nas décadas anteriores,
0s sujeitos se despendiam da escola e passavam a ingressar em um trabalho,
porém, no contexto hodierno, a formacédo continuada parece desenfreada, ha
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uma extensdo da escola a nossa vida por completo. A escola ndo é mais de uma
etapa necessdria ao desenvolvimento da crianca e do jovem, transmutado em
adolescente, estabelecida pelos pais, sob o controle do Estado, para uma educagéo
de conhecimentos regulada por pedagogos e psicélogos e/ou psicopedagogos.
Ela perdeu o status de lugar especial, de etapa a ser cumprida ou estégio a ser
vencido para se atingir a vida adulta como um individuo preparado e cidaddo do
bem. Tornou-se um lugar familiar para toda a vida (AUGUSTO, 2019).

Ouseja, aescola, ou o ensino provindo dela, se coloca como indispensavel
as habilidades humanas. Por outro lado, a escola sempre é insuficiente e, como
instituicdo, é analisada sempre com rigor, “reformada sempre pelo que |he falta,
pelo que deve ser acrescido, e raramente pelo que produz e faz funcionar”
(AUGUSTO, 2019, p. 13).

No entanto o curriculo, como sintoma de uma das formas de se governar
aescola e por meio dela as subjetividades daqueles que vém aprender, esta sendo
atravessado por uma espécie de dobradica que transita sobre aquilo que dentro
da escola se mantém e aquilo que deve ser mudado segundo orientacdo da
estrutura curricular vigente. Claro, tanto a escola como os jovens, especialmente
no ensino médio, sdo alvos de vigilancia e paralelamente estdo envoltos em
saberes normatizadores dos discursos gerenciais em que o discurso psicolégico
e medicalizante prontamente se torna na atualidade uma espécie de tecnologia
intelectual que d& engrenagem aos discursos formadores de verdade e de
correcdo. Ou seja, “corrigir, educar, controlar, medicalizar a crianca é evitar o
descaminho do adulto virtual que nela h&” (CARVALHO, 2019, p. 27).

Serd que a cristalizagdo do desempenho como norma, nessa nova
concepcdo de educagdo, colocaria em xeque a espontaneidade de cada
individuo, fazendo instaurar uma nova concepcdo de normalidade, de
naturalizagdo de um sujeito empresa?

Tal atencdo em relagdo as diferengas parece importante
também para manter uma atitude de respeito as singularidades
e a multiplicidade cultural que constitui a sociedade, se
desejarmos que a escola apenas seja apenas o comego de
uma formagédo que se prolongue até o fim da vida e também
se encontre em outras de suas esferas. E é justamente essa
diferenca que escapa a uma arte de governo pedagdgica ou
mais, especificamente, a uma arte técnica que postula tornar
igual o nivel de conhecimento do aluno ao do educador, pois
ela se relaciona a um ethos a ser construido antes do que auma
episteme a ser adquirida (PAGNI, 2019, p. 319).
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O vigente trabalho tenta argumentar que a estrutura curricular tem forte
influéncia na empresarizacéo da vida a partir das mobilizagdes intencionais em
que estaria cada um responsavel pelo seu préprio futuro. Vemos, por exemplo,
no estado de Santa Catarina, que o componente Projeto de Vida, na estrutura
curricular do ensino médio, se mostra impregnado de um discurso gerencial no
qual veemente afirma que “criar um projeto de vida significa ter clareza sobre
quem se é e sobre quem se deseja tornar no futuro” (SANTA CATARINA, 2020, p. 7)
e também que os jovens no curso de sua relagdo pedagégica devam aprender a
“gerir o préprio futuro e as aprendizagens que |he sdo necessérias, e responsaveis
por o fazer” (SANTA CATARINA, 2020, p. 65).

O curriculo, quase que como uma mao invisivel, tenta conduzir, estimular
e motivar as escolhas nas agdes pedagdgicas a escolhas mais proveitosas e faz isso
por meio ndo de um adestramento dos corpos, mas sim das mentes. Com isso, vai
criando formas de subjetividade devoradoras de novidade e déceis ao consumo.

O sujeito em(presa) e o discurso curricular

A escola faz parte de uma instituicdo disciplinar; hodiernamente néo
teriamos corpos déceis, como os sujeitos das fabricas, e sim mentes ddceis
(DARDOT; LAVAL, 2016). Em outras palavras, ndo nos referimos a um adestramento
impositivo de corpos, mas uma gestdo das mentes. Claro, o sujeito moderno se
reconhece também como sujeito psicolégico, o que poderiamos entender,
segundo Dardot e Laval (2016), que se trata de uma modelagem subjetiva
da estrutura simbdlica, e claramente a educagdo funcionaria como pega da
engrenagem da maquinaria neoliberal; basta que leiamos a obra A escola ndo é
uma empresa, do autor Christian Laval (2019), para entendermos.

Dardot e Laval (2016) fazem um profundo vinculo com Michel Foucault,
todavia vale ressaltar que os autores, do mesmo modo, fazem grande conexdo
com Jacques Lacan e introduzem um termo mais de gozar, palavra amplamente
conhecida por muitos de seus leitores, no entanto desconhecida pelos teéricos da
educacéo brasileira.

Quando nos referimos a uma modelagem subjetiva, com base nos
estudos de Dardot e Laval (2016), nos referimos claramente a um poder disciplinar
que incita e nos educa a uma suposta liberdade de escolhas, que nos estimula,
entdo, atodo custo, a escolhas alinhadas a uma forma de sistema que se sustenta a
partir do desenvolvimento de uma sociedade disciplinar. Existiria, portanto, outro
sujeito que se constituiria nesta sociedade? Isso ocorreu por uma necessidade de
recriagdo do liberalismo? Fundamentando-nos em Foucault (2011), poderiamos
supor que ha sempre uma relagdo entre economia, politica e gestao de vida social,
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acopladas também a psicologia, que cada vez mais se arquiteta como uma potente
tecnologia intelectual.

Para Dardot e Laval (2016), seria necessario que o desenvolvimento de
dispositivos, gradativamente e de forma sutil, conduza os sujeitos a docilizagdo de
seus corpos de maneira que a mente desses corpos se disponibilize ao consumo.
nesse sentido que os autores mencionam que as instituicdes disciplinadoras, como
aescola, convergiam para tal unificagdo do sujeito com aempresa de si, no sentido
de que o sujeito possa conduzir qualquer agdo como se fosse uma empresa.

Em varios sentidos deste termo, “empreendedorismo”, creio
que merece especial destaque aquele que o concebe como
uma visdo de mundo, como um modo de ser, de estar e de
situar-se em face da realidade de outrem, em suma, como
uma espécie de estilo de vida — que envolve, inclusive, uma
relagdo a si — o qual, para todos os efeitos, se deve adotar como
imperativo (GADELHA, 2019, p. 350).

A visdo de mundo diabolicamente propagada é a visdo empresarial.
Devoradora da novidade, o sujeito é educado a se ver como competidor e com
isso subjetiva a concorréncia como elemento fundamental. A légica da atual
engenharia social se ocupa de meios cada vez mais sofisticados para produzir
sujeitos totalmente acoplados, fundidos a empresa, de modo que ndo haja
uma distancia entre ambos. Ou seja, como produzem sujeitos que acreditam
que s6 podem se desenvolver pelo ambito da empresa? Nessa perspectiva,
como a governamentalidade empresarial se materializa no curriculo? Vejamos
alguns trechos do caderno estruturante para o Curriculo Base do Ensino Médio
do Territério Catarinense, em relagdo ao componente Projeto de Vida e ao eixo
estruturante da drea do conhecimento sobre empreendedorismo integrado ao
Projeto de Vida:

[..] Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com
confianga para superar desafios e alcancar objetivos pessoais
e profissionais, agindo de forma proativa e empreendedora,
perseverando em situagdes de estresse, frustragdo, fracasso e
adversidade.

Utilizar ~ estratégias de planejamento, organizagdo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas,
identificar caminhos, mobilizar apoios e recursos para realizar
projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia e
efetividade (SANTA CATARINA, 2020, p. 53).
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Ou seja, como se produziria entdo um sujeito que ndo se sinta
alienado para tal gestdo? Com a interpretacdo do trecho supramencionado,
podemos perceber que ha uma pedagogizacdo dos sujeitos que sdo mobilizados
e atravessados por técnicas bastante sofisticadas, em que suas competéncias
socioemocionais sdo sujeitas a um modelo de empresa de formagdo de si.

O trabalho interior no processo de subjetivacdo descreveria, entdo,
quais condutas seriam mais apropriadas e quais comportamentos seriam
mais adaptaveis. E para que isso aconteca, o sujeito passa por uma espécie de
treinamento na escola para que aprenda a governar a si mesmo, com base em um
modelo de empresa que seguramente ndo é uma comunidade. O trabalho interior
e 0 processo de subjetivacdo a que se refere levam o sujeito a se conformar com
a imagem daquele que deve cuidar constantemente de si, vigiar sempre para ser
o mais eficaz possivel para o empreendedorismo, aperfeicoar-se continuamente
e aceitar a grande flexibilidade exigida pelas mudancas incessantes demandadas
pelas ordens de mercado. Vejamos outro trecho que segue, em relagdo a uma das
finalidades do ensino médio segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
“a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as novas
condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posterior” (BRASIL, 2018, p. 464).

Estamos nos referindo a um dispositivo da sociedade atual, o dispositivo
do desempenho e gozo (DARDOT; LAVAL, 2016). Os autores recorrem a ideia de
dispositivo a partir de Foucault (2011), que concebe dispositivo como um conjunto
heterogéneo que engloba os discursos institucionais, morais e decisées filoséficas.
O curriculo, por exemplo, seria um dispositivo importante para as orientagdes
escolares, em um sentido foucaultiano.

Indo em direcéo de Foucault, concebemos o curriculo escolar como um
potente dispositivo para a educacgdo do sujeito, pois interliga os discursos e pode
perfeitamente aparecer como um elemento que justificaria praticas mdltiplas
de forma que se tenha acesso a uma racionalidade. E importante ressaltar
que o discurso curricular ndo mantém uma posicdo fixa, ele se movimenta de
modo fluido e utiliza uma estratégia que se estabelece conforme as politicas de
implementacg&o curriculares. Ou seja, é tdo sofisticada a tecnologia curricular da
educagdo neoliberal que o docente aimplementa com as melhores das intengdes
em um suposto desenvolvimento, para que, da melhor forma, possa “oportunizar
aos estudantes a vivéncia de situacdes de aprendizagem e experiéncia que
reflitam seus interesses e lhes permitam fortalecer a autonomia e desenvolver
protagonismo e responsabilidade sobre suas escolhas futuras” (SANTA CATARINA,
2020, p. 62), visto que também envolve os docentes nessa légica de coaching.
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O trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com o projeto de
vida pode ser realizado por todos os professores habilitados
em qualquer uma das areas de conhecimento. Salienta-se,
contudo, a importancia de esses docentes apresentarem um
perfil resiliente, flexivel, empatico, aberto ao didlogo, ou seja,
capazes de estabelecer relagdes dialégicas de confianga junto
aos estudantes (SANTA CATARINA, 2020, p. 71).

Indo na mesma légica de coaching, o trabalho pedagdgico, “por meio
de uma intencionalidade pedagogica, [deve] desenvolver o autoconhecimento, a
autonomia, a tomada de deciséo e atribuicdo de sentido a existéncia de modo
planejado e consciente com vistas ao desenvolvimento integral” (SANTA CATARINA,
2020, p. 63). Quer dizer, a escola agora deve promover uma educagao que propicie
ao aluno “autoconhecimento, autonomia, tomada de decisdo e a atribuicdo
de sentido a existéncia de modo planejado e consciente” (SANTA CATARINA,
2020, p. 63).

Poderfamos supor que é dessa maneira que a empresarializagdo do
aluno comeca a se materializar, pois ha um discurso que descreve as condutas
dos sujeitos que na escola estdo. Em outras palavras, o individuo se molda ao
discurso daquilo que esperam dele, ndo somente o aluno, como também o
professor. A empresa, sendo subjetivada dentro da escola, passa a descrever
modos de controle, estipulando os comportamentos que precisam ser adaptados
a um modelo empresarial, como a autonomia, por exemplo, uma vez que ha
uma redefinicdo das formas de ser, de aprender. Isso, ao atravessar a escola, ja
atravessou o Estado e consequentemente o sujeito, que é levado a uma relacdo de
competicdo com seu semelhante desde a sua formacao.

Como sujeitos da atualidade, somos obsessivos guardiées da burocracia,
nos alinhamos aos 6rgdos oficiais de fiscalizacdo, coordenagdo e avaliagéo,
também nos ocupamos muito bem de imprimir em nosso curriculo o registro
de cada signo incorporado, cada sintoma, deixamos esquadrinhados em nosso
curriculo tudo que fazemos, deixamos de fazer, a frequéncia com que fazemos, ou
seja, em tempo real oferecemos aos escrutinadores e contabilistas da vida alheia
todos 0s Nossos passos e ao monstro insaciavel chamado Curriculo Lattes, o qual
devora um cardapio bastante variado de novos registros (RAGO; VEIGA-NETO,
2019). Tal l6gica ja esta inserida e subjetivada por nés, docentes, dentro da escola,
pelo professor neoliberal, alinhada a todos esses significantes selvagens, sob a
6tica da autonomia, do protagonismo e da competéncia para o desempenho.
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Eu diria que, no fundo, nossa sociedade adotou uma nova
linguagem, que € a linguagem da vulnerabilidade individual. [...]
E certo que a satide mental € um novo dominio da satide, porém,
de maneira mais profunda, penso que é um modo de nomear
confusamente toda uma série de problemas que acompanham
a sociedade da autonomia [...] para mim o sofrimento psiquico-
salide mental é um modo de designar estas novas formas de
socializagdo em referéncia a autonomia (EHRENBERG, 2004,

p. 151).

Dardot e Laval (2016) nos provocam com a afirmacdo de que ja objetivamos
essaforma de relagdo com o mundo. Basta olharmos a nossa agenda para perceber
o quanto neoliberal ja somos, basta olhar a produgdo desenfreada em que se
encontram os professores. Ou seja, o professor j esta altamente disciplinado por
tal conceito. O sujeito-empresa é aquele que facilmente tem sido disciplinado e
pedagogizado pelos coachings, pela medicina, psiquiatria e psicologia por meio
dos discursos naturalizados de autoajuda e autoconhecimento, que tém como
norma a mentalizagdo de que tudo se pode, desde que se deseje.

Tal norma fica impressa na subjetividade, e no cerne desse dispositivo
encontramos a figura do competidor que almeja ser um campedo. Ai surgem
os fascinios pelos recordes e o excesso a uma ideia de superagdo, um corpo
eficazmente docilizado, segundo a légica da eficacia, que gradativamente é
substituida pelo dispositivo de desempenho e gozo (DARDOT; LAVAL, 2016). E
nesse sentido que, inicialmente, indicamos a proximidade de Dardot e Laval (2016)
ao conceito lacaniano de mais gozar. E disso que se trata tal légica, o mais de gozar
seria um efeito do discurso que se articula e que se utiliza do vazio, da falta e da
esperanca de completude do sujeito. Vejamos o trecho retirado do documento
curricular:

Dadas essas recomendagdes, o trabalho pedagdgico
com o projeto de vida objetiva propiciar aos estudantes
autoconhecimento, fortalecimento de suas identidades,
acoes e reflexdes de valorizagdo a vida, mediante promogao
de competéncias que os auxiliem no enfrentamento de
sentimentos de vazio existencial mediante a capacidade de
autorregulacdo dos préprios sentimentos e condutas (SANTA
CATARINA, 2020, p. 67).

E nesse sentido que formamos um suijeito que flerta com aquilo que se

supde autoconhecimento, fortalecimento de identidades, mediante a promogé&o
de competéncias dentro da escola que venham fazer inferéncias naquilo que se
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denomina vazio existencial e que usam o desempenho para obter competéncias
que coloquem sempre o sujeito como objeto para o dever do gozo. Para Dardot
e Laval (2016), a questdo do gozo é também um efeito do discurso publicitario, do
sempre mais, jamais se conformar, “eu tudo posso e tudo merego”, como diz o
sujeito contemporaneo. Ou seja, ha uma colonizagdo do gozo na sociedade que
se desenvolve; por outro lado, a plena identificagdo com o sujeito-empresa surge
de um longo interesse e capital humano, e é dele mesmo que se terd a extragdo
do gozo, de flertar com a ideia repetitiva de ir sempre mais além, fazendo assim
funcionar o novo sistema de concorréncia de légica neuroticamente repetitiva,
de l6gica sacrificial e exploragdo impositiva de um saber ordenado que nunca se
completa. O que aconteceria com o sujeito que ndo correspondesse ao modelo
vigente?

E justamente o que pretendemos problematizar na préxima discuss&o. Em
termos lacanianos, poderiamos dizer que o sujeito existe pela via do discurso, ou
seja, ndo existe o sujeito neoliberal, por assim dizer, mas sim uma modelagem, uma
discursividade em que o sujeito desliza, cola no discurso de forma que isso fique
impresso. Isso certamente contribui macigamente para a formagéo de sintomas,
e é preciso que consideremos que o discurso seria uma forma também pela qual
o sujeito desde cedo aprende a se relacionar, aprende a significar, significa a
partir de um mundo no qual habita, repleto de palavras, significantes. Quer dizer,
ha diferentes modos do uso da linguagem do sujeito e é esse uso funciona como
engrenagem do vinculo social.

Mal-estar contemporaneo: autonomia e normatividade

Oportunizar aos estudantes a vivéncia de situagdes de
aprendizagem e experiéncia que reflitam seus interesses e lhes
permitam fortalecer a autonomia e desenvolver protagonismo
e responsabilidades sobre suas escolhas futuras (SANTA
CATARINA, 2020, p. 62).

Temos importantes equivocos de diagndsticos relacionados as doencas,
justamente por estarmos atravessando uma hiperinflacdo dos diagndsticos
impulsionados pelos “traficantes contemporaneos, clinicos gerais” (EHRENBERG,
2004). Se levarmos em conta o contexto histérico, perceberemos que os
diagndsticos se atrelam as mudancas sociais e tém aderéncia também aos
diagnésticos que se relacionam com doencas que surgem por meio da ndo
adequacgdo do sujeito as demandas econémicas vigentes. No entanto por que
certos sintomas faziam parte de uma condigdo aceitavel para o sujeito e hoje
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seriam inadequados? Por que comportamentos antes considerados normais

hodiernamente passam a ser patologizados? Quem define o que é normal e
patoldgico em nossa sociedade?

Do ponto de vista sociolégico, esta evolugdo se associa a
uma transformagdo marcada, uma transformagéo de grande
amplitude da normatividade social: a passagem de uma
sociedade que se refere a disciplina (interdi¢do e obediéncia,
autoridade etc.) para uma sociedade que se encontra sob o
primado da autonomia. A autonomia, isto €, a decisdo e agdo
pessoais. Considero que a palavra “disciplina” por um lado, e
autonomia por outro, sdo palavras-chave desta evolugdo social
(EHRENBERG, 2004, p. 147).

Nesse sentido, Ehrenberg (2004) procura compreender a questdo do mal-
estar contemporaneo por meio de uma exploragdo ao mundo daautonomia. Como
ja mencionado antes, hd uma modelagem que estimula a uma légica da ditatura da
autonomia, como um ideal importante de promessa de gozo e completude. Ou
seja, o sujeito se relaciona muito mais com a ideia simbdlica da autonomia, e tal
ideia se mostra fantasmagérica de um ideal que, de fato, nunca chegara.

A autonomia também como um objeto de mercadoria passa a ser
objetivada como uma qualidade, uma caracteristica importante que se precisa ter
para algo conquistar; esse algo esta muito mais mobilizado ao foco, na coisa. Ou
seja, o sujeito contemporaneo se vé diante de um cardapio bastante sofisticado
de amplitude, de excesso de escolhas em que sua autonomia precisa operar. A
autonomia como um grande outro que precisa ser atravessado e desidealizado
pelo sujeito que muitas vezes confunde autonomia com independéncia. Indo
nessa direcdo, Ehrenberg (2004, p. 151) diz o seguinte:

O que me interessou foram estas transformagdes normativas e
ndo a realidade pessoal ou clinica de meus contemporaneos.
Dizendo de outra forma, a autonomia é um elemento a partir do
qual somos medidos, como era antes a disciplina. Ndo se tem
gue tomar a autonomia como substancia, uma realidade, é uma
linguagem, e como tal, é alguma coisa normativa que implica
expectativas.

Sabemos que em termos de orientagdo as escolas, a questdo da
autonomia é bastante difundida na estrutura curricular. Se levarmos em
consideragdo a questdo da autonomia, como a escola a compreenderia? O que
dizem os tedricos da educagdo sobre autonomia? Como formaremos cidaddos
auténomos e plenos, como preconiza o documento curricular de Santa Catarina
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para o ensino médio? Vejamos a seguir umtrecho retirado do documento curricular
para a estruturagdo do Curriculo Base do Territério Catarinense:

[..] a resolucdo n. 03 do CNE, de 21 de novembro de 2018, diz,
da formacao integral, que “[pressup&e o] desenvolvimento dos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do estudante
por meio de processos educativos significantes que promovam
a autonomia, o comportamento cidaddo e o protagonismo na
construgdo de seu projeto devida”. [...] aLDB (1996) define que o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
aformacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico, se constitui como mola mestra para a
formac&o de um sujeito pleno (SANTA CATARINA, 2020, p. 42).

Vejamos que interessante tal aspecto decantado do documento curricular
em questdo no tocante a promogdo de autonomia. A autonomia do pensamento
critico como mola mestra para a formagdo de um sujeito pleno. O que seria um
sujeito pleno? Por que a palavra autonomia esté integrada ao componente Projeto
de Vida no vigente documento curricular? Poderiamos supor que a materializacéo
da empresarizagdo da escola comega quando os sujeitos que nela estdo se
encontram mobilizados pelo modelo empresarial vigente que se estende a todas
as esferas da vida desse sujeito. As politicas de implementagdo dos curriculos
tentam responder a urgéncia do discurso atual para poder entdo ter um lugar
nesse dispositivo. A pergunta que mobiliza nossos estudos é: qual seria o lugar da
escola nesse dispositivo?

Diante da promessa de autonomia e liberdade por parte de um modelo
gerencial, € uma autonomia incompleta; na escola, por exemplo, pode haver
um mal-estar justamente pela falha de tais dispositivos, que nunca se cumprirdo
verdadeiramente. Uma autonomia frequentemente questionada que nédo sera
desenvolvida ao final de uma relagdo pedagégica nem tampouco comegou por
ela dentro da escola.

Ou seja, por meio do documento curricular em Santa Catarina, pelo
componente Projeto de Vida e sua integragdo ao empreendedorismo, podemos
perceber que tal dispositivo de relagdo mercadoldgica aparece e, claro, essa
integracdo ndo é ingénua como parece. O sistema curricular escolar precisa se
atrelar ao discurso de que ndo apenas o aluno, como também o professor tem
de ser flexivel e aberto as modificagdes, quer dizer, hd um desejo de sempre
reconstruir-se. A prépria identidade é um produto consumivel pela organizacao
curricular. Vejamos outro trecho decantado do documento em anélise:
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De acordo com a perspectiva adotada, criar um projeto de
vida significa ter clareza sobre quem se é e sobre quem deseja
tornar no futuro, remetendo fortemente ao conceito de
identidade. [...] Nessa logica, importa frisar ser a identidade um
fenémeno produzido pelo entrelagamento entre as diversas
dimensdes que compdem o ser humano como a pessoal,
a cidada e profissional, fortemente evocadas ao trabalhar
com o desenvolvimento das identidades pelo amparo que
representam nessa construcdo (SANTA CATARINA, 2020, p. 65).

Quando o sujeito aprende a construir sentido em torno de tal légica, é
atravessado pela barra paralisante da fantasia. Na atualidade temos deparado com
sujeitos procrastinadores, estafados mentalmente. Subjetivamos a correria por
mais competéncias e habilidades, e nos dias de hojeisso foifortemente naturalizado
pelo sujeito. E importante frisar que muitas pessoas para as quais ensinamos na
escola ndo responderdo a esse sistema, ha falhas, porque tal modelo se sustenta
sobre um tecido fragil de exacerbacdo e excesso. H4 uma singularidade, uma
logicidade com que cada um experiencia a vida. O que acontece com o sujeito
que ndo subjetiva tal légica?

O discurso da autonomia leva o sujeito a flertar neuroticamente com
essa logica, de uma relagdo imaginaria e compulsdo a repeticdo. Tal fantasia atua
como suporte da realidade, ela é coparticipante da vida de realidade do sujeito,
e usamos a fantasia para fatalisticamente validar o sintoma contemporaneo. Ou
seja, a escola precisa fazer parte dessa légica de engenharia social, e tal implicagdo
ndo diz respeito a mobilizar o sujeito a l6gica capitalista, mas sim, em comunidade,
mobilizar os sujeitos ante essas fantasias e gozo. Hannah Arendt (1999) disse certa
vez que a banalidade do mal é quando ele se burocratiza. Que ndo nos esquegamos
de nos questionar frequentemente sobre qual 0 nosso projeto societario.

Conclusdes

A escola necessita ser repensada neste sistema de reflexos emitidos a
ela. Os curriculos precisam ser auscultados, fragmentados de seus significantes
aparentes, pois nesses documentos esta contido um mapa, que nos oferece um
registro de cada sintoma, cada signo. Os documentos curriculares sdo, em si,
atravessados pelas maos humanas. A escola e sua formacdo para competéncias
parecem, cada vez mais, com uma organizagdo em vez de umainstituicdo “apoiada
em complexos sistemas de informagé&o e bancos de dados, diligentes comissdes
formadas por nossos pares e as vezes por nés mesmos” (RAGO; VEIGA-NETO, 2019,
p. 23). Escrutinadora e contabilista da vida alheia, como dizem Rago e Veiga-Neto

Ana Cristina Rodrigues Bernardes | 61



Educacdo, curriculos e tecnologias digitais: producdes do grupo de pesquisa Gecdote/Univille

(2019) e colada ao discurso mercantil que se funde a um discurso de existéncia por
uma ideia de sujeito auténomo.

H& um enfraquecimento de tantas outras instancias, principalmente
as que atuam em prol de um questionamento da natureza das diferencas. Os
sindicatos passam a se esvaziar, as demandas da populagéo passam a ser mais
fragmentadas; védo se esgotando os sentimentos de solidariedade e sobressai o
individualismo, em que a norma do mercado dita o sentido ao curso da vida do
sujeito. O que esta em jogo é a completude, uma completude que se pretende
mordaz, que promete um gozo irrestrito para sujeitos estruturalmente faltantes.
A estrutura simbdlica do sujeito esta sendo trabalhada onde a lei se ausenta, ela
mesma fluida de normatividade ndo opera mais na instancia do limite, ou seja, séo
as novas normas impostas que acabam por constituir o préprio valor do limite. Isso
fatalisticamente opera na psicotizacdo das massas, que acabam por alimentar o
capitalismo neoliberal. E tal tendéncia consumista atual social vai se consolidando
porque o consumo atinge o imperativo de gozo dos sujeitos, extraviados de
qualquer limite.
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CAPITULO

TECNOLOGIAS DIGITAIS E PRATICAS
DE FORMACAO DOCENTE

Claudia Valéria Lopes Gabardo
Anelise Muxfeldt

Introducdo

Para refletir sobre o uso das tecnologias digitais na pratica pedagdgica,
0 presente texto apresenta uma proposta de pesquisa-formacdo docente que
aborda o uso de tecnologias digitais e que aponta os reflexos de um processo
formativo-colaborativo, por meio da pesquisa-a¢&o, na ressignificacdo da préatica
pedagdégica mediada por tecnologias digitais.

Quando discutimos e refletimos sobre o uso das tecnologias digitais (TDs)'
nosanosiniciais do ensino fundamental como instrumentos de mediagdo de saberes,
constatamos a necessidade de novas préticas pedagoégicas. Assim, torna-se relevante
arevisdo de importantes concepges de homem, sociedade e mundo presentes no
Projeto Politico-pedagdgico (PPP) da escola, considerando os significados oriundos
darelacdo entre o cenério social, o cotidiano escolar e as TDs.

A prética pedagdgica do educador, mediada pelas TDs, apresenta um novo
cenario educacional, que tem possibilitado novas experiéncias, além de reflexdes
sobre a intencionalidade educativa. O uso das TDs imp&de mudangas nos saberes
e no trabalho docente, sendo, portanto, necessaria uma formagdo especifica para
a sua insercdo nas praticas educativas. O professor tem sido objeto de diferentes
pesquisas sobre quais sdo os saberes necessarios para a sua pratica pedagogica
em um mundo tdo rapido e desafiador mediado pelas tecnologias.

! Este trabalho trata tecnologias digitais (TDs) como um conjunto de tecnologias que permite a aquisig&o, produgdo
e transmissdo de informagdes que podem ser dinamizadas por intermédio de imagens, videos, dudios, textos etc.



TECNOLOGIAS DIGITAIS E PRATICAS DE FORMAGAO DOCENTE

A importéncia desse tema para a escola, para a educagdo e para
a sociedade atual pode ser evidenciada na necessidade de se reavaliar as
préticas pedagdgicas em resposta aos desafios educacionais produzidos pelas
transformagdes sociais da sociedade da informacdo, que estd nos exigindo
novos jeitos de ensinar e de aprender. Nesse sentido, a proposi¢do de formagéo
continuada que considere o professor como sujeito capaz de refletir e pesquisar
sobre sua pratica representa uma possibilidade objetiva de inser¢do das
tecnologias digitais em sua pratica pedagégica.

A tecnologia digital e a pratica pedagégica

As mudangas tecnoldgicas ocorridas na sociedade vém diversificando
as formas de aprendizagem, fazendo com que o conhecimento e o dominio das
tecnologias digitais se tornem uma prioridade para professores e alunos, que se
veem rodeados pelos mdltiplos meios de informagé&o que lhes sdo oferecidos. O
professor passa a assumir uma postura de aquisicéo, criticidade e de divida diante
das informagdes novas e velhas e, a0 mesmo tempo, percebe a necessidade de
exercer um papel de orientacéo e cooperacdo perante seus alunos.

Essas discussdes tém provocado pesquisadores a constituirem e
transformarem os fazeres docentes, a luz de referenciais tedricos, em processos
continuos de pesquisa e reflexdo para ressignificagdo dos conceitos atuais da
pratica pedagdgica. Vazquez (2007) adverte que a pratica destituida de seus
pressupostos tedricos tende ao utilitario. Reforca, ainda, que “[...] devemos falar,
sobretudo, de unidade entre teoria e préatica e, nesse marco, da autonomia e
dependéncia de uma em relacéo a outra” (VAZQUEZ, 2007, p. 243). O autor traz a
praxis afirmando ser necessério que teoria e pratica estejam em relacdo efetiva. O
uso das tecnologias digitais direciona para novas aprendizagens e, portanto, para
a praxis.

Com base nas indicagdes no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-
2024, aprovado em 2014, e na homologacdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), em 2017, a discussdo e implementac&o das tecnologias digitais em sala de
aula passaram a fazer parte do cotidiano das instituicdes de educagéo béasica de
todo o pais. No entanto considerar as tecnologias digitais, em todos os niveis de
ensino, exige que incorporemos tal cultura nos materiais e nas praticas cotidianas
por meio de registros imagéticos e verbais, usando jogos como recurso lidico para
a aprendizagem, trabalhando as habilidades de leitura e escrita em dispositivos
digitais tais como computadores, tablets e celulares.

Ensinar e aprender num mundo tdo rdpido e desafiador impde o
(re)desenho dos espacos, dos curriculos e das metodologias escolares, o que
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podera favorecer a transformacdo das praticas pedagdgicas. As metodologias
e tecnologias incorporadas a acdo docente modificam o papel tradicional do
professor que busca inovar o seu fazer pedagégico. Todavia a inovagdo ndo esta
restrita ao uso da tecnologia; ela também inclui a maneira como o professor vai
se apropriar desses recursos para criar projetos metodoldgicos que superem a
reproducéo do conhecimento e levem a produgédo do conhecimento. Importante
destacar que o uso das tecnologias por si sé ndo representa mudanca pedagégica;
é necessdrio que elas sejam utilizadas como mediacdo da aprendizagem. Isso
significa dizer que o simples acesso a tecnologia, em si, ndo é o aspecto mais
importante, mas sim a criacdo de ambientes de aprendizagem e de dinamicas
sociais a partir do uso dessas novas ferramentas.

A préatica pedagégica do professor estd em constante processo ao
considerar em sua reflexdo o que faz, por que faz e como faz. Portanto, para
que haja uma mudanga em sua pratica, o docente precisa compreender mais
profundamente os referenciais e suas concepgdes educacionais a fim de que
possa refletir criticamente sobre o seu fazer.

Nesse entendimento, o professor podera inserir as tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo em suas aulas de forma critica e consciente do seu
propdsito, o que pode ser potencializado por propostas de formagdo continuada
que vislumbrem essa perspectiva. Ou seja, fazer da escola um lugar de reflexdo da
préatica docente a fim de estimular, orientar, criar e inovar propostas pedagdgicas.

A pesquisa como instrumento formativo

A formagdo continuada promove situacbes em que 0S proprios
educadores desenvolvem e produzem saberes sobre suas praticas a medida
que refletem “na” e “sobre” a sua agdo, promovendo a relagdo entre teoria
e pratica. Trata-se de aspectos fundamentais que possibilitam a mobilizagdo
de todos para que a pesquisa, como forma legitima de formagdo docente,
contribua para a melhoria dos processos educativos. A pesquisa sendo utilizada
como um instrumento formativo promove a participagdo dos professores como
investigadores, o que pressupde o exercicio da andlise acerca das proprias praticas
e agdes, garantindo também instancias de reflexdo e de formagé&o continuada dos
educadores e dos gestores envolvidos.

André (2010) explica que, em relacdo a formacdo de professores, a
pesquisa vem produzindo um crescimento do conhecimento que impulsiona os
professores ao movimento da busca de novos estudos. Por meio da pesquisa, 0s
professores sdo desafiados a exercer o papel para além da tradicional passividade
informativa, agindo como participantes ativos dos processos de formagdo, nos
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quais a pesquisa-a¢do se traduz em uma das bases metodoldgicas privilegiadas
para esse movimento de aprendizagem continua e de deslocamento.

Portanto, a formacdo de professores apresenta outra dimensdo: a
possibilidade de ser centrada na investigagdo mais ampla e profunda do préprio
trabalho em sala de aula e na escola (NOVOA, 2009). Assim, a pesquisa como
dispositivo de formacdo se baseia na ideia de que o professor deve efetuar
questionamentos, reflexdes e investigagdes, o que lhe possibilita transformar e
ressignificar seus modos de atuagdo.

A metodologia da pesquisa-a¢do

A pesquisa-agdo surgiu ha mais de 60 anos, sendo inicialmente utilizada
por Kurt Lewin, nos Estados Unidos, durante a Segunda Guerra Mundial e,
posteriormente, disseminada pelo mundo. Contudo ndo se sabe com seguranca
quem criou a pesquisa-agdo. Lewin parece ter sido o primeiro a publicar um
trabalho em 1946 usando o termo, no entanto ha indicios de que o método tenha
sido empregado no ano de 1913, em uma pesquisa realizada em Viena. John Collier,
mesmo desconhecendo a expressdo, recorreu ao método em um trabalho que
teve o intuito de melhorar as relagdes inter-raciais, em nivel comunitario. Ha
outros indicios de utilizagdo do processo em circunstancias variadas, todavia é
pouco provavel que venhamos saber precisamente quando e onde a pesquisa-
acdo teve origem, pois o homem sempre teve interesse em investigar sua pratica
com afinalidade de melhoréa-la (TRIPP, 2005).

A pesquisa-acdo parte da realidade e contribui com ela tendo em vista
a melhoria dos processos e da realidade na qual é desenvolvida. Esse tipo de
pesquisa consiste em uma metodologia que propde uma agdo de transformagéo
de realidades. De modo geral, a pesquisa-acéo pode ser definida como:

[.] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo
ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagdo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 16).

A pesquisa-agdo ocorre mediante a implementacdo de formas de agdo
planejada, com vistas a incentivar a producdo de a¢des para a transformacdo da
realidade, parasolucéo de problemas, comotambém paraelaborar conhecimentos
sobre a pratica realizada com o objetivo de melhora-la. E orientada por trés
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finalidades, que correspondem a resolucdo de problemas, tomada de consciéncia
e producdo de conhecimento (THIOLLENT, 2011).

Na visdo de Barbier (2002), a pesquisa-ac¢do é criada em uma situacdo de
dinadmica social radicalmente diferente das utilizadas em pesquisas tradicionais,
conforme destaca, ao referir-se ao processo de radicalizacdo epistemoldgica
da pesquisa-acdo, o que, segundo o autor, “[...] deve permitir aos participantes
expressarem a percepcao que tém da realidade do objeto de sua luta ou de sua
emancipacdo” (BARBIER, 2002, p. 57). O autor ainda afirma que a pesquisa-agdo
“visa a mudanca de atitudes, de préticas, de situa¢des, de condi¢des de produtos,
de discursos [...]” (BARBIER, 2002, p. 106). Entende-se, portanto, que a pesquisa-
acdo é uma estratégia para que as mudangas necessarias se tornem possiveis na
pratica cotidiana.

O movimento ciclico da pesquisa-acdo apresenta-se associado
a investigacdo-acdo e a uma criteriosa reflexdo. Esse movimento visa ao
aprimoramento do vivido, agindo na pratica e investigando com base nela. E um
ciclo em que se planeja, se implementa, se descreve e se avalia, com o intuito
de transformag&o e melhoria da realidade. No decorrer do processo, aprende-
se a respeito da pratica e da prépria investigagdo, numa dindmica autorreflexiva
de planejamento, acdo e observacdo do processo e, ao mesmo tempo, das
consequéncias da mudanca. Apds o ciclo completar-se, comp&e-se um
replanejamento, e assim por diante (THIOLLENT, 2011).

Uma pesquisa-formacdo na pesquisa-a¢ao

A utilizagdo da pesquisa-agdo como forma metodolégica na formagdo
continuada de professores provém da experiéncia de uma pesquisa-formacao,
efetuada durante a pesquisa de mestrado ocorrida durante os anos de 2020 e 2021,
antes e durante a pandemia provocada pelo coronavirus. A pesquisa-formacdo
aconteceu com a participagdo de seis professoras atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola particular, na cidade de Joinville, estado de
Santa Catarina.

Foram planejados encontros como estratégia de formagdo continuada
conjuntamente com as professoras e as pesquisadoras. Selecionaram-se, também,
textos tedricos sobre as tecnologias digitais que serviram de base para discusséo,
assim como partimos das praticas das professoras para relacionar com a teoria
estudada. Os encontros foram organizados tendo como fundamento os principios
da pesquisa-agdo e a formagdo continuada entendida como formacdo critico-
reflexiva que privilegia a reflexdo sobre a pratica como referéncia para as agoes
pedagdgicas e a pesquisa como principio para a autoformagéo profissional.
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Foram apresentados e definidos em conjunto com as professoras um
plano de trabalho e um cronograma para os encontros, num total de seis, em
2019 e 2020, antes e durante a pandemia. As falas das professoras nos encontros
de formagdo foram gravadas e filmadas, constituindo os dados da pesquisa. Os
dados foram analisados com base em alguns principios da Anélise de Contetido
de Bardin (2010) e Moraes (1999). Esses encontros se caracterizaram por estudos
de textos propostos pelas pesquisadoras e pelas professoras, compartilhamento
das atividades mediadas pelas tecnologias digitais que foram aplicadas em suas
respectivas turmas e relato, andlise e reflexdo dos resultados das atividades
desenvolvidas.

Com a palavra, as professoras

Aproducdo dos dados ocorreu nos encontros com as falas das professoras
participantes que foram transcritas, constituindo o corpus desta pesquisa. A Anélise
de Contetdo fundamentou a interpretagdo dos dados. De acordo com Moraes
(1999, p. 2), “[...] a analise de contetido constitui uma metodologia de pesquisa
usada para descrever e interpretar o contetido de toda classe de documentos e
textos”.

A metodologia da pesquisa-acdo adotada nessa pesquisa-formacdo
se configurou em uma agdo que visou cientificar a pratica educativa, numa
perspectiva emancipatdria dos sujeitos envolvidos. Portanto, é pelo discurso que
foi possivel desvelar a possivel transformacdo da pratica das professoras.

Com a leitura das falas num “processo de sistematizagdo progressivo
e analitico” (MORAES, 1999, p. 11), emergiram as categorias, considerando os
objetivos propostos na pesquisa.

Neste texto, serdo apresentadas trés temdticas que evidenciam o
movimento reflexivo, critico e transformador sobre o uso das tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo pelas professoras participantes da pesquisa-
formacdo com base nos principios metodolégicos da pesquisa-agdo: movimento
de apropriagdo das tecnologias digitais, movimento reflexivo na formacéo e papel
da pesquisa-formacao.

Movimento de apropriagéo das tecnologias digitais

No inicio da pesquisa-formacdo, em 2019, as professoras tinham um
distanciamento e certa incapacidade de utilizar as tecnologias digitais em suas
aulas ao mencionarem o técnico de laboratério de informética e o conhecimento
das criancas, conforme podemos verificar nos excertos a seguir:
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Eu acho que essas aulinhas que o instrutor estd dando I sobre linguagem
tecnoldgica j@ é um comego para nds criarmos coragem e inovar o0 N0SSo
planejamento. Eu confesso que ainda tenho receio de fazer aquilo que ele
fez com as criangas, em sala (ROSA, 2019).

Hoje em dia as criangas séo muito espertas com os recursos digitais. Meu
Deus! Ddo de 10 a 0 na gente com as tecnologias e a gente tem que pegar
isso pra gente e poder usar dentro da sala de aula para poder ir além,
muito mais além (JASMIM, 2019).

Ficou evidenciado que as professoras tém um deslumbramento em
relacdo as tecnologias, porém elas ndo se veem capazes de usé-las, identificando
no técnico e nas criangas maior dominio e facilidade de relacionamento com o
mundo digital. Porém ao mesmo tempo entendem que é na formagdo continuada
que vdo desenvolver os conhecimentos necessarios paraincorporar as tecnologias
digitais na pratica pedagdgica, por exemplo, quando a professora Orquidea (2019)
afirma: “Eu tenho muitas duvidas sobre o uso das tecnologias digitais, muitas
questées que a gente poderd ir conversando nesta formagéo”.

No dltimo encontro, em 2020, as professoras iniciaram um movimento
de aproximagdo com as tecnologias e reconheceram a experiéncia com a
virtualizacdo das aulas e aformagdo como fundamentais, como relata a professora
Rosa (2020):

A relagéo com as tecnologias digitais sGo e seréo [sic] cada vez mais
outras... é o que estamos sentindo agora mais do que nunca neste periodo
de aulas online. E posso dizer o quanto para mim foi importante esses
nossos encontros de estudos, de trocas; me ajudou, me fortaleceu como
docente (ROSA, 2019).

A experiéncia e os estudos sobre as tecnologias digitais levaram as
professoras a novas aprendizagens a partir da relagdo teoria e préatica, o que
configura a praxis docente.

Movimento reflexivo na pesquisa-formagéo

O fazer docente é complexo, dinamico e apresenta diversos desafios.
A educagdo de criangas, especialmente o publico atendido pelas professoras
participantes desta pesquisa, € uma tarefa singular, pois s&o seres humanos que
estdo se constituindo em um mundo que esta imerso na tecnologia digital. Nessa
perspectiva, o professor precisa considerar de que forma vai inserir as tecnologias
em suas aulas, sem que sejam apenas no nivel instrumental. Para isso, é necessario
que ele reflita constantemente sobre sua prética. As professoras parecem
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compreender a importancia dessa reflexdo, por exemplo, quando Margarida
(2020) diz que € preciso “[...] fazer encontros para continuar estudando, refletindo
e aprendendo”.

A realidade que se impde neste século exige que o docente
permanentemente esteja aprendendo. Para Névoa (2009), € preciso um trabalho
constante de formagédo continuada que ultrapassa a participagdo em simpdsios,
congressos e cursos esporadicos. Na busca por formacgdo profissional, nos
primeiros encontros as professoras acreditavam que a formacé&o pontual poderia
ajuda-las na prética diaria em sala de aula:

O uso das tecnologias digitais é uma inovagdo e por isso precisamos ir
atrds de cursos para pensarmos sobre a nossa prdtica. Agora com o uso
das tecnologias digitais, como vai ser? (ORQUIDEA, 2019).

Eu acho que o que faz a gente avangar s@o os cursos que propéem
inovacées e motivam a gente a mudar, a fazer diferente (LIRIO, 2019).

Durante os demais encontros, com a leitura e discussdo dos textos e a
relagdo feita com a prética, as professoras deixaram evidente que aformagéo é um
processo continuo que exige que haja tempo para refletir sobre o fazer docente.

Essas trocas que os professores fazem entre si para fortalecer essa prdtica,
porque vocé sé pode fazer uma reflexdo se vocé divide, se vocé troca,
porque dai vocé tem um entendimento e o parecer do outro para poder
fazer a reflexdo da sua prdtica. Isso vem com o amadurecimento, porque,
muitas vezes, quando vocé inicia na docéncia fica aquela questdo de fazer
e ndo dividir muito e a prdtica e a troca é importante para vocé fazer a
reflexdo de como vocé estd trabalhando, de ficar alinhando as coisas, a
troca é muito importante para o crescimento da sua experiéncia e do seu
trabalho para que atinja o seu objetivo (ROSA, 2020).

Com a experiéncia da pesquisa-formacdo, as professoras
compreenderam a importancia da reflexdo sobre a pratica, o que acontece numa
formagao mais continua. Conforme Névoa (2009), a formagdo docente continuada
deve promover areflexdo na e sobre a prética, o que significa considerar o contexto
real das professoras.

Evidencia-se que, no processo de pensar sobre suas praticas ao inserir as
tecnologias, as professoras foram percebendo o quanto elas favorecem a sua agdo
pedagdgica. Desse modo, a espiral ciclica, que é o instrumento da metodologia da
pesquisa-acdo, ocorreu, pois as docentes foram identificando novas necessidades
de estudo, conforme pode ser evidenciado na fala da professora Violeta (2020):
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Entendo que a formagdo continuada é mais do que necessdria, porque a
evolugdotecnoldgica é muito rdpida e surgem novas formas de utilizé-laem
sala de aula. Por isso, precisamos ser sempre insacidveis, porque sempre
terd algo novo que vai nos tirar da zona de conforto e que a gente terd
que modificar. Penso que nés desenvolvemos mais nesse sentido porque
foi uma necessidade. Cada vez que uma nova necessidade bate & nossa
porta a gente reclama, mas se adapta. A tecnologia é importantissima e
todos nés, alunos e professores, precisamos aprender a usd-la (VIOLETA,
2020).

Os encontros se fundamentaram na pesquisa-acdo, NumM pProcesso
dialético continuo, que fez surgir nas professoras a compreensdo de uma formagéo
inacabada, assim como é a docéncia e a prépria vida.

Papel da pesquisa-formagdo

Pensar sobre o que a formacédo significou e avaliar sua contribuicdo paraa
pratica docente constitui uma das prerrogativas da pesquisa-agdo. As professoras
envolvidas disseram que uma das formas de aprender é mediante trocas com as

colegas:

Como a gente se vé tdo igual, td certo que estamos aqui num grupo do 3.2
ano que temos bastantes afinidades, trabalhamos juntas e conhecemos o
jeito uma da outra, mas quando alguém fala de um problema ou de uma
dificuldade a gente percebe que também tem isso, a gente se vé no outro.
Nessas trocas a gente cresce junto, a gente se percebe e a gente se ajuda,
crescemos juntas! Isso é fundamental para a minha prdtica. Eu preciso
estar sempre no movimento de buscar o novo para fazer diferente na sala
de aula, preciso estudar (LIRIO, 2020).

Autores como Névoa (2009) e Imbernén (2010) destacam que os
professores aprendem o oficio com os colegas. Essa premissa deve ser considerada
ao se propor uma formagéo.
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No coletivo, as professoras se reconhecem e se constituem, portanto, a
pesquisa-acdo como um tipo de formac&o docente se propde a ser um processo
que forma os sujeitos para conviver criticamente na reflexdo sobre a prética
fundamentada em teoria. Barbier (2002, p. 48) afirma que “mudar é aquilo por
meio do qual o reprimido sai de seu ciclo de repeticdes”. Assim, buscou-se com
essa pesquisa-formacdo oferecer processos formativos geradores de reflexdo
sobre a prética pedagdgica para transformé-la, partindo do entendimento de que
é possivel questionar o préprio conhecimento e ressignificar a agdo que pode ser
modificada.

Os dados indicam que a pesquisa-formagdo coletiva realizada com os
principios da pesquisa-acdo possibilitou a reflexdo conjunta das participantes
e promoveu a avaliagdo sobre o seu processo de aprender de forma a ter a
consciéncia de que a formagdo continuada colaborativa é uma construcdo
dialética entre teoria e prética.

Percebemos nas falas das professoras uma preocupacdo com a ideia de
inovacgdo, sendo o uso das tecnologias digitais nas aulas uma forma de fazé-lo,
conforme os seguintes excertos:

Professor ndo para nunca, a gente precisa estar estudando, precisa estar
ouvindo, precisa estar buscando, precisa buscar o diferente, a gente
precisa inovar, inovar na prdtica [...] (LIRIO, 2020).

Para mim estd sendo um desafio constante, didrio, porque tanto com essa
questdo da tecnologia que para mim é tudo muito novo. Quando consigo
aprender algo, j@ vem outra coisa, outra demanda e entdo eu tenho que
ir atrds e tenho que aprender para poder estar passando para os alunos.
Entdo, nessa questdo estd sendo uma aprendizagem muito grande para
mim, porque realmente eu tenho que ir em busca (ORQUIDEA, 2020).

Notamos pela repeticdo da palavra “inovar” e pelo uso dos advérbios
“grande” e “realmente” o quanto as professoras parecem ter sentido a necessidade
de buscar o dominio técnico para poder desenvolver suas aulas. Lembramos que
esse foi o momento em que elas precisaram virtualizar suas aulas.

Kenski (2003, p. 77) chama a atencdo para a importancia de “[...] que os
professores se sintam confortaveis para utilizar esses novos auxiliares didaticos”.
Ou seja, eles precisam “[...] conhecé-los, dominar os principais procedimentos
técnicos para sua utilizagdo, avalia-los criticamente e criar novas possibilidades
pedagdgicas, partindo da integragdo desses meios com o processo de ensino”
(KENSKI, 2003, p. 77), 0 que parece ndo ter dado tempo para essas professoras, em
virtude da urgéncia causada pela suspenséo das aulas presenciais.

Claudia Valéria Lopes Gabardo / Anelise Muxfeldt | 73



Educacdo, curriculos e tecnologias digitais: producdes do grupo de pesquisa Gecdote/Univille

As professoras, ao depararem com a necessaria insercdo das tecnologias
digitais na pratica docente, constatam a necessidade de mais qualificagdo, de
um novo olhar que promova um movimento reflexivo, continuo e construtor de
saberes docentes. Assim, a espiral ciclica, que é o instrumento da metodologia da
pesquisa-agdo representativo de uma abordagem em espiral, que significa uma
permanente reflexdo sobre a acdo docente, “tem a intencdo de objetivar esse
novo olhar, para que dele surjam novas necessidades, que impliquem em novas
praticas” (FRANCO, 2012, p. 197-198).

Os principios da pesquisa-acdo que pautaram a pesquisa e 0s encontros
formativos ja tém sido defendidos por inimeros autores. Névoa (2009, p. 30)
entende a formagdo continuada como uma possibilidade de refletir “[...] na pratica
e sobre a pratica, através de dindmicas de investigagcdo-agdo e de investigacdo-
formacdo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores”. Nessa
linha de pensamento, Imbernén (2010), acredita que as propostas formativas
devem promover mudancas das praticas educativas a partir do contexto real em
que os professores estdo inseridos.

A realizagdo de uma pesquisa-agdo com foco na formagdo pode ajudar
as professoras enquanto investigadoras das suas préaticas, como também a escola
como um lugar de pesquisa, de experimentacdo de novas praticas onde as préprias
docentes tiveram condicoes de experimentar as mudangas, apropriando-se como
autoras das suas praticas pedagogicas. A professora Margarida (2020), participante
da pesquisa, declarou entender que as transformacdes das praticas pedagogicas
ocorrem efetivamente com base na reflexdo e investigagdo da prépria prética,
o que fortalece o pressuposto de que, quando se pretende a transformacdo da
prética, a pesquisa e a agdo devem caminhar juntas, assim como proposto pela
metodologia da pesquisa-agéo.

A condigéo de ser pesquisa-agao critica € o mergulho na préaxis
do grupo social em estudo, de onde se extraem as perspectivas
latentes, o oculto, o ndo familiar que sustentam as préticas, e
as mudancas serdo negociadas e geridas no coletivo. Nessa
direcdo, a pesquisa-a¢do, colaborativa, na maioria das vezes,
assume o carater de criticidade (FRANCO, 2005, p. 53).

Essa aproximacdo entre pesquisar e transformar de uma forma
intencional, em que ao mesmo tempo se experimenta a mudanga e se veem as
transformagdes que ocorrem, levou as professoras a compreenderem que o
espaco de encontros para planejamento do ensino no ambiente escolar é também
um lugar de pesquisa, pois nos diversos didlogos realizados emergem problemas
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de ensino e aprendizagem do cotidiano escolar. Assim, a pesquisa-a¢do, sendo
utilizada como um instrumento formativo docente, pressupde o exercicio de
andlise reflexivo/investigativo acerca das proprias préticas e acdes pedagdgicas
num continuo movimento dialético.

Consideragdes finais

Este texto trouxe a vivéncia de uma formagdo docente, por meio
da pesquisa-acdo, sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula. A
pesquisa-formacdo contribuiu com a transformacé&o das professoras a partir da
conscientizacdo do que pensam e como utilizam as tecnologias digitais a fim de
constituir a préaxis docente. Fundamentada na teoria, a praxis é entendida como
Um processo que estad em permanente construcdo e reconstrucdo. Portanto, os
resultados deste estudo sdo provisérios e transitorios.

Osaspectosreveladores dapesquisa, apontados nas categorias analisadas,
podem contribuir para incentivar a formagdo continuada, tendo a escola como
l6cus de investigacdo e o professor como pesquisador, autor e transformador da
sua pratica docente. Acredita-se, portanto, que

[.] ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem inovagdo pedagdgica, sem uma adequada formacdo de
professores, de professores pratico-reflexivos, dotados de
conhecimentos e experiéncias comunicativas plurais, criando
condigdes de possibilidade para criagdo livre no encontro com
o outro (NOVOA, 1992, p. 9).

Com base nos resultados obtidos, pode-se inferir que a pesquisa como
principio educativo contribuiu para o fortalecimento da formag&o docente, na
perspectiva critico-reflexiva e colaborativa.

Ametodologia da pesquisa-acéo apresenta a possibilidade do continuum,
na perspectiva que terd sempre um novo aspecto, uma nova questdo, pois ela
pretende responder as necessidades dos sujeitos envolvidos no problema que
esta sendo estudado, sustentando a formagéo continuada e permanente.

A pesquisa coloca em evidéncia a contribui¢do da reflexdo e da critica no
exercicio da docéncia para a valorizagdo da profissdo docente, dos saberes dos
professores, dotrabalho coletivo e das escolas como espago de formagéo continua.
Contribui, também, para o reconhecimento do professor como investigador que
reflete sobre a sua pratica de forma sistematica e objetiva e que estuda, (re)pensa,
problematiza e ressignifica a pratica pedagdgica que desenvolve em suas aulas.
Sobretudo, ratifica que a formagdo continuada, por meio da reflexdo, oferece

Claudia Valéria Lopes Gabardo / Anelise Muxfeldt | 75



Educacdo, curriculos e tecnologias digitais: producdes do grupo de pesquisa Gecdote/Univille

ao professor possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que
sabe e 0 que ainda necessita conhecer, para aprofundar seus estudos teérico-
metodoldgicos e aperfeicoar sua praxis.

Nesse sentido, Freire (2007) compreende a formagdo continuada como
consequéncia do reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e
incompletude. E a prépria necessidade humana de fazer-se e refazer-se sempre de
novo. A prépria natureza humana traz como esséncia a dialética entre o ser, o estar
sendo e o vir a ser. Cada etapa da vida humana corresponde a necessidade de ser
outro, é o constante devir. O ser humano, na perspectiva do devir, € um processo
continuo que requer uma educagdo compromissada com valores criticos e éticos.
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CAPITULO

SENTIDOS E SIGNIFICADOS SOBRE
CURRICULO E PRATICAS EDUCATIVAS
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Marilei Schackow

Introducdo

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacdo
basica, reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n.29.394/96) (BRASIL,1996), que permite aos estudantes que, por diversos motivos,
ndo conseguiram frequentar o periodo regular completar sua escolaridade basica.
A oferta dessa modalidade de ensino é muito relevante, pois se trata da garantia
de todos ao direito a educacdo. Porém, por ter especificidades préprias, também
deveria receber um tratamento diferenciado tanto em relagdo ao curriculo como
as praticas curriculares. Para Haracemiv et al. (2019, p. 162), “a educagdo de adultos
torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia
do exercicio da cidadania como condi¢cdo para uma plena participacdo na
sociedade”.

De acordo com as politicas curriculares para essa modalidade da
educacgdo, o curriculo é o mesmo utilizado na educacdo bésica regular. Parte-se
do pressuposto de que as praticas curriculares devem ser pensadas para que haja
aproximacdo dos estudantes com os objetos do conhecimento. Para tanto ha a
necessidade de romper com as tradicionais formas de conceber o conhecimento,
adequando o curriculo aos saberes e as vivéncias desses estudantes. Logo, “a
Educacéo de Jovens e Adultos ndo pode ser vista de maneira abstrata, ela deve ser
pensada a partir de sujeitos concretos, com suas histérias de vida, que vivem em
diferentes contextos” (ZANARDO, 2017, p. 42).
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No entanto o que se observa é que nem sempre 0s processos de
aprendizagem se efetivam de acordo com as expectativas dos jovens e adultos,
pois, como afirma Oliveira (2008), os critérios de selecao dos contetidos escolares
estdo mais voltados aos de cientificidade das areas do conhecimento e menos
voltados aos “desejos e expectativas dos jovens a que se destinam, permanecendo
enclausurados nas certezas de uma ‘ciéncia’ que, em nome da objetividade e da
naturalidade, abdica de se comunicar com o mundo das pessoas” (OLIVEIRA,
2008, p. 21).

Nesse contexto, salientamos que as preocupagdes com as praticas
curriculares desenvolvidas na modalidade de educagdo em questdo ndo podem
limitar-se apenas as estratégias e escolhas metodoldgicas, mas terdo de avaliar
os impactos das acOes pedagdgicas e do curriculo na condicdo de vida dos
estudantes. Diante de tais desafios surgem questionamentos a respeito de como
os professores significam a sua pratica curricular na EJA de forma a remeter os
jovens e adultos a se reconhecerem como sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento. Para entender como essa dindmica acontece nas salas de aula da
EJA, houve a necessidade de pesquisar sobre as préaticas curriculares e o curriculo
dessa modalidade de educacéo.

Considerando que os sujeitos se constituem histérica e socialmente,
para refletir sobre as praticas curriculares na EJA, optamos por realizar uma
investigacdo, de abordagem qualitativa, com professores do primeiro segmento da
EJA de trés escolas da rede municipal de Joinville (SC). A pesquisa esta pautada no
materialismo histérico e dialético e em pressupostos da psicologia sdcio-histdrica.
Para a coleta dos dados, utilizaram-se observacgdo e entrevista semiestruturada; a
analise dos dados foi realizada por meio da metodologia denominada Nucleos de
Significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013).

De acordo com Aguiar e Ozella (2006, p. 225), “o individuo modifica
o social, transforma o social em psicolégico e, assim, cria a possibilidade do
novo”. Portanto, esses pressupostos nos remetem a entender que a linguagem
é o instrumento fundamental no processo de constituicdo do homem. Logo, as
produgdes histéricas e sociais sdo constituidas com base nas significagdes, pois
sdo elas as responsaveis pela comunicagdo e socializagdo de nossas experiéncias
que se transformam no movimento histérico no momento em que sua natureza
interior se modifica, alterando, em consequéncia, a relagdo que mantém com o
pensamento, entendido aqui como um processo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Com base em tais pressupostos, o objetivo do presente capitulo, oriundo
da pesquisa realizada, é discutir sobre os sentidos e significados que professores
constituiram as praticas curriculares e ao curriculo da modalidade EJA em escolas
da rede publica municipal de Joinville (SC), diante do desafio de formar adultos
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capazes de, além de compreender o mundo e sua complexidade, participar da
sociedade de forma ativa e com possibilidade de transformacéao.

Para contemplar a discussd@o proposta, o texto foi organizado de modo
a apresentar aspectos tedricos sobre as préaticas curriculares e a EJA, o percurso
metodolégico da pesquisa, a discussdo de um dos ntcleos de significacdo
encontrados com a anélise dos dados e, por fim, as consideragdes finais, as quais
demonstram uma sintese por meio de reflexdes e proposi¢des com o intuito
de avaliar todo o caminho percorrido no esforco de contemplar os objetivos
elencados neste trabalho.

Praticas curriculares na Educacéo de Jovens e Adultos

O sistema educacional vem se ressignificando ao longo do tempo. Esse
movimento esta relacionado a escolhas vinculadas as questées sociopoliticas e
econdmicas tanto locais quanto globais. Na EJA, o processo de ressignificagdo
precisa pautar-se na busca de uma formagdo voltada a diversidade e que
contemple as diferentes dimensdes e possibilidades do humano (BARCELOS, 2012).
Nesse viés, numa perspectiva progressista, as praticas curriculares da EJA devem
remeter o jovem e o adulto a se perceber como sujeitos criticos e ativos no meio
social. Logo, os curriculos pensados para os estudantes da modalidade de ensino
em questdo devem priorizar “os conhecimentos e capacidades que os fortalecam
como coletivo, que os torne menos vulneraveis, nas relagdes de poder” (ARROYO,
2007, p. 10).

Contudo, ao analisar o contexto das praticas curriculares da EJA,
percebemos que sdo aplicadas com base nos padrdes hierarquicos do ensino
regular, visto como uma “organizacdoideal paragarantir o direito ao conhecimento”
(ARRQYO, 2005, p. 32). Com isso, os conhecimentos e saberes sociais trazidos pelos
estudantes sdo desconsiderados no planejamento curricular da EJA. Por essa
razdo, precisamos repensar as praticas curriculares de forma que sejam dinamicas
e que promovam uma educacdo emancipatoria.

Arroyo (2005) salienta que é necessaria a reorganizacdo dos objetivos
educacionais da EJA, com o intuito de que as praticas curriculares sejam mais
dialégicas, humanizadoras e provocativas, desencadeando nesses sujeitos um
olhar critico reflexivo sobre o meio politico, cultural e social. Para tanto, o curriculo
precisa ser flexivel, para que haja “inclusdo do povo como sujeitos de direitos”
(ARROYO, 2005, p. 31).

Nesse viés, as praticas curriculares partiriam de experiéncias e trajetérias
de vida dos sujeitos e se constituiriam em “mecanismos de democratizagdo”
(PAULA; OLIVEIRA, 2011, p. 74). Isso porque, ao considerar os conhecimentos dos
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sujeitos, teremos como resultado a consciéncia de que s&o seres no mundo e
com o mundo, provocando, portanto, um olhar critico desses sujeitos sobre a
realidade (FREIRE, 2014). E importante que as praticas curriculares da EJA sejam
pautadas nos saberes que eles aprenderam ao longo da vida, assim acontecera
“uma pedagogia que se paute pelo didlogo entre os saberes escolares e os saberes
sociais” (ARROYO, 2005, p. 35).

Arroyo (2005, p. 35) destaca que o dialogo entre os saberes escolares
e 0s sociais “exigird um trato sistematico desses saberes e significados,
alargando-os e propiciando o acesso aos saberes, conhecimentos, significados
e a cultura acumulados pela sociedade”. Os desafios sdo muitos, uma vez que a
responsabilidade da promogdo de um ensino que remeta os sujeitos a perceber
seu potencial, como cidaddos dignos de direitos, é do sistema educacional,
cujo objetivo deve ser o de “firmar a importancia de uma pratica pedagégica
emancipatoria e propulsora de transformagées” (CAPUCHO, 2012, p. 74).

Para tanto, hd a necessidade de pensar em praticas curriculares que
cativem esses estudantes para permanecer nas instituicdes e concluir seus
estudos. Logo, o curriculo da EJA tera de propor meios que auxiliem o sujeito a “se
emancipar da instabilidade a que a sociedade os condena” (ARROYO, 2007, p. 10).
As préticas curriculares precisam buscar alternativas que remetam esse sujeito a
uma visdo critica da sociedade, mas sabemos que ha uma dificuldade na execucéo
dessa agdo, pois as praticas curriculares séo norteadas por uma diversidade de
saberes que correspondem a uma selecdo de contelidos normatizadores da
didatica do professor. Dessa forma,

seria desejavel que esse educador pudesse se conscientizar
de quem é efetivamente o educando que encontra-se na EJA,
quais suas marcas identitérias, qual seu local de cultura, ou seja,
de que grupos culturalmente situados estamos trabalhando,
estabelecendo assim relagdes entre os aspectos locais, que os
caracterizam, mas possibilitando ampliar sua visdo de mundo,
por intermédio de conhecimentos mais amplos, socialmente
relevantes, globais, ou de conhecimentos gerais, necessarios a
formagé&o escolar (HARACEMIV et al., 2019, p. 162).

Diferentemente da perspectiva apontada pelas autoras, mesmo que
o curriculo prescrito represente uma proposta de organizagdo dos segmentos
dos contelidos cujo intuito é de orientar e articular as agdes pedagdgicas
dos professores, “o curriculo é constituido de um conjunto de componentes”
(BARCELOS, 2012, p. 32) que nem sempre sdo articulados de forma a pensar nas
concepgOes de educagdo e de mundo voltadas para os estudantes da EJA.
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Moreira e Tadeu (201, p. 36) ressaltam que o curriculo € “um terreno de
producdo e politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criagdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacéo e transgressao”.
Segundo os autores, o curriculo ndo é passivo, e sim produtor de culturas, logo, o
curriculo traz a dimensao politico-cultural; na EJA a prioridade seria a garantia dos
direitos dos jovens e adultos que vivenciam esse processo.

Ha uma diversidade histérico-cultural bem significativa no ambito da EJA,
por isso o curriculo para tal modalidade de ensino teré de articular saberes dos
diferentes sujeitos, haja vista que muitas realidades precisam ser conhecidas em
sala de aula, todavia com o cuidado de ndo reforcar as desigualdades presentes
na sociedade. Com base nessa proposta de curriculo, as préaticas curriculares
abordardo os conhecimentos que remetam os sujeitos a acreditarem no seu
potencial de aprendizagem, sempre buscando “incorporar a experiéncia do aluno
ao contetdo curricular” (GIROUX; SIMON, 201, p. 133).

Nesse processo de construgdo curricular cabe ressaltar que, ao considerar
as vivéncias dos jovens e adultos da EJA, devemos pensar em possibilidades de
préticas curriculares que atendam aos esfor¢os dos educadores em buscar a
valorizacdo dessa modalidade de educagdo. Sendo a escola um meio de ampliar as
capacidades humanas, compete ao docente a funcéo de articular as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes ao conteudo curricular com o intuito de “habilitar as
pessoas a intervir na formagé&o de suas proprias subjetividades” (GIROUX; SIMON,
2011, p. 109). Nesse ambito, o curriculo € o instrumento mais eficaz para auxiliar o
docente, em virtude de sua flexibilidade.

Ao considerar os saberes que constituem os estudantes da EJA,
devemos repensar numa forma em que as praticas curriculares sejam flexiveis
e diversificadas. Entdo, torna-se pertinente pensar em um curriculo que permita
“reorganizar espacos e tempos de compartilhamento de saberes” (CARRANO,
2007, p. 10). Arroyo (2005) diz que os processos formadores que reconfiguram a
EJA vém de uma vulnerabilidade, na qual as caréncias escolares se entrelagam
com as caréncias sociais.

O curriculo, nessa perspectiva, terd de ser uma préatica que compreende
a complexidade da realidade de jovens e adultos, “desvelando, principalmente,
0s mecanismos desiguais que situam homens e mulheres em condi¢des
determinadas pela exclusdo” (PAULA; OLIVEIRA, 201, p. 47). Nesse sentido,
pensar num curriculo para a modalidade EJA nos remete a propostas que sejam
contextualizadas e comprometidas com a realidade desses estudantes que est&do
envolvidos diretamente no processo.
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Percurso metodolégico

Os pressupostos tedricos e metodolégicos desta pesquisa pautam-se
numa abordagem qualitativa, uma vez que permite ao pesquisador um contato
direto com o objeto de estudo e o local a ser investigado (LUDKE; ANDRE, 1986).
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram observagéo e entrevista
semiestruturada. Esses instrumentos mostraram-se fundamentais para retratar
toda a riqueza do cotidiano, pois ofereceram elementos para a compreensdo dos
sentidos e significados que professores do primeiro segmento da EJA constituiram
sobre suas préticas curriculares.

A investigacdo aconteceu em trés escolas da rede publica municipal
de educacao de Joinville (SC) que oferecem a modalidade de EJA. Participaram
da pesquisa duas professoras e um professor, um de cada escola indicada pela
Secretaria de Educagdo. Cada professor assinou o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, atendendo as questdes éticas de pesquisa'. Para identificar os
professores no contexto da investigacdo e também preservar a sua identidade, foi
solicitado que escolhessem nomes ficticios, sdo eles: Esperanca, Maya e Fernando.

A anélise dos dados foi realizada por meio da organizagdo de ntcleos de
significagdo. Essa proposta metodoldgica nos permite ter umaampla compreens&o
do objeto investigado, pois aproxima o pesquisador das determinag¢ées sociais e
histéricas desse objeto (AGUIAR et al., 2015). Ao concentrar nos propositos desta
pesquisa, a analise do material aconteceu primeiramente com o material coletado
nas entrevistas com cada um dos professores, que foram complementadas com
os dados obtidos nas observagdes feitas nas trés aulas de cada professor. Tal
procedimento nos auxiliou na andlise e discussdo dos nuicleos de significagdo.

A construgdo dos ntcleos de significagdo inicia-se a partir da leitura
flutuante da transcricdo das entrevistas, cujo objetivo é nos familiarizar com o
contelido e nos apropriar dele, para posteriormente destacar os pré-indicadores,
palavras com significado que auxiliaram na construgdo dos referidos nucleos.
Aguiar e Ozella (2006) esclarecem que os pré-indicadores revelam os mais diversos
temas que sdo caracterizados pela repeticdo, pelo seu valor enfatizado nas falas
dos entrevistados, pela carga emocional, pelas insinuagdes ndo concretizadas,
pelas contradi¢des.

Com a organizagdo dos pré-indicadores é feita uma releitura do material
para aglutina-los pela similaridade, pela contraposicdo ou complementariedade,

' Este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa/Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
(CEP/Conep - Plataforma Brasil) e registrado com o parecer de nimero 3.645. 746 em 16 de outubro de 2019.
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assim sdo formados os indicadores que “podem ter significados diferentes dentro
de condicoes especificas” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 230). Apds a delimitag&do dos
indicadores e seus contetidos, a proxima fase consiste na releitura do material,
iniciando o que Aguiar e Ozella (2006) chamam de processo de articulagdo, que
resulta na organizagdo dos nucleos de significagdo.

Logo apds a construgdo dos nucleos de significacdo, inicia-se o processo
de anélise dos ntcleos; nessa etapa as falas dos entrevistados sdo reanalisadas
com o intuito de auxiliar no movimento de interpretagdo. Com esse processo
de anélise avangamos do empirico para o interpretativo propriamente dito, que
apontaas semelhancas ou contradi¢des que revelam a agdo do sujeito. Lembrando
sempre que esse movimento dialético é um dos principios fundamentais de uma
perspectiva sécio-histérica, uma vez que “esse processo de recortar e aglutinar
tem como meta produzir sinteses cada vez mais completas e complexas, as quais
cada vez mais se aproximem da totalidade, mesmo que proviséria, do sujeito”
(VOIGT; AGUIAR, 2017, p. 737).

Para discussdo neste capitulo, selecionamos o nicleo de significacdo
“Prdtica curricular como mediadora na relagdo entre aluno e conhecimento”. As
discussdes desse nucleo serdo apresentadas a seguir.

Pratica curricular como mediadora na relacdo entre
aluno e conhecimento

Ao interpretar os dados organizados e obtidos pelos pré-indicadores e
indicadores, destacamos que é na pratica curricular que o curriculo se configura e
adquire significado, ja que uma prética emancipatdria requer que o docente seja
agente “ativo muito decisivo na concretizacdo dos contetidos e significados dos
curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional qualquer proposta que lhe
¢ feita” (SACRISTAN, 2000, p.105). Logo, o docente é o impulsionador, sistematizador
e organizador de sua pratica, delineando estratégias que impulsionem a
aprendizagem do aluno e o desenvolvimento de suas competéncias.

Para falar de uma prética como mediagdo, é preciso lembrar que a
mediacdo constitui uma categoria da perspectiva sécio-histérica. Para Aguiar e
Ozella (2013), ela ndo tem apenas a funcdo de relacionar ou ligar o singular e o
universal, mas consiste no

[...] centro organizador objetivo dessa relacdo. Ao utilizarmos a

categoria mediacdo possibilitamos a utilizagdo, a intervengdo
de um elemento/processo em uma relagdo que antes era vista
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como direta, permitindo-nos pensar em objetos/processos
ausentes até entdo. Logo, [..], subjetividade e objetividade,
externo e interno, nessa perspectiva, ndo podem ser vistos
numa relagdo dicotdmica e imediata, mas como elementos que,
apesar de diferentes, se constituem mutuamente, possibilitando
a existéncia do outro numa relagdo de mediacdo (AGUIAR,;
OZELLA, 2013, p. 302).

Considerando essa ideia, falar de pratica curricular como mediadora
significa considera-la organizadora da relagéo aluno e conhecimento, sem deixar
de levar em conta que no processo eles se constituem mutuamente, numa relacao
de mediacdo e que ndo é dicotémica.

Sabemos que o curriculo se faz na relagdo entre a teoria e a prética, entdo
o professor da EJA busca elaborar suas praticas de modo que “os educandos vdo
se transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber
ensinado” (FREIRE, 2018, p. 28), como podemos conferir na fala da professora
Maya (2020): “Estamos conversando e tem alunos que se interessam por algum
assunto, e eu fico atenta e penso que dd para ir além da realidade deles”. Portanto,
a pratica curricular € um processo que exige aos que nela estdo envolvidos um
olhar minucioso sobre as peculiaridades que vao surgindo no dia a dia de sala de
aula, revelando as necessidades manifestadas pelos estudantes, elementos que
(re)direcionam a acdo pedagégica. A fala da professora Maya indica que o
processo de ensino e aprendizagem se torna significativo para o educando
quando as escolhas partem de suas vivéncias. A pratica curricular ndo pode ser
engessada, e sim flexivel, o que permite ser reorganizada a medida que os alunos
vdo apresentando seus interesses e dificuldades.

Mas ha situacdes em que o professor organiza a sua pratica curricular
com base nas vivéncias e experiéncias dos alunos e, em virtude de fatos variados,
0s objetivos precisam ser revistos, como descreve a fala da professora Esperanga
(2020): “Eles néo vém reqgularmente, hd muitas faltas, ndo tem uma continuidade,
porque, se eles viessem reqularmente, seria facil, mas eles néo séo assim, sempre
tem uma justificativa...”. Arroyo (2005) salienta que a EJA vem se configurando
como um campo especifico de educagdo no qual a juventude e a vida adulta sdo
marcadas pelo tempo de direitos humanos, mas também por sua negacao, logo,
torna-se fundamental atentar para a necessidade de politicas publicas que levem
em consideragdo as desigualdades histéricas, culturais, sociais e as subjetividades
desses sujeitos.

Outro ponto a ser abordado é a diferenciacdo entre a préatica curricular
da EJA e a prética exercida no sistema regular de ensino. Novas exigéncias fazem
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o professor formular propostas curriculares que dialogam com os conhecimentos
que os educandos constituiram ao longo de sua histéria de vida. Capucho (2012,
p. 116) nos auxilia na reflexdo ao afirmar que a pratica curricular na EJA deve se
preocupar com “aformagéo de atores que transformem essa realidade de maneira
mais profunda e coletiva, atuando em prol ao respeito a dignidade humana e a
justica social”. Entdo, o professor, no planejamento de suas aulas, tera de pensar na
identidade dos sujeitos que procuram a EJA, para entdo selecionar os contetidos
que mais se adaptam a histéria de vida dos educandos, entrelagando-os ao que é
proposto pelo curriculo prescrito.

No que diz respeito aos critérios que os professores adotam na sele¢éo de
conteldo para a sua disciplina, a professora Esperanga salientou:

Pela situagdo das idades, meus alunos da noite ndo séo os do dia, entéo de
acordo com a idade eu seleciono, eu trabalho lendas de um jeito & tarde
e & noite de outro. As criangas contam as histdrias que as mdes e os pais
contam. Os adultos trazem a cultura deles para a sala, contando a prépria
histéria (ESPERANCA, 2020).

Afala da professorarevela que suas agdes consideram as particularidades
dos alunos em sua prética curricular, aliando-as ao que é proposto pela matriz
curricular do municipio. Como podemos perceber, o professor organiza o
contelido programatico previsto na matriz de acordo com o ritmo de aprendizado
de cada sujeito. Freire (2018, p. 40) destaca que “é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Na pratica curricular relatada pelo professor Fernando, percebe-se
que a dinamica é diferente: “Parto sempre da dificuldade deles, por isso que,
embora a secretaria ndo queira que eu trabalhe como trabalho, eu divido em
turmas de acordo com os niveis de conhecimento dos alunos” (FERNANDO, 2020).
Nessa fala percebemos que as préticas curriculares se aproximam do modelo
de escolarizagdo do sistema regular de ensino, fato também evidenciado na
observacdo das aulas da professora Esperanca:

A professora entregou, para um grupo de alunos, uma folha
com um texto e pediu para que fizessem a leitura silenciosa.
Nesse tempo a professora foi até o outro grupo de alunos
que apresentam mais dificuldade, fez a leitura de uma lista de
palavras estudadas anteriormente e auxiliou-os a escrever
palavras pertencentes a familia silabica das letrasN - P - Q — L
— M (Observagao de aula — professora Esperanca).
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Ao refletir sobre os contextos observados naaula da professora Esperanca,
remetemo-nos a Freire (2014), que salienta que precisamos transcender a prética
tradicional de ensino e estabelecer um processo significativo para alcangar os
objetivos mais praticos do aprendizado com temas relacionados ao contexto
social e politico do qual o sujeito faz parte. Freire (2014) diz que ¢é significativo
ensinar a partir dos temas geradores, em que a metodologia serd embasada na
dialogicidade. Para o autor, numa pratica curricular dialdgica, os sujeitos jovens e
adultos constroem o conhecimento, um processo mediado pelas experiéncias e
vivéncias em relagdes histérico-sociais (FREIRE, 2014).

Nessa perspectiva, o professor deverd utilizar estratégias didatico-
pedagdgicas que tornem os estudantes (co)participantes no processo de ensino-
aprendizagem, ajudando-os a se perceberem como protagonistas nesse processo
e como sujeitos de direitos. A fala a seguir retrata tal fato:

Fizemos uma pesquisa do tempo de cada planta, na alfabetizag¢éo
trabalhei os nomes das plantas partindo das letras, as silabas e a
formacgéo de frases. Com os demais que estavam mais avangados (4.° e
5.9) trabalhei a parte de pesquisa, produgdo textual. Também trabalhei
os cuidados com as plantas, o tempo de plantio, o valor de cada muda,
trabalhei matemadtica, portugués, ciéncias e a pesquisa de qual regido
cada plantinha se adequa mais, conforme o clima. Quando as mudas
comegaram a crescer, precisava regar e isso eles tém de conhecimento,
sabiam mais que eu, o tempo, a época, o adubo, como molhar, de quantos
em quantos dias, verificavam a previsdo do tempo para molhar as plantas,
eles diziam: “vamo agud as plantas”; eu dizia “vamos regar”. Até o
vocabuldrio eu aprendia com eles, formas diferentes que dd para adequar
ao curriculo, séo falas diferentes, mas que sdo escritas, podemos trabalhar
a escrita com eles (MAYA, 2020).

No que foi exposto pela professora Maya, percebemos que a pratica do
professor considera o que os estudantes trazem “para o espaco de aprendizagem
que os constituiram como sujeitos ao longo da vida: suas visdes de mundo, suas
crencas, suas culturas” (LAFFIN, 2011, p. 198). Nesse sentido, as acdes do professor,
ao selecionar os contetdos, retratam que estd modelando o curriculo prescrito
de forma que as praticas curriculares contemplem os elementos essenciais para a
formagé&o de seus alunos.

Todavia as observagdes revelam um contraponto. As praticas curriculares
muitas vezes se mostram dependentes das coordenadas impostas pela matriz
curricular, como foi verificado na aula do professor Fernando:
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O professor iniciou o contetido com a leitura da fabula “O rato
do campo e o rato da cidade” e explicou que iriam trabalhar
a diferenca entre campo e cidade (aula de geografia). Ele
entregou as atividades diferenciadas de acordo com os niveis
daturma. O professor organizou a sala em trés grupos conforme
o nivel de conhecimento. Ele sentou préximo ao grupo 1 e
convidou os alunos a relembrar os sons das vogais e da familia
sildbica da letra B, em seguida iniciou o ensino da familia silabica
da letra C partindo das palavras Campo e Cidade. O professor
disponibilizou o alfabeto mével e pediu para os alunos
montarem as palavras CACHORRO e CEBOLA. Enquanto isso 0s
demais alunos (grupos 2 e 3) leram o texto referente ao assunto
e responderam sozinhos as questdes e atividades (Observagdo
de aula - professor Fernando).

As diretrizes curriculares que norteiam a elaboracado da prética remetem o
professor aaceitar as “pré-elaboragdes do curriculo para seu ensino que se podem
achar natradi¢cdo acumulada e nos agentes externos que lhes oferecam o curriculo
elaborado” (SACRISTAN, 2000, p. 149). Ao docente cabe a acdo de promover
praticas que ressaltem a troca de conhecimentos entre as experiéncias do aluno
e o contetido proposto na matriz. Com base nessa premissa, o professor tem uma
pratica que promove a emancipac¢do dos educandos, independentemente das
regulac®es as quais o curriculo esta submetido. Ressaltamos que trabalhar com o
publico da EJA requer dos professores o planejamento de préaticas mais reflexivas,
participativas e com autonomia curricular que visam aapropriacdo e compreensdo
dos conhecimentos historicamente construidos a partir de experiéncias que 0s
sujeitos da EJA apresentam.

Entretanto, ao analisar as entrevistas e as observacdes, percebemos
que ha uma contradigdo nos dados; ao mesmo tempo em que os professores
consideram os saberes de seus alunos, relatam fragilidades na formagdo dessas
relagdes, como expde a professora Esperanca (2020):

Com os que estdo sendo alfabetizados uso o método sildbico, porque
faz parte da cultura deles, hoje vocé pega o todo para ensinar as partes
com as criangas, com os adultos isso ndo dd resultado, tento com textos
pequenos, frases, mas eles ndo conseguem, mesmo assim, eles se prendem
a essa forma silabada de aprender.

Na fala verificamos que o processo didatico-pedagégico ndo é

considerado como uma producdo que gera a reflexdo e a internalizagdo do objeto
estudado, mas sim como uma transmissdo de conhecimento. Nesse contexto, a

88 | capituLo6



SENTIDOS E SIGNIFICADOS SOBRE CURRICULO E PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

pesquisadora Laffin (2011, p. 251) destaca a necessidade de que “as propostas, ao
lidarem com o conhecimento, ndo sejam utilitaristas”. Para a autora, a selecdo de
contelidos esta focada apenas na realidade préxima dos alunos, o que causa uma
fragilidade na relagdo com o saber cientifico e com o conhecimento. Capucho
(2012) complementa o pensamento de Laffin (201) quando diz que a pratica
curricular na EJA deve estar calgcada na realidade do estudante. Conforme o autor,
ndo faz sentido manter a educagéo “presa a realidade aparente, o que significaria
promover uma educagdo com vistas a adaptagdo desse sujeito ao contexto do
qual é originério, o qual, justamente, ndo possibilitou seu acesso a escolaridade”
(CAPUCHO, 2012, p. 116).

Os saberes sdo assimilados na agdo pedagdgica ndo de uma maneira
mecanica, mas dialdgica, logo, as préticas curriculares em EJA precisam dialogar
com os saberes, desejos e expectativas dos jovens e adultos. Esse prética se torna
mais visivel “a partir do momento em que o professor interpreta as situagdes, avalia
e busca estratégias que remetam os jovens e adultos a um olhar critico construtivo
sobre a realidade na qual estdo inseridos” (VOIGT; SCHACKOW; GARCIA, 2022,
p. 14). Para Freire (2014), o didlogo é o meio em que se solidarizam o pensar e o agir
de seus sujeitos no tocante ao mundo a ser transformado e humanizado. Para tal,
a educacdo precisa ter um viés critico apoiado em conhecimentos historicamente
construidos, de modo a possibilitar a integragdo dos saberes dos alunos ao
curriculo prescrito de uma forma dialégica, dindmica e reflexiva.

Sabemos que nas instituicdes escolares ndo se ensina somente o que esta
registrado formalmente no curriculo; muitos ensinamentos acontecem de forma
implicita e perpassam os propdsitos expressos pelo curriculo. A forma implicita de
ensinar ocorre sem que os envolvidos no processo percebam, pois esta oculta na
dindmica estabelecida no ambiente escolar. Portanto, ha um curriculo oculto no
desenvolvimento das préticas curriculares. Araujo (2018, p. 33) diz que isso ocorre
por meio dos contetidos, das interagdes, tarefas e regras escolares e apresenta
“como resultado uma reprodugdo das principais dimensdes e peculiaridades da
esfera econdmica da sociedade”.

A partir do curriculo oculto compreendemos que as praticas pedagoégicas
representam uma determinada consciéncia que o sistema capitalista impde
implicitamente. Essa agdo acontece nainteragdo entre os membros que compdem
o corpo docente e os alunos, em que se constituem subjetividades conforme a
intencionalidade de grupos hegemdnicos da sociedade. Nesse sentido,

o curriculo da EJA precisaria transpor o curriculo tradicional
e caminhar na direcdo de visdes mais abrangentes,
principalmente no que se refere aos objetos de conhecimento
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que deveriam condensar o que é de ordem prescritiva com
possibilidades de interagdo entre os saberes tematicos e o0s
saberes individuais. Essa tarefa é desafiadora, pois depende de
como o préprio professor considera seu papel nesse processo
(VOIGT; SCHACKOW; GARCIA, 2022, p. 11).

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo e o ensino como um todo sdo
compreendidos como praticasocial, entdo, asele¢do de contelido, o planejamento
e as estratégias que o professor utiliza sdo agdes guiadas pelos documentos que
norteiam as decisdes das instituicdes. Suas escolhas sdo configuradas de acordo
com tais diretrizes, por isso o professor ndo decide o seu fazer pedagdgico no
vazio, mas no contexto da realidade de seu trabalho, em uma instituicdo que
tem normas de funcionamento que sdo guiadas pela administracdo, pela politica
curricular, pelos érgdos de governo ou pela tradicdo cultural que se aceita sem
discutir.

Diante do que Sacristan (2000) expde verificamos que as estruturas globais
da sociedade contribuem para disseminar préaticas curriculares alienadas; nesse
meio esta o professor, que lida com tais situagdes e busca recria-las. Conforme
Sacristan (2000, p. 167), “ninguém pode escapar da estrutura, e uma grande
maioria aprende logo, e com certa facilidade, a conviver com ela e até assimila-
la como ‘meio natural’”. Entretanto acreditamos que as praticas curriculares que
contextualizam o ensino com base nos habitos de vida, costumes e saberes dos
estudantes sdo promotoras de aprendizagens mais significativas.

Ha indicativos de que os professores procuram definir os contetidos
desenvolvidos na préatica pedagégica escutando os alunos (LAFFIN, 2011). O
docente, ao selecionar o contetdo partindo dos conhecimentos dos educandos,
planeja atividades que estes poderdo realizar, proporcionando, assim, situagées
que provoquem o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos.
Logo, os alunos que vivenciaram um curriculo concretizado por meio de
atividades baseadas em temas referentes as suas vivéncias revelaram um melhor
desempenho na aquisicdo dos novos saberes (LEITE; DELGADO, 2012).

A contextualizacdo curricular do ensino na EJA terd de levar em
consideragédo as culturas e identidades existentes em sala de aula, resultando num
movimento que interrompa com as relacdes subordinadas de poder. Portanto,
devemos promover préticas curriculares que visam romper com o utilitarismo
e oferecam uma forma de pensar a realidade educacional e curricular de modo
diferente.
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Consideragdes finais

Na tessitura deste capitulo procuramos apreender quais sentidos e
significados professores do primeiro segmento constituem sobre suas praticas
curriculares e o curriculo na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
em escolas da rede publica municipal de Joinville (SC). Para tanto, os argumentos
se constituiram no entrelagamento de saberes referente ao curriculo educacional
para a EJA e suas intencionalidades a partir da andlise da pratica curricular dos
professores.

No desenvolvimento da investigagdo compreendemos que os professores
participantes da presente pesquisa reconhecem que os jovens e adultos
sdo sujeitos sociais que produzem seus conhecimentos nas suas vivéncias e
experiéncias didrias. Contudo precisamos ter a consciéncia de que, embora o seu
planejamento seja orientado por diretrizes preestabelecidas por politicas publicas
(o curriculo prescrito), elas ndo limitam as escolhas didatico-pedagdgicas. Por
essa razdo, o professor tem a liberdade de decidir o que planejar e como por
em pratica os contetidos propostos na matriz curricular, de forma a possibilitar a
interacdo dos saberes dos alunos ao que Ihe é proposto pelo curriculo.

Nesse contexto, ao planejar os contetidos a serem ensinados, é de suma
importancia considerar a real situacdo dos estudantes, sua idade, dificuldades,
vivéncias e experiéncias, assim as praticas curriculares se constituem como
mediadoras, num viés mais dialégico, remetendo o aluno a um pensamento
critico-reflexivo sobre a sua realidade. Com base no que foi exposto percebemos
que o professor tem a compreensdo de que a diretriz curricular prescreve e exige
a execucao dos modelos curriculares na sua totalidade sem a inferéncia ou a
adaptacdo a realidade do educando. No entanto serd necessario superar essa
dependéncia historicamente constituida sobre o curriculo na EJA, idealizando um
curriculo que permita praticas curriculares direcionadas a adequar os contetidos
as necessidades dos jovens e adultos.

Diante do que foi exposto ressaltamos que as intengdes das praticas
curriculares na EJA precisam ser pensadas com base nas referéncias histérico-
culturais que cada sujeito traz para os bancos escolares, suas individualidades
e expectativas, a fim de auxiliar na constituicdo de sujeitos conscientes de seu
papel na sociedade. Entdo, ao planejar um curriculo especifico para o primeiro
segmento da EJA, precisamos ter como referéncia os conhecimentos que esses
sujeitos historicamente construiram ao longo da vida, para entdo encontrar uma
forma de conecta-los aos saberes historicamente construidos, primordiais na
constituicdo de uma educagdo emancipatdria.
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CAPITULO

SABERES, PRATICAS E TECNOLOGIAS:
POR UMA EDUCACAO COMPLEXA E
COLABORATIVA

Jodo Eduardo Lamim
Raquel Terezinha Ulbrich

Introducdo

Este texto tem o objetivo de discutir a relagdo complexa e colaborativa
entre os envolvidos nas praticas educativas com o uso das tecnologias digitais.
Tem-se como base resultados de duas pesquisas de mestrado (ULBRICH, 2021;
LAMIM, 2022), imbricamentos com outros estudos e discussdes, que propdem
uma leitura acerca da problematica da utilizagdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo em praticas educativas de professores e estudantes
do ensino médio.

Desde a invengdo do primeiro computador eletrénico em 1945, a
humanidade sofre influéncia das tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo
(TDICs), ocorrendo significativas modificagdes sociais e culturais. Com o advento
da internet, o homem passa a ter acesso a informagdes e a comunicar-se
globalmente, afetando sua forma de ser, de aprender e de interagir (LEVY, 1999,
2003; CASTELLS, 2003).

A sociedade atual estd fortemente marcada pelos meios de
comunicagdo, cujos aparatos e cuja légica prépria, especialmente a internet,
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sdo a concretizacdo das atitudes humanas de socializagdo, comunicabilidade e
insercdo no mundo, constituindo uma nova cultura, denominada por Lévy (2003)
como digital.

Compreendemos a cultura com base na definicdo de Velho e Castro
(1978, p. 3), que a caracterizam “como a instancia propriamente humanizadora,
que da estabilidade as reagdes comportamentais, e funciona como o mecanismo
adaptativo basico da espécie”. Assim, a cultura ndo pode ser compreendida como
um conceito estatico, mas depende do sujeito e do contexto no qual é trabalhada.
Nessa perspectiva, ndo se pode falar de uma cultura, mas das culturas nos diversos
espagos e tempos em que se firmam.

Bortolazzo (2016), na sua pesquisa sobre a atual cultura, define as relagdes
humanas com os aparatos tecnolégicos como propulsor de um novo estilo de
vida, identificando a emergéncia de uma cultura digital imperante e indispensavel,
que configura novas relagdes sociais contemporaneas. Ele parte da premissa
de que “o uso e a apropriagdo das tecnologias digitais sdo produgdes culturais
de determinada sociedade, pontuadas pelo carater histérico e contingente”
(BORTOLAZZO, 2016, p. 3). A cultura digital €, portanto, elemento indispensavel, ja
que se materializa em todo e qualquer espaco social como atividade de variadas
e potenciais significacdes, estimulando uma pluralidade de novas formas de
compreensdo do mundo e suas relagdes sociais. Tais atividades, além de ser mero
manuseio de novos instrumentos, constituem atividades especificas, criando
modos de existir e relacionar-se, exigindo um olhar critico sobre os fenémenos
atuais e sobre 0s espacos e atividades escolares.

Nesse sentido, a cultura digital se faz presente na escola, invadida pelos
clicks, likes e compartilhamentos feitos pelos professores e estudantes, que se
expressam por meio das relagdes virtuais. Portanto, espera-se do professor um
olhar atento e necessario para as tecnologias digitais, haja vista os jovens que
frequentam o ensino médio fazerem uso cotidiano delas. N&o ha como negar seu
papel na formacéo do estudante, ao possibilitar a expansdo dos conhecimentos
e aquisicdo de novas competéncias e de uma linguagem prépria dos artefatos
computacionais. No processo educativo saberes tradicionais e digitais se chocam,
se relacionam, se fundem e geram novos saberes.

O movimento e a velocidade das informagdes estdo marcando nossa
época. Descreve Silva (2008, p. 23):

N&o vivemos mais o tempo das horas e minutos. Ndo somos tdo
otimistas quanto ao futuro. N&o acreditamos mais nas utopias,
hoje fragilizadas. Vivemos uma época do presente, uma época
da velocidade, uma época de quebrar recordes, de diminuir o
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espaco e subordina-lo ao tempo. Uma época da informagdo, da
imagem, do ecrd, do satélite, dafibra 6tica, do cartdo magnético,
da virtualidade e da Internet.

As tecnologias digitais, seus aparatos e utilizagdo sd@o materializados e
significados no contexto cultural atual pela intersec¢gdo do humano com a légica
dainteratividade digital, permeando todos os ambientes sociais, inclusive a escola.
Antes que esta tenha a iniciativa de propor atividades com metodologias e usos
das tecnologias, os professores e jovens estudantes, ja imersos no ambiente digital,
espelham na escola tal utilizagdo das TDICs.

J& no inicio dos anos 2000, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio indicavam que “as tecnologias de comunicagéo e informacdo e seu
estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas. [...] Conviver com todas as
possibilidades que a tecnologia oferece é mais que uma necessidade, é um direito
social” (BRASIL, 2000, p. 12-13).

O contato, as experiéncias e a reflexdo sobre as tecnologias tém se
tornado uma atividade necessaria no ambiente escolar, sendo reafirmada pela
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), atual legislagdo que orienta a educagédo
basica no Brasil, ao acentuar que a escola de ensino médio deve possibilitar que
o estudante “aproprie-se das linguagens das tecnologias digitais e torne-se fluente
em sua utilizacado” (BRASIL, 2018, p. 467). A insercdo das tecnologias na escola é um
tema que esta presente nas diretrizes educacionais ha vérias décadas, configurada
conforme o avanco tecnolégico de cada momento.

Pesquisas em foco

Muitas pesquisas ja foram e estdo sendo produzidas acerca da tematica
das tecnologias digitais na educacdo. Para Barreto et al. (2016), o uso dos aparelhos
tecnoldgicos se faz presente na vida cotidiana de professores e alunos. Com a
pesquisa realizada, foi possivel destacar que grande parte dos entrevistados faz uso
dos meios de comunicagdo e interatividade, porém restringindo ao entretenimento
ou lazer. O artigo cita uma “universalizagdo do uso das tecnologias” (BARRETO
et al., 2016, p. 51), mas de modo individual e privado, faltando ainda incentivo e
aplicabilidade no processo ensino-aprendizagem. Os dados dos autores sugerem
que apenas 40% dos professores langam mao das tecnologias em sala, indicando
que o uso pessoal das TDICs ndo se traduz imediatamente em sua utilizacéo
efetiva. Contato pessoal ainda ndo pressupde habilidades especificas para uso
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no contexto escolar. Empregar tecnologias requer, além de aparatos materiais, 0
desafio da conscientizagdo na ordem cultural necessaria aos professores, alunos e
ambiente escolar. Isso exige, conforme os autores, as capacidades de

criar, experimentar e avaliar novas situacdes de aprendizagem
que promovem novas maneiras de abordar o contetdo,
manejar a sala de aula e produzir e disseminar o conhecimento,
baseado em formas mais colaborativas e ativas (BARRETO et al.,
2016, p. 2).

Assim, a implementac&o da cultura digital e de suas praticas concretas
demanda um complexo esfor¢o colaborativo de didlogo dos sujeitos envolvidos,
saberes inerentes da teoria e da prética.

A pesquisa de Reis e Mendes (2018) buscou compreender o uso das
tecnologias pelos novos professores. Destacam-se trés perfis resultantes da
investigacdo: iniciantes (2 a 3 anos de docéncia, utilizam timidamente as TDICs),
moderados (utilizam com mais frequéncia as TDICs) e vanguardistas (com préaticas
pedagdgico-digitais mais inovadoras). Importante destacar nesse trabalho a
utilizagdo das tecnologias digitais apontadas pelos professores, indicando a
influéncia do contato que eles tiveram com tais meios na graduagdo/licenciatura
e a formagdo continuada como marcantes para o uso das tecnologias nas suas
praticas. De acordo com a experiéncia, formagdo e tempo de trabalho dos
professores, a utilizagdo das tecnologias se torna mais arraigada. O foco central
de discussdo nesse estudo se coloca na compreensdo das transformagdes sociais
atuais, encabecada pelos sujeitos especificos, criando um tipo de cultura, e na
consideragdo dos docentes na nova era digital e dos discentes, nascidos dentro
desse processo de construcdo de identidade especifica. Seguindo as narrativas
dos professores, ressaltam-se: participacdo do terceiro setor em aplicativos e
aparelhos especificos; a quase inexisténcia de integracdo curricular das discussdes
sobre implementagé@o das tecnologias na sala de aula; movimentos online de
discussdo socioldgica e filoséficainaugurando um género chamado literacy digital;
producdo audiovisual permitindo o contato direto com as formas e o contetido da
conectividade.

A dissertacdo de Bredow (2017) objetivou pesquisar as possibilidades
pedagdgicas para o ensino médio nos aplicativos mais populares, especialmente
nas redes sociais. Recorrendo ao conceito de ciberespaco, conceituado
inicialmente por Lévy (1999) e discutido por Castells (2003), aqui se caracteriza a
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cultura digital como marca especifica das relagdes atuais dos jovens entre si, com a
escola e com o mundo, especialmente por meio da ideia da rede e de uma estreita
relacdo entre mundo virtual e fisico.

A utilizagdo das redes sociais como instrumento de comunicagdo e
troca de informagdes entre os jovens faz pensar em novas e criativas formas de
aprendizagens, evidenciando ferramentas e metodologias novas para significar
as préaticas educativas atuais. Apesar de as redes sociais estarem em maior
evidéncia entre os jovens, sua aplicacdo pedagégica requer cuidado e criticidade,
considerando também seus limites e probleméticas especificas para a aquisicdo
e validade de conhecimentos. Percebem-se usos recortados e especificos de
professores e alunos, com caracteristicas singulares, dependendo das finalidades
e contextos de usos.

Tecnologias para passar tempo ou aprender: eis a questdo

Os dados aqui apresentados e discutidos constituem parte do corpus das
dissertacdes de mestrado em Educagdo dos autores. As pesquisas tém abordagem
qualitativa. Na producéo dos dados optou-se por entrevistas semiestruturadas com
professores do ensino médio de escolas publicas estaduais e privadas de Joinville,
no periodo de 2020 e 2021, acerca do uso das tecnologias digitais nas aulas.

Esse tipo de entrevista proporciona aos respondentes autonomia para
falar de suas experiéncias e realidades. Para Ludke e André (2014, p. 39),

a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que
ela permite a captagdo imediata e corrente da informagdo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem-feita pode
permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente
pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de
escolhas nitidamente individuais.

As narrativas enlagam-se na problematica de usos diferenciados das
tecnologias de professores e alunos, o que parece ter produzido um aprendizado
diversificado para os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No esforco conjunto de aprendizagem com tecnologias, destacaram-se
nas narrativas dos professores as dificuldades nas atividades com alunos, quando
o professor 1(2020) ressalta:
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tem que ensinar informdtica bdsica para os alunos. O problema foi
justamente pacote Office, lidar com Word, os alunos ndo sabiam. Digitar

texto é uma dificuldade enorme, como fazer uma produgdo textual
adequada, como fazer uma formatagdo.

Tal relato, com tom de desabafo, nos permite perceber que os jovens ndo sabem
tudo de tecnologias e que a escola também é lugar de aprendizagens especificas
com elas e sobre elas. Por outro lado, ha um reconhecimento de que os jovens
estdo familiarizados com determinados aplicativos e ferramentas tecnolégicas,
como deixa evidente o professor 8 (2020): “Entéo, as vezes, eu passo trabalho
para eles fazerem em forma de videos, eles fazem, e eu acho maravilhoso a
maneira que eles montam, mas eu fico pensando [pausa): “Meu, como que faz
isso?”.

Outra questdo levantada pelos participantes foi em relagdo ao consumo
de contetido disponivel na rede sem propésitos de aprendizagem. O professor 3
(2020) evidencia que, mesmo diante da vontade dos alunos de utilizar os recursos
digitais em aula para entretenimento, o objetivo pedagdgico deve orientar a
implementacdo das tecnologias digitais nas atividades pedagégicas. A n&o
utilizagdo ou utilizagdo com outras finalidades reduz a tecnologia a mero acessorio
em sala de aula. Essa ideia vai ao encontro do que prescreve a BNCC, ao afirmar
que uma das competéncias para a educacdo basica é, justamente,

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Nas habilidades das diversas areas do conhecimento, a BNCC cita as
TDICs como instrumentos importantes no processo ensino-aprendizagem para
a resolugdo dos problemas cotidianos e geracdo de novos conhecimentos
significativos para os desafios atuais. A dificuldade dos alunos e dos professores
com este ou aquele recurso abre oportunidades para construcéo de um processo
de aprendizagem no qual todos aprendem juntos os melhores caminhos para os
desafios educacionais.
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O acesso aos aparelhos moveis tem se popularizado, permitindo que
muitos jovens ja tenham seu celular, 0 que parece ser um recurso para oS
professores em sala de aula. Por exemplo, o professor 5 (2021) cita a utilizagdo
pelos estudantes dos aplicativos de redes sociais como o TikTok, Facebook e
Instagram: “Para editar video eles conhecem um monte de coisas que eu ndo
conheco, sabe. Eles apresentam, fazem uns trabalhos diferentes, bem legal. Eles
tém um dominio que eu néo tenho dessas questées de videos, animagdo, TikTok”.
A facilidade no manuseio desse tipo de aplicativo suscita criativas ideias para
atividades pedagdgicas. O professor é capaz de fomentar atividades educativas
que ajudem na aprendizagem dos estudantes, agregando as competéncias e 0s
conhecimentos que eles ja possuem sobre certos recursos tecnolégicos.

A educacdo tecnoldgica acontece na mobilizagdo dos conhecimentos e
competéncias despertados nas interlocugdes entre professores e alunos. Diante
das facilidades e dificuldades dos estudantes, que podem ser encaradas como
potencialidades pedagdgicas, sdo potencializadas novas formas de aprender,
refletir e transformar o mundo. Essa interlocucdo se evidencia nas seguintes falas:
“eu ndo tenho perfil para fazer videozinho no TikTok, mas eles gostam” (professor
2, 2020); “gravar um video eu ndo consigo. Al eu tenho que ter ajuda da familia,
de alguém” (professor 3, 2020). Diversos sujeitos mobilizam varios e especificos
conhecimentos numa aprendizagem diversificada e complexa.

Ao refletir sobre as competéncias necessarias nas aprendizagens
com tecnologias, Ulbrich (2021) reflete acerca das competéncias da profissdo
docente, que advém da pesquisa e da experiéncia. Tais competéncias englobam
a dinamicidade das proéprias tecnologias, incluindo saberes técnicos, criticos,
objetivos e pedagdgicos, além de praticas igualmente inclusivas e significativas.
Considerando os saberes necessarios, a aprendizagem acontece a partir dos
saberes advindos das demandas culturais e dos sujeitos jovens. Essa realidade
complexa € organizada por intermédio de um quadro das competéncias
necessarias, que foram condensadas por Hernandes et al. (2018). Elas s&o
fundamentais nas abordagens e construgdo dos planos de formagéo, que devem
ajudar o professor ainserir as TDICs no contexto escolar e nas praticas educativas.
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Quadro 1 — Formagdo e aquisicdo de conhecimentos perante as TDICs

Formacao/
Conhecimento

Caracteristica

Instrumental

Competéncias minimas parao manejoinstrumental
das diferentes TDICs

Semioldgico/Estético

Decodificacdo de mensagens que usam as TDICs

As TDICs s&o um meio para o alcance de objetivos

Curricular :

curriculares propostos

As diferentes agdes que se propdem a fazer uso
Pragmatico das TDICs permitem a obtencdo de uma série de

produtos sociocognitivos diferenciados

As TDICs desenvolvem habilidades cognitivas
Psicoldgico especificas, convertem-se em um recurso de

ensino-aprendizagem

Produto/Projetista

O docente deve se converter em um produtor das
TDICs. O inicio se vé marcado pelo consumismo,
no entanto, deve se alcancar o ideal de producé&o

Selecao/Avaliagdo

O docente deve se tornar um curador de contetido,
préprio de uma selecdo e avaliagdo das TDICs.

Critico

E um recurso realista, que leva a educacdo a
se alinhar a perspectiva da nova sociedade do
conhecimento

Organizador

Ndo existe um so recurso; as TDICs nos mostram
uma gama de estratégias que permitirdo que o
docente organize os contetddos para uma melhor
obtencdo de resultados

As TDICs convertem-se num recurso aliado ao
docente e da consolidagdo de novos espacos
de treinamento, negando a rejeicdo e submissdo
permanentes

Comunicativo

Estabelecem-se  diferentes  modelos  de
comunicagdo sincrona e assincrona, criando
diferentes cendrios de comunicagdo com as TDICs

Fonte: Hernandez et al. (2018, p. 680. Tradug&o de Raquel T. Ulbrich)
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Assim como em outros tempos alguns aparatos foramimprescindiveis para
determinadas praticas educativas, hoje os aparatos tecnolégicos sao instrumentos
inerentes a préatica do professor, que é capaz de desenvolver praticas integradoras
para a aprendizagem dos alunos. A consideragdo das diversas competéncias
para as praticas com tecnologias abre espaco para discussdes abrangentes e
significativas no contexto atual.

O professor, que percebe estarimerso na cultura digital juntamente com os
estudantes, pode “buscar meios que motivem mais os seus alunos a aprenderem
por meio de novas metodologias e orienta-los para que as informagdes advindas
desse momento tecnolégico se tornem significativas” (SILVA; PRATES; RIBEIRO,
2016, p. 109). Para que tal orientacdo aconteca, é preciso uma abordagem critica
sobre as tecnologias, seja como instrumento de comunicag&o, seja como diversao,
conhecimento e, especialmente, aprendizagem ativa e significativa.

Nessa perspectiva atenta, pode-se identificar uma preocupacdo dos
professores em abordar as questdes do uso da TDIC na dimensé&o critica, como
afirma o professor 4 (2020):

Quero sempre dar para os meus alunos essa ideia de que eles se darédo
bem na vida ndo por causa que tem um aparelho eletrénico legal, mas
se fizerem um bom uso disso. Nas aulas eles tém muita facilidade com o
manuseio, mas ainda tém preguica do discernimento; [...] ndo sé usar um
aparelho, mas pensar na légica deles.

O professor 8 (2019) entende que existe ainda um processo de transicdo
do analégico para o digital, que deve ser feito com controle:

A gente tem que saber como utilizé-las [as TDICs] da melhor forma possivel,
para ndo desvirtuar, para ndo cair sé para um lado, porque também
ndo pode ficar s6 preso. Eu acho que a gente ndo pode ficar sé preso a
tecnologia virtual e ndo voltar mais para o quadro e giz. Eu acho que tem
que ter uma interacdo entre os dois momentos.

Deve haver um equilibrio entre a forma tradicional de lecionar e as
tecnologias digitais. Tardif (2014, p. 117) descreve os saberes pedagdgicos como
“[...] o conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus objetivos
no ambito das interagdes educativas com os alunos”. O professor 8 (2019) permeia
um caminho entre esses meios, contrabalangando e interagindo de forma suave e
consistente.

Partimos do pressuposto de que as tecnologias ndo sdo neutras, mas
carregam intencdes, ideologias e valores. Portanto, ndo podemos ter uma
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compreensdo mecanica e crédula do papel das tecnologias como panaceias para
os problemas humanos. A mobilizagdo das diversas competéncias para ensino
com tecnologias favorece uma aprendizagem aberta a diversidade, ao didlogo e a
abordagem critica e significativa do mundo.

E importante perceber os impactos das mudancas tecnolédgicas na
educacdo por meio de um debate pluridimensional e aberto para que se
encontrem caminhos que possam levar a insercdo de todos em uma sociedade
mais justa. Professores e alunos constroem uma nova forma de ensinar e aprender.
Nesse interim, nas narrativas dos entrevistados emerge a necessidade de aten¢do
e reflexdo critica sobre os propésitos das tecnologias digitais. Por essa razdo, a
escola pode oportunizar uma educagdo que leve os jovens a se prepararem para
navegar de forma consciente, cuidadosa e critica no ciberespago.

A criticidade cultural, nessa légica digital, favorece um ambiente de
conhecimento mutuo e colaborativo, j& que professores e estudantes trazem
para a escola e socializam conhecimentos préprios sobre as TDICs. Na entrevista
realizada, os professores descreveram frequentemente algumas praticas
educativas com tecnologias e seus dominios de determinados aplicativos e
aparatos, relatando seus aprendizados com os outros dominios especificos dos
seus alunos. Ambos, num esforco conjunto, ensinam e aprendem com as TDICs,
cada um ao seu modo e segundo suas facilidades, dificuldades e experiéncias.
Esse movimento conjunto é necessario, ja que,

“diante do professor que sabe recitar muito bem sualicdo, hoje,
senta-se um aluno que, por osmose com o meio-ambiente
comunicativo, estd embebido de outras linguagens, saberes e
escrituras que circulam pela sociedade” (MARTIN-BARBERO,
2000, p. 55).

Hoje, numa cultura digital, a TDIC vai além de uma fungdo educativa;
o uso das tecnologias na escola se torna também uma questdo social. Educar
tecnologicamente é criar consciéncia critica, questionadora e ndo conformada
com informagées e dados prontos. Martin-Barbero (2000) defende a ideia de que
fomentar a liberdade nos sujeitos é também ensinar a ler o mundo de forma critica.

Consideragdes finais

Quando refletimos sobre a convergéncia entre cultura digital e as novas
aprendizagens, é unanime afirmar a necessidade da criticidade e da criatividade
num processo complexo de integralizagdo sociocultural. A especificidade das
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mudancas atuais nas relagdes humanas decorrentes das tecnologias emergentes,
produzindo-se novos modos de relagdes sociais e educativas, mobiliza esforcos,
competéncias e habilidades em transformacdo criativa. A aprendizagem
complexa, transterritorializada e dindmica cria continuas e novas formas de
(re)leitura de mundo, dos espacos escolares e das praticas educativas, conectando
conhecimentos, experiéncias, informagdes e estabelecendo elos comunicacionais.
Nesse novo contexto de aprendizagem, as praticas educativas com as tecnologias,
além de utilizar aparatos especificos, tém suas caracteristicas préprias.

As tecnologias, mais que oferecer instrumentos para a aprendizagem, sdo
capazes de proporcionar novas metodologias educacionais e novos modos de
gerar e gerir conhecimentos, especialmente por parte dos jovens. E pelo contato
e facilidades com o ambiente tecnolégico que muitos jovens tém possibilidades
de acesso ao mundo da cultura, a convivéncia e insercdo social. S&o pelas
possibilidades abertas pelas tecnologias que eles realizam diferentes atividades e
vivenciam experiéncias distintas promovidas por eles e por seus pares para atender
as necessidades educativas e para aprender. Assim, as apropriacdes e a inter-
relagdo que o jovem vem estabelecendo com as tecnologias digitais conduzem a
novas praticas sociais e culturais e trazem novos significados e representa¢des ndo
s6 na vida cotidiana, como também na aprendizagem desses suijeitos.

As novas demandas culturais, que afetam os jovens acolhidos no ensino
médio, atingemtambémaescola, seu curriculo e suaorganizagdo. Aabordagemdas
tecnologias nas praticas educativas se coloca como uma quest&do de inclus&o social
e chance de abrir o horizonte de conhecimentos e competéncias dos professores
e alunos. As praticas educativas contextuais atuais ndo se compreendem como
substitutivas ou aparentes perante as préaticas tradicionais. Elas se colocam como
ressignificagdes das demandas culturais e sociais de observacdo e modificagdo
da realidade, transformando conhecimentos, espacos e tempos de modo critico
e construtivo.
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CAPITULO

ENSINO MEDIO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL: DESAFIOS PARA CONSTRUCAO
DE AUTONOMIA CURRICULAR

Leiri Aparecida Ratti
Jane Mery Richter Voigt

Introducdo

As politicas educacionais tém sido pautadas na descentralizagdo e na
flexibilizacdo e autonomia de sistemas de ensino e escolas, tanto nas formas de
gestdo das instituicdes como na elaboragéo e implementag&o de curriculos. Essas
politicas também vém favorecendo parcerias publico-privadas; um exemplo é
a parceria firmada entre a Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina
(SED) e o Instituto Ayrton Senna (IAS) na oferta do Ensino Médio Integral em Tempo
Integral (Emiti), implementado em algumas escolas catarinenses a partir de 2017.
De acordo com informagdes da SED, em 2019, ano de realizagdo da pesquisa, havia
31 escolas de ensino médio oferecendo o Emiti, 0 que corresponde a 3.644 alunos
matriculados e 814 professores no programa.

Aimplementagédo do Emiti em Santa Catarina nos levou a pesquisar sobre
o curriculo e os materiais disponibilizados pelo IAS na percep¢édo dos docentes
das escolas contempladas com o programa. Diante das orientacdes propostas nos
materiais pedagdégicos disponibilizados pelo IAS no Emiti, qual a possibilidade de
construgdo da autonomia curricular dos docentes? Diante desse questionamento,
ainvestigacdo teve como objetivo discutir e refletir sobre os desafios na construgéo
da autonomia curricular dos docentes do Emiti.

De abordagem metodoldgica qualitativa, a coleta de dados foi realizada
com a aplicagdo de questionario em formulario eletrénico a 28 docentes que
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atuavam em duas escolas que contemplavam o Emiti emJoinville (SC) no momento
da pesquisa. O questiondrio abarcava questdes abertas e fechadas. As questdes
fechadas apresentavam uma escala de valores denominada Likert, organizada
em cinco niveis, com variagdo de méxima discordancia a maxima concordancia.
A andlise dos resultados envolve os contextos econémico, social e cultural, a
avaliacdo dos materiais orientadores do Emiti e aspectos teéricos dos estudos do
curriculo e das politicas curriculares.

Este capitulo foi organizado de modo a expor aspectos do curriculo do
Emiti, pautado na proposta do Instituto Ayrton Senna; discussdes sobre dados
referentes ao planejamento dos docentes do Emiti, com base nas orienta¢des do
IAS; e percepg¢des dos docentes sobre autonomia curricular.

Curriculo do Emiti: algumas caracteristicas

A construcdo de um curriculo envolve diferentes interesses,
contemplando tensdes institucionais e organizacionais. Para compreender o
curriculo do Emiti, foco deste estudo, partimos de uma concepgéo de curriculo
como projeto intencional a ser realizado em uma instituicdo de ensino, “uma
construcdo ampla de intengdes e praticas que coexistem de uma forma nem
sempre coerente, porque se encontram alicercadas em conflitos, em fungédo de
um projeto de formag&o pertencente a uma dada organizacdo” (PACHECO, 2005,
p.59).

Para conhecer e discutir sobre o curriculo do Emiti, implementado
em Santa Catarina, analisaram-se os Cadernos de Sistematizacdo' que foram
encontrados nos sites do IAS e da Secretaria de Educacédo do Estado de Santa
Catarina. Esses cadernos trazem a organizacdo curricular, orientacdes para o0s
docentes no que se refere aos componentes curriculares e orientagdes para
gestores. Observou-se no Caderno 2, intitulado Principios da Educacéo Integral,
que a estrutura curricular é composta de dois macrocomponentes que se
articulam: a) Areas de Conhecimento, com disciplinas e contetidos previstos nos
documentos curriculares nacionais; b) Nticleo Articulador, que contempla projetos
de intervencao e de pesquisa (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 2, [20177]).

H& Cadernos de Sistematizacdo que sdo enumerados e intitulados
de acordo com a area de conhecimentos a que se destinam e contam com
orientacdes de planejamento e préticas pedagdgicas para o corpo docente, além
de orientagdes a equipe pedagdgica e gestdo da instituicdo de ensino.

' Os cadernos podem ser acessados pelo link: https://www.sed.sc.gov.br/programas-e-projetos/27909-ensino-
medio-em-tempo-integral (INSTITUTO AYRTON SENNA, raio X das OPAs, [20177], eslaide 22).
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No Caderno 3, cujo titulo é Metodologias Integradoras, séo encontradas
ferramentas para a gestdo da sala de aula e para a gestdo do processo de ensino e
aprendizagem, “quando o professor coloca em prética os principios norteadores
desta proposta de educacéo integral e define quais e como os contetidos serdo
desenvolvidos” (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 3, [2017?], p. 15). Essas
metodologias integradoras “comp&em a Solucdo Educacional para o Ensino Médio,
pois traduzem e integram os principios conceituais desta proposta de educacéo
integral, orientando as praticas pedagogicas dos professores” (INSTITUTO AYRTON
SENNA, Caderno 3, [20177], p. 13).

O Caderno de Sistematizacdo 4, intitulado Avaliacdo da Aprendizagem, é
dedicado a avaliagdo da aprendizagem, para que o professor possa se orientar e
compreender 0s aspectos que atendem ou n&o aos objetivos e metas definidos
pela proposta educativa do Emiti. Nesse sentido, é possivel avaliar os estudantes
e, de alguma forma, regular o trabalho do docente por meio da utilizagdo de
um conjunto de instrumentos avaliativos, visto que, “mesmo que o processo de
avaliagdo envolva uma nota, ela ndo € o Unico fator que traduz a aprendizagem do
jovem” (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 5, [20177], p. 24).

Além do material j& mencionado, o IAS oferece as Orientacdes para o0s
Planos de Aula (OPAs), que tém por objetivo orientar o planejamento das aulas
ao “apresentar aos professores algumas possibilidades de desenvolvimento
integrado dos contetdos curriculares e das competéncias [...], por meio da
pratica intencional e sistematica das metodologias integradoras” (INSTITUTO
AYRTON SENNA, Caderno 3, [20177], p. 15). As OPAs apresentam um Carddpio de
atividades com a organizagdo das agdes semestrais e 0 mapa de cada encontro,
explicitando cada uma das atividades (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 11,
[20177]). Desse modo, as OPAs constituem um guia pratico com o passo a passo
para o desenvolvimento das atividades pedagégicas.

Observa-se que os materiais disponibilizados pelo IAS tém uma
caracteristica prescritiva ao trazer modelos e técnicas para o desenvolvimento
das atividades de ensino e aprendizagem que parecem estabelecer roteiros
que regulam as atividades de planejamento e de praticas pedagdgicas. Essas
caracteristicas podem afetar a autonomia curricular do professor que atua no
Emiti, uma vez que assegurar a autonomia curricular docente implicaria garantir a

possibilidade dos professores tomarem decisGes no
processo de desenvolvimento curricular, tanto no que diz
respeito a adaptagdo do curriculo proposto a nivel nacional
as caracteristicas e necessidades dos estudantes e as
especificidades do meio em que a escola se insere, como no
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que se refere a definicdo de linha de acéo e a introdugdo de
tematicas que julguem imprescindiveis para sua plena formagéo
(MORGADO, 2003, p 338).

Aimplementagédo de uma proposta curricular democratica

resulta da interseccdo de decisdes ao nivel dos contextos
politico, administrativo, de gestdo e de realizacdo com as
dindmicas que s&o construidas por professores, alunos, pais
e outros intervenientes no ambito dos diversos contextos
(PACHECO, 2005, p. 59).

Para isso sdo necessdrias discussdes coletivas — que envolvem todos 0s
participantes do processo — que considerem os contextos em que as instituicdes
se encontram.

Uma proposta curricular contempla um projeto de sociedade, uma
concepgdo de homem e de mundo. Nessa perspectiva, ao firmar parcerias publico-
privadas como a da SED com o IAS, ficam duvidas em relagdo ao caréter publico
da educagéo e de um projeto coletivo de educacdo e de sociedade. Tal argumento
se pauta na observagdo de que o Emiti € um programa construido com base
em materiais prescritivos e técnicos para desenvolver as praticas pedagégicas,
resultando na “diminui¢do da autonomia do professor, que recebe o material
pronto para utilizar em cada dia na sala de aula e conta com um supervisor para
verificar se esta tudo certo” (PERONI, 2012, p. 27).

Diante das consideragdes aqui colocadas e para investigar e analisar a
possibilidade de constru¢do da autonomia curricular do professor que atua no
Emiti de Santa Catarina, a seguir serdo discutidas as respostas de docentes que
participaram da pesquisa sobre o seu planejamento pedagdgico para atuar no
Emiti.

Planejamento de docentes do Emiti: entre prescricdo e
autonomia curricular

As politicas curriculares, quando implementadas nos sistemas
educacionais, dependem de diversos ajustes até chegar ao curriculo praticado
pelos docentes. Isso ocorre num movimento dindmico de discussdes acerca de
contetidos, processos de ensino-aprendizagem e contextos e exige flexibilizacdo
curricular equilibrada e adaptacéo as caracteristicas globais e, principalmente,
locais. Esse movimento, de acordo com Pacheco e Morgado (2002, p. 16), “é
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que torna possivel a idéia do curriculo como processo dindmico, interpretado e
territorializado pelo professor em fungéo dos interesses dos alunos”.

Ao olhar para o curriculo do Emiti, que contempla intencionalidades de
organismos externos ao sistema estadual de educac&o, percebemos que o uso
de um material didatico como o do IAS pode comprometer as caracteristicas
do contexto local. As consequéncias podem implicar um planejamento docente
restritivo e uma pratica pedagdgica que ndo contemple as questdes locais.

Em sua prética pedagdgica, o docente deve direcionar o olhar para o
curriculo, adequando-o as peculiaridades dos niveis escolares e da realidade
dos estudantes (SACRISTAN, 2007), o que significa construir coletivamente um
Projeto Politico-pedagogico (PPP) da escola. Assim, os planejamentos anuais
das disciplinas, de projetos de ensino e aprendizagem interdisciplinares estaréo
alinhados com o projeto dainstituicdo de ensino, o que torna possivel compreender
a intencionalidade e os compromissos, visto que é por meio do plano que se
constréi o curriculo.

O planejamento do docente envolve a articulagdo de conteddos,
metodologias, contextos e intencionalidades, que estdo vinculados ao PPP. Este
deve assegurar “a integracdo de campos de conhecimento e experiéncias que
permitam aos estudantes uma compreensao mais reflexiva e critica da realidade
em que vivem” (MORGADO, 2013, p. 393), o que o torna substancial para que a
préatica docente esteja comprometida com a transformagdo da realidade.

O PPP, quando construido coletivamente na escola, num processo
democrético, retne um conjunto de intencionalidades e define os objetivos
politicos, sociais e pedagégicos da escola considerando as singularidades da
comunidade local (VEIGA, 2002). A concretizagdo de um projeto educativo
depende da organizacdo pedagdgica e administrativa da escola, visto que é
imprescindivel que as decisdes sejam discutidas de modo coletivo, que sua
(re)construgdo tenha regularidade e que o acompanhamento de sua
implementacdo aconteca de maneira dinamica e participativa (PACHECO;
MORGADO, 2002).

Para Sacristan (2007), o professor que realiza seu planejamento dialoga
com a situagdo em que atua, refletindo sobre praticas vivenciadas, e, guiado
por principios, problematiza e (re)constroi estratégias de acdo, elucidadas com
modelos sobre os fendmenos, tendo uma representagdo implicita de como estes
se desenvolvem.

No Emiti, o tempo de planejamento das aulas estipulado pelo IAS
considera as diversas areas e acontece periodicamente, de modo individual e
coletivo, com a participagdo dos professores, equipe pedagdgica e diretiva. No
entanto as regulacdes e bases estruturais estabelecidas pelo IAS e pela SED fazem
com que as prescricdes sejam um impedimento para o exercicio efetivo de uma
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autonomia curricular. O que corrobora com o pensamento de Apple (2001, p. 26)
ao afirmar que “um curriculo apoiado no manual tende a ser macudo e desprovido
de sentido critico. Tende a ndo ser democratico”.

A estrutura organizacional e curricular do Emiti e as interveng¢des do
IAS e da SED, por meio dos Cadernos de Sistematizacdo e das OPAs, regulam
criteriosamente as praticas docentes, o que impede os mdltiplos processos
que permeiam atividades pedagégicas que convergem no desenvolvimento do
trabalho docente.

Os planejamentos coletivos nas escolas de educagéo basica que aderiram
ao Emiti obedecem a um cronograma semanal com reunides de Planejamento
Integrado Coletivo (PIC) e Planejamento por Area de Conhecimento (PAC), que
envolvem a participacdo de todo o corpo docente, de acordo com suas areas de
conhecimento (INSTITUTO AYRTON SENNA, Caderno 12, [20177]).

Diante da proposta do IAS para o Emiti, ressalta-se a relevancia de
compreender o curriculo como espaco coletivo e de pratica. Para Sacristan
(1998, p. 165), “ao reconhecer o curriculo como algo que configura uma pratica,
e é, por sua vez, configurado no processo de seu desenvolvimento, nos vemos
obrigados a analisar os agentes ativos no processo”. Para atender aos objetivos da
instituicdo de ensino, definidos coletivamente no PPP, é necessario considerar os
conhecimentos e vivéncias dos alunos, pois “ndo se justifica o desenvolvimento de
um curriculo que ndo tenha em conta a diversidade de experiéncias de situagées
vividas pelos alunos a quem se quer ensinar e a quem se deseja oferecer condi¢des
para aprender” (LEITE, 2012, p. 89).

Dada a relevancia do planejamento do professor, inserido num projeto
politico e pedagdgico, construido de forma coletiva, e da necessidade de
autonomia curricular para a realizacdo desse plano, a seguir sdo apresentados
resultados sobre a percepcdo dos professores do Emiti sobre a construcdo da
autonomia curricular ante o material e as orientacdes fornecidas pelo IAS.

Cadernos de Sistematizagdo, Orientacdes para os Planos de
Aula e autonomia curricular: percepcéo de docentes do Emiti

O conceito de autonomia curricular esta diretamente associado a
discussé&o coletiva do curriculo em cada escola, com a participacdo de todos. Para
Morgado (2004, p. 433), falar de autonomia curricular é compreender o curriculo
como construgdo pautada num “didlogo permanente entre os agentes diretamente
nele implicados, tendo como referéncia de construgdo do conhecimento a
realidade que |he serve de contexto”.
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Para investigar a constru¢cdo, ou ndo, da autonomia curricular nos
processos de planejamento e gestdo da proposta educativa do Emiti, em duas
escolas de Joinville (SC) que aderiram ao programa foi aplicado aos professores
um questiondrio, enviado em formulario online. Dos professores que atuavam nas
escolas no momento da pesquisa, 28 responderam ao questionario. Nas questdes
fechadas foram apresentadas afirmativas sobre as praticas pedagdgicas no Emiti.
Para responder, foi disponibilizada uma escala Likert, de m&xima concordancia a
maxima discordancia, com a afirmagé&o apresentada (concordo completamente,
concordo parcialmente, indiferente, discordo parcialmente, discordo
completamente). Nesse mesmo questionario, além das questdes relacionadas as
praticas curriculares no Emiti, também foram coletados alguns dados sobre o perfil
do corpo docente.

Os resultados indicaram que ha igual nimero de mulheres e homens
atuando como docentes no Emiti, o que contraria a tendéncia de que a docéncia é
composta predominantemente por mulheres. Em relagdo ao vinculo empregaticio,
79,30% dos professores séo efetivos. Em torno de 40% dos docentes atuam na
educacdo ha mais de 15 anos, experiéncia que é relevante na implementacdo de
uma nova proposta educativa.

Os professores que atuam no Emiti nas escolas investigadas tém bons niveis
de formacdo e indicadores relacionados ao vinculo empregaticio mais elevados que
0s percentuais nacionais, se considerarmos dados disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), referentes ao
ano de 2017 (CARVALHO, 2018). De acordo com a pesquisa do Inep, no ano de 2017,
apenas 23,2% dos professores atuantes no ensino médio no Brasil tinham formagé&o
em nivel de pés-graduagdo. Ja& quanto aos professores que atuam no Emiti em
Joinville (SC), 79,30% sdo pos-graduados. Enquanto em 2017 o indice nacional de
professores efetivos que atuavam no ensino médio era de 54,9 %, conforme dados
do Inep, no Emiti em Joinville (SC), 79,30% dos professores sdo efetivos.

No que tange aos resultados da pesquisa em relagdo as préaticas
curriculares no Emiti, uma das afirmativas propostas sobre a constru¢do da
autonomia curricular e os materiais didaticos contemplados nos Cadernos de
Sistematizagdo, especialmente nas OPAs, propde: “Os materiais didaticos sdo
escolhidos pelos professores”. Nessa questdo, 70% dos docentes posicionaram-
se positivamente; 30% informaram que os materiais ndo sdo escolhidos pelos
professores, contrariando a afirmativa.

Os materiais norteadores apresentados pelo IAS, a exemplo das OPAs,
mostram que o professor recebe um direcionamento nas escolhas, o que pode
embasar os docentes que se posicionaram contrarios a proposic¢ao. Isso pode ser
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observado na fala do professor 182 (2018), ao responder sobre suas possibilidades
de escolha: “Sim, até certo ponto temos que usar os materiais fornecidos pelo
Instituto e podemos ter autonomia de acrescentar mais algumas matérias
(contetdo) que faltar mais énfase”. No tocante as escolhas dos docentes,
Morgado (2000) defende que estdo diretamente relacionadas com a area do
conhecimento em que os professores trabalham. Nessa perspectiva, a divisdo por
disciplina ou &rea de conhecimento, que por vezes segmenta a¢des, 0 ensino e a
aprendizagem, pode ter suas lacunas transpostas nos momentos de planejamento
coletivo, quando os professores compartilham conhecimentos e experiéncias
docentes que envolvem diferentes contextos (SACRISTAN, 1998).

Acerca da proposicdo de projetos, no questionario aplicado, foi
proposta a afirmativa: “Vocé, professor, tem liberdade para escolher os projetos
multidisciplinares, interdisciplinares ou disciplinares”. Com base nas respostas,
85% dos participantes indicaram ter liberdade para escolher tais projetos; 50%
concordaram apenas parcialmente, indice que pode evidenciar restricbes e
controle na escolha por parte da SED e do IAS, conforme aponta o professor 7
(2018): “na minha aula, no entanto, hd uma apostila (OPAs — organizag¢Go para
planos de aula), que foi a parceria entre a SED e o IAS (Instituto Ayrton Senna),
que precisa e deve ser sequida, pois somos cobrados por isso”. Tal fala indica que
pode haver fragilidades na construgdo da autonomia curricular do professor.

Outra afirmativa apresentada aos professores foi: “Os projetos
interdisciplinares sdo planejados de forma coletiva pelos professores”.
Segundo 100% dos docentes, os planejamentos acontecem de forma coletiva
pelos professores, conforme estrutura de organizagdo dos planejamentos. O
significativo percentual de concordancia denota a importancia dada pelo docente
ao tempo destinado ao trabalho coletivo, nesse caso, planejamento que
possibilite desenvolver projetos e atividades interdisciplinares. Diferentemente
dos resultados da questdo anterior, que indicavam fragilidade na autonomia
curricular, a oportunidade do trabalho coletivo, as parcerias e 0 empoderamento
dos profissionais da educagdo no fazer pedagégico favorecem a construgédo da
autonomia curricular (LEITE; FERNANDES, 2010).

Os referidos projetos predefinidos nos materiais do Instituto sdo sugestdes
apresentadas no material didatico e vém acompanhados da metodologia de
cada agdo. O estudo sobre projetos e metodologias contidas na proposta do IAS
é uma oportunidade de os professores exercitarem sua capacidade de articular

% Neste estudo, para preservar a identidade dos participantes, os professores serdo nomeados como professor 1,
professor 2, e assim sucessivamente.
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teorias e préticas educacionais as demandas juvenis contemporaneas. Esse material
estd contemplado no Caderno 5, intitulado Nucleo Articulador, e parece ter sido
entendido pelos professores como planejamento. O Nucleo Articulador é formado
por quatro projetos denominados componentes do nticleo: Projeto de Vida, Projeto
de Intervengdo, Projeto de Pesquisa e Estudos Orientados (INSTITUTO AYRTON
SENNA, Caderno 5, [20177)).

Segundo o Instituto Ayrton Senna, os professores podem fazer outras
escolhas de acordo com suas experiéncias, buscando complementar a proposta
apresentada nas OPAs, desde que sejam cumpridas as atividades e as orientagdes
que os documentos orientadores trazem. Os materiais do Emiti com as prescrigdes
de contetido alertam também para o compromisso com as avaliagdes nacionais, 0
gue implica uma proposta que contempla uma liberdade vigiada.

Diante desses resultados, os momentos de planejamento no Emiti podem
serentendidos como reunides para os professores se apropriarem das metodologias,
atividades e instrugdes aportadas nos cadernos. Ao analisar a construgdo da
autonomia curricular no desenvolvimento dessas atividades, observamos que
¢é restrita. No entanto, mesmo cercado de manuais orientadores e relevantes
prescricoes, é possivel ao corpo docente criar espacos de decisdes, posicionar-se e
realizar escolhas, conforme relato de um dos professores sobre sua participagdo em
momentos de planejamento:

Eu iniciei nesta escola com o projeto jG@ em andamento, portanto, ndo
participei da elaboragéo do documento, mas a escola oportuniza
momentos para a reflexéo sobre as praticas e sobre o curriculo em
que nés, professores, podemos contribuir para a reelaboracdo do
nosso fazer. O programa de ensino integral em tempo integral contempla
muitos momentos (PROFESSOR 6, 2018, grifos nossos).

Articular as prescrigdes dos materiais do IAS as metas e aos objetivos
definidos no PPP da escola e as necessidades da comunidade escolar depende da
participacdo docente nas decisdes da organizacdo da estrutura curricular, mesmo
que o curriculo se apresente delineado por profissionais externos a instituicdo de
ensino. Desse modo, os desafios que se colocam aos professores e a sua formacéo
diante de mudancas curriculares

passa[m] por trazer os sujeitos para os curriculos, de forma a
mediar o ensinar e aprender a partir das experiéncias por eles
vivenciadas. Assim, num didlogo constante, é possivel buscar
os significados necessarios a formagdo profissional docente,
imprescindivel ao processo curricular em mudanga (VOIGT
etal., 2021, p. 845).
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Outra afirmativa apresentada aos participantes da pesquisa foi: “Vocé,
professor, tem autonomia na gestdo do programa da disciplina que leciona”.
Obteve-se o resultado de 90% dos professores que acreditam ter autonomia
na gestdo do programa da disciplina que leciona. Porém os 10% que discordam
podem estar vinculados ao posicionamento apresentado pelo professor 19
(2018): “Recebemos a OPA pronta e somos orientados a segui-la”. Os excessos de
prescricdo e o roteiro estabelecido nos cadernos orientadores disponibilizados,
que direcionam a “estudar coletivamente o material da Area (Caderno de
Sistematizagdo, Orientagdes para os Planos de Aula — OPAs e Cadernos dos
Estudantes)” (INSTITUTO AYRTON SENNA, caderno 12, [20177], p. 46), corroboram o
posicionamento dos professores que dizem néo ter autonomia.

Nas OPAs é encontrada a exigéncia de que o estudo prévio do professor
deve serrealizado, “respeitando sempre as intencionalidades formativas previstas”
(INSTITUTO AYRTON SENNA, raio X das OPAs, [20177], eslaide 8). Desse modo,
cada agdo do professor deve ser executada de acordo com as orientagdes, do
inicio ao fim da aula, a utilizagdo de materiais, os objetivos de aprendizagem que
devem estar contemplados e, por fim, a avaliagdo. Essa sistematizagdo/prescricdo
acompanha cada atividade, com o passo a passo, dicas de mediacédo, uso dos
recursos e como fazer a avaliagdo em processo. Para cada OPA ha o caderno
de aluno correspondente. O material também pode ser acessado por QR-code,
cédigo em 2D, que conta com as instrucdes de utilizagdo para o corpo docente
(INSTITUTO AYRTON SENNA, [20177)).

Os resultados da pesquisa mostram que os professores tém a
percepcdo de ter alguma autonomia curricular, mesmo com alguns percentuais
de concordancia parcial ou discordancia. No entanto, ao olhar para os materiais
e algumas falas, observamos que as atividades sdo reguladas. Para que o
docente ndo centre a atencdo apenas na rigidez estabelecida no cronograma
disponibilizado no material orientador do Emiti e discuta o curriculo e os objetivos
de aprendizagem com base no contexto escolar, é necessaria uma consciéncia
critica para a construgdo de metas e objetivos fundamentados numa educacgdo
publica e democratica e relacionados a realidade local em que a escola esta
inserida.

Apple (2001) ressalta que é fundamental que o professor esteja preparado e
possa intervir e adequar os materiais propostos a realidade da escola, como forma
de melhorar os manuais. Nesse sentido, tal intervencédo deve ser conduzida com
plena consciencializagdo das caracteristicas do programa, das intencionalidades
e de como operam as dindmicas econdmicas e politicas dos manuais. “Ha, assim,
que se consolidaravisdo do professor como um intelectual capaz de refletir, decidir
e bem agir” (MOREIRA, 2013, p. 44), ou seja, um professor que possa exercitar sua
autonomia curricular.
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Consideragdes finais

Partindo do pressuposto de que o professor é agente central na
implementacdo de nova proposta educativa, neste estudo buscou-se discutir a
construcdo da autonomia curricular por parte dos docentes que atuam no Emiti,
programa implementado na rede estadual de ensino de Santa Catarina, uma
parceria publico-privada entre SED e IAS.

A estrutura curricular apresentada nos Cadernos de Sistematizagdo
disponibilizados pelo 1AS indica condi¢des prescritivas do Emiti. Nesse sentido,
a andlise permite inferir que a organizagdo do planejamento do professor no
programa ante as orientacdes do IAS e os materiais constitui um desafio das
praticas curriculares, fator de destaque quando o assunto é flexibilidade curricular
e construcdo da autonomia curricular docente.

A relevancia de os professores terem alguma liberdade para fazer
escolhas e flexibilizar o curriculo a fim de permitir um planejamento que
contemple exigéncias tanto de contexto globais quanto locais é imprescindivel
para uma escola democrética. De acordo com os dados da pesquisa, embora haja
tempo para os planejamentos e materiais pedagdgicos orientadores, as fortes
prescricdes implicam o desenvolvimento da autonomia curricular restrita, uma
vez que geralmente as propostas estdo prontas nos materiais.

Os professores das escolas contempladas com o programa precisam
reivindicar e ser protagonistas nas escolhas de metodologias e de materiais para
o desenvolvimento de sua pratica docente na escola. Reiterando a posicdo de
Morgado (2003), a autonomia curricular deveria ser amplamente abordada na
formagé&o docente inicial e continuada, a fim de contribuir para que os professores
compreendam a relevancia do poder de decisdo docente para a garantia de uma
educacdo que seja democratica e emancipatdria para todas as pessoas.
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